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NI İSTİYORUZ? 





SUNARKEN ... 

Y ayınevimiz son aylarda kamuoyunu, dün­
ya basınını, dünya radyo ve televizyonlarını 
kaplayan önemli bir konuyu genel çizgileriyle 
de o-ısa okuyucularına sunmak istedi. Mayıs 
ayından beri süregelen gençlik hareketleri bir·· 
çok ülkenin yöneticilerini ve halkını bazı so­
runları yeniden düşünmeye zorlad1,, bu, zorla­
manın yanısıra gençler toplumun aksayan yan­
larını da gözler onüne sergilediler. 

Gençlik olaylarını belli bir nedene ya da 
belli bir toplum yapısına ya da yönetim biçi­
mine bağlamak insanı yanlış sonuçlara sürük­

.Zer. Çünkü Çekoslovakya'dan Türkiye,ye kadar 
uzanan olaylar dizisi bu hareketlerin kökünde 
genel isteklerin yanısıra, o ülkenin özel koşul­
larından doğan birtakım sorunların da, ortaya 
çıktığını göstermektedir. 

Gençler yaptıkları çıkışlarda bir tek ortak 
noktayı adamakıllı abartarak belirtmişlerdir: 
çabaları daha insancıl, daha mutlu bir dünya­
ya yönelmiştir. Çoğunlukla bir ·sınıf sayılma­
yan gençlik değişen dünyanın öncüsü ve çanı 
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sayılmalıdır. Yüzyılımızın !Jençliği her söyle­
nene ba:jeğen, her denileni onaylayan bir ro­
bot olmağı kabullenmiyor, daha ileri giderek 
söyliyelim kendilerine anlatılan, öğretilen, bel­
irt-ilmek istenilen her türlü bilgiyi tartışarak, 

sindire sindire edinmek eğilimindeler. Artık 
bütün dünya gençliği hangi rejimle yönetilirse 
yönetilsin, hangi ekonomik düzeyde olursa ol­
sun, öğrendiklerini salt öğrenmekle kalmak is­
temiyorlar; bunun ya.şadıkları topluma bir ya­
rarı olmasını, onıt bir adım daha mutluluğa, 
refaha götürmesini diliyorlar. 

Okuyucular kullanılan gençlik kavramın­
dan üniversite gençliğini anlamalıdırlar. En 
önemlisi, üniversite gençliği başeğen adam ye­
rine büyük ölçüde ba:jkaldıran adam niteliğini 
kazanmak istiyor. 

Sunduğumuz kitapta gençlik sorunlarını 
okuyanlar bu sorunların yalnızca bir üniversi­
te gençliği sorunu olmadığını, daha dar anlam­
da deyimlemeye kalkarsak, b-ir üniversite soru­
nunu aşarak bir toplum değişmesine dönüştü­
ğünü göreceklerdir. Sorunu yalnız üniversite 
duvarları içinde almamakla şimdiye kadar işle­
rin neden olumlu sonuca varmadığını ortaya 
kaymağa çalışıyorlar. ilk öğrenime başladık­
tan üniversiteyi bitirinceye kadar bu aksaklık­
lar, toplumu engelleyen bu açmazlar öğrenimin 

ve yafjamanın her katında kendini göstermek­
tedir. 

Gençlik denince ilk düşünülen ve gözler 
önünde beliren kavram uluslararası bir nitelik 
taşırmış gibi geliyor, ama bu sunduğumuz der-
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lemede göreceksiniz ki, ortak aksamaların ya­
nında her ülke gençliğinin hele bizimki gibi en­
düstrileşmesini tamamlayamamış bir ülkenin, 
qençlerinin çok daha çözümü güç sorunları olu­
ym·. Geli.şmerniş bir toplumun gençleri gelişrni.ş 
bir topluma oranla çok daha fazla olumsuzluk­
ları yenmek zorundalar. 

Gençler değişen dünyada, deği.şen dünya­
nın koşullarında bu dünyaya göre uyarlanmış 
bir eğitim istiyorlar. Onun için bu reformu 
gerçekleştirmek amacıyla da kendilerini bağ­
la11an yönetmeliklerden onlara fosilleşmiş bil­
gileri ezberleten öğretim iiyelerine kadar her 
�eye karşı çıkıyorlar. Bu 'derlemeyi okuyanlar 
sorumu üniversite sorunu ya da gençlik sorunu 
olarak değil, bir toplum sorunu olarak ele al­
malıdırlar. Değerlendirmelerini yukarda söyle­
diğimiz açıdan yapmayanlar yanlış yargılama­
lara, yanlış sonuçlara varacaklardır. 

Bütün dünyadaki gençlik hareketlerini, 
hareketlerin doğuşunu, gelişmesini izleyenler_, 
bu kitlenin halktan yana olduğunu farkedecek­
lerdir, halktan yana olduklarını farkedince de 
çalışmalarının kendi halklarını bilinçlendirmek 
olduğunu kolayca anlayacaklardır. Gençlik ha­

reketlerinden sözedenler, gençlerin yaşadıkları 
toplumun sancılarını dile getirdiğini söylüyor­
lar. 

Size sımduğu.muz derlemede amacımız 
dünya gençliğinin ne istediği konusunda genel 
çizgileriyle de olsa bir fikir verebilmektir. 
Amacımızı gerçekleştirebilmek için de dünya 
gençliğinden bir kesit vermek istedik. Kesidi 
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dikkatle incelerseniz, her ülkede gençliğin şirıı­
diye kadar kendilerini yöneten çeşitli kuruluş­
ları aştığını, onları geride bıraktıklarını göre­
ccl-csiniz. · Özellikle Fransız gençliği orada en 
ilerici görünen siyasal örgütleri yaya bırak­
mıştır. Ne olursa olsun bunu olumlu 1ıc olağan 
karşılamalıyız. En ileri örgütlerde bile bir du­
ra.ğanlık (statiklik) vardır, bu durağanlık da 
eylemleri baltalar. işte gençlik, eylemleri ön­
leyen örgütleri bu yüzden uyutucu saydı. Tür­
kiye'df!ki gençlik olaylarının da ilk göze çar­
pan niteliği örgütlerin dışında gelişmesidir. 
Türkiye'dcki olayların örgütlerin dışında geli.�­
mesinin başka özelliği de, ayrı uçlardaki ve an­
layışlardaki toplulukları da bir reform anlayı­
şı içinde birleştirmiş olmasıdır. 

Dünyadaki ve bizdeki öğrenci hareketleri­
nin doğmasında baş rolü, öğrencilere çağdışı 
bilgilerin sunulması ve öğrencilerin içinde bu­
hındukları zorlu ekonomik durum oynamakta­
<lır. A.ynca buqün·ün gençliği,,. yeryüzünün ne­
resinde olursa olsım, insanlığı aşağılayan bir 
davra.mşın karşısına dikiliyor. Bir Vietnam 
olayını,. bir Çekoslovak işgalini aynı şiddetle, 
aynı tepkiyle karş·ılıyor. Ayrıca demokrasi kav� 
ramının hep dı.'llarında olagelen, yüksekkrdc

uçup dııran bir kavram olarak kalmasından 
ho.�lanmıyorlar. Bu derlemede göreceğiniz gibi 
öğrencilerin isteklerinin başında yönetime ka­
tılma,k geliyor. Kendilerini yöneten bir kurum­
da söz sahibi olmamalarını .akılları almıyor. 

Nereden gelirse gelsin ne çeşit olursa ol­
sun emperyalizme savaş açmışlar, gençlik li-
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derterinin denemelerini okuvunca siz de onla­
ra katılacaksınız. 

Birçok ülkenin eski kuşaktan kişileri bile 
gençlik olaylarının toplumun değişme isteğini 
deyimlediğini, olayları buna göre değerlendir­
menin gerektiğini savunuyorlar. 

Denemelerde bir özelliği daha f arkedecek­
siniz, gençlik sokakta gördüğü, hergün yaşadı­
ğı, gazetelerde okuduğu şeylerle öğrendikleri 
arasındaki çelişmeye dayanamıyor. Yaşama­
nın akıp giden gerçeğine bilgisinin de uyarlan­
masını istiyor. Her yerde kan kokarken, her 
yerde siyasal ve ekonomik ba.<Jkılar alıp yürü­

müşken durağan bir ortaçağ bilgisini benimsi­
ycmiyor. Gençlik olaylarıyle ilgili haberler ve 
yorumlar parça parça gazete sayfalarında sa­
rarıp kaldığından bir çok kişi bu olayları kalın 
çizgilerle bir dünya görüşünün içine oturtma 
olanağı bulamamıştır. Oturtma olanağı bulama­
yınca da, hareketleri bir gençlik heyecanı, 
gençlik ayaklanması olaralı; yorumlamıştır. B'!ı 
konuda ayrıntılı bilgi edinenler neden Batılı 
yazarların bu olaylara ay irminci yüzyıl de1ıri­

mi" adını koyduğunu anlayacaklardır. 
Dünyadaki ve bizdeki gençlik olaylarının 

ortaya koyduğu bir gerçek vardır, yirminci 
yüzyılda toplumda düşünenlerin beyni gençlil\,­
tir, başka deyimle gençlik toplumun beyni ol­
ma işlevini (fonksiyonunu) başarıyla sürdür­
mektedir. Yüzyılımızda gençliğin ilişkileri sı­

nırları yıkmış, aradaki kilometreleri sıfıra in­
dirmiştir. Yapılan gençlik festivalleri, gençWı: 
kongreleri yeryüzünde birleşen bir gençliğin 
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muştucusu olmaktadır. Birleşen bir gençlik de 

yeryüzünden savaşı kaldırmanın, saldırıları sil­

menin çalışmasını düzenlemektedirler. 

Derlediğimiz denemelerde göreceksiniz ki, 

gençlik olayları başı sonu olmayan bir ayaklan­

ma değil, kuramı (teorisi) yapılmış, bu sağlam 

teoriden uygulamaya (pratiğe) geçilmi.-;tir. De­

mek ki düzenli bir biçimde belli bir hedefe yö­

nelinmiştir. Gençlik topluma inmeyen birçok 

olayın da halka ileticisi görevini yüklcnmi.ştir. 

Anla.şılmaktadır ki gençlik bir ezber makina­

-':lı olmaktan bıkmışt·ır, kendisine öğretilenlerin 

neye yaradığının sağlamasını yapmıştır. Gaze­

telerde bu olayları izleyenler bile Batıda, daha 

çok bizde ülkenin gerçekleriyle üniversite öğn­

nimi arasındaki ayrımı için gerçeklere uygun­

luk açısından olumlu şeyler söyleyemezler. 

Elinizdeki kitap üç ayrı bölümden kurulu­

dur. Birinci bölüm Alman gençliğinin, ikinci bö­

liim Fransız gençliğinin, üçüncü bölüm Türk 

gençliğinin düşüncelerini, eğilimlerini yansıt­

maktadır. 

Birinci bölümdeki en önemli adlar yaralan­

ması büyük gösterilere yol açan Rudi Dutschke 

ile Wolfgang Lefevre'dir. Rudi yazısında; dün­

yadaki siyasal dengeyi incelemekte, yeni sö­

mü,rgeciliği.n niteliklerini saptamaya (tesbit et­

meye) çalı�aktadır. Rudi, öğrencilerin nasıl 

örgütlenebileceğinin, bu. örgütlenmenin nasıl 

eyleme döküleceğinin alfabesini yapmalcta, halk 

öğrenci ilişkilerine değinmektedir. Toplum ve 

devlet bürokrasisinden yakınan gençlik lideri, 
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gençlik organizasyonlarının iç sorunlanndan 
söz etmektedir. 

Birinci bölümün ikinci yazarı Alman genç­
liğinin önderlerinden Wolfgang Le/evre, bfr 
üniversite reformunun nelere bağlı olduğun·u 
çok başarılı olarak <U)ıklıyor ve söylediklerirl'i 
tarihsel bilgiyle de temellendiriyor. 1810'dan 
bu yana Alman üni1ıersitelerini inceleyen Le­
/evre, üniversitenin yaşayan dünyadan koptu­
ğunu çok güzel kanıtlamakta (ispatlamakta), 
öğretim üyelerini "eğitim generalleri", üniver­
siteyi de "sırça köşkteki üniversite" diye nite­
lendirmektedir. Alman öğrenci önderleri bir ül­
kenin ekonomik çalkalanmaları ile eğitimi ara­
sındaki şaşmaz paralelliğe dikkati çekmekte­
dirler. 

Alman gençliğinin düşüncelerini yansıtan 
birinci bölümü Mehmet FARUK dilimize çe­
virdi. 

Kitabın aslı "Rebellion der Studenten oder 
Die neue Opposition" adını taşıyordu. 

ikinci bölüm Fransız gençliğine ayrıldı. Bu 
bölümde Cohn - Bendit'le Sauvageot'nun düşün­
celerini okuyacaksınız. Nanterre Edebiyat Fa­
kültesinin Sosyolo.ii Bölümünde öğrenci olan 
Daniel Cohn - Bendit'in Jean - Paul Sartre'la 
yaptığı konuşmayı yayınlayarak, bu Mayıs 
olaylarının öncüsünün ne düşündüğünü yansıt­
mağa çalıştık. 

fkirıci bölümün ikinci adı da Fransız Mil-
71. Öğrenci Birliği (UNEF) nin ikinci başkanı 
Sauvageot. Jacques Sauvageot burada tanınmış 
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gazeteci Ilerve Borges'le konuşuyor. Fransız 
gençliğinin öncülerinin konuşmalarını da dili­
mize ((La Revolte Etudiante" adlı kitaptan 

Sevgi MERİH çevirdi. 
Türk gençliğine ayrılan üçüncü bölümü de 

Doğan HIZLAN hazırladı. 
Bunun için de bütün gündelik gazeteleri, 

haftalık dergileri taradı, bildirileri ve komis­
yon raporlarını teker frker okudu. 

Sayın okuyucularımız, yayınevimiz bu der­
leme kitabı yayınlamakla dünyadaki ve bizde­
ki gençlik olaylarının daha iyi anlq,şılmasına 
ışık tuttuğuna ve havada kalan sorunların te­
mellendirilmesinde yardımcı olduğuna inan­
makta, bu bakımdan da bir görev yapmanın 
sevinç 1)e mutluluğunn duymaktadır. Uç ayrı 
ülkenin gençliğinin düşüncelerini okuyaralc 
bütün gençlik olaylarının toplu bir biçimde de­
ğerlendirilmesi olanağını bu derleme size lw­

zandıracaktır. 
Kitabımızın ülkemiz gençliğinin sorunları:­

nın çözümlenmesinde yardımcı olmasını dileriz. 



G İ R İ Ş

Batı Almanya'daki öğrenci hareketlerini 
ayrıntılariyle anlıyabilmek için bu hareketlerin 
başlamasında önemli rol oynıyan Batı Berlin 
Üniversitesi olaylarını bilmek gerektir. 

4 Aralık 1948 de öğrenime açılan ve adına 
"die Freie Universitat" (Hür Üniversite) deni­
len bu kuruluş, N asyonal Sosy['.lizm devrindeki 
devlet politikasına bağlı üniversite anlayışınin 
yüksek öğrenimde meydana getirdiği derin ya­
raları sarmak amacındaydı. Aynı zamanda öğ­
renciler bu örgütte yönetime katılmaktaydı. 

Ancak bu süre içindeki olaylar öğrenciler 
ile öğretim üyeleri arasında büyük fikir ay­
rılıklarının doğmasına yol açmıştı. Bunların 
ba�ında; 1962 yılında Öğrenci Birliğinin Fran­
sa'nın Cezayir'de sürdürdüğü şiddet politikası­
nı protesto ve Cez,ayirli öğrencilere Alman öğ­
rencilerinin sempatilerini duyurmak amacıyla 
düzenledikleri bildiriye Üniversite Rektörünün 
karşı_ durması olayı gelmektedir. Bu itirazda 
Rektörün gerekçesi Batı Berlin'de asker bulun­
duran Fransızları gücendirmemekti. Birkaç ay 
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sonra aynı rektörün Doğu Almanya'daki öğ­
renciler için yapılacak sempati gösterisine ızın 
vermesi öğrencileri kızdırmıştı. Öğrenciler üni­
versite öğretim üyelerinin bağımlı bir politika 
güttüklerini ileri sürüyorlardı. 

Ocak 1966 da SDS (Sosyalist Alman Öğren­
ci Birliği) tarafından düzenlenen Vietnam ile il­
gili konferans, toplantı ve açık oturumlar Üni­
versite Senatosunun, üniversite içinde politik 
toplantıları yasaklamasına ve bunun sonucunda 
da öğrenciler ile öğretim üyeleri arasında çatış­
malara yol açtı. 

6 Nisan 1967 de A.B..D. nin başkan yar­
dımcısı Humphrey Berline gelmişti. Bir öğren­
ci teşekkülü "Bedinin bağımsızlığını Vietnam­
da ve başka ülkelerde büyük bir çabayla koru­
yan bir ülkenin temsilcisini büyük bir tezahü­
ratla karşılamak gerektir" şeklinde el ilanları 
dağıtmıştı. Humphrey'in ziyaretinden bir gece 
önce Sosyalist Alman Öğrenci Birliğine bağlı 
cok sayıda öğrenci, evlerinde plastik torbalara 
un ve pudra doldururken tutuklanmışlardı. 

Aynı akşam Berlin Emniyet Amirliği Ba­
sın Bürosu "Komün" adını alan bazı öğrenci 
g-ruplarının gizli maksatlarla bir araya gelerek, 
A.B.D. başkan yardımcısı Humphrey'nin şahsı­
na karşı bomba ile suikast yapmayı planladık­
larını açıklamıştı. Bu gizli maksada ait deliller 
polisin elinde olmasına ve polisin bunları uzun 
süre önce öğrenmesine rağmen "suikast" ha­
berlerini dünyaya yaymak hususunda basın gö­
nüllü olarak harekete geçmişti. "A.B.D. başkan 
yardımcısına karşı suikast pl!nlanmış" (Bild -
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Berlin) "Öğrenciler Humphrey'e suikast tertip 
etmişler. (B.Z .. ) "Humphrey'e yapılacak sui­
kast planını polisler ortaya çıkardı" (Morgen­
post) "Mao'nun Doğu Berlin'deki elçisi başkan 
yardımcısına karşı kullanılmak üzere bomba 
teslim etmiş (Der Abend) . 

Ortaya çıkan yanlış haberlerin basın vasıta­
sıyla yayılması, halkın reaksiyonuna sebep ol­
muştu. Batı Berlin Belediye Başkanı nümayiş­
çi öğrencilerin adlarını Rektörlüğe vererek on­
ların cezalandırılmalarını istemişti. 

Üniversite Senatosu ise öğrenci örgütüne 
verilen ödeneği maddi imkansızlıklar gerekçe­
siyle kısmıştı. Öğrencilerin bunları protestosu 
ve Vietnam konusundaki nümayişleri uzun sü­
re devam etti. 

1 Haziran 1967 de, öğrenci örgütü, bir gün 
sonra Berlin'e gelecek İran Şahı ve İran'ın so­
runları konusunda bir açık oturum düzenlemiş 
ve açık oturumdan sonra İran Şahı'nın Prag'da 
hararetle karşılanmasını protesto için Çekos­
lovak askeri misyonunun bulunduğu binaya 
yürünmüştü. .

2 Haziran günü ise halk ve nümayişçiler 
Schöneberger Rathaus önünde toplanmışlardı. 
Burada Şah taraftarı olan İranlılarla öğrenci­
ler arasındaki çatışma Benno Ohnesorg adın­
da bir öğrencinin polis kurşunu ile ölmesine se­
bep olmuştu. 

3 Haziran günü öğrenciler üniversite içer-

Ne İstiyoruz. F. : 2 
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sinde bir gösteri düzenlemişler, ancak üniversi­
tenin kapılarını kapalı bulmuşlardı. Caddeye 
dökülen nümayişçiler polisle çatışmak üzerey­
ken Ekonomik ve Sosyal İlimler Fakültesi De­
kanı kapılarını öğrencilere açmıştı. 

Burada yapılan toplantıdan sonra şu bil­
diri yayınlandı : 

"1- Normal ders programı içinde en az 
bir hafta süreyle öğretim üyeleri ve öğrenciler 
aşağıda sözü geçen konularda tartışmalıdırlar: 

a) Son günlerde cereyan eden olaylar;

b) Gerçeklerin politikacılar, basın ve polis
tarafından örtbas edilmek istenmesi ve bunun 
kamuoyundaki anlamı; 

c) Berlin'in anormal durumu, demokrasi­
nin bürokratik bir biçimde ortadan kaldırılma 
çabaları, yürütme yetkisi olan yasal kuruluşla­
rın uyguladıkları terör; 

d) Berlin'de demokrasiyi yeniden kurmak,
korumak ve geliştirmek amacıyla üniversite­
nin politik bilimler öğretilen yer olarak aktif 
bir biçimde politikayı etkilemesi imkanlarının 
araştırılması. 

Bu konularda bir hafta tartışmalar sürdü­
rüldükten sonra "Eleştirici Üniversite -die Kri­
tische Universitii.t-" adıyla bir öğrenci örgü­
tü kurulmuştu. Bu örgütün esas görevleri şun­
lardı : 

1- Sürekli olarak yüksek öğrenimin eleş­
tirilmesi ve pratik eğitim reformu, 

2- Bilimsel çözümleme ve eleştiri yardı­
mıyla öğrenci gruplarında veya öğrenci birlik-
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lerinde politik deneyin genişletilmesi ve güçlen­
dirilmesi, 

3- Öğrencilerin gelecekteki mesleklerin­
de bilimsel ve sosyal politika alanında bilgi ve 
deneylerinin arttırılması ve bu mesleklerde 
eleştirici aydın özelliğini korumak. 

İşte Rudi Dutschke ve Wolfgang Lefevre'­
in denemelerini bu ilkelerin ışığında değerlen­
dirmek gerekir. 





RUDİ DUTSCHKE 

28 yaşında olan Ru­

di Dutschke Berlin 

Freien Üniversitaet' 
in sosyoloji bölü­

münden mezundur ve 
halen Amerika' da 

Pro( Herbert Marcu­

ııe'nin yanında dok­

tora yapmaktadır. Al­

man gençlik hareke­

tinin bir numaralı 

kuramcısı ve eylem­

cisi olan Rudi'nin 
Doğu Almanya'ya girmesi yasaktır. Geçen yıl uğra­

dığı suikastten bir süre hafızasını kaybetmesine rağ­
men kurtulan Dutschke Amerikalı bir iiıl.hiyat öğren­

cisi ile evlidir, bir çocuğu vardır. 

NE İSTİYORUZ? .. 

Fromm'a göre egemen kişilerin iki yanlı, 
hem sadist hem mazoşist tutumlarının meyda­
na gelebilmesi için ilk şart, güçsüz ve korku do­
lu, bilinçaltı ve "üst-ben" tarafından sıkıştırı­
lan "Ben"lerin olmasıdır. "Ben"lerin içinde bu­
lundukları bu baskı gerçeğin durmadan yeni bi­
çimlerde mistifie edilmesine ve nörotik çatışma­
lara yolaçar ve güçlülere karşı takınılan düş­
manca ya da hayranlık dolu tavırlarda, zayıf­

lara quyulan sadistçe kinlerde, aynı zamanda 
bu kişilerin "medeni cesaret"den bütünüyle 
yoksun oluşlarında kendini belli eder. "Ben" 
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korku - ve suçluluk duygularını bastırabilmek, 
hiç olmazsa bir süre için bir kişiliğe sahip ol­
mak amacıyla kendisini devletle, "Führer" ile, 
ulusla, v .. b. ile özdeşleştirir. Küçük burjuva bu 
yoldan korkusunu boğar, ve otorite altında ken­
disini "emniyette hisseder". 

Adorno, Frenkel-Brunswik, Levinson V(" 
Sanford tarafından yapılan "The Authoritarian 
Personality" adlı sosyal psikoloji araştırmasın­
da "otoriter kişilik" aşağıdaki çizgilerle tanım­
lanmaktadır: "l. Geleneklere bağlılık (ahlak 
anlayışının katılığı v.b.) 2. Kendi bulunduğu 
grup içinde idealize edilmiş moral otoritelere 
karşı duyulan "itaat" (otoritelere karşı için için 
duyulan karşı çıkma duygusuna rağmen ya da 
bu duygu yüzünden gösterilen itaat) 3. Gele­
neksel değerlere karşı çıkan kişilere güdülen 
düşmanlık ( önyargı sahibi kişiler her zaman 
"doğru düşünen, herşeye hakkını veren" insan­
lardan sayılmak isterler.) 4. Öznel, imgesel, yu­
muşak olanın yadsınması 5. Batıl inançlara uy­
mak ve belirli kalıplara bağlılık 6. İnsanlar 
arası ilişkilerde güçlü olma sorununa duyulan 
ilgi ve "erkekliğin" önemsenmesi 7. Dıs.adönük­
lük ve 8. Cinsel olayların önemsenmesi." 

Faşizmin temelinde yatan bu kişilik biçimi 
Almanya'da faşizmin görünüşte yenilmesiyle 
aşılamamış, giderek genel çizgileri bozulmadan 
antikomünizme aktarılmıştır. 

İşçi hareketinin eski devrimci kadrosunun 
faşizm ve Stalinizm tarafından "tasfiye edil­
mesi" ücretli yığınların soğuk savaş döneminin 
ideolojisi olan antikomünizme bu denli çabuk 
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ve kolay kaydırılması sonucunu doğurmuştu.. 
Bir kez daha yığınlara -savaş yüzünden­
uyuşuk bir antikapitalist (ve antistanilist) eği­
lim hakim olmuştu. Sosyal devrimci liderler ye­
niden başarısızlığa uğradılar, belki de başarı­
ya ulaşacak çapta kişiler yetişmemişti o sıra -
da. Böylece ne "dıştan yönetilen" Stalinci bü­
rokratlar, ne de kapitalizmin "içten yönetilen" 
tipik kişileri ve burjuva sınıfının yöneticileri 
için tavizler, çekip çevirme (Manipulation) ve 
doğrudan baskı tedbirleriyle yığınların dizgin­
lerini elde tutmak güç olmamıştı. Politika sah­
nesinden çekilen devrimci alman sosyalizmi 
ancak yirmi yıl sonra tek tek öğrenci birlikle­
ri, endüstride ve idari mekanizmadaki bazı üc­
retli tabakaların kurdukları siyasi görüşe sa­
hip dernekler yoluyla yeniden tarihsel bir "va­
kıa" olmuştu. Marksist Teori bireyselleşmiş, bu 
yüzden de düzen değiştirici özünü yitirmişti. 
Örgütlenmeyi bütün ülkelerden gelen devrimci­
lerin her yönden kendilerini yaratıcı bir biçim­
de eğittikleri ve devrimci uygulamayla sürekli 
ilişki halinde bulundukları bir akademi biçimin­
de ele almak bir fanteziden öteye varamamıştı. 

Yalta ve Potsdam konferanslarında antifa­
şist müttefikler faşist devletlerin zararına bir­
leşmişlerdi. Batının demokratik - kapitalist ül­
keleri ve kendi iddiasına göre Sosyalist Sovyet­
ler Birliği karşılıklı anlaşarak nüfuz alanlarını 
genişletmişlerdi. Kısa süreli bu görüş birliği te­
mel yapıdan doğan ayrılıkların çok çabuk orta­
ya çıkmasıyla bozuldu. Antikomünizmin Ame­
rikan dış politikasının ana çizgisini meyd�ft 
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getirdiğini resmen açıklayan Truman doktriniy­
le, 1947 de soğuk savaş başladı. Amerikan ik­
tidar yetkililerinin "set çekme" politikası daha 
sonra NATO, CENTO ve SEATO gibi askeri 
örgütlerin ortaya çıkmasına yol açmıştır. 

Ağustos 1953 te Amerikalılardan bir yıl 
sonra Rusların da ilk Hidrojen bombasını pat­
latmaları antikomünizm isterisine tutulmuşlar 
tarafından "sabotaj - ihanet" olayı olarak nite­
lendirilmiş ve antikomünizm hareketine katıl­
mayan herkese karşı yürütülen resmi cadı ka­
zanı hareketinin, McCarthy'ciliğin güçlenmesi­
ne yol açmıştı. 

Komünist Partisinin XX. toplantısında 
Kruçef'in yaptığı gizli bir konuşma dünya po­
litikasında yeni bir dönem açmıştı. Anfrirnpita­
list ve Staline karşı olan Macar ayaklanmasın -
da birbirine rakip iki büyük devletin de silahlı 
müdahaleden kaçındıkları görülmüştü. Sovyet 
Rusya ve Amerika karşılıklı olarak birbirlerini 
kontrol edebiliyorlardı, fakat askeri bir çatış­
maya girmekten kaçınıyorlardı. Ayrıca silahlı 
müdahaleye dayanan bir anti-komünist hareke­
tin doğduğu anda öleceği kesindir. Bu hareket 
ne 17 Haziran 1953 de Doğu Berlin ve Doğu Al­
manya'da, ne de Ekim 1956 da Macaristan'da 
askeri bir müdahale yapabilirdi. 13 Ağustos 
1961 de bile kendisine ideoloji seçecek gerçekQi 
davranışı yapamamıştı. 

Yalnızca SPD (Batı Almanya Sosyalist 
Partisi) içindeki ve dışındaki -özellikle SDS 
(Sosyalist Alman Öğrenci Birliği) deki birkaç­
sosyalist için ilerisi görülmeyen anlaşılmaz, bo-
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şuna çaba harcanmış bir dönemdi. Uygulamada 
kapitalizm ve stalincilik dışında başka yol yok 
gibi görünüyordu. Batı Almanya'da kapitaliz­
min yeniden kurulma. programı birçoğu için alı­
şılmamış bir şeydi ve kimileri için yeni kapita­
list sistemin organize olabilme ve kriz tehlikesi­
ne tutulmama özelliğinin esaslı ispatı sayılıyor­
du. Buradan, hiçbir yönden parçalanmayan ve 
herşeye uyabilen kapalı toplumun terkedilmiş 
teorisi yeniden ortaya çıkmıştı. Bunun karşıtı 
olan teori ise Doğu Alman Cumhuriyetinin Al­
man sosyalistlerinin anavatanı olduğu görüşü 
idi. 

1945 - 1965 arası olan bu sürede Batı 
Almanya gerçek bir yeniden kurulma düze­
nine sistematik biçimde girmiş, yine aynı sü­
rede parti ve benzeri muhalefet kuruluşlarının 
dürüst çalışmaları olmuştu. Avrupa dışında 
devrimci bir düzende dünyaya yayılan olaylar 
patlamağa başladı. "İkinci Dünya Savaşı sona 
ermek üzere iken, önemli gözüken politik prob­
lem sömürgeler sorunu idi. Eğer batı ülkel�ri 
sömürgeciliği mevcut durumunda muhafaza et­
meğe çalışsalardı, kanlı devrimlerle ve kaçınıl­
maz yenilgilerle karşılaşırlardı. En başarılı po­
litika 700 milyon insana barışçı özgürlük hak­
kım vermek olurdu." (A. Dulles: War or Pea­
ce New-York 1957, sayfa 76). 

Bu işin nasıl olduğunu en iyi şekilde 
Filipi11 adalarında görebiliriz: "4 Temmuz 1946" 
da A.B..D. bize büyük bir oyun oynadı. Marşla­
rın, gösterilerin gürültüsünde bu önemli günde 
ülkemizi bağımsız ilan etmişti. Bu babacan ha-
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reketle Sam Amca dehşet dolu bir baskı strate­
jisini ortaya koymuştu." (The Philippine Press 
Manila, 1 Nisan 1946) "Filipinin askeri polisleri 
Manila'dan on iki kilometre uzaktaki bir bölge­
de makineli tüfek ve el bombası atışları yapı­
yorlardı. Bu bölgede isyan halinde bulunan Huk­
balaps kabilesi bulunuyordu." (AP Manila, 3.12. 
1946). Bu olayı takip eden yıllarda binlerce 
Huks kurtuluş cephesi saflarında özgürlük mü­
cadelesi yaparken öldürülmüştü. Böylece birkaç 
yıl bu mücadele geciktirilmiş oluyordu. Ülkenin 
çeşitli yönüne yayılan genç Huks savaşlarını 
yürütmek isterken, Filipin yöneticileri yeni bir 
Vietnam olayını önlemek amacıyla A.B.D. den 
askeri yardım istiyorlardı. 

Filipin'deki bağımsızlığın ilanından birkaç 
ay sonra Madagaskar adasında Fransız yöneti­
cilere karşı yapılan karşı koyma hareketi kan­
lı bir şekilde bastırılmış, 80.000 Madagaskarlı 
vahşice öldürülmüştü. Bu olaylar ne Sovyet 
Rusya, ne Birleşmiş Milletler ne de dünya ka­
muoyunca önemsenmişti. 

1940 yıllarında yalnızca Çin, emperyalist 
devlet olmaktan çıkıp, Çin'deki halk kitleleri­
nin ihtiyaçlarını gerçekten tatmin etme yolun­
da çıkış noktası olan sosyalist fakirliğe gir­
mişti. 

Sömürge ülkelerinin bağımsızlık biçimi kı -
sa bir süre içinde politik bağımsızlığın değişmez 
havasına ve ekonomik sömürülmeğe dönüşü­
yordu. 

Savaşın zayıflattığı kapitalizm yeniden ge­
lişebilmek için büyük sermayeleri kullanıyordu. 
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1945 - 51 yılları arasında 1ngiliz kolonileri, çe­
şitli yollarla, bir milyar sterlin kadar parayı 

r 
sterlin dengesini sağlamak için ödemeler yap-
mağa zorlanmıştı. Bu paralar sömürgelerden 
İngiltere'ye sermaye ithaline yol açmıştı. (P. 
Baran. İktisadi Büyümede İktisat Politikası. 
l'i' euwied 1966, sayfa 353). 

Yeni bağımsız olan ülkeler, milyonlarca 
sterlini kitlelerin kısa süreli ihtiyaçlarını tat­
min için kullandıkları hallerde, büyük sermaye 
teşekküllerinin dünya piyasasında ham madde­
yi ucuzlatma politikasıyla karşı karşıya kal­
maktadır. 

Süratli nüfus artışı ile durgun, hatta geri­
leyen kapitalizmin önliyemediği fakirliğin kan­
lı ayaklanmalara yol açtığını görüyoruz. "Bu­
gün A.B.D., Çin'deki, Kore'deki, Japonya'daki, 
Siyam'daki, Malezya'daki, Burma ve Hindis­
tan'daki zorlu mücadelenin içine kendisini at­
mıştı ve ilerde daha da içine girmiş olacaktır .. 
Şüphesiz belirli bir durum alacak ve emperya­
lizm, yeni şeklinin karakteristik yapısına ka­
vuşacaktır." (Kari Korsch: Alterııative, Nisan 
1965, sayfa 88). Emperyalizmin yeni biçiminin 
özelliği ekonomik çıkarların birinci derecede 
önemli olmayışıdır. Gerçi bugün ham maddeler 
önemlidir, fakat emperyalizmin asıl amacı bu 
değildir. Emperyalizmin yeni biçiminin özü, 
onun sempatizanı hükumetlere çıkarcı zümrele­
re ve iki yüzlü kişilere dayanmasında belirmiş­
tir. (Kari Korsch ibid, sayfa 88). 

Gücünü kaybeden kapitalizmde objektif 
olarak Birinci Dünya Savaşı sonundan beri, 
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sübjektif olarak proleter diktatörlüğünün ku­
ruluşundan beri kapital ihr�cı azalmış durum­
dadır. Bu şaşılacak bir husus değildir, zira bü­
yük siyasi ve ekonomik krizlerde paranın bü­
yük bir titizlikle ödünç verildiği bir gerçektir. 
Bu arada önemli bir husus da silahlanma har­
camalarını en üst (maximum) düzeye çıkaran 
ülkelerin, sermaye fazlalarını, sermaye ihracın­
da daha az kullanacakları kesindir, zira bu ser­
mayeler modern savaş içinde eritilecektir. 
1920 - 30 yıllarında sermaye ihracı yerini ya­
bancı enerji ve ham madde kaynaklarının ku­
rulması ve sömürülmesine bırakmıştır. Modern 
savaş endüstrisi, bilhassa artan savaş tehlikesi 
karşısında, bu ham madde kaynaklarını sü­
ratle sömürmüştür. 

Devletler arasındaki dış siyaset mücadele­
lerinin amacı potansiyel düşmanı güç duruma 
düşürmek ve yeni bölgeler kazanmaktır. Stra­
tejik hareketlerin amacı ise savaş içinde avan­
tajlı duruma sahip olmaktır. Bunun ardında 
yatan savaş mekanizmasının mantığıdır. Silah­

lanma ve silahlı çatışma böyle bir gelişmenin 
normal sonuçlarıdır. 

Kapitalizmin gerileme devri kapitalist sis­
temin devamlı kriz devridir:. Politik bakımdan 
söz sahibi olmuş kitlelerin bilinçli devrimci ha­
reketleri bunun dışında tutulabilir. İkinci Dün­
ya Savaşının ardından sistemin devamlı krizi­
nin ana hatları görülmeğe başlanmıştı. Bu ne 
elle tutulur, ne de ortadan yok edilir bir hal­

deydi. 
Mekanizma hakkındaki bütün bu bilgileri 
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ve emperyalizmin çeşitli durumlarını biz an­
cak Kongo ve Vietnam'da uluslararası karşı 
devrim hareketinin özlü ve anlamlı örnekleri 
ortaya çıktığı zaman tahlil edebilmiştik. 

Uluslararası sorunlarla uğraşmamız bizim 
çelişik durumumuzun sonucu idi. Hiçbir Alman 
Bertin duvarını sevmiyordu ve çok az kimse 
Doğu Alman Devletini ve Doğu Almanya Sos­
yalist Partisini gerçekten sosyalist olarak ka­
bul ediyordu, fakat aynı zamanda herkes iç ür­
perten Adenauer yönetimini, Batı Almanya Sos­
yalist Partisinin iki yönlü politikasını ve C.D.U. 
(Hıristiyan Demokrat Parti) nun Almanya'nın 
birleşmesi konusundaki ihanetini hoş karşıla­
mıyordu. Bu nedenle kendimize ait gerçeklerde 
bize uygun politik uygulama imkanlarını bula­
mıyorduk. S.P.D. veya sendikaların iyi niyetli 
solda toplanma çabaları boşa gitmişti. Sonsuz 
iktisadi mucize hayali hepimizde kuşku yarat­
mağa başlamıştı. Başarısız çekişmeler konusun­
da öfke ve kuşkular, SDS (Sosyalist Alman Öğ­
renci Birliği) içindeki ve dışındaki sosyalistle­
rin tutarlı karakteristiğiydi. ·1960 yılının başın­
da SDS üyelerinin çoğunluğunu SDS tarafın­
dan lanse edilen ve Prof. Sieber tarafından yö­
netilen Marksizm Seminerinde daha başarılı ol­
mak isteyen sosyoloji ve felsefe bölümü öğren­
cileri teşkil ediyordu. Bu arada 1964 - 65 yılla­
rında. SDS Berlin ve Argument Club arasında 
sol kanadın fikir ayrılıklarından meydana ge­
len bir iş bölümüne gittiği görülür. 

Bu iki grup arasında bir başka kuruluş da 
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ortaya çıkmış ve 1965 in ilk aylarında SDS ile 
çatışmağa başlamıştı. 

Sömürgelerin devrimci rolü ve fonksiyonu 
konusundaki ilk açıklamalar bu iki gruptan çık­
mıştı. "Kapitalist sistemin dağılmasında en 
önemli faktör emperyalist ülkelerle onların çok 
sayıdaki kolonileri arasındaki ilişkinin yok ol­
masıdır." (Bucharin 1921). Bu görüşün unsur­
ları, zamanında belirlenmeğe başlamış, bugün 
ise inkar edilmez olmuştur. 

Milliyetçi ayaklanmalar, sömürge ayaklan­
maları, kısaca bağımsızlık savaşları çoğu hal­
lerde sömürücü ülkelerin açıkça ortaya çıkan 
egemenliğini zorlamasına yol açmaktadır. Ge­
riye kalan yeni kurulan ülkeleri bağımlı hale 
getiren, gizli ekonomik iktid3.r yapısıdır. (1964 
yılında bir Berlin'Ii öğrenci toyluluğunuıı du­
var gazetesinden). 

Bu satırlar tam anlamıyla teorikti, fakat 
Batı Berlin'deki bugünkü dünya toplumu anla­
yışı analiziyle desteklenen devrimci çehrelerin 
bu görüşten hareket ettikleri görüldü. 

İşçiler ile sermaye arasındaki kavganın 
dünyanın her yönüne yayılmış karakteristiği­
nin, politik eşitlik mücadelesi için gerçek ve 
pratik zeminini bulmadan uluslararası politika­
nın, özellikle üçüncü dünya ülkelerinin prob­
lemlerini kapsadığı görüldü. 

Burada; içine Latin Amerika'da ve Alman­
ya'da klasikleri ve Marksizmin eleştirici teori­
sinin yeni analizlerini inceleyen solcu öğrenci ve 
işçi kitlelerinin de dahil olduğu bir grupun var­
lığından söz etmek doğru olur. 1964 sonların-
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da ilk defa parça parça yayınlanan Kurs-Buch -
2 kitabı piyasaya çıkmadan Frantz Fanon hak­
kında bir konferans dinlemiştik. 

Şimdi Güney Amerika ülkelerinin bağım­
sızlığı için savaşan bu gayretli arkadaşlar, İkin­
ci Dünya Savaşından sonraki siyasi partiler dı­
şındaki solcuların ilk nümayişçileriydHer.. 18 
Aralık 1964'de Afrika'nıri önemli devrimci ki­
şilerinden Lumumba'nın öldürülmesinden so­
rumlu Kongo Başbakanı Mois Çombe, Batı Ber­
lin'e gelmişti. Batı Alman Hükumeti ile Alman 
firmalarının Kongo'da yatırım yapması konu­
ları görüşüldükten sonra Çombe, Hac seferi 
yapar gibi Willy Brandt'ı ve Berlin duvarını 
görmeğe geldi. 

Biz gerek organizasyon bakımından, ge­
rekse teknik bakımdan herhangi bir nümayişe 
hazır değildik. Kendiliğinden bu ortam meyda -
na gelmişti. Fakat nümayişin anlamı nümayiş­
çiler için ilk anda bilinçli bir mücadele değildi. 
Tarihi bakımdan (Sosyalist Alman Gençliği 
Birliği) SDS ile FDJ {Hür Alman Gençliği Bir­
liği) nin ortaklaşa organizasyon yapmaları ol­
dukça ilginçti. Görüşmeler sırasında LSD ve 
SHB gibi öğrenci örgÜtleri de bulunmuştu. Bü­
tün gruplarca hazırlanıp imzalanan bir el ilam 
LSD temsilcilerinin FDJ ye ait bazı düşüncele­
rinden ötürü dağıtılamadı. 

Hava meydanı civarındaki ve Schöneber­
ger - Rathaus önündeki nümayişçilerin amacı 
belliydi. Polisin nümayişçilerin sayısının çoklu­
ğu nedeniyle hareketin kanunsuz olduğu iddia­
sına karşı öğrencilerin kararlı tutumları, biçim-
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sel demokrasinin kendini tatmin ıçın oynadığı 
oyunun kurallarına karşı gelmek içindi. O za­
manlar çeşitli gruplara ayrılmış solcular ara­
sında kendiliğinden bir kooperasyon ve daya­
nışma meydana gelmişti. Nümayişçilerin dü­
zenli hareketleri sükunet ve intizam koruyucu­
larını oldukça şaşırtmıştı. Organizasyon ve nü­
mayişin yönetimi, hareket sırasınd;::ı, kendiliğin­
den gerçekleşmişti. 

Polisin çemberi içindeki hava alanın­
dan, Schöneberger Rathaus önüne kadar sü­
ren uzun yürüyüş 10 kilometre sürmüştü. 
Gerçekte Polis Müdürü o zamanlar görevi­
ni yapamamaktan dolayı istifasını verme­
liydi. Birbirine kenetlenmiş gruplar halin­
de Belediye Sarayı önüne gelmiştik. O sı­
rada yol üzerindeki kurulmuş pazarı taktik 
amaçlarla kullanmamamız bir hata idi. Böy­
lece polis nümayişe istediği yonu veriniş, 
bazı temsilcilerin geçmesine müsaade etmiş, o 
sırada yoldan geçen Çombe'nin bulunduğu ara­
baya atılan domateslerle başlıyan bombardı­
man başarı ile sonuçlanmıştı. Bu nümayiş sı­
rasında ortaya çıkan karşı koyma şekilleri, son­
radan bizim politik müdahalemizin metodları 
olmuştu. Çombe'ye karşı yapılan nümayişlerle 
Berlin'de ilk defa inisiyatifi ele geçirmiştik. 
Sonraki olaylara bakarak bu olayı bizim kültür 
devriminin başlangıcı olarak kabullenebiliriz. 

Esas olan, yönetici sınıfın o zamana kadar­
ki değer ölçü ve kalıplarının tartışma konu­
su yapılması ve harekete katılanların öncelik­
le bu konuya dikkatlerini verdikleri ve hareket 
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sırasında hareketin kendiliğinden hedef ve an­
lamının ortaya çıkmasıydı. 

Nümayişçiler ertesi gün yayımlanan gaze­
telerdeki satırlara inanamadılar, böylece onla­
rın sosyal devlet düzenine karşı güvenleri 
azalmıştı. Öğrenciler iş bölümü ile ha.zırlanmu� 
haberlerin, yalanın ve düzmeceliğin sırıttığı sa­
tırlarla karşı karşıyaydılar. Örneğin, Berlin 
Şehir Senatosu'nun ve sermayenin yayın orga­
nı gibi görünen Abend gazetesinde şu satırls.r 
okunuyordu : Yeni Almanya taraftarları bugi.in 
bir nümayiş havası yaratmak istediler. "Batı 
Berlin'de binlerce kez bağıralım : Katil Çombe 

defol!" afişleriyle Berlin'de sanki Çomhe'ye 
karşı ihtilal yapılmaktaymış gibi davranıldı. 
Ustaca tertip edilmiş bazı haberlerdeki "Koro 

halinde katil Çombe'ye defol denildi" şeklinde­
ki ibare sessiz nümayişin acayip tablosunu çi­

ziyordu. 
Berliner Morgen Post ise daha değişik ve 

tek yanlı yazıyordu : "Çombe defol" bağrışma­
ları Mehringdamm'ı kaplıyordu. Polisler boş 
yere öğrencileri tutmağa çalışıyordu. Görevliler 
tartaklandı (19.12.1964) .. 

Gazetelerin okuyucu sütu..rıları halkın bize 
karşı daha sert davranılması önerileriyle dol­
muştu. "Bu vahşi yaratıkları doğuya göndeı­
meli" ibaresi artık basmakalıp okuyucu mek­
tubu olmuştu. Düzenlenen haberler, bizim için 
"halkla ilişkiler" çalışmalarımızda temel teşkil 
etmişti. O zamanlar kitlelere yaklaşma yolunu 

Ne İstiyoruz - F. : 3 
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bügüne göre daha zor bulmuştuk. Bizim isteye­
rek, kolay hareket edebilen öğrenci kitleleriy­
le çalışmayı sınırlamamız daha doğru idi, bu, 
öncelikle üniversite içinde ufak bir sahada ör­
gütlenme ve sonra yayılma biçimindeydi. 

Çombe'ye karşı yapılan nümayişin gerçek, 
radikal, organize edilmiş ve kişisel eleştirisi !le 
(Sosyalist Alman Öğrenci Birliğinde) , ne de 
üniversite içinde yapılmıştı. 

Sokak gösterilerinden edinilen bilgi ne tam 
anlaşılır hale getirilmiş, ne de teorik çalışma­
larla pratik arasında mantıki ilişki kurulmuş­
tu. Buna rağmen çıkış başarılmıştı. Bu mantı­
ki ilişki 18 Aralık 1964'de ilk defa Batı Berlin­
de üçüncü dünya öğrenci ve işçilerinin pratik 
eleştirileri ile varlığını ortaya koymuştu. Fa­
kat varlığı ortaya çıkan başka bir eylem ise 
polisin faaliyeti ve olaydan önce öğrenmesiy­
di. 1965 yılı başında Amerikalılar Vietnam hal­
kına karşı savaş çalışmalarını ve saldırılarını 
arttırmışlardı. Güçlü Amerikan birlik.leri ba­
şarısız hale gelmiş ve halkın tutmadığı hüku­
meti korumak zorunda kalmıştı. Bu sırada Ba­
tı Berlin'deki Sosyalist Alman Öğrenci Birli­
ğinde Horlemann ve Gilgemann adlı iki arka­
daşımız Amerika'dan elde edilen dokümanlar­
la Vietnam savaşı konusunda çalışmalara baş­
ladılar. Bu çalışmalar Batı Berlin'deki Ameri­
kan misyonu ile çatışmalara yol açtı. Basın 
toplantılarında bizim arkadaşlar tek başlarına 
ve üstelik Amerikalılara ait dokümanlarla Ame­
rikalıların Vietnam'daki faaliyetlerini kanıtla­
masını bilmişlerdir. Nisan sonunda SDS'den bir 
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grup, Leningrad ve Moskova'ya giderek orada­
ki öğrenci örgütleri ile Orta Avrupa ve üçün­
cü dünya ülkelerindeki sosyalist politikanın Sü­
runları konusunda tartışmalara girişmek iste­
diler. Bu görüşmeler sırasında Stalincilik prob­
lemi ve üçüncü dünya ülkelerinin sosyal ve eko­
nomik bağımsızlığı işleminde Sovyet Rusya'nın 
rolü konusunda oldukça büyük çatışmalar ol­
du. Her iki sistemin barışçı çalışmaları teorisi 
konusunu gayretle savundular. Bu teorinin te­
melini nükleer silahların her iki grupta da bu­
lunması teşkil ediyordu. Bu arada milli kurtu­
luş hareketlerinin de desteklenmesinde nükleer 
denge unsurlarının dikkate alınması gerektiği 
ileri sürülmüştü. Bu yönden Sovyet Rusya'nın 
milli kurtuluş hareketlerini desteklemekteki ro­
lü de tartışılmıştı. Bu arada ortaya çıkan hu­
sus Rusya'nın Güney Amerika'daki halk hare­
ketlerine hiçbir zaman yardımcı olmadığıydı. 
Rusya'nın Güney Amerika'daki komprador 
burjuvaları ile ilişkilerini o ülkelerdeki halkın 
kurtuluş mücadelesini önemsemeden geliştirdi­
ği bir gerçekti. Yöneticilerle Vietnam'a yardım 
konusunda yapılan , görüşmeler ürkütücü ve 
üzücü olmuştu. Vietnam'a gönderilecek çeşitli 
malzemelerin maliyeti konusunda uzun çalışma­
lar yapıyorlardı. 

Fakat bizimle evrensel devrimin içindeki 
milli kurtuluş hareketleri konusunu tartışmak 
istemiyorlardı. Emperyalizmin ortadan kaldı­
rılması konusunu bile gündeme aldıramamıştık. 
Milli kurtuluş hareketlerinin gelişmesinde Çin 
ile Rusya arasındaki fikir ayrılığı ise dokum.;_!-
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maz bir konu olmuştu. Vietnam'a yapılan yar­
dım ve Sovyet Rusya'daki Vietnam'a yardım 
komitelerinin faaliyetleri işyerlerinde ve üni­
versitede gereken ilgiyi bulmamıştı. Bunun an­
lamı, uluslararası olaylara karşı ilginin azal­
ması ve milli kurtuluş hareketlerinin önemsen­
memesi idi. Vietnam devrimini kendi açıların­
dan değerlendirmek imkanına sahip değillerdi. 
Halk ile parti arasındaki uzaklaşmayı, işyerle­
rindeki ilişkilerin cansızlaşmasını, üreticilerin 
üretim işleminden uzaklaşmalarını anlıyacak 
kaabiliyete sahip değillerdi. 

Ancak son zamanlarda bu ilişkilerin azalı­
şı problemi, teorik bir sorun olarak ortaya atıl­
dı. Üretici - işçi kitleleri bilinçsizce görevlerini 
yapmaktaydılar ama, üçüncü dünya ülkelerin­
deki bu ayrılmaları anlıyacak güçte değildiler, 
ayrıca bu sorunları çözecek yolları bulmak ko­
nusunda da çaba göstermiyorlardı. Biz bu ko­
nuda şöyle düşünüyoruz: Sovyetler Birliği için 
gelecekteki sosyalist devrimci yola girmekte 
tek şansı; bu ülkenin, üçüncü dünya ülkeleri­
nin sosyal, ekonomik eşitlik mücadelelerine dik­
katini toplaması ve üçüncü dünya ülkelerinde 
sosyal ekonomik eşitliğin nasıl sağlandığını 
halk topluluklarına anlatmasıdır. Ülkesinin 
fabrikalarında üretici sınıfın aracısız hakimiye­
ti yoluyla üreticilerin üretimi kontrolu husu­
sunda niçin başarıya varılamadığını da kitlele­
rine iletmelidir. 

Amerikalıların Vietnam'da artan askeri 
baskıları Batı Berlin'de Vietnam konusunda 
sert tepkilere sebep olmuştu. "Gerçekte Viet-
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nam'daki savaş bir iç savaştı. Ta ki Ameri­
kalılar Vietnam'lı devrimciler ile Saygon Hüku­
meti arasındaki savaşa katılıncaya kadar.. Ame­
rikalılara göre halkın dörtte üçü devrimcilerin 
yanındaydı.". 1965/66 ders yılı, üniversitede, 
Vietnam'da cereyan eden olayların açıklanması 

ile geçmişti. Ayrıca SDS'den Wolfgang Lefev­
re 1965 sonbaharında Vietnam konusunda mil­
li ve uluslararası anlaşmayı sağlamak için sü­
rekli bir çalışma komitesi kurulması konusun­
daki bildiriyi imzalaması nedeniyle "Öğrenci 
Birliği Başkanı" seçilmişti. "Vietnam'da barış" 
başlığını. taşıyan bu bildiri Amerikan birlikle­
rinin Güney Vietnam'dan çekilmesi ve Viet­
nam'a yapılan bombardımanların durdurulma­
sını talep ediyordu. Batı Berlin Senatosu Bilim 
ve Sanat Kurulu Başkanı Prof. Dr. Werner 
Stein 24 Ağustosda yaptığı basın toplantısında 
şu açıklamayı yapıyordu: "Bu komiteyi destek­
leyen herkes, şunu bilmelidir ki bu davranışıy­
la SED (Doğu Almanya Sosyalist Partisi) nin 
politikasını desteklemiş olur." 

Aralık ayında SDS'nin Henry Ford pavyo­

nunda Vietnam Sergisi açmak istemesi birta­
kım çatışmalara yol açmıştı. Rektör, Vietnam 
Sergisine engel olmak için Disiplin Yönetmeli­
ğini ileri sürmüştü. Bu davranışıyla, Rektör, 
üçüncü dünya ülkelerindeki mücadelenin tarih­
sel koşullar altında ülkemizde de diyalektik 
benzerliği olduğunu kanıtlamıştı. Bu, Batı Ber­
tin gazetelerinde düzenlenen Glöckchen hare­
keti ile daha da belirli hale gelmişti. Bu hare­
ketin amacı, Vietnam'da vurulan Amerikan 
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askerlerinin ailelerine yardımda bulunmaktı. 

Bugünkü muhalefet hareketinin öncülerinden 

Wolfgang Neuss buna karşı "Neuss Deutsclr 

land" da karşı kampanyaya girişti. "Günlük 

gazete okurlarına, aldatılanlara! Modası geç­

miş metodlarla Batı Berlin'in günlük gazetele­

ri propagandaya başladılar. Vietnam savaşında 

ölen Amerikalıların aileleri için Noel töreni ya -

pılmak istenmektedir. Biz de Batı Berlin hal­

kının bağışlarından toplanan parayla matem­

deki Amerikalılar için porselen eşya imal eden 
porselen fabrikası işçilerini Noel günü için or­

ganize ediyoruz." Neuss Deutschland, Batı Ber-

1in gazetelerinin bu çağrısını tamamlamakta­

dır: Hitler Almanyasındaki savaşlarda ölen 

Amerikalıların geride bıraktıkları kişiler için 

yardım yapılmasını arzuluyoruz. 

1965'in Aralık ayında SDS içinde ve dışın­

da Amerikalıların Vietnamdaki kuvvetlerini 

arttırma isteklerine karşı nasıl harekete geçil­

mesi gerektiği tartışılıyordu. Organizasyon ve 

politik ön şartlar mevcuttu. Gece yapılacak afiş 

yapıştırma harekatına karar vermiştik. Mi.inih 

ve Berlin'de düzenlenen bu afiş yapıştırma ha­

reketi 4 Şubat 1966 da yapılmıştı. 

"Asya, Afrika ve Latin Amerika halkları; 

açlığa, ölüme karşı ve insanlık için savaşmakta­

dır. Eski köleler şimdi insan olarak kabul edil­

mek istiyorlar. Küba'da, Kongo'da, Vietnam'da 

kapitalistlerin cevabı savaştır. Silah gücüyle 

hakimiyeti sağlamaya çalışıyorlar .. Konjonktür, 

savaş ekonomisi ile dengeye getirilmektedir. 

Doğu ve Batı daima, iktisaden geri kalmış ül-
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kelerin sırtından geçinmektedirler. Şimdi ezi­

lenler için tek çıkar yol silaha davranmaktır. 
Onlar için gelecek, "devrim" demektir. Dikta­

törlere, kitlelerin kıyımında yardımcı olmak 

zorunda kalıyoruz. Onlar, sarı tehlikeye karşı 

birleşiyorlar. Daha rie kadar süre bizim adımı­

za cinayetler işlenmesine müsaade e d3ceğiz. 

Amerikalılar Vietnam'dan çıkmalıdırlar. Ulus­

lararası kurtuluş cephesi kurulmalıdır." 

Hareket sırasında SDS'den birkaç ar­

kadaş tutuklanmıştı. Bu broşürün ifade et­

tiklerinin teorik görünüşü yetersizdi. Fa­

kat, hiçbir şey ifade etmediği de söylene­

mezdi. Bu hareketin amacı; bir örgüt ve 

onun çalışmaları için, büyük anlam ifade 

eden politik hareketlerde, bütünüyle yeni 

ölçüler ortaya koymaktı. Kanunsuz hareket ola­

rak nitelendirilen bu politik eylem SDS'de ol­

dukça büyük tepkiler yarattı. Bu harekatı 5 

Şubat'da şehrin merkezinden başlayıp Ameri­

kan Haberler Bürosunun önünde kısa bir süre 

duraklamayla sona eren gösteriler izledi. Gös­

teriler sırasında Amerikan bayrağı yarıya indi­

rilmişti. Bu, b8.sın, partiler ve rektörlük tara­

fından solcu öğrencilere karşı terör havasında 

yürütülen suçlama kampanyası için çıkış nok­
tası oldu. 7 Şubat'da Batı Berlin'in Amerikalı 

askeri komutanı Franklin'e mektup yazacak 

kadar ileri giden Rektör, bu hareketiyle son 

derece sorumsuz davranmıştı. Rektör, mektu­

bunda birkaç öğrencinin sorumsuz davranışla­

rı konusunda üzüntülerini ifade etmişti. "Bu 

öğrenciler : Berlin'de hür bir şekilde eğitim gör­

melerini ve fikirlerini her zaman serbestçe açık-
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lıyabilmelerini Batı Berlin'de bulunan ABD ve 
onun müttefiklerine borçlu bulunduklarını gö­
remiyorlar mı, yoksa görmek istemiyorlar mı ?" 

Bu açıklama ile Rektör, Springer'in gazete­
lerinde partilerin ve Senatonun klişeleşmiş anla­
yışına katılmıştı. Bu görüşle ; sanki Amerikalı­
lar Vietnam'daki savaşlarıyla her türlü ölçüyii 
yok etmiyorlarmış gibi ; sanki dünyanın herhan­
gi bir yerinde bağımsızlığı koruyorlarmış gibi, 
Batı Berlin'de Vietnam'ın ve Vietnam'da Batı 
Berlin'in savunulduğunu ortaya koymak iste­
mişlerdi. Amerikalıların durumunun böylesine 
palyatif bir şekilde Rektör ve Berlin Bel�diye 
Reisi tarafından açıklanması, o zamana kadar 
üniversite ve senato mensuplarının doğrulukla­
rına inanan öğrencilerde şüphe yaratmıştı. öğ·­
rencilerin , toplumdaki resmi ve yönetici kuru­
luşların otoritesini kabul anlayışının azaldığı 
görülüyordu. Parti, parlamento veya senato 
üyelerinin hiçbirisi üniversiteye gelip öğrenci­
lerle Vietnam konusunu veya başka bir sosyal 
sorunu tartışmayı gerekli bulmuyorlardı. Öğ­
renciler, otorite sahibi kişiler olarak kabul edi­
lenlerin otoritelerini "onların bu nitelikleri sa­
dece görevleri icabı ortaya çıktığı için ; kabul 
etmiyorlardı. 1965/66 kış sömestrinde sokak 
gösterileriyle, uzun süre devam eden üniversi­
te içi ve dışı Vietnam konferanslarıyla ve üçün­
cü dünya ülkeleriyle olan ilişkiler konusunda 
yapılan çalışmalarla öğrenciler üniversitedeki 
bürokrasiye karşı harekata hazır hale gelmiş­
lerdi. 

Bu arada Batı Berlin halkının Vietnam ve 
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Vietnam'daki Amerikalılar konusunda derli 
toplu görüşleri olmadığını da belirtmek zorun­
dayız. 8 Şubat 1966'da CDU ( Hıristiyan De­
mokratlar Birliği) nin Almanya'daki Amerikan 
İşgal Kuvvetleri için yaptığı sempati gösterisi 
bu konuda esaslı bir test olmuştu. Batı Berlin­
deki Amerika Evinde 1.000'e yakın dinleyici 
Amrehn, Lemmer ve Wohlrabe'yi · dinlemek 
üzere toplandılar. "Bu şehir hürriyetin mezar 
kazıcılarının yaşayacağı bir şehir değildir." Yu­
kardaki sözleri söyleyen Lemmer'indi ve sena­
todan "komünist taktiğiyle hazırlanmış solcu 
öğrencilerin bozguncu hareketlerine" karşı ha­
rekete geçilmesini istiyordu. Toplantının otori­
ter yönünü, konuşmalara itiraz eden birkaç din­
leyicinin polisin gözü önünde sürüklenerek dı­
şarı çıkarılması ve en yakın gara götürülerek 
Doğu Berlin yönüne gönderilmek istenilmesi 
ortaya koymuştu. "Kalabalık öğrenciler turni­
keden geçip, trene girinceye kadar beklediler·. 
Bu arada aleyhte gösteri yapan iki kişi polisler 
tarafından dışarı çıkarıldılar." Bild Zeitun� 
9/2/1966. 

Bütün bu olanlar Vietnam'da Amerikalı­
ların yaptıklarını destekliyenlerin acınacak du­
rumlarını göstermeğe yeterdi. Sosyal - devrimci 
strateji için çağdaş kapitalizmin aktif ve bağım­
sız bir toplumsal anlayışa sahip olmadığını bil­
mek sistematik yönden önemliydi. Kapitalist 
sistem, belirli bir toplumsal anlayışa sahiptir. 
Fakat bu anlayış etken değildir ve politik, eko­
nomik unsurların belirlenmesinde yapıcı ola­
maz. Bugünkü faşizm belirli bir parti veya şah-
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sın anlayışında ortaya çıkmaz. Faşizm, birey­
lerin normal eğitimleri içinde, daha doğrusu iş­
leyen sistemin tüm örgütleri içinde vardır .. Böy­
lece bugünkü faşizm 1920 - 30 yıllan arasında -
ki faşizm anlayışından farklı olarak kitlelerin 
malı olmamıştır. Çağdaş kapitalist sistem 
azınlık egemenliğine dayanmaktadır, devlet yö­
netimi ile toplum bürokrasisi ve oligopolist ku­
ruluşların temsilcilerinden meydanı;ı, gelmekte­
dir. Toplumun, bireylerin gereksiz otoriteden 
kurtulmaları fikrine karşı sürekli tepkileri, bi­
reyi ruhen ve maddeten çökertir. Bu yüzden 
karşı hareketin yapılmasında bazı yanlışlıklar 
ortaya çıkmaktadır. Zamanımızda yöneticilerin 
kısa bir süre içinde bize karşı yüzbinlerce in­
sanı ayaklandırmalan imkan dahilinde değildir. 
Yönetim mekanizması artık kitleleri kendisi 
için ayaklanacak duruma getirmekten uzaklaş­
mıştır. Zira bugünkü koşullar altında kitlelerin 
harekete getirilmesinde, toplumsal yapının me­
kanizmasındaki bozukluklara karşı kitlenin 
tepkisi ortaya çıkmaktadır. Bugün iktidarda 
olan beyler, sonuçta bürokratların yönetme 
yetkilerine ve monopole karş1 dönmesi korku­
suyla kitleleri harekete getirmek istememekte­
dirler. 

SDS (Sosyalist Alman Öğrenci Birliği) nin 
afiş kampanyası konusundaki görüşmeler, be� 
nim üçüncü dünya ülkelerinin gelişmiş kapita­
list ülkelerle olan ilişkilerini inceleyen Frantz 
Fanon konusundaki konuşmam ile açılmıştı. 
"Zor kullanma ve tehdit havası tekrar ortaya 
çıkmıştır. Fakat güdümlü rokete dayanılarak 
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yapılan tehditler sömürülenleri korkutmamak­
ta ve şaşırtmamaktadır. Sömürge halkı zaman­
la en canlı noktaya erişmiştir, artık bilinçlen­
miştir. Dünyanın kötü gidişini görmekte ve 
bundan kendisinin kaçınamıyacağını bilmekte­
dir. Bizim bugün yaptıklarımızla üçüncü dünya 
ülkelerindeki hareketler konusunda bir bağlan­
tımız yok mudur ? Hayır.. Tarihi materyalist 
devrimci dünya için üçüncü dünya ülkelerinin 
yapıcı fonksiyonunu, bugünkü toplumsal yaşa­
yışta rastlanan yoksulluk ve insanlık dışı olay­
ların sosyo-ekonomik durumundan çıkarmalı­
dır. Burada ortaya şu gerçGk çıkmaktadır. Dün­
yanın çeşitİi yerlerindeki devrimcilerin müca­
deleleri aynı zamanda bizim kavgamızdır. Çe­
şitli gösteriler ve hareketlerle bu mücadeleleri 
desteklemeliyiz. Bu bizim büyük görevimizdir." 

Görüşmeler sırasında çağdaş kapitalizmin 
politik olaylardaki değişen şartları tartışıldı, 
Guevera'nın "Focus Teorisi" ele alınarak eleş­
tirilmişti.. Burada önemli sorun : Hangi şartlaı· 
altında sübjektif faktörün objektif faktör ha­
line dönüşebileceğiydi. Latin Amerika'da olan­
lar bu sorunun cevabını veriyordu. 

Yapılan tartışmalar, otoriteye karşıt dü­
şüncenin üniversite içinde ve dışında gerçek bir 
şekilde yayılması konusunda önemli unsurlar 
ortaya koymuştu. Yöneticiler Amerika Evi'ne 
atılan yumurta ve domateslerin yarattığı olay­
lar�, afiş yapıştırma hareketini politik azınlı­
ğın terörü olarak nitelemişlerdi. Bu toplumda 
her türlü zor kullanma ve terör aracına sahip 
olan, polis, adalet ve yönetim mekanizmasını el-
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Ierinde tutan, Springer'in monopolüne kadar 
kollan uzanan ve günden güne toplumu bilinç­
siz hale getirip ona fonksiyonel ve sistematik 
bakımdan hakim olmak isteyenler bu nitelikle­
rini, kitleler bu düzeni yıkıncaya kadar sürdü­
receklerdir. 

"Yumurta ve domates atarak protestoda 
bulunma hareketinde gizli olan akla aykırılık 
ölçüsünün, faşistlerin kendi maksatları için zor 
kullanma şeklinde beliren akla aykırılıkla ben­
zerliği yoktur. Bu protesto hareketi, tersine po­
litik mantığın sürrealist bir şekilde anlama ka­
vuşmasını sağlıyan ve toplumun Hyde Park kö­
şesini teşkil eden insanlığın, dilini konuşturur. 
Zor kullanmanın karikatürünü ortaya koyan 
dengesizliğini, domates ve yumurta atılarak ya­
pılan gösterilerle uğraşıp _daha da belirli ha­
le getiren iktidar, tartışmaların politik açıklan­
masında karşı tarafın lehine hareket etmiş 
olur" (Berfin Üniversitesindeki Kriz. SDS ya­
yını). 

Fırsatçılık ve ayaklanma düşüncesi, evren­
sellik ve bölgecilik arasındaki çözülmesi imkan­
sız tartışma SDS toplantılarında sık sık söz ko­
nusu olmuştur. Bu konu özellikle biçimci top­
lum anlayışının analizinde işlenmişti. Deneme­
ler başarısızlıkla sonuçlanmıştı, teorici olarak 
gerçekleri kavnyamazdık. Temelde teori ve pra­
tik konusunda yanlış anlama mevcuttu. Öyle 
bir anlama ki, bu anlamadan çıkan t�oriler pra -
tik olayları yaratmalıydı. 

1966 yaz sömestrinde Hukuk ve Tıp fakül­
telerinde kayıt yenileme işlemi sınırlandırılmış­
tı. Bu karar üniversitedeki bürokrasi ile üniver-
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sitede alınan kararlara katılmak isteyen öğren­
ciler arasında derin fikir ayrılıklarının çıkış 
noktası olmuştu. 

Bu sömestr'de üniversite içindeki çeşit­
li protesto gösterileri, bozuk sosyal düzene 
karşı koyan öğrenci toplantılarının artması 
ile daha belirli hale gelmişti. Amerika'nın Vi­
etnam'da sürdürdüğü kanlı savaş, bilim ve in­
sanlık ilişkileri konusunda, bu savaş yüzünden 
çelişmeye düşen öğrencilerin yeni cevaplar ara­
malarına yol açmıştı. Barış, adalet ve mutlu­
luk içinde dengeli bir gelişmeyi sağlıyan hava­
nın üniversiteye gelmesi yolunda gösterilen ça­
balar, bürokrasinin "adam sende ! "cilik politi­
kası ile üniversitenin uzmanlık kazanmış basit 
kişiler yetiştirmek istemesini ve bunun öğren­
cilere karşı kullanılmasını sağlamıştı. Kapita­
list toplumun, bireylerin kendi kaderlerini ken­
dileri belirleme konusunda ilişkileri ortaya ko­
yabilecek nitelikte olmaması, öğrencilerin ikti­
sadi mucize diye adlandırılan (daha doğrusu 
Batı Almanya'daki kapitalizmin yeni gelişme­
sinin ) sona erdirilme anlamına sahip olma­
ması bunun çıkış noktasıydı. Zorunlu kayıt­
yenileme işlemi üretici durumda olan öğrenci­
lerin çıkarlarına aykırı düşmüştü. Erişilen anti­
otoriter ve politik anlayış, bu bürokratik hare­
ketleri, çağdaş kapitalist toplumun sona erme 
döneminin belirtilerini ortaya koymuştu. Yine 
ayrıca böyle bir toplumun bugünkü şartlarda 
topiumsal değişikliği önleyecek üniversite öğre­
tim üyelerinin çalışmalarına ihtiyaç duyduğu­
nu da gösteriyordu. Zorunlu kayıt yenileme iş-
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!eminin doğurduğu öğrenci hareketlerinin etki­
liliği : üçüncü dünya ülkelerindeki olayların ; 
özellikle Vietnam'daki gelişmelerin ortaya ko­
nulmasında zemin teşkil etmiştir. Bu arada Mar­
burg Üniversitesindeki öğrenci kardeşlerimiz 
üçüncü dünya ülkelerinin sosyo-ekonomik eşit­
likleri konusundaki teorinin temellerini ortaya 
koymuşlardı.. Bütün bu tartışmalar ve üçüncü 
dünya ülkelerine ait teorilerin yansıtılması -
Enfarmasyon 1 : Batı Berlin'deki SDS tarafın­
dan yayımlanmıştır- önemli yer kaplamıştı : 
Demokratik düşüncelerin belirlenmesi gerçek 
yerine oturursa, Beyaz Saraydaki cellatların 
güçlerini tanırsa eski. dengesini bulacaktır. 
Amerikan askerlerinin Vietnam'dan çekilmesi, 
Vietnam'da serbest seçimlerin yapılması istek­
leri gerçek barışın sağlanması için gerekli istek­
lerdir. Bu istekler Alman gençliğinin bugüne 
kadar yaptığı protesto gösterileri ile değil, ay­
nı zamanda her düşürülen Amerikan uçağı ve 
her yakılan askere çağrı belgesi ile güçlü hale 
gelecektir. Şimdiye kadar bizi tanımamak hu­
susunda kendilerini başarıyla koruyan çeşitli 
grupların ihmal edilmesi artık önlenmelidir. Bi­
zim anlaşılması gereken gerçek görüşümüz ; Vi ­
etkong'un her başarısının bizim demokrasimiz 
açısından da bir anlam taşıdığıdır. 

Eğer yarı kalan protesto hareketleri konu­
sunda konuşmak doğru ise ve eğer Beyaz Sa­
ray'daki cellatlarla bizim Vietnam protestoları­
mızın anlamı hakkında bir tartışmanın anlam­
sız olduğuna işaret etmek doğru ise, o zaman bu 
b roşürlerimiz Güney Vietnam Kurtuluş Cep-
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hesi'ne bağlılığımızın gerçekleşmiş olduğunu 
ifade eden yeni haberleri ve görüşleri orta­
ya koymaz. Son zamanlarda Batı Almanya'daki 
ve Berlin'deki SDS arasında derin fikir ayrılık­
ları meydana gelmişti. Bizim görüşlerimiz ve 
Batı Almanya'daki tartışmaları soyutlamamız, 
özel koşullar altında başlıyan ve özel anlamı 
olan Batı Berlin'deki olayların tanınması zorun­
luğunu ortaya koymuştur. Fakat Vietnam ko­
nusunda ve üçüncü dünya ülkeleri hakkındaki 
teroriler, Malburg ve Frankfurt'daki arkadaş­
larımız tarafından, üçüncü dünya ülkelerinde 
olanlar konusunda radikal bir anlayışın formü­
le edilmesidir ve bu formüle edişte onların bü­
yük payları olduğu unutulmamalıdır. 

Bir tarafta soyut ahlakçı insanlık, bir ta­
rafta Amerikalıların Vietnam'daki kayıplarına 
sevinme arasındaki çelişki, devrimci savaşta 
kuvvet kullanılma konusunda büyük tartışma -
lara yol açtı. Durum, öğrencilerin ufak bir bö­
lümünün bu tartışmaya katılmak niyetinde ol­
duklarını ortaya koymuştur. 

Bu durum sonraları Güney Vietnam Kur­
tuluş Cephesi için para toplanırken, daha da 
belirli hale gelmiştir. Öğrencilerin çoğu ancak 
ilaç yardımı için para vermek istemişlerdir. Bu 
bakımdan SDS kuvvet kullanma görüşünü iş­
leyememiştir. Öğrencilerin otorite düşmanı olan 
grupu Batı Almanya'daki Güney Vietnam El­
çiliğine baskın yaparak Güney Vietnam Hüku­
metinin Vietnam'da olanları, ·  doğru yansıtma­
masını protesto etmek istemişti. Ama örgüt, 
buna hazır durumda değildi. Bu sıralarda "Ya-
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im toleransın eleştirisi" adlı kitapçık Herbert 

Marcuse'nin tolerans hakkındaki önsözü ile bir­

likte yayımlanmıştı. Kitabın önsözü, pratik so­

nuçları olmıyan eleştirinin ana hatları konusun­

da bize hoş görünmemişti. Biz hür dünyadaki 

her ülkede hakim sınıf olan Burjuvanın, eleşti­

rici azınlığının gerek kendi ve gerekse başka 

toplumların problemlerini teoride kalmağa mah­

kum her tartışmasına müsaade etmeğe hazır 
olduklarını anlamıştık. 

Herbert Marcuse'nin makalesi öğrencile­

rin . çoğunluğunun üçüncü dünya ülkelerinin so­
runlarına, özellikle Vietnam konusuna ve çağ­
daş kapitalizme ilgi göstermelerine yol açtı. Bu 

makale sonuç sağlamayan tartışmalara girme­

nin faydasız olduğunu ortaya koydu. Biz bütün 

bu çatışmalardan üçüncü dünya ülkelerinin öğ­

rettiklerinin diyalektiğini, gelişmiş kapitalist 
ülkelerin ortaya koyduklarını, fikir birliği ve 

hareket konusunda daha da radikalleşmek ge­

rektiğini görüyorduk. 
1966 yılının sonunda Amerikalıların Viet­

nam'da bir komünist saldırısına karşı savaşma­

dıklarını, tersine üçüncü dünya ülkelerinin sos­

yal devrimci mücadelelerine karşı savaştıkları­

nı anlamıştık. Otoriteye karşı olan öğrenciler 
Mc Namara'nın sözlerine dikkatlerini vermiş­

lerdi. "Vietnam bizi stratejik bir hedef veya po­

litik bir bölge olması bakımından ilgilendirmi­

yor. Bizim için bir örnektir. Bu çatışma özellik 

taşıyor. Bizim gibi güçlü bir ülke bu mücade­

leyi nasıl kazanabilir? Askeri bakımdan sonsuz 

olanaklara sahip, fakat politik bakımdan güç 
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durumda bırakılan bir ülke, politik yönden güç­
lü fakat askeri gücü olmıyan ülkeye karşı na­
sıl bir mücadele yürütebilir ?  Bu bizim ıçın 
ölüm - kalım sorusu değildir. Ancak burada biz 
gunun birinde Asya'nın, Afrika'nın veya 
Latin Amerika'nın bir yerinde ölüm - kalım sa­
vaşına giriştiğimiz durumda ne yapacağımızı 
tesbit etmeliyiz." 

Amerikalı yöneticiler özellikle Mc N amara 
üçüncü dünya ülkelerinin sorunlarıyla komüniz­
min geleneksel ve aktüel anlamının aynı olma­
dığını belirtiyorlar. Fakat onlar kendi anlayış­
ları içerisinde komünizmi ortadan kaldırmağa 
çalışmaktadırlar. 

Mc Namara'nın bu küçümseyici, fakat ay­
nı zamanda "tarihi materyalist" açıklaması dev­
rim ve devrime karşı olanların mücadelesinde ; 
burjuva sınıfının bunu tarihi materyalist anla­
yış içerisinde değerlendirdiği ortaya çıkıyor. 
Uluslararası organizasyona sahip CIA'dan Pen­
tagon'daki · çeşitli çalışmalara kadar hepsi bir 
amaçda birleşmiştir : Elindeki ileri tekniğin im­
kanları ile dünyadaki tüm devrimci güçleri tek­
nik, ekonomik ve askeri kuvvetle yenmek. Bü­
tün bu ilişkiler 1966 da yapılan Vietnam konu­
sundaki öğrenci toplantısının sonunda yayınla­
nan bildiride açıklanmıştır : "Toplantıya katı­
lanların tümü, Vietnam olaylarının �ömürgeler­
deki devrimci güçlerle onlara karşı koyanların 
bir · örneği olduğunu kabul etmişlerdir. Bu ör­
nek teknik ve taktik olanakları öğrettiği gibi, 
bu mücadelenin bugün için değil, sürekli olrna-

Ne İstiyoruz - F. : 4 
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sı gerektiğini de ortaya koyacaktır. Amerikan 
askerinin Vietnam'dan çekilmesi ve idareyi Vi­
etnam Kurtuluş Cephesinin devralması, bu ülke 
halkının özgürlüğe kavuşmasında ve güçlenme­
sinde yeni bir aşama olurdu. Vietnam savaşı­
nın özel anlamı Amerikan yöneticilerinin ger­
çek yönünü ortaya koymuştur. Bu A.B.D. 'nin 
durumunu koruyabilmek için şiddetle karşı koy­
masıdır.' '  

Bu arada devrimcilik de kendi eğitimine bir 
yenilik katmış oldu. Vietnam'lı köylüler güçlü 
bir kapitalist ülkenin tekniğine karşı nasıl mü­
cadele edeceklerini öğrenmişlerdi. Vietnam'da­
ki devrimci güçlerin Amerikalıların her çeşit si­
lahına karşı hazırladıkları ve uyguladıkları tu­
zaklar ibret vericiydi. Değişen koşullara başa· 
rıyla ve sağlamlıkla uyan bu yetenek, biz öğren­
cilerde hayranlık uyandırmıştı. Milli Kurtuluş 
Cephesinin başarılı mücadelesi bize, yönetici sı­
nıfın görünür temsilcisi durumunda olan polise 
karşıkoyma hareketlerinde güç kazandırmıştı. 
10 Aralık 1966 da Amerikalıların Vietnam sal­
dırılarını protesto için gösteri yapmak istediği­
mizde, biçimde kalan demokrasinin oyun kural­
larının sokakta zedelenmek istendiği tartışması 
başladı. Kanuna uygun olarak ve boş so­
kaklarda yapılacak bir gösteriyi doğru bulmu­
yorduk. Ufak tartışmalar ve gürültülü bir pro­
paganda ile nümayişçilerin harekete geçmesi 
daha doğru olacaktı. 

Bizim karakterimizin özelliği -burjuva ka­
rakteri- yaşadığımız çevrenin, bizi etken ol­
mağa ve sosyal hayata katılmak isteğine itme-
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sidir. Ayrıca burjuva karakteri bireylerin arzu­
larını, ihtiyaçlarını doyurmak bakımından bü­
yük bir zenginlik sağlar .. Bu öylesine bir zen­
ginliktir ki, insanlar yalnızca ihtiyaçlarını his­
sederler. "Bütün insanlar gıda almalı ve az ça­
lışmalıdır." ( Horkenheimer) 

Burjuva karakterinin çelişkisi ; yarattı­
ğı üretim gücünün, bireylerin ihtiyaçlarını 
tatmin etmekte kullanılan zenginliğin, ona 
yabancı duruma gelmesiyle başlar. üretici­
nin ürettiği şeylere yabancı kalmasıyla top­
lumsal yabancılaşma olayı başlar. Bu aynı 
zamanda kişilerin yürürlükteki sistem kar­
şısında pasif kalmasını, onu tanımamasını 
da ifade eder. Fakat bu uzaklaşma, bu tanıma­
ma bilinçli bir biçimde olmaz. Günlük üretici faa­
liyet içinde, bireyin toplum içindeki görevleri ge­
reğince bu uzaklaşma onu iktidar sahibi olma 
yeteneklerinden yoksun kılmağa başlar. Bu du­
rum kişide ; yaşadığı evrende yerini bulma, ev­
rende olanları inceleme yeteneğini de ortadan 
kaldırır. Böylece meydana gelen pasiflik, yar­
dım edememe hali, ferdin karşısında hakim güç­
lerin doğmasına sebep olur, daha doğrusu ser­
mayenin hakim ölma isteği gerçekleştirilmiş 
olur. Biz bu konuda şöyle düşünmekteyiz : So­
kağa döktüğümüz tartışmalarla kendimizi ve di­
ğer kişileri kapitalist toplumun yarattığı karak­
ter silikliğinden uzaklaştırmaktayız. Bir yan­
dan sistemin mantıksızlığını, kimi örgütlerin te­
rör yaratma isteklerini ve polisin vahşiliğini 
�österilerimizle, ortaya koyarken, diğer yan­
tian sistemin zedelenemez olmadığını kanıtladık. 
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17 Aralık 1966 günü Kurfürstendamm'da oldu­
ğu gibi otoriteye karşı güçlerin bir başarı deli­
li olan olaylar, içimizdeki burjuva karakterinin 
otoriter bünyesini zamanla yok etmeğe yardım­
cı olmuştur. Ayrıca bizde ; bu sistemin gelecek­
te tarafımızdan yıkılabileceği görüşünü de yer­
leştirmiştir. 17 Aralık günü 80 kadar kişi tu­
tuklanmıştı ve bunların yalnızca ikisi SDS'ye 
mensuptu. Biz bu nümayişlerin anlamını değiş­
tirdiğimizden politik bir havaya bürünmüştü. 
Katılanların düşüncelerinde değişiklik yaratmı­
yan politika, seçkinler sınıfına özgü bir davra­
nıştır:. Vietnam'daki savaşlar, daha doğrusu Ba­
tı emperyalizminin saldırıları dikkatimizi çekti­
ğinde ilk cevabımız bu olaylar karşısında hare­
ketsiz kalmamız olmuştu. Amerikalı yöneticiler 
şimdi olduğu gibi, o zaman da dünya kamuoyu­
nun görüşlerine aldırmadan saldırılarına devam 
ettiler. Bu saldırılara tepki göstermedik. 

Bu tip soyut ahlakçı protestolarla Viet­
nam'daki savaşların sona erdirilemiyeceği ka­
nısı, bizi artık yerinde duramaz hale getirmiş­
ti. Bizim yeteneksiz ve etkisiz oluşumuz, özel­
likle Vietnam Kurtuluş Cephesinin yaptığı mü­
cadeleye yardım yönünden öğrencileri öfkelen­
dirmişti. A.B.D.'nin emperyalizmine, bir zaman­
lar burjuvanın ve şimdi bizim olan ülkülere iha­
net edilmesine öfkelenmemiz, düşmanımızın yok 
edilmesi konusunda hedefli bir çalışma olamaz­
dı. Ancak öfkemiz bize bu yolu tanımamız im­
kanını sağlıyacak, pratikte bu yolda ilerleme­
mizi olası kılacak nümayişlere ve onların teorik 
değerlendirilmelerine götürecekti. 
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Nümayişler sırasında polis ile olan bütün 
çatışmalarımız, bize birtakım bilgi ve öğrenile­
ri sağlamış, karakter yapımızın değişmesine se­
bep olmuştu. 

Otoriter bir toplumda büyüyen insanlar 
olarak otoriteye bağlı karakter yapımız, eğer 
topluma sahip çıkarsak ve sistemin güç sahibi 
iktidarı tarafından reddedilen kişiler haline ge­
lirsek, değişir ve yıkılır. Tarihin insanlar tara­
fından meydana getirilmiş olması, fakat bizim 
bunu olayların oluşu sırasında bilmememiz, ye­
ni insanların yetiştirilmesi ihtiyacını doğurmak­
tadır. Böyle bir eğitim ancak yürürlükteki sis­
tem ile çatışarak anlamlı ve mümkün hale ge­
lir. Yeni insanlar ortaya çıkmaksızın başarılı 
bir devrim söz konusu olamaz. Ve böylece biz­
ler iktidar ile çatışmalarımızla yeni insanlar ol­
maktayız ve politik mücadelelerimizde insanlı­
ğımızı tanımaktayız, sosyal kurtuluş fikrinin 
topluma yansıtılmasına çalışmaktayız. 

Vietnam Kurtuluş Cephesi lehine ve A. B. 
D. aleyhine yaptığımız nümayişlerde Batı Ber­
lin polisi ve senatosu ile olan mücadelemiz saf­

larımızda toplanan öğrenci sayısının artmasına 
sebep olmuştur. Onlara Amerikan yöneticileri­

nin ideolojik bir temele dayanmaksızın hareket 
ettiklerini göstermek kolaylaşmıştı. 

1966 yılında Mc Namara'nın beyanatları bu 
konuda oldukça büyük deliller veriyordu bizle­
re : "Son sekiz yıl içinde 164 kadar ülkelerarası 
kuvvet kullanma yoluyla çatışma olmuştur. En­
teresan yan, bu olayların ancak 15'inin silahlı 
çatışmaya yol açmış olmasıdır. Bu 164 çatışma-
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nın hiçbirinde şekil bakımından savaş ilanı ya­
pılmamıştı. 

1958 yılı başında dünyada 23 ayaklanma 
olmuş, 1 Şubat 1966 da bu sayı 40'a yüksel­
miştir. Ayaklanmaların sayısı 1958 de 34 iken 
1965 de 58'e yükselmiştir. 

Burada önemli bir unsur da ayaklanma -
olayları ile ülkenin ekonomik durumu arasında 
dolaysız ve devamlı ilişki olmasıdır. 

Dünya Bankası, ülkeleri kişi başına gelir 
bakımından dört sınıfa ayırmaktadır : Zengin, 
orta gelir, fakir, çok fakir. Zengin ülkeler kişi 
başına yıllık gelir düzeyi 750 doların üstünde 
olanlardır. Bugünkü A.B.D. standartları 2.700 
dolar civarındadır . . .  

Bu tanıma uygun şekilde dünyada yalnız­
ca 27 ülke vardır. Bu yirmi yedi ülke dünya ser­
vetinin % 75'ine, buna karşılık dünya nüfusu­
nun % 25'ine sahiptir . . .  Çok fakir 38 ülkenin 
32'sinde büyük çatışmalar meydana gelmişti. 
Çok fakir ülkelerin % 87'sinde, fakir ülkelerin 
% 69'unda, normal gelire sahip ülkelerin % 48 
inde 1958 denberi çeşitli huzur bozucu olaylar 
olmaktadır. 

Burada ekonomik bakımdan geri kalmış­
lıkla kuvvet kullanma arasında sıkı bir ilişki ol­
duğu ortaya çıkar. 

Fakir ve zengin ülkeler arasında ekonomik 
dengesizlik gittikçe artmaktadır. 

1970 yıllarında dünya nüfusunun yarısı 
dünyada yaratılan mal ve hizmetlerin ancak al­
tıda birine sahip olabileceklerdir. 

Sonuç, anlaşılması kolay ve kaçınılmaz bir 
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şekildedir. Ekonomik durgunlukla, kuvvet kul­
lanma arasındaki sabit hale gelmiş ilişki mey­
dandadır. Yeryüzünün güney yarım küresin­
deki ülkelerde gelecek yıllarda iç çatışmalar 
beklenmektedir. Her ne kadar realitede bu du: 

rum mevcutsa da, yine de komünist tehlike ol­
maksızın da bu ülkelerde, iç çatışmalar olabi­
lir. Ayrıca azgelişmiş ülkelerdeki çatışmaların 
ana faktörü olarak komünizmi görmek işi ko­
lay yönden basitleştirmek olurdu. Son sekiz yıl 
içinde dahili çatışmaların % 38 - 58'inde ko­
münistler de etkili olmuşlardır. Ancak yedi 
ayaklanma komünist teşkilatlarca tertiplen­
mişti. Komünistler iştirak etsin veya etmesin : 
Uluslararası ilişkilerin karmaşık düzeni içinde 
kuvvet kullanılması gergin dünya olaylarına yol 
açtığı sürece derhal dikkati çekmekte.dir. Ay­
rıca A.RD.'nin emniyeti ve dengesinin diğer 
ülkelerin emniyet ve dengesine bağlı olduğu 
gerçektir. Fakat ne halk anlayışı, ne de man­
tık A.B.D.'nin dünya polisi rolü oynamasını 
veya oynıyabilmesini mümkün kılacak halde­
dir." (Robert Mc Namara US News-World Reı­
port 30/5/1966, sayfa 91 - 93) .  

Burada söz konusu olan şey açık ve tek 
anlamlı olarak ortaya çıkmaktadır : A.B.D.'nin 
dünyanın çeşitli bölgelerindeki güçlülüğünü ko­
rumak, belirli bölgelerdeki olayları kendi siya­
setine uygun şekilde kanalize etmek. Dünyaya 
yayılan bir gerekçeyi ortaya koyma savaşında­
dır Amerika, bu gerekçe komünizmden başka 

· şey değildir. Tüm bir sistem olarak emperya­
lizm gerileme yolundadır. Ancak gerekçesini



- 56 -

kullanma biçimiyle A.B.D. kaba kuvvet kullan­
makta ve sosyal - devrimci hareketleri yıkma­
ğa, yok etmeğe çalışmaktadır. 

6 Nisan 1967'de A.B.D. Başkan Vekili 
Humphrey Batı Berlin'e gelmişti. İktidara kar­
şı hareket eden ve ücretli sınıfın desteği ile güç­

lü hale gelen öğrencilerin Vietnam konusunda­
ki gösterileri anarşist nümayişler olarak nite­
lendirilmiştir. Bizlere "azınlık" diyorlardı. Batı 
Berlin'de hangi parti politik bir konuda bu sa­
yıda insanı harekete getirebilirdi. Humphrey 
aleyhinde gösteriler başlamadan bazı SDS'ye 
mensup öğrenciler Humphrey için pudra veya 
tebeşir tozundan bomba hazırlarlarken yaka­
lanmışlardı. Pudra veya tebeşir tozundan ya­
pılmış bombalarla Vietnam'da Amerikalıların 
bir gün içinde attıkları tonlarca Napalm bom.­
bası arasında bir ilişki yoktu. Eleştirici öğren­
cileri halkın gözünde alçaltmak için her türlü 
hareket mübah sayılıyordu : Yalan ile herşey 

· perdelenmek isteniyordu. Hiçbir zaman gerçc.k 
ortaya konmuyordu. Nisan olaylarında gazete­
ler -Bu gazetelerin çoğu Springer monopolü­
ne aitti- 2 Haziran olaylarında polisin öğren­
cilere karşı şiddet hareketlerinde onları haklı 
gösterecek havayı yaratnıağa çalışmışlardı. Ky. 
Franco, Duvalier, Şah gibi diktatörlerden her­
kes nefret edebilir. Fertler diktatörlere karŞı 
halkın amansız mücadelesinde başarılı yardım­
lar sağlıyabilirler. Ancak gelişmiş kapitalist ül­
kelerin böyle bir karakteristiği yoktur. Bu ülke­
lerde -ki bu ülkelere A.B.D. de dahildir- ikti­
darda bulunan kişiler, her zaman için yeni bü-
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rokratik karakterdeki çehrelerini değiştirebile­
cek niteliğe sahiptirler. Biz bu kişilerden nefret 
edemeyiz, onlar kapitalist otomatlaştırma sis­
teminin, vasıfsız hale getirme mekanizmasının 
esirleridir .. Bu bakımdan Humphrey'e sabotaj 
yapmak saçmalık, devrime karşı hareket olur­
du. Şunu da ekleyelim ki : 6 Nisanda ilk defa 
çok sayıda polis öğrencilere karşı harekete geç­
mişti. Tutuklama görevini yüklenmiş polisler 
nümayişçiler arasında yöneticileri yakalayarak, 
gösterileri cansız, hareketsiz hale getirmek is­
temişlerdi. Kuvvet kullanma ve sabotaj konu­
su 2 Haziranda İran Şahının yaptığı ziyaretle 
tekrar yüzeye çıkmıştı. Bizim !ranlı arkadaş­
larımız Şahın Batı Almanya'yı ziyaretinden bir­
kaç gün evvel İran'daki olayları herşeyi ile or­
taya koyan bir açıklama kampanyasına giriş­
mişlerdi. "Iran - Gelişen Bir Ülke Modeli" adlı 
�itabıyla bu kampanyanın aktif elemanların­
dan olan Bahman Nivumand sistemin bün­
yesinden ileri gelen zaaflara işaret etmiş ve 
lran'da devrimci hareketin gerekliliğini kanıt­
lamıştı. Şahın ziyareti sırasında Şahı korumak 
amacıyla kurulan mekanizma solcu azınlığa 
karşı Batı Almanya'daki avlama politikasının 
çıkış noktası olmuştu. Çeşitli protokol gösteri­
leri ve masallara layık karşılamadan Batı Al­
manya ve Berlin polisinin kuvvet kullanma im­
kanı doğurtulmuştu. O günlerde üçüncü dün­
ya ülkeleri ve bu ülkelerin problemleri bizim 
için önemli bir hale gelmişti. Şaha karşı İranlı 
yeraltı örgütü mensuplariyle hazırlanmış bir 
suikast söz konusu olamazdı. Diktatörün öldü-
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rülmesi gayriinsani davranan zalim yönetici­
lere karşı yüzyıllardır yapılan en etkili hare­
kettir. İktidarda bulunanların yenilenen ve 
tekrar eden zorlamaları sol kanadın göste­
rilerini arttırmasına sebep olmuştu. Fakat 
bir defa daha bir gerçek ortaya çıkmıştı : İk­
tidara karşı olan ve daha fazla öğrencilerden 
meydana gelen grup organize olma yeneneğine 
sahip değildi. Karşı koymanın şekillerini orta­
ya koyacak ve organize olmuş iktidarla müca­
dele edecek yapıda değildi. Fakat 2 Haziran 
1967 de Polis Komiseri Kurras tarafından Ben­
no Ohnesorg'un öldürülüşü öğrencilerin daha 
sıkı bir birlik haline gelmelerine ve reaksiyon­
larını güçlendirmeğe yetmişti. Benno Ohne­
sorg'un öldürülüşü, polisin vahşice hareketi, 
Berlin Senatosu'nun olayları küçümsemesi ve 
diğer birçok olay öğrencileri öfkelendirmiş, 
nefretimizi ve üzüntülerimizi kuvvetlendirmiş, 
fakat organize edilmiş bir karşı hareket mey­
dana gelememişti. 3 Haziran 1967 günü polisin 
güçlü durumunu adeta kabul etmiş, kapalı olan 
üniversite içinde mücadelemiz için bir kamp 
kurmağa cesaret edememiştik. Rakibimize ini­
siyatifi kaptırmış, üçüncü dünya ülkelerinden 
öğrendiğimiz prensipleri uygulayamamıştık. 
Haftalar, hatta aylar süren pasiflik dikkati çek­
meğe başlamıştı. 

Ancak 2 Haziran 1967, savaş sonrası Al­
manyasının en önemli günlerinden biriydi. Uzun 
yıllardanberi ilk kez öğrenciler kitleler halin­
de harekete geçiyorlardı. İran Şahı'nın Batı 
Almanya'yı ziyareti memur, işçi ve diğer top-
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lulukların harekete geçmesini sağlıyan bir olay 
olmuştu. Öğrencilerin protestoları toplumsal 
görüşü yansıtmış, huzursuzlukları haklı bir ha­
le getirmişti. Birçok üniversitede kendiliğinden 
SDS örgütleri meydana gelmiş, sol eğilimli öğ­
renci grupları örgütlenmeğe başlamıştı. Bu sü­
re içinde Vietnam ve diğer üçüncü dünya ül­
kelerinde zor kullanma, şiddet taraftarı iktidar­
ların çalışmalarıyla öğrencilerin görüşlerinin bu 
doğrultuya yönelmelerine sebep olmuştu. An­
cak zaman zaman öğrencilerin bu konuya önem 
verdikleri görülüyordu. 21 Ekim 1967 de Batı 
Berlin'de Vietnam olaylarını protesto için top­
lanmışlardı. 10.000'den fazla Batı Berlin'li Vi­
etnam'da barışın sağlanması için nümayiş ya­
pıyorlardı. Bu hareket sırasında yeni seçilen şe­
hir senatosu ile halkın görüşleri arasındaki po­
litik - stratejik fikir ayrılığı yüzeye çıkmıştı. 

Gösteriler yoluyla yeni Senatoya, her tür­
lü baskı hareketinin karşısına büyük kitlelerin 
çıkacağı gösterilmek isteniyordu. 

Ancak bu gösterilerde solcu aydınların bi­
reysel görüşten sıyrılarak, sosyal devrimci or­
ganizasyonda yer almalarını sağlamanın da ne 
derece zor olduğu ortaya çıkmıştı.-

Sistemin ücretli parazitleri sayılan iktidar­
da bulunanlar öğrencilerin aydın olma nitelik­
lerinin onların bağımsızlıklarına bir delil oldu­
ğuna işaret ediyorlardı. Bizim sözde bağımsız­
lığımız -ki bu yanlış bireysel anlayıştan çı­
kartılmak istenmektedir- sınırlarını, fikir ay­
rılıklarının örgütlenmesinde bulmaktaydı. İk­
tidarın toplumsal mekanizmasına bilimsel an-
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layışla bakış -Vietnam'da veya ülkemizde-· 
bizim düşüncelerimizin bireyci yapısını değiştir­
meğe yeterli olamamıştı. Sadece toplumsal gö­
rüşlerin pratik şekilde yansıtılması, bu görüşle­

rin sisteme karşı gösterilerde kullanılması, ay­
dınların davranışlarında uzun süreli değişikli­
ği sağlamış olur. Amerikan yöneticilerinin Vi­
etnam'da savaşı hızlandırdıkları sırada, mev­
cut uluslararası stratejik unsurları, A.B.D.'nin 
emperyalist gücünü zayıflatmak için harekete 
getirmek gerektir. Örgütlenmemiş karşı koy­
ma ile emperyalistlerin gücünü zayıflatmak 
mümkün değildir. 

2 Haziran günü bizler Batı Berlin'de iç sa­
vaş ordusunun mensupları olarak görünüyor­
duk. 2 Haziran gününün bize öğrettikleri ; ge­
lecekte iktidara karşı en başarılı güç olan so­
kak gösterilerinin yönetimi ve düzenlenmesi 
konusunda neler yapılması gerektiğiydi. Ortak 
öğreni ve kişisel dostluklarla birbirine bağ­
lanmış mücadele komiteleri gösterinin yöneti­
mini üzerine almalıdır, lider veya emredici kişi­
ler değil. İnisiyatifin doğması, yönetme ve ör­
gütlendirme yolundan giderek nümayişçilerin 
pratik çalışmalarıyla mümkün olur. 

Nümayişlerin önceden planlandığı şekilde 
yönetilmesi ; nümayişçilerin eşya gibi kullanıl­
masına ve sömürülmesine yol açar. Gösteriye 
katılanların katkısı, nümayişçilerin eleştirici 
potansiyel faaliyetlerinin gerçekleştirilmesi ve 
aktüelleştirilmesi, toplumsal bilinçlenme anla­

.mına gelir. 



Uluslararas1 eşitlik savaşının 
tarihsel şartları 

Bireylerin barış içinde yaratıcı güçle, tok 
ve onur kırıcı bir muameleye uğramadan yaşa­
ması için gösterdiğimiz çabalara elindeki ola­
nakların tümüyle karşı koyan mevcut sisteme 
karşı her radikal (kökten, kökel) muhalefet 
bugün için global olmak zorundadır. 

Bugün yaşadığımız ve eşitlik için çalışılan 
tarihi dönemin en önemli görevi, devrimci güç­
lerin globalleştirilmesidir. 

Dünyanın her yerinde ezilen sınıflar kur­
tuluş hareketinin başlangıç noktasını temsil et-

· mektedir. 
Dünya piyasa mekanizmasını meydana ge­

tiren büyük ülkelerin terörü altında ezilen 
halkların teşkil ettiği üçüncü dünya ülkeleri, 
-ki bu ülkelerin gelişmelerine einperyalizm en­
gel olmaktadır- 1940 yıllarından itibaren, Sov-

. yet Rusya'daki ilk "ihanet edilmiş" proleter 
devriminin öğrettikleriyle mücadeleye başlamış­
lardı. Aradaki önemli ayrım toplumsal yapıya 
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sahip olma ve devrimci olayın teorik yönden de 
devamlılığıydı. 

1960 yıllarında Cezayir ve Küba'daki olay­
lar, bunun yanısıra Diem Hükumetine karşı 
Güney Vietnam Kurtuluş Cephesinin devamlı 
savaşı ile yeni bir dönem başlamıştı. Güney Vi­
etnam'da olanlar direnme hareketinin uluslar­
arası tarih yönünden değer kazanmasına sebep 
olmuştu. A.B.D.'nin davranışları gözden uzak 
tutulamaz haldeydi. Bu davranışların, bu iş­
galin, devrimci kurtuluş cephesinin başarıları­
nı önliyecek biçimde bir etkinlik yaratmasının 
güç kazanamıyacağı bir dönemde yapıldığı gö­
rülüyordu. A.B.D.'nin iktidardaki kişilerinin, 
daha doğrusu Amerikan emperyalizminin ta­
rihsel talihsizliği, anti-komünist bayrak altın­
da mücadele eden sosyal - devrimci kurtuluş 
cephesini yenebilmek için, bu tip mücadelelerde 
dayanak noktası olarak aldığı anti-komünizm 
anlayışını bir yana bırakmış olmasıdır. Bu çe­
lişik durum Sovyet Rusya'nın Batı ve Orta Av­
rupa'da ılımlı bir havayı yaratırken, diğer ta­
raftan üçüncü dünya ülkelerinde devrimci olay­
ları desteklemesinden ötürü, emperyalist an­
layışla paralellik göstermektedir. Sovyet Rus­
ya'nın tarihi yanlışı emperyalist stratejiyi fel­
sefi yönden ele alıp, o biçimde değerlendirme­
sidir. 

1960 yıllarında Vietnam olayları önem ka­
zanmağa, tartışmalara, konferanslara konu ol­
mağa başladığında bizler, yani devrimci sosya­
listler, Berlin duvarı ve Doğu Almanya'daki 
stalincilik konusundaki suçluluk kompleksimi-
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zi, ya kuvvet kullanarak iktidara gelmek, ya 
da devrimci görüşlerin kitlelere yansıtılarak 
harekete geçilmesi arasında tarafsız kalışımız­
la arttırdık. Artık Vietnam olayları a priori 
olarak solcu öğrencilerin aktifliği açısından bir 
ölçü olmuştu. Vietnam halkının savaşının dün­
ya tarihindeki anlamı, emperyalizme karşı sa­
vaşta kullanılacak taktiğin dayanak noktası 
olmuştur. 

Biz, öğrenciler -Fakülteden fakülteye 
farklı da olsa- bütün toplumsal yeniden üret­
mede sosyolojik olarak ortada kalmaktayız. Bir 
yandan da /düşünce ve eğitim yönünden 
ayrıcalı bir sınıf olarak ortaya çıkmakta­
yız. Bu ayrıcalı ( imtiyazlı) sınıf oluşumuz, 
aktüel anlamda filizlenme devrindedir. Zi­
ra eğitim gören, özellikle politik konular­
la ilgilenen öğrenci günlük yaşantıları için-

- de ; politika kliklerinin saçmalıklarıyla akıl­
cı iktidarın davranışlarını eleştirme ve değer­
lendirme durumundadır. Otoriteye karşı olan 
bu öğrenciler toplum içinde maddi bakımdan 
güven altında değillerdir. Ayrıca iktidar me­
rakları veya iktidara gelenlerle ilişkileri kuv-

- vetlendirme arzuları da yoktur. Barış, adalet, 
eşitlik ihtiyacı ve ilgisi bu çeşit toplumsal du­
rumda olan kişiler için önemli sorunlar haline 
daha kolaylıkla gelebilir. 

Ancak gerçek etkenlik, üniversite örgütü-­
ne karşı, oradaki mevcut bürokrasiye karşı ya­
pılan mücadelenin politik hale getirilmesiyle, 
politik çatışmalarda çıkarların ve ihtiyaçların 
yönüne göre mücadele etmekle gerçekleşir. Öğ-
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renci durumundaki üreticinin öğrenim düzeni 
ile olan dolaysız ilişkisi gözden uzak tutulma­
malıdır. Onun üniversitedeki öğrenim durumu, 
enflasyonist bir şekilde artan sınavlar ve ordi­
naryüsler diktatoryası tarafından kararlaştırıl­
maktadır. Toplumun bugünkü devletleştirilme 
olayı karşısında ; devlete ve çeşitli kuruluşlara 
karşı mücadele eden parlamento dışı radikal 
bir muhalefet doğmuştur. 

Bu yönden Vietnam olayları görünen so­
yutluğundan çok şey kaybetmektedir. Otorite­
ye karşı öğ-rencilerin dolaysız ve tarihi eşitlik 
ilgileri ancak politik mücadele ile korunabilir. 
Bizim muhalefetimiz sistemin ufak bir yanlı­
şına karşı değil, bundan daha da geniş bir bi­
çimde, şimdiye kadar otoriter devletin ortaya 
koymuş olduğu yaşama düzenine karşıdır. 

Batı Almanya'da "iktisadi mucize" diye ad­
landırılan dönemin sonunda, mevcut işgücünün 
yitirilmesi ile prodüktif (üretimsel ) kamu har­
camalarının ve çeşitli yardım ödemelerinin or­
taya çıktığı görüldü. 

Bu prodüktif (üretimsel) sayılmayan har­
camalar, ekonominin gerçek gelişmesini önle­
yen faktör olduğu gibi, kapitalist üretimin sı­
nırlanmasına da yol açtı. 

Eğitim için yapılan milyonlarca marklık 
"rantabl olmıyan yatırımlar", -ki bu yatırım­
lar yeni meslek kollarının doğmasında ve böy­
lece teknolojik gelişmenin insan ihtiyacının kar­
şılanmasında yararlı olmaktadır- enflasyonist 
kararlar almaksızın Batı Almanya kapitalizmi-



- 65 -

nin son safhasına girmesinde yeterli rol oyna­
mışlardı. 

Bu arada ortaya çıkan bir gerçek de ; Oli­
gopöllerden, devlet ve toplum bürokrasisinden, 
partiler ve çıkar gruplarından meydana gelmiş 
toplum yapısının ; herhangi bir iktidar sahibi 
olma isteğiyle toplumsal şekilde yöneltilmedi­
ğidir. 

Durgun ve hareketlenme gücüne sahip ol · 
mıyan üretim dallarındaki (Madencilik, ziraat 
gibi) çeşitli yatırımların zorunluluğu ve l97ü 
yıllarında ekonominin can damarını teşkil ı�de­
cek yeni endüstri dallarının (Elektronik, feza 
araştırmaları, uçak inşaatı, atom enerjisi ) ge· 
lişmemiş statüsü Batı Almanya kapitalizmin­
de uzun devreli bir durgunlaşmaya işaret eder. 

Bizim kültür devrimindeki geçiş dönemi­
miz, devrim teorisinin klasik anlayışı içinde, 
devrim öncesi olan dönemdir. Bu dönemde ; kişi­
lerde ve gruplarda birtakım tasarılar soyut dü­
şünceler ve ütopik projeler mevcuttur. Sözünü 
ettiğimiz dönemde devrim ve karşı devrim ara­
sındaki radikal çelişki, iktidardaki sınıf ile oto­
riteye karşı olanlar ve imtiyaz sahibi olmıyan 
kişiler arasındaki kavga yeni yeni somut hale 
gelmeğe başlamıştır. Bugün Amerika için ger­
çek olan, bizim için de küçük ayrımlarla geçer­
lidir : "Artık masa tartışmalarının zamanı de­
ğildir. Aydınların görevi, sokak organizatörle­
riyle, digger'lerle, asker olmak istemeyenlerle 
aynıdır. Halkla konuşmak, halkın üzerinden ko-

Ne İstiyoruz - F. : 5 
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nuşmamak. Bugün için etkili edebiyat artık 
yeraltı edebiyatıdır, Malcom X'in konuşmaları, 
Rolling Stones'un, Aretha Franklin'in şarkıla­
rıdır. Bunun dışında herşey Moynihan - Rapo­
ru veya Time makalesi gibi görünmektedir : 
Herşeyi açıklayan, hiçbir şeyi anlamıyan, hiç 
kimseyi değiştirmeyen." (A. Kophind) 



Wolfgang Lefevre 

ZENGİNLİK ve KITLIK 

Yüksek okullardaki bilimsel üretimin 
demokratlaştırılması isteği ; büyük ideolo­
jilerin ya da verimin arttırılmasının daha 
iyi planlanması yolunda yapılmış bir tek­
lif değildi. Yüksek okulların demokratlaş­
tırılmasından ayrı olarak yapılacak, üre­
tici güçlerin kurtuluşu, prodüktivitenin 
artışı sonunda sistemi sabitleştiren çalış­
ma ahlakının değişik anlamıyla çelişki ha­
lindedir. 

Bu üretici güçlerin planlarının kur­
tulma hareketi öz olarak boş verimin art­
tırılması değil, tersine yaşıyan üretici güç, 
bireyin hayatı içindeki tüm üretim süre­
sinin tesbiti ve özerkliği konusunda hak­
larına sahip olması demektir. ( SDS'nin 22. 
Toplantısındaki yüksek okullar konusun­
da yayınlanan bildiriden.) 

İsterik olarak nitelendirilen Bedin halkı­
nın ve basınının çoğunluğunun, Batı Berlin ida­
re makamlarının ve önemli partilerin, öğrenci 
gösterilerine karşı reaksiyonları, Batı Alman­
ya basını tarafından -bir zamanlar dünyanın 
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önemli politik merkezlerinden olan ve halen De 
Nang, Carracas gibi bir şehir havasına bürü­
nen- Batı Bertin için bu olayların normal ol­
duğu biçiminde yorumlanmıştır .. Fakat Batı Al­
manyalı gözlemcilerin kendine özgü iki yönlü­
lüğü vardır. Genellikle gazeteciler Batı Berlin 
Üniversitesindeki olayları baş sayfalarda, di­
ğer olaylar arasında vermektedirler. Oysa bu 
gibi haberlerin gazetelerin üniversite sütunu­
na veya "İç haberler" sayfasına ait olması ge­
rekir. 

Çoğunlukla, bu sayfalardaki anlatım biçi­
mi, topluma hakim görüş tarzını yansıtan bir 
şekilde olmaktadır ve bir krizin, bir tartışma­
nın sona erdiğini açıkça belli eden bir ifade 
kullanılmaktadır. Büyüme süresinde olan ya­
ratıkların meydana getirdiği olaylan anlatır­
ken de bu deyimlere (tabirler) başvurulur. Ba­
tı Almanya'lı gözlemciler de bu yüzden yanıl­
maktadırlar. 

Gözlemciler olayları yansıtırken, kendi hu­
zurları uğruna şöyle bir huzursuzluk gerekçe­
si ortaya koymaktadırlar : Öğrenci hareketleri, 
reforma ihtiyaç duyan üniversite içinde sendi­
kalist hareketlerdir. 

Yukarıdaki açıklama, yalnızca devlet ve 
iktisadi bürokrasi, üretim araçlarındaki tekno­
lojik gelişmeye uygun biçimde üniversitede bir 
reform olmalı, görüşünü savunduğu için değil, 
tersine öğrenci hareketleri sendika hareketle­
rine yakın olduğu için gerçeğe uygun düşmek­
tedir. 

Öğrenci hareketlerinde gözlemcilerin ve 
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hareketlere katılan kimi öğrencilerin de kabul 
ettiği karakteristik yargılar şunlardır : "Sınır­
lar aşılmış", "amaçtan ileri gidilmek istenmiş" 
ve "fazla duygusal hareket edilmiştir." v.s. , v.s. 

Bu açıklamaların ne kadar az yardımcı ol­
duğunu, özellikle ortadan kaldırılması olanaksız 
unsurlar göstermektedir ve genellikle huzur 
bozuculuğun derecesini tayin, etmektedir. 

Öğrenci hareketlerinde dış etkenleri ayırt 
edebilmek olanaksızdır. Demokratik bir üniver­
site için yapılan sendikalist mücadele, halkın 
her türlü karara katılmasını öngören demokra­
si biçimi lehine temsili demokrasi sistemimizi 
çözümlemek, Vietnam olaylarındaki A.B.D.'nin 
kırımı karşısında pasifliği ortadan kaldıracak 
hareketi yapmak şeklinde ortaya çıkıp, öğren­
ci hareketlerini doğurmuş, fakat bu olayların 
içinde içsel ve dışsal faktörler ayrılamıyacak 
halde birleşmiştir. 

Öğrenci hareketlerindeki bu unsurlar öğ­
rencilerin uygulamalarında teker teker ortaya 
çıkmaktadır. 

. Teori açısından hemen yapılması gereken 
bir görev vardır : Bu olayları gözlemleyen ve 
onların yönünü kararlaştıran teorinin, üniver-

. site reformu ile anlatılmak istenen şeyin be­
lirsizliğini ortadan kaldırmak, üniversite poli­
tikasının uygulanmasında öğrenci hareketleri-

· 

nin belirli bir anlam kazanmasını, genel bir po­
litik angajman ile uygulama arasında ilişki ku­
rarak üniversitenin nasıl olması gerektiği nok­
tasını belirleyecek analize yönelmesi gerekir. 

Sonuçta bu yazının asıl amacı olan öğren-
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ci hareketlerinin özelliğine eğilmek gerekir. Ba­
tı Berlin Üniversitesinde olanlara üstten bir 
bakış, öğrenci olaylarının üniversite politika­
sından çok genel politika ile ilgili olduğunu or­
taya koyar. Ayrıca bu tip genel politika ile il­
gili görüşl&rin az sayıda öğrenci tarafından 
ortaya konduğu dikkati çeker. Bu tip politik 
hareketlere öğrencilerin çoğunluğunun katılma­
sı, bu olayların üniversite örgütü ile olan çatış­
malarıyla müm�ün olmuştur. Başlangıçta rek­
törlük olmak üzere üniversite örgütlerinin bu 
politik hareketlere karşı tavır alması, o zama­
na kadar olaylara katılmayan öğrencileri de 
harekete getirmiştir. Öğrencilerin çoğu, ortaya 
konulan politik görüşlerle, ancak üniversite yö­
neticileri bu görüşlere karşı çıktıklarında ilgi­
lenmişlerdi. Durum açıklığa kavuşmuş, bastı­
rılmak istenen politik hareketler öğrencilerin 
büyük bir kısmına baskı altında tutulan öğren­
ci kuruluşlarını tanıtmış, baskı altında tutulan 
öğrenci kuruluşları ise, yine çok sayıda öğren­
cinin baskı altında tutulmak istenen politik ha­
reketleri öğrenmesine sebep olmuştu. Pratik 
çatışmalar, üniversite ile politika arasındaki 
bağlantıyı ortaya çıkarıp, dar anlamda üniver­
sitedeki çatışmaların politik aktifleşmeye yö­
nelmesi gerektiğine işaret eder. 

Bu arada pratik çatışmalar ; üniversite içi 
çelişme ve çatışmaları özel ve dış unsurlardan 
ayırıp soyutlayarak düzenlenmek istenen üni­
versite politikası tasarımını değiştirmiş görün­
mektedir. 

Gerçekte politik olayların öğrencileri üni-
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versite konusunda çatışmalara ve üniversite re­
formu konusunda belirli bir düzeye getirmesine 
rağmen, biz bu yazımızda tamamen tersine ha­
reket edeceğiz. Üniversitenin krize yol açacak 
biçimde baş gösteren çelişkilerini, yalnızca üni­
versite politikası yönünden değil, genel politika 
yönünden ortaya koyacağız. Fakat sistematik 
bir şekilde hareket etmemize imkan yoktur. 
Politik çatışmaları doğuran üniversite olayla­
rını tarihi bir süreçte inceliyeceğiz. Zira eğer 
1964 yılında bazı "akıllı" üniversite politikacı­
larının ortaya çıkmasından hareket edersek, 
yanlış görüşlerin doğmasına sebep oluruz. Bu 
tarihi koşullar toplumsal ilişkilerin gelişmesin­
de bilim açısından ele alınmıştır. 

1 - Aııti-faşist üniversite reformundan, 
teknokratik üniversite reformuna. 

a)  Halkın kafasında son yıllarda bir üni­
versite reformu zorunluluğu düşüncesi yaşa­
maktadır. "Eğitim faciası" sloganı ile ortaya 
konan tüm eğitim sisteminin krizi Batı Alman­
ya'da güzel havada birden ortaya çıkan gök gü­
rültüleri gibi birşey olmuştu. 1963 e kadar on­
lar için böyle bir sorun yoktu. 

Üniversite mensuplaI'1:, özellikle öğrenciler, 
"eğitim reformu" sozunu uzun yıllardanberi 
bilmektedir. 2. Dünya Savaşı öncesi parlamen­
to tutanaklarına baktığımızda, 1945 yılından­
beri üniversitede radikal bir reformun gerekli-
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!iği düşüncesinin üniversite yöneticilerince 
yabancı olmadığı anlaşılır. Örneğin 1948 de 
"Freie Universitiit" kurulurken, ilerde ya­
pılacak bir üniversite . reformu dikkate alı­
narak, bu üniversitenin statüsü hazırlan­
mıştı. İstenilen ve yapılan FU'nun Herde­
ki bir üniversite reformunda fazla değişik­
liğe uğramadan buna uyabilmesiydi. Bu ör­
gütlenme ile ilgili göriiş geniş bir reform söz 
konusu olduğunda, "Berlin modeli" olarak dil­
lerde dolaşmağa başlamış ve reform olarak ka­
bul edilmişti. Batı Almanya üniversitelerinin 
hiçbiri bu "Berlin modeli"ne uymağa cesaret 
edememişlerdi. 

Temelden bir değişiklik isteyen Alman üni­
versitelerinin ölüm krizi 1940 yıllarında Alman 
faşizmi sırasında üniversitenin sessiz kalışı ile 
ortaya çıkmıştı. 

O zamanlar eleştirilen nokta, bugünün eleş­
tirme konusu olan, çağdaş kapitalizmin üretim 
ihtiyaçlarına yeterli olmama eksikliği değildi. 
O zamanlar radikal bir reform isteniyordu. 
Zira üniversite barbarca amaçlar için kötüye 
kullanılıyordu. Yeni örgütlenme faşizmin ye­
nilmesi demekti. 

O günlerin eleştirisi, bugünkü resmi üniver­
site eleştirisinden çok uzakta olmasına rağmen 
ahlakçı ve politik bir anlam taşımaktadır :  Bu 
faşizmin vahşiliği karşısındaki dehşet ve utanç 
duygusundan ileri gelen bir eleştiriydi. Yoksa 
faşizmin tarihi - politik bir eleştirisi değildi. Her 
şeyden önce bu eleştiri yalnızca "sarışın mate-
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matik*" gibi konularda değil, bütün (bilim dal­
larında faşizme karşı yardımcı olmama, pasif­
lik ve hatta faşizme yakınlık gösterilmek, kar­
şı koyma yeteneğinden yoksun olma bunun 
içindeydi) konularda yapılmaktaydı. Fakat 
kitle içinde faşizm nasıl gizli bir havaya bürün­
müşse, bu eleştirilerin karşılıkları da aynı du­
rumdaydı. 

"Kapitalizm konusunda konuşmak isteme­
yen kimse, faşizmden de söz etmemeli" şeklin­
deki Horkheimer'in sözleri ancak 1945'ten son­
ra tarihi pratik karakterini ortaya koyabildi. 
Faşizm söz konusu edilmeden, burjuva üretim 
biçimi ile faşizm arasındaki ilişki ortaya konma­
dan Alman üniversitelerindeki huzursuzluk, so­
yut isteklerden genel reforma dönüştürülmek 
istenmiştir. 

Huzursuzluk derinlere kadar inmesine rağ­
men, 1945'deki mevcut politik şartlara göre 
böyle bir reformun gerçekleşmesi şüpheli gö­
rülüyor, ama gene de uygulanmak isteniyordu 
reform taslağı. 

Batı Berlin üniversitesinde zararlı ilişki­
lerin yasaklanması ya da daha önemlisi öğrenci 
yönetim kuruluşlarının biçimsel demokrasiye 
göre kalıplaştırılması, A.B.D., Fransız ve İngi­
liz ilgililerinin "Reeducation Programm"ı tara­
fından ortaya konan kurallar yüzünden daha 
ileriye gidememişti. 1945 - 1949 arasında, öğren-

* Matematiğin Jrkla ilgili konularda kullanılma­

sı, matematiğe ırkçı bir yön verilmesi. 
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ciler, toplumun çeşitli sınıflarından kurulan de­
mokraside yerlerini tayin bakımından yaptıkla -
rı mücadelede, bu olayları genel politik açı­
dan değerlendirdikleri ve üniversite içinde bu 
tip politikacıları hoş karşılamadıklarından ta­
rafsız kalmışlardı. Fakat bu mücadelelerin çı­
kış noktasının, kendilerine ait reform şartlarını 
ortaya koyacağını anlıyamamışlardı. Aynı za­
manda yeni üniversitenin, halk sınıfları ile po­
litik mücadelede birleşerek, demokrasideki ye­
rini alması ve bu esaslan kurma gerekliliği de 
anlaşılamamıştı. 

Böylece üniversite reformu aydınlar için 
bir zorunluk olmasına rağmen bu konuyla ilgi­
li çalışmalar dolaplarda tozlanmağa terkedil­
mişti. 

Hiçbir toplumsal güç, hiçbir parti veya çı­
kar grupu üniversitelerin radikal değişikliği 
tezini savunmuyordu. 1948 den sonraki süre­
de "İktisadi refah" arkasından soğuk savaşın 
başka problemleri ortaya çıkmıştı. Üniversite 
öğrencileri yalnız başlarına kalmışlardı ve yal­
nız başlarına toplumu etkileyici, ona yön verici 
politik güçte değillerdi. 

1948 de Batı Berlin'de 3'lü bölge siste­
minde (A.B.D., Fransa, İngiltere) biraz erken 
yapılan serbestleştirme, üniversitenin yeniden 
örgütlenmesi için getirtilen öğretim üyelerinin 
ve öğrencilerin sayısının artmasına sebep ol­
muştu. 40 Mark veren herkes üniversiteye de­
vam şansını elde edebiliyordu, çok kimse bu 
şansı kullanmak istiyordu. Batı Berlin'e yığın­
larla insan geliyordu. Keşke üniversiteye giriş 
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yerine, üniversiteyi eleştirme, Batı Berlin'deki 
sürekli oturma ( ikamet) müsaadesine imkan 
vermiş olsaydı. 

Geri kalan birkaç reformcu, çevrelerinden 
uzaklaşmış bir şekilde yaşantılarını sürdürü­
yorlardı. Faşizm ile olan yeni öğrenilerini ümit­
siz bir durumda arttırdıkları sürece, başkaları 
onlara "ebedi 1945 likler" diyordu. 

Geniş bir reformu yürütebilmek için her 
türlü görüşün değerini yitirdiği kitle içinde, 
üniversitelerdeki öğrenim konusunda yapılan 
açıklamalar yüzeyde kalmaktaydı. 

"Eğitim generalleri", "Sırça köşkteki üni­
versite" gibi deyimler üniversite öğrencilerinin 
yeni binalarının sınırları içinde kalarak ün.iver­
si tedeki güçlükferi paylaşmalarından daha ile­
ri gitmiyordu. Özellikle, 1950 yıllarına doğru 
üniversite öğrenci sayısının büyük artışı çalış­
ma şartlarının zorlaşmasına yol açmıştı. 

Şimdiye kadar öğrendiklerinden ders alan 
öğrenci temsilcileri 1950 yılı sonlarında taktik­
lerini değiştirmişlerdi. "Üniversite reformu" he­
defini ortadan kaldırarak, daha geniş bir alan­
da çalışmağa başladılar : Eğitim reformu. 

Bu hedef değişikliği, çok sayıda öğrencinin 
eğitim gördüğü dershaneler ve üniversite kü­
tüphanelerindeki kitap azlığı, öğretim üyeleri­
nin yetersizliği karşısında, öğrencilerin ihtiyaç­
larına daha uygun düşmekteydi. 

Bu hedeflerin değiştirilmesi beraberlik 
içersinde olamamıştır. Batı Almanya �niversi­
telerinde örgütü olan Verband Deutscher Stu­
dentenschaften (VDS) eğitim reformu strate-
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jisi olarak daha çok üniversite açılmasını ileri 
sürerken, Sosyalist Alman Öğrenci Birliği üni­
versitelerin yeniden örgütlenmesini öngören bir 
reform taslağı üzerinde çalışıyordu. Taslağın 
dayanak noktası üniversite öğretim metodları­
nın değiştirilmesiydi. 

Hedeflerin tesbit edilmiş olması öğrencile­

rin stratejisinde yeni kararlar anlamına gelmi­
yordu gerçekte. Bu daha çok birşey yapmış ol­
mayı göstermek zorunluluğunun ifadesinden 
başka birşey değildi. Öğrenci politikacıların bu 
aşırı çabaları soğuk harbin etkilerinden ileri ge­
liyordu. 

VDS için birleşmiş Almanya sloganı FDJ 
(Hür Alman Gençlik Teşkilatı ) karşısında öne­
mini yitiriyor, SDS ise anti-komünizm konusun­
daki uygulamada Sosyalist Partiden ayrılıyor­
du. Bu arada 1945'ten sonra üniversitede re­
form yapmak isteyenlerin yanlışlarını VDS ve 
SDS tekrarladılar. İsteklerinin önemini ve doğ­
ruluğunu demokratik bir toplum anlayışından 
uzakta görmüşlerdi. Halbuki onların anladığı 
biçimdeki bir demokrasiyle Batı Almanya'da 
uygulanan demokrasi arasında önemli ayrım­
lar vardı. Her iki öğrenci örgütü de bu ayrım 
üzerinden hareket ederek, gerçek demokrasinin . 
Batı Almanya'da gerçekleşmesi için kiminle ve 
ne şekilde çalışacaklarını araştırma yoluna git­
tiklerinde, gerçek amaçlarından uzaklaşmış olu­
yorlardı. 

Böylece eğitim reformu konusundaki yo­
ğun çalışmalar eski deneylerden yararlamlama-
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dığından değerlendirilememişti. Eskiden kaza­
nılmış deneyler, yenilgiler bir ders olamamıştı 
öğrencilere .. 

Eğitim reformu istekleri, on yıl önceki 
üniversite reformu istekleri gibi, yalnızca gere­
kenleri sağ·I�m olarak kanıtlama ve bunları iyi
bir biçimde kamuoyuna duyurma yoluyla, herşe­
yin hallolacağına inanan öğrencilerin çaresizli­
ğini ortaya koyuyordu. Bu incelik fazla etkin 
değildi. Zira yeniden iddiaların yanlışını ortaya 
koyma zorunluluğu vardı. 

Toplumun soyut demokrasi kavramı ile so­
yut toplum kavramını karıştırması, burjuva 
toplumu ile bilim arasındaki gerçek çelişkiyi 
ortadan kaldırmak ister. Bu çelişkiyi inkar, du­
rumun teknik açıdan gerçekleşmesini ve onun 
sorunlarının çözümlenmesini zorlaştırır. 

Böylece uzmanların ortaya koyduğu re­
form önerileri idari bürokrasinin işine yarar. 
Bu önerilerin bu yoldan gerçekleştirilmesine 
karşı durmak. daha da iyisi, bürokratik yöne­
timce kullanılmasını sağlamak olanaksız hale 
gelmektedir. Zira bu börokrasi, mali ve idari 
bir tekniğin varlığı uğruna, bu önerileri gerçek­
leştirmek için gereklidir. 

Bu bürokrasinin devam edişi her ne kadar 
öğrencilerin anlayışından bütünüyle uzaksa da, 
herhangi bir memur veya babanın karakterinin 
katıldığında, gerçek varolma nedenini bulur. Bu­
nu protesto etmek imkan dahilindedir. 

Özellikle ufak üniversitelerde öğrencilerin 
politik olmayan bu tarz şeyleri protesto için 
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gösteri yapmaları oldukça şaşırtıcı sayılmakta­
dır. 

Zamanla öğrencilerin önerileri insanı çile­
den çıkaran umursamazlıkla karşılanmağa baş­
ladı. Eğitim reformu anlayışının uygulanması­
na imkan kalmadığını farkeden öğrenci temsil­
cileri pragmatik bir hareketle, herhangi bir 
temele dayanmıyan ufak çaptaki hareketlere 
başladılar. 

öğrenciler ve onların temsilcileri pragma­
tik dönem geçtikten sonra (Ara sınavları açıl­
ması isteği gibi) istediklerinde değişiklik yap­
ma gereğini duydular. Bu revizyon, 1962 den 
itibaren, ekonomik bürokrasi tarafından des� 
teklenen reformlar yığınının, öğrencilerin bu 
isteklerini izlemekte eğitim reformunun gerçek­
leşeceği inancını zihinlere yerleştirmişti. 

Bu eleştiri konusunda unutulmaması gere­
ken husus, VDS ve SDS tarafından başlangıç­
ta yayınlanan bildirilerle eğitim reformu veya 
üniversite reformu konusundaki çalışmaları, 
sonradan üniversite öğrencilerinin gösterilerin­
de temel olmuştu. 

Soyut demokrasi modelinin seçimi, üniver­
site reformunun pragmatik çözümü ile uğraşan , 
devlet bürokrasinin çalışmalarıyla yok edilmek 
istenince, öğrenci temsilcilerinin pragmatik ça­
lışmalara eğilmelerine yol �mıştı. Sonralan 
öğrenci temsilcilerinin bu pragmatik biçimi 
eleştirmelerinde ;  SDS'nin bildirileri, dayanak 
noktası olma bakımından büyük yardımlar sağ­
lamıştır. 

1962/63 döneminde yorgun reformculara 
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çok şeyler öğretecek şaşırtıcı olaylar olmuştu. 
Onların 15 yıldır başaramadıkları hedeflere 
Batı Almanya Parlamentosunun üyeleri ve bü­
rokrasinin en yüksek noktalarındaki birkaç ki­
şi kısa bir zamanda varmışlardı : Kamuoyu Ba­
tı Almanya'da hiç beklemeden ivedilikle eği­
tim sisteminde reform yapılmasını istiyorlar­
dı. Bu reformun özellikle yüksek öğrenimde 
gerçekleştirilmesi isteniyordu ; 1965'deki Batı 
Almanya Parlamentosu seçimlerinde bu konuy­
la ilgili tartışmaların seçim propagandalarında 
etkileyici rol oynadığı herkes tarafından bilin­
mektedir. Bundan sonraki paragrafta bu eği­
tim reformunu isteme eğilimini ve bu eğilim 
sonucu ortaya çıkan, burjuva toplumu ile bilim 
arasındaki çelişkiyi inceleyeceğiz. 

Batı Almanya'daki eğitim ve bilim konu­
sundaki krizi eleştiren makale, konuşma ve çe­
şitli yayınlara inanacak olursak, Batı Alman­
ya'da bilimsel gelişme ile toplumsal gelişme ara­
sındaki ilişkiyi kabul etmekten başka çare 
yoktur. 

Bilim ve eğitim alanında yapı değişikliği­
nin yönetimce uygulanmasında çağdaş toplum­
sal koşullara uymadaki güçlüklerin bu arada 
dikkate alınmadığı bir gerçektir. 

Aynca bu güçlükler dış faktörler olarak 
kabul edilmiş, ve bunların bilim ve toplum ara­
sındaki açık ve belirli ilişkiyi değfştiremiyeceği 
kabul edilmiştir. 

Herhangi bir gazete veya dergiyi ele al­
dığımızda şuna benzer cümlelerle karşılaşırız : 
"Avrupa gelişmeyi sağlıyaGak iki unsura sahip 
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olamadığı için gelecekteki gerekli hazırlığa sa­
hip değildir : 1 )  Kitle eğitimi, 2) Sevk ve ida­
re. Bu esasları ileri süren A.B.D. Savunma Ba­
kanı Mc Namara . . .  " veya "Göttingen'deki ko­
nuşmasında bir ilgili ; bilimsel gelişmede ve ör­
gütlenmede, özellikle yüksek öğretim kuruluş­

larında önemli konuların üzerine eğilmekle ulus­
lararası pazarda rekabet yapacak düzeye ula­
şabiliriz." 

F'ormül kısaca şöyle : "Bilimsel gelişme", 
"kitle eğitimi", "sevk ve idare", "ilerleme"yi 
sağlar. "İlerleme" ise "uluslararası rekabette 
ayakta kalmak demektir .. " 

Bu çeşit gerekçelerin tarihi - ekonomik da­
yanağı herkesçe bilinmektedir. 1960 yıllarında 
A.B.D. ile Batı Almanya'daki üretim araçları­
nın teknolojik gelişimi arasındaki ayrılık, 
A.B.D. lehine çok artmış ve böylece Batı Al­
manya'nın uluslararası piyasadaki rekabet gü­
cü çok zayıflamıştı. Teknolojik geriliğin çeşitli 
nedenleri vardı. 1950 yıllarında Batı Almanya­
nın endüstrideki teknolojik geriliğinin ona sağ­
ladığı bazı yararlar vardı. 1948 yıllarında Do­
ğu Almanya'dan Batı'ya sığınanlar belirli bir 
düzeyde işgücü, kalite ve sayı bakımından iş­
gücü piyasasını doldurmuştu. Sanayiin yeniden 
kuruluşu sırasında kullanılan bu işgücü A.B.D. 
ve Sovyet Rusya çizgisin<ile teknolojik eğitime 
sahip değildi. Fakat piyasa şartları açısından 
işgücü arzının, -özellilde kurulan endüstri dal­
larının ihtiyacına uygun kalitede işgücü arzı­
nın- varlığı, ücretlerin belirli bir çizginin üs­
tüne çıkmasını ve böylece maliyet bakımından 
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rekabet imkanlarını sağlamıştl. 
Deutsche Gewerhsclıaft Bund ( Alman 

Sendikalar Birliği ) tarafından yürütülen ve şid­
detle savunulan işsizliği yok etme politikası, 
sendikaların kapitalist devlet yönetimi ile aynı 
paralelde olduğunu gösterdi. 

Böyle bir işgücü piyasasına uygun ve op­
timum noktada geleneksel üretim örgütlerinin 
ve A.B.D. tarafından finanse edilen alt - yapı 
faktörlerinin etkisiyle ortaya çıkan "ekonomik 
mucize" bu mucizeyi yarattıklarını sananlarca 
bile eleştirildi. 

Başlangıçta kapasitelerinin üstünde çalış­
maları yüzünden güçlüklerle karşılaşan temel 
ve yatırım malları endüstrileri, -ki bu duru­
ma fazla merkezileşmeden ötürü düşmüşlerdi­
az miktardaki devlet yatırımlarıyla yeniden 
güçlü hale gelmişlerdi. 

Teknolojik düzeyin durgunluğu esasına 
dayanan "mucize", temeli başka olan koşulla -
rın sonucuydu. 

Kapitalist ülkelerin lideri olan A.B.D. 1930 
yıllarındaki "Dünya ekonomik krizi"ni savaş 
endüstrisi yatırımlarını hızlandırarak atlatmış­
tı. Bu nedenle 1945'ten sonra da A.B.D. 
N.A..T.O. ülkelerinin hızla silahlanmalarını ve 
bu silahların kendi ülkesinden sağlanmasını is­
temişti. 

Böylece savaş endüstrisine yönelmiş yatı­
rımlar karlılıklarını korumuşlardı. Fakat bunun 
anlamı yapıya uygun olmıyan üretimin, tekno-

Ne İstiyoruz - F. : 6 
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lojik gelişmenin kapitalist şartlar altında tüke­
tici eğilimlere yönelmesi bakımından, önemli 
güçlüklerin yaratıcısı olmasıydı. 

Amerikan endüstrisinin organizasyon de­
recesi, daha 1920 yıllarında Avrupa sermaye­
sine göre gelişmiş durumda olan sermayesinin, 
soğuk harp sırasında global silahlanmanın uy­
gulaması sonucu, belirli bir noktadan sonra, 
Avrupa sermayesi için erişilmesi imkansız olan, 
temelde materyalist, bir teknolojik gelişmeye 
ulaşmıştı. 

Dolaysız olarak savaş endüstrisine bağlı 
yan endüstrilerin geliştirilmesi, diğer endüstri 
dallan açısından A.B.D. 'deki ekonomik ve tek­
nolojik gelişme için yararlı olmuştur. 

Batı Almanya ekonomisinde 1955 yılların­
dan sonra gerçekleşen tam istihdam ve tam is­
tihdam sonucu işgücü piyasasından arz lehine 
olan gelişme bu piyasanın dengesinde doğal ola­
rak değişikliği gerekli kılmıştı. 

Böylece yalnızca işsizler ordusunun sayısı­
nın azalmasıyla ve ücretlerin donmasıyla karşı 
karşıya kalınmamış, "mucize" yıllarında umul­
madık şekilde ilerliyen "ekonomik büyüme kat­
sayısı" da fazla işgücü talebine dayanma sonu­
cu yavaşlamıştır. 

13 Ağustos 1961 tarihine kadar Doğu Al­
manya'dan işçi ithali bu konuda önemli yardım­
lar sağlamıştır, fakat bu tarihten sonra işçi it­
halinin olanaksız oluşu durumu , zorlaştırmıştı. 
"Yabancı işçiler"in ise işgücü ihtiyacına göre 
kalifiye hale getirilmeleri bir problem olmuştu. 
Uzun sürede bu sakıncaları ortadan kaldıracak 
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tek çare vardı : İşgücünün verimliliğini si�te­
matik bir şekilde artırmak. Bu ise tek�ıolojik 
geriliğin yenilmesinden başka birşey değildi. 
Söz konusu gerilik, "mucize" döneminde yatı­
rım oranı artmasına rağmen verimlilikteki ar­
tış oranınırr azalmasına sebep olmuştu. 

Teknolojik geriliğin nedeni yalnızca A.B.D. 
nin savaş endüstrisi monopolünü elinde tutma­
sı değildi. (Fransa aynı güçlüklerden dolayı 
A.B.D. ile olan askeri, politik ve ekonomik iliş­
kilerini zayıflatmıştı. )  

Kamu. giderlerinin kısıntıya uğraması, 
özellikle geri kalan endüstri dallarına yapılan 
devlet yardımlarının da kısıtlanması, teknolojik 
geriliğin yenilmesindeki çalışmaları aksatmıştı. 

Batı Almanya bu durumları göz önüne ala­
rak çeşitli çalışmalar yapmıştı : Reeskont ora­
nının düşürülerek işsizliğin asgari çizgiye in -
dirilmesi, mali reformlar, Seçim Kanunu ve di­
ğer kanunlar v.b. 

Fakat esas soruna hiç dokunulmamıştı. Bu 
da verimliliğin arttırılmasıydı. Çeşitli endüstri 
sektörleri ve yan endüstri dallarındaki yapının 
değiştirilmesi genel bir esasa dayanıyordu : İş­
gücünün kalitesinde sürekli gelişme. 

Yalnızca ; yeni üretim yöntemleri, yeni üre­
tim sektörlerinin bulunması ve geliştirilmesi 
söz konusu olamazdı. Bu şekildeki her gelişme, 
işgücünün kalitesinin yeni kurulan endüstrile­
rin talebine uygun düzeye getirilmesini gerekti­
riyordu. Bu işgücünün ınObiliteıü anlamına ge­
lir. Böyle bir mobilite endüstri dallarının ihti-
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yaçlarını sürtüşmeye meydan vermeden karşı­
lar. 

Eğitim örgütlerinin ve çeşitli endüstri eği­
tim merkezlerinin kamuoyunun dikkatini çek­
mesi sebepsiz değildi. 

"Mucize" döneminde belirli bir eğitim po­
litikası yoktu, sonradan eğitim konusuna eği­
len toplumun yakınmaları, şaşılacak birşey de­
ğildir. 

Üzücü olan sadece eğitimin kötülüğü de­
ğil, aynı zamanda bu kötü eğitim sistemini dü­
zeltecek imkanların azlığıydı. Ekonomik büyü­
menin kriz dönemine girmesi dolayısıyla kamu 
harcamalarında konjonktür yardımlarının artı­
şı eğitim reformu için gerekli mali kaynakların 
kısmen de olsa ortadan kalkması.na sebep ol­
muştu. 

1962 yılındanberi eğitim sistemine yönel­
tilen eleştirilerin, eğitim sisteminin ekonomik 
ihtiyaçlara uygun biçimde ayarlanması isteğin­
de toplanması yukarıda sözü geçen nedenlerden 
ötürü normal görünmektedir. 

Bu eleştiri, gelişme diye tıpkı gelişme sıra­
sında karayollarının artırılması gibi doğal bır 
isteği ele alıyordu. Üniversite tarafından, ün:­
versite çalışmalarının ekonomik ihtiyaçlara uy­
durulmasına karşı yapılacak her faaliyet, dar­
görüşlülük ve gelişme düşmanlığından başka 
birşey değildi. 

Bu konuda akılcı çalışmalar endüstrideki 
çıkarcı çevrelerden geliyordu : Batı Almanya 
zorlu bir büyüme krizinin içine girmiı;ıti_. Bu­
nun yok edilmesinde toplumun bütün b�reyleri 
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görev almalıydı. Eğitim reformu sırasında de­
mokratik bütün istekler gerçekleştirilmeliydi.. 
Toplumun her tabakasının eğitilmesi ilk aşama 
olarak ele alınmalıydı. 

Şimdi, kriz konusunda birkaç açıklama 
yapmanın yeridir. 

1.- Mevcut büyüme krizinin nedeni işgü­
cü bünyesindeki kalite düşüklüğüydü. Kalite 
düşüklüğü "mucize" döneminde iktisadi büyü­
menin önemli faktörüydü. Zira kalitesi düşük, 
hatta vasıfsız diyebileceğimiz işgücünün varlı­
ğı, işgücünün sınırsız şekilde alınıp verilen bir 
eşya haline getirilmesine ve böylece bu ekono­
mik büyümenin dayanağı olan düşük ücret po­
litikasına imkan vermişti. Şimdi ortaya çıkan 
işgücünün kalitesini arttırma zorunluluğu, baş­
langıçtaki kar stratejisinin meydana getirdiği 
bir durumdur. Bu nedenle, bu stratejiye daya­
narak meydana gelen servetlerin, işgucunun 
daha kaliteli hale gelmesinde kullanılmamak 
istenmesinden şaşırtıcı birşey olamaz. 

2.- Mevcut büyüme krizinin diğer bir se­
bebi tam istihdamdır. Tam istihdamla serma­
ye, işgücünün sömürülmesinin geçici ve tabii 
sınırına vardırmıştı. Ayrıca tam istihdam ile, 
düşük ücret ve disiplinli sayılan işsizler ordu­
sunu yaratan bir kar stratejisinin toplumsal 
sınırına varılmıştı. 

Toplum bir tarafta düşük ücretlerde reka­
bet edenlerin, diğer tarafta işsizler ordusuna 
dahil olanların mücadelesine . tanık oluyordu. 
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Bu rekabet her iki grup için de zaralı oluyor, 
fakat tam istihdamı sağlıyordu. 

3.- Mevcut büyüme krizinin diğer bir se­
bebi ise : A.B.D.'nin savaş endüstrisi alanında 
gelişmiş olarak monopolleşrnesiydi. Bu mono­
polleşme, kapitalist şartlar altında işleyen en­

düstri üretiminin, tüm üretim içindeki teknolo­
jik gelişmesinde önemli bir faktördür. 

Eğer biz savaş araçlarının üretimini top­
lum servetinin sistematik tahrip ve yok edilme­
sinde kullanıldığını kabul edersek, ülkemizdeki 
krizin effektif şekli ile, Amerikan monopolleri­
nin sistematik şekilde toplumsal serveti yok et­
mesinin dışında kalamıyacağı ortaya çıkar. 

Bizler burada, Reorganizasyon planlarının 
resmi eleştirilerinde ortaya konulan çelişkileri 
dikkatle izlemeliyiz. 

Bu arada en önemli eleştiri, 1966 yazında 
"Eğitimin yeniden düzenlenmesi konusunda bi-

' 
lim kurulunun öğütleri" adlı rapordur. Rapor-
da ; son yıllarda üniversitelerin ileri sürdükle­
ri reform teklifleri sistemleştirilmiş ve değer­
lendirmeğe değer görüşler ortaya atılmıştır. 

Üniversitenin ileri endüstri toplumu için­
de ortaçağ el sanatları işletmesi gibi bir duru­
mu olduğu görüşünün -ki bu görüş halk di­
linde yüksek öğrenimin eleştirisi için kullam -
lır olmuştur- arkasında yüksek okullara yö­
neltilen iki eleştiri yatmaktadır : 

Birincisi şimdiki öğretim sisteminin özüne 
yapılmış gibi gözüken eleştiridir. Bu görüşe gö­
re ; son derece teorik bilimsel öğretim, üniver-
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site öğrencilerinde güvensizlik ve pratikle iliş­
ki kuramama :Kompleksi yaratmaktadır. 

Diğer eleştiri ise üniveraitenin organizas­
yonu ile ilgilidir. Üniversitenin eğitimlerinde 
öğrencileri bütünüyle serbest bırakması ve 
böylece güvensizliğe sebep olması konusundaki 
eleştiridir. 

Her iki eleştiri de üniversite öğrencisinin 
düşünme ve tasarlama yetenekleri konusuna 
dayanmaktadır. Deri sürüldüğüne göre öğren­
cilerin güvensizliği uzun eğitim döneminden ve 
eğitime ara verilme güçlüklerinden doğmakta -
dır .. 

Bunu ortadan kaldırmak için öğrencilere 
"mesleki öğr:enime esas olacak bilimlere yönel­
me" ve yapacakları öğrenim ile ilgili "çeşitli 
�azırlık çalışmaları" salık verilmiştir. Eğitim 
süresinin 8 sömestre indirilmesi ve çeşitli aşa­
ma, eleme imtihanları da öğütler arasındadır. 

"Mesleki öğrenime esas olacak bilimlere 
yönelme" konusunda hiçbir görüşün mevcut ol­
mayışı, öğrencilerden çok Maliye Bakanının ile­
riyi hesaplaması bakımından önemlidir. Ancak 
Bakanlık ilgilileri üniversiteye yatırılan serma­
yeyi bilmektedirler ve eğitim sırasındaki fire-

- nin miktarını azaltma hesabını da onlar yapa -
bilir. 

Öğrenim süresi bugün ortalama olarak 11 
sömestrdir. Halen % 40'ın üzerinde öğrencinin 
öğrenimi bıraktıklarını düşünecek olursak; eği­
timin 8 sömestre indirilmesi ile bu oranın % 
50'ye yükselmesi mümkün olacaktır. 

Üniversiteden ayrılmaların genel olarak 4. 
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sömestr sonuna rastladığı düşünülürse, kamu 
eğitim yatırımlarının rantabilite düşüklüğünün 
azalacağı muhakkaktır. 

Devlet bütçesindeki açıklar sebebiyle yeni 
üniversite sayısının ihtiyaçtan daha az olma­
sına rağmen 8 sömestrlik eğitimle 1970 yılında
bugüne oranla daha çok öğrenci alınabileceğ·i 
bir gerçektir. 

Bu reform önerisi, mevcut yüksek öğretim 
tesisleriyle out - put ( hasıla) nın artırılmasını 
sağlayan rasyonelleştirme çalışmalarını kapsar. 

Üniversitede nelerin çabuk ve çok sayıda 
öğrenci tarafından öğrenilmesi gerektiği konu­
suna bu reform görüşü önem vermez. Burada 
söz konusu olan eğitim süresinin kısaltılması 
ve üniversite mezunu birey başına düşen mali­
yetin azaltılmasıdır. 

Gelecekteki ve bugünkü meslek gruplan­
nın neler olduğu, neler olabileceği ve teknolo­
jik gelişmenin yaratacağı yeni meslekler lwnu­
sunda tam bilgi sahibi olunamadığı ve bunların 
bilimsel bir temele dayandırılamadığı bir dev­
rede, üniversiteden teorik ve pratik öğretimi 
tam bir ayırıma bağımlı kılacak "mesleki öğ­
renime esas olan bilimlere yönelme" biçimin­
deki bir eğitime ilgisizliği ortaya koyar. 

IBM gibi bazı firmalar yüksek okul me­
zunlarına işe başlamadan önce, üniversitede öğ­
renilen matematikle, konularıyla ilgili mate­
matik arasındaki ayrımları açıklayıcı broşür­
ler vermektedir. Yine Kimya, Fizik, Biyoloji, 
Tıp ve ekonomi dallarında bu tip durumlarla 
karşılaşılmaktadır. "Üniversitede öğrendikleri-
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niz iyi, fakat şimdi pratikte olanlara dikkatini­
zi verin." Bu ve buna benzer biçimdeki sözler 
üniversite mezunları çalışma hayatına başla­
dıkları zaman sık sık kullanılır.. Genç uzman­
larla sınanmış yöneticiler arasındaki şu deyim 
artık kalıplaşmış bir söz haline gelmiştir. "Uy­
gulama sizitı üniversitede öğrendiğiniz esasla­
rın hiçbirine uymaz." 

Eskidenberi bilinen bu gibi durumlar­
da teori düşmanlığı yapılır, endüstri ve çeşitli 
kamu örgütleri tarafından üniversite eğitimi­
nin gereksiz bulunduğu kanısı ortaya atılır. 

Bu arada bugünkü ekonomik koşullar ko­
nusunda yaptığımız kaba bir çözümleme, bizi, 
eğitim sisteminin kamuoyunca eleştirisine yö­
neltmişti. Yapılan çözümleme mevcut büyüme 
krizinin ancak daha vasıflı işgücünün ortaya 
çıkmasıyla ortadan kaldırılabileceğini bize gös­
termişti. 

Bu çelişkiyi, ,  yalnızca kamu harcamaların­
da geçici reformlar yapmayı mümkün kılan kriz 
konusundaki deliller değil,  aynı zamanda dev­
let bütçesindeki güç durumlar açısından da de­
ğerlendirmek gerekir. 

Yüksek okullardaki eğitimi eleştirenlerin 
amacının herhangi bir öğrenim şekliyle ilgili ol­
madığı apaçıktır. Ayrıca bu kişilerde bu sorun­
ları bilimsel açıdan ele alıp, değerlendirecek ni­
telik de mevcut değildir. 

Böyle bir eğitim teknolojik üretim şartla-. 
rına uygun olsa bile, devlet yönetiminde ve eko­
nomideki bürokratların yönettiği reform, üni­
versitenin bağımsızlığını tanımaları yüzünden 
bu eğitim anlayışının . karşısında bulunurdu. 
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Bu, bugün için mevcut üniversite öğreni­
mine karşı, erişilmesi istenilen hedefler, -ki 
bu konuda hiçbir gayret yoktur- araştırma ve 
eğitimde beraberliğin aşın bağımsızlığa sebep 
olacağı konusundaki eleştiride fazla belirli de­
ğildir. Öğrencilerin kendi başlarına hazırladık­
ları eğitim reformu planlarına karşı yapılan 
eleştiriler ve planların yok sayılması, kamuo­
yunca benimsenmemesi konusunda yapılan ça­
balarda daha belirliydi. 

"Bilimsel Komite"nin eğitimde serbestliğin 
olmamasını, gerçek serbestliğin meslek haya­
tında mümkün olacağı gerekçesiyle istemesi 
soğuk bir şakadan ibaretti. 

Geçmişte, yüksek öğrenim kurumlarında ve 
eğitimde reform yapılmasını ileri süren öğren­
ciler, eğitim süresinin azaltılmasından değil , 
eğitimin kalite olarak yükseltilmesi görüşün­
den hareket etmişlerdi. 

Bu açıdan bakıldığında eleştirilerini, her­
şeyden önce yeni bilimsel çalışmanın ve bilim­
sel gelişmenin getirdiği şartların istediği elas­
tikiyeti tanımayan hiyerarşik üniversite siste­
mine yöneltmişlerdi. 

Reform konusunda çalışmalar başladığın­
da, öğrenciler reform konusunda kendileriyle 
beraber çalışanlardan bu reformun herşeyden 
önce mevcut hiyerarşik üniversite sistemini or­
tadan kaldırmasını istemişlerdi. Üniversitenin 
demokratlaştırılması ile ortaya çıkacak yarar­
ların ne olduğunu göstermeğe çalışmışlardı. Fa­
kat öğrencilerin hiçbir önerisi dikkate alınma­
mıştı. 
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Hiyerarşik üniversite sisteminin yıkılma­
sı ile meydana gelecek başarı artışına, öğrenci­
lerin bilimsel serbestlikleri istenmedikçe, üni­
versite öğretimine karşı ilgisizlikle eğitim sis­
teminin kalitesinin düşmesine sebep olacak ger­
çek güçlük�er ele alındığında da mühimsenmez­
se, şaşırtıcı olmaktadır. 

Mevcut ekonomik duruma uygun, hür araş­
tırma ve karar vermeye yönelmiş öğrenime 
karşı akademik şekilde eğitim görmüş genç ele­
manların yetiştirilmesi ile ilgili planlama, bizim 
şimdiye kadar fazla bilgi sahibi olmadığımız 
eğitim hedeflerine yönelmektedir. 

Gelişme adına eğitim kuruluşlarına yönel­
tilen eleştirilerde -ki bu eleştiriler ilk bakışta 
mantıki görünmektedir- açık analiz (çözüm­
leme) çalışmaları gerekmektedir. Öncelikle bi­
zim burjuva toplumuyla ilim arasındaki ( özel­
likle üniversitede) temel ilişkileri tarihi ve sis­
tematik şekilde ele almamız gerekir. 

il - Üniversite ve Sermaye 

a )  Sonraları Alman Birliği içinde topla­
nan Alman devletçiklerindeki feodal üniversite­
ler, 18. yüzyılın sonunda Fransa'da feodal top­
lum çökmek üzere iken, bir kriz döneml. geçir­
mişlerdi. 19. yüzyılın başında burjuva toplumu 
-Kutsal Birliğe rağmen- ağırlığını koymağa 
başlayınca, Prusya'da bugüne kadar yapısı te­

. mel olarak değişmeyen ve Alman üniversitele­
rine örnek olan yeni bir üniversite açılmıştı. 
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(Doğu Almanya'daki üniversite sistemi hariç. ) 
Buna rağmen 1810 da Berlin'de temeli atılan 
yeni üniversite halk üniversitesi olamamıştı. 

Napolyon I 'in yenilmesinden sonra ortaya 
çıkan Alman devletçikleri önceden olduğu gibi 
feodal devlet tipindeydiler. Prusya gibi feodal 
devletler, Napolyon zamanında büyük devletle­
rin güçlerini zayıflattığı kabul edilen yeni bur­
juva devletlerinin karşısındaydılar. Bu büyük 
ülkelerin burjuva üretim sisteminin gelişmesine 
karşı koyma imkanları mevcut değildi. 

Burjuvaziye karşı askeri çıkarlar, feo­
dal devletlerde burjuva sınıfının belirli bir sta­
tüye tabi tutulmasını zorunlu kılmıştı. 

Şimdiye kadar devleti soylu sınıfın yönet­
mesinin yalnızca soylu sınıfın çıkarlarını ele al­
masına bir gerekçe olamıyacağı, artık devletin , 
yönetilen toplumda burjuva ve soylular sınıfı­
nın bir arada varlığını kabul ederek bir geliş­
me tasarlaması gerekmişti. 

Soylular politikalarını burjuva sınıfına. 
ekonomik tolerans tanıyarak, fakat politik bir 
eşitliğe müsaade etmeden düzenlemeyi. bir gö­
rev bilmişlerdi. Ancak bu durumda "otoriter 
devlet" deyimi anlamını bulmuştu. 

Feodal devletin fonksiyonlarındaki bu de­
ğişiklik yalnızca soyluların hizmetinde olmayan 
ve onların çıkarına çalışmayan, ancak feodal sı­
nıfa öncelik vererek iki sınıfın ilişkilerini dü­
zenleyen devlet adamına ihtiyaç göstermişti. 

Bu yeni tip devlet adamlarının yetişmesin­
de yeni kurulan üniversitelerin önemli rol oy­
rnı.ması gerektiği savunuluyordu. "Yalnızlık ve 
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özgürlük" içinde yapılan bilimsel çalışmalar, sı­
nıfların üstünde, genel amaçları ele alan kişi­
likleri doğurmalıydı. 

Humbold'un çevresindeki kimseler soylula­
rın karşı koymalarına rağmen bu üniversite­
yi kurarlarken, bu üniversitelerin geniş görüş­
lü ve kişilik sahibi idare adamı yetiştirerek ül­
kedeki burjuva güçlerin dengede tutulmasını 
öngören, toplumsal ihtiyaçlara yönelmiş bir fe­
odal üniversite sistemi hazırlıklarına dair orta­
da hiçbir belirti yoktu. 

Buna rağmen Humbold Üniversitesinin . 1° 
yüzyıl başındaki Prusya'da yapılan reformla­
rın bir başka bölümü olduğu, burjuva sınıfının 
politik eşitJiğinde karşı unsur sayıldığı ortaya 
çıkmıştır. 

Sınıfların çıkarlarını korumaktan çok, top­
lum yararına. genel çıkarların savunucusu ola­
cak devlet memurunu yetiştirmede prensip, sı­
nıfların mevcut olmadığı bir toplum meydana 
getirmeğe yönelmektir. Bu nedenle yeni üni­

versitede feodal toplumu teorik olarak yok eden 
Alman aydınlarının ülküsü uygulanma olanağı 
bulmuştu. Alman idealizmi içinde Marx Alman­
ların bu idealizmin felsefi çağdaşları olduğunu, 
fakat tarihi yönden çağdaş olamıyacaklarmı 
ileri sürmüştü. 

Avrupanın başka ülkelerinde politik güç 
olan burjuvazi, Almanya'da bir devletin hizmet­
karı olmaktan çok, feodal devletin hizmetkarı 
olacak kişiliklerin eğitimlerine dayanan bir ül­
kü olmuştu. Yeni üniversitelerin feodal karak­
teri ; örgütlerin biçimiyle üniversitedeki kürsü 
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sahiplerinin, mutlak otorite sahibi prenslerin 
karikatürü olmalarıyla ortaya çıkıyordu. 

19. yüzyılın sonunda politik eşitliğine ka­
vuşan Alman burjuvası, bu feodal üniversite 
yapısının burjuva anlayışına uygun bir biçim­
de değiştirilmesinde bir zorunluluk duymamış­
tı. 

Burjuva tipi üretim tarzının gelişmesiyle, 
artık özel teşebbüsün sağlıyamıyacağı ölçüde 
teknik bilim ihtiyacı, burjuva sınıfının üniver­
sitelere nazaran daha aşağı sayılan teknik 
okullarda eğitim görmeyi daha karlı bulması­
na sebep olmuştu. 

Üniversite tarafından örgütlenmesine tesir 
edilmeyen teknik yüksek öğretim kurumları 
tüm burjuva sınıfının "eğitim politikası" nda 
anlamını bulmuştu. 

Sermaye akımının pratik bilgileri ve işgü­
cü kalitesine uygun üretimin sağlanması ıçın 
yapılan teknik üretim, aynı sınıfın çocukları­
nın sömürme eylemini "insancıl" hale getirmek 
amacına uygun bir eğitim biçimindeydi. Bu bi­
çime en uygun düşen Humbold Üniversitesiydi. 

1848 yılından sonra çeşitli çevrelerde "halk 
üniversitesi" kurulması konusunda bazı tartış­
malar olmuştu. 1848/1849 ders yılında ise öğ­
retim üyeleri arasında feodal ve anti-demokra­
tik üniversite konusunda da çeşitli tartışma­
lar yapılmıştı. Fakat 19. yüzyılın ikinci yarısın­
da burjuva sınıfının soylularla olan yakınlaş­
ması, o sınıfın toplumsal bağımsızlık için tanı­
dığı fonksiyonu yitirmesine sebep olmuştu. Bu 
yönden, Humbold Üniversitesinin o dönemin 
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gereklerine uyabilecek bir yapıda olduğu söy­

lenebilir. 

Fransız burjuvasının tersine Alman bur­

juvası soylu sınıfla birlikte çalışarak politik gü­

cüne kavuşmuştur. Eğer 1848 devrimi bir ya­

na atılacak olur.:;a, Alman burjuva sınıfının 

soylu sınıfın yöneticilik vasfını yok etmek iste­

mediği görülür. Ayrıca Alman burjuvasının 

devletin otoritesini zayıflatıp, fonksiyonlarını 

aza indirmek amacıyla proleter ve köylü sını­

fı ile birlikte çalışmadığı görülür. 

Almanya'da burjuva tipi üretim, soylu sı­

nıfın yönetimi altında gelişmesini gerçekleştir­
mişti. 

Burjuva sınıfı politik yönetimi ele alacak 

güce erişmişti. Bu güç bir yanda soylu sınıfla 

yaptığı ortak çalışmadan, diğer yandan askeri 

sınıf içersine girmesinden ileri geliyordu. Bu­
nun iki nedeni vardı. 

Burjuva üretim tarzının çeşitli biçimlere 

bürünmesi, feodal - burjuva toplumun sosyalist 

devrimle değişmesini sağlıyacak yapıda prole­

ter sınıfın doğmasına yol açtı. Burjuva sınıfı­

nın kendisi için ölüm sayılan soylu sınıfın yok 
edilmesini amaç edinen bir hareket yapmasına 

imkan yoktu. 

Gerek soylu sınıf için, gerekse burjuva sı­

nıfı için güç kullanma imkanlarının sessizce ge­

liştirilmesi daha uygundu. Almanya'nın gele­

cekte dağılmasını önliyecek, burjuva tipi üre­

timin gelişmesini sağlayacak, uluslararası ka­

pitalist rekabette ülkeyi ayakta tutacak, sö­

mürgeleştirilmiş ülkelerle ilişkiler konusunda 
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en iyi durumda olmayı mümkün kılacak bir dış 
politikanın askeri güce dayanması şarttı. Üste­
lik böyle bir askeri güç sağla m ve sürekli ol­
malıydı. 

Burjuva sınıfının, kendisine askeri ve ida -
ri alanlarda yönetici mevkileri veren soylulara 
ihtiyacı vardı. Burjuvanın savaş araçlarının 
teknolojik gelişmesini sağladığı nedeniyle de­
ğil, kendi politik varlığını ona borçlu olduğu 
için soyluların da burjuvaya ihtiyacı vardı. 

Burjuva sınıfıyla soylu sınıf arasındaki iş­
birliği kanun koyuculukta uygulanmıyordu . 
Burjuva sınıfının politik eşitliği parlamento için 
bir rizikoydu, proleter sınıfın parlamentoyu 
yok etmesi demekti. Emperyalizm döneminde 
ve güçlü sosyalist halk hareketleri sırasında 
bütün politik gücün parlamentoda toplanması 
konusundaki görüşler burjuva sınıfı tarafından 
benimsenmemişti. Soylu sınıf ile burjuva ara­
sındaki işbirliği özellikle devlet bürokrasisi ko­
nusunda ortaya çıkıyordu. Geniş anlamıyla bur­
juvanın üretimin gelişmesinde etkili olması ve 
böylece sermaye piyasasını tam anlamıyla or­
ganize etmesi, toprak rantının sermayeye naza­
ran güçsüz duruma düşmesi, onu soylu sınıfın 
sürekli ve gerekli yardımcısı yapmıştı. 

Soylu sınıf tarafından yönetilen devlet bü­
rokrasisi. burjuva sınıfının bir oyuncağı ol­
muştu. Buna rağmen burjuva politikası feodal 
bir biçimde yürütülüyordu. Feodal yönetim bi­
çimi içinde Alman burjuvasının Birinci Dünya 
Savaşı içindeki yenilgisine sebep olan, kapita-
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lizınin effektif hesaplarından uzak dengesizlik 
mevcuttu. 

Devlet gücünün iç ve dış gelişmesi, devlet 
mekanizmasının bürokratik bir düzende ilerle­
mesine sebep olmuştu. Devlet mekanizmasının 
kantitatif artışı, onun fonksiyonunda biçimsel 
bir değişme meydana getirmişti. 

Devlet ; burjuva ve soylu sınıfın birleşme­
siyle, işçi sınıfına karşı olan bir genel politika 
güdüyordu. 

Devlet memurlarının üniversitede feodal 
bir eğitim görmeleri yu,karda sözünü ettiğimiz 
politik güce kavuşmuş burjuva sınıfının zoru­
na gitmiyordu. Devletin yapısının değişmesiy­
le deviet memurunun fonksiyonunun değişmesi 
bile farketmiyordu. 

19. yüzyılda kurulan üniversitelerin yapı­
sında, soylu sınıfın sınırlı hakimiyeti altında bir 
devlet esprisi mevcuttu. Fakat 19. yüzyılın so­
nunda devlet, reaksiyoner ve emperyalist kök­
lü burjuva ve soylu sınıf beraberliğinin bir ara­
cıydı. 

19. yüzyılın başında feodal Almanya' da ;
gerçekleşemeyen liberal burjuva akımının öncü­
sü olan Üniversite, bu yüzyılın sonunda her tür­
lü serbestliğe, özgürlüğe karşı çıkmada devle­
tin bir fileti haline gelmiştir. Böyle bir fonksi� 
yon değişikliği için ürüversite örgütünde bir de­
ğişiklik yapmaya lüzum görülmemişti. 

b) Kuşkusuz bilim ile burjuva toplumu
arasında esaslı bir ilişkiyi üniversite içinde ya­
pılan bilimsel çalışmalarda izah oldukça zordur. 

Ne İstiyoruz - F. : 7 
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Böyle bir açıklamayı teknik bilimler yönün­
den ele almak daha doğru olur. 19 .. yüzyılın 
ikinci yansında üniversitede okutulacak bilim­
lerin hangileri olacağını tayin eden çalışmaların 
teknik ölçüleri, serbestlikten zararlı çıkan bur­
juva toplumunun eseriydi. Burjuva toplumunun 
temelinde positivizm değil, aydınlık anlayışı 
( aydınlanma felsefesi ) yatıyordu. Teknik bili­

nün gelişmesini sağlayan örgütler Almanya'da, 
liberal burjuva ve emperyalist burjuva arasın­
daki çatışmaların dışında bir ortamda meydana 
gelmişti. Teknik öğrenim yapan örgütlerde ; em­

peryalist ihtiyaçlara uygun ve emperyalizme 
karşı çıkamıyacak tarzda şartlanmış bilgiler 
öğretiliyordu. Karşı koyma gücü olmıyan tek­
nik bilimler zaman geçtikçe politik bir eylem 
i�inde politik bilimler tarihinde yer almıştır. 
Bu aşamaları açıklamamız gerekiyor. Zira bi­
limdeki politik değişiklikleri işleyerek Hum­
bold Üniversitesindeki bilimlerin gelişmesini 
görmek mümkün olacaktır. Ancak bu politik 
değişikliğin aydınlanmasıyla, üniversite örgü­
tünün emperyalist maksatlar için kullanılması­
na karşı durma gücünü kendinde bulamamasının 
nedenlerini anlarız. Üniversiteler XIX uncu yüz­

yılın sonunda şövenizm ve antisemitizm görüş­
lerinin öncüleriydiler. Devletin bir görüntüsün­
den başka bir şey olmıyan üniversite, liberal 
ilkel burjuvanın toplum anlayışıyla ve devlet 
politikasıyla çelişki halindedir. Bu teori için, 
Alma.nya'daki gibi devlete bağlı üniversite, feo­
dal bir unsur olarak burjuva ile soylu sınıf ara­
sındaki ilişkilerin bir sonucu idi. Üniversite dev-
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letin bir unsuru olmasına rağmen, bilimler, top­
lumun burjuva anlayışından da ileri bir sosyal 
görüşe yönelmişti. nkel burjuva toplumu anla­
yışına göre toplumun beraberliği çıkar grupla -
rının isteklerinden kurulu karanlık bir oyun 
meydana. getirmeliydi. Piyasa bu toplum anla -
yışının içindeydi. Herşeyden önce toplumsal be­
raberlikte devleti negatif olarak düşünmelidir .. 
Yani kendi öz çıkarlarını savunan bireylerin 
toplum içersinde güçsüz kalmasını emniyete 
alacak merkezi ve genel bir güç olarak. 

Burada açık ve belirli olan güçsüzlük ko­
nusunda açıklama yapmanın gereksiz olduğu­
na inanıyorum. Fakat bu konuyla ilgili Bert­
hold Brecht'in Macheath adlı eserinden bir 
cümleyi aktarmayı uygun bulmaktayım. "Her­
hangi bir hareket karşısında Dietrich kimdir ? 
Herhangi bir bankanın kurulması karşısında 
bir bankanın soyulması ne ifade eder ? Sevgili 
arkadaşım Grooch bir adamın meydana geti­
rilmesi karşısında bir adamın öldürülmesi ne 
anlam taşır ?" 

Devletin, bilim için birtakım olanaklar ta­
nıması, bazı örgütler kurması, bireylerin yasal 
sınırlamalardan uzak diledikleri bilim dallarıy­
la uğraşmalarını sağlaması, bilimlerin toplum­
sal güçlerin oyuncağı olmamasını güven altına 
alır. 

Üniversitelerde bilim ile toplum arasında, 
burjuva toplumunun gözü kapalı bir genelle­
meyle açıklamağa alıştığı bir ilişki tesis edil­
mişti. Bu devlete özgü örgüt içinde bilimin özel 
amaçlar için kullanılması imkansızdı. Aynı dö-
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nemde sermaye açısından büyük değer taşıyan 
teknik bilimler üniversite içi bilimlerden ayrı 
olarak devrimlerini kendilerine özgü ölçülerle 
geliştirmişlerdi. 

Liberallerin görüşüne göre, üniversite içi 
bilimlerin, bütünüyle gerçekleştirilememiş bur­
juva toplumunun bir açıklaması olarak şu ifa­
de ortaya çıkmıştı : Toplumsal çıkarların sonu­
cu olan kötü oyunu, merkezi gücün güçsüz kıl­
mağa zorlaması bakımından bozguncu olarak 
nitelendirilirse, karşı anlamda devletin bir unsu­
ru olarak akılcılık, sözü geçen oyunun körlüğü­
nü ortadan kaldırmayı ve yerine planlama yete­
neğine sahip bireyleri getirmeyi ; yani eksiksizli­
ği ge,rçekleştirilmiş bir toplumun kurulmasını 
sağlamaya çalışır. 

1810 yıllarında akılcılık, devlet kavramı 
içinde yerini bulmuştu. Devlet kavramı içinde 
akılcılık unsurunun yer alışı, akılcılık görüşü­
nün pratik ve politik eleştirisine yol açmıştı. 
Almanya'da feod::ıJ toplumun yok edilerek ye­
rine burjuva toplumunun getirilmesinde, devlet 
kavramı olarak akılcılık bazı değişiklikler yap­
mıştı. 

Humbold gibi önemli kişilerin, üniversite 
kurulurken daha düzenli bir feodal devlet ha­
yali peşinde koşmaları, devletin yalnızca feodal 
menfaatler uğruna kullanılması, akılcılığın çok 
ötesinde düşüncelerdi. 

Buna karşı Schleirmacher gibi kimseler 
yeni üniversitelerin feodal devletin yönetimi al­
tında olmamasını, bağımsız kalmasını istemiş­
lerdi. 
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Fakat bu bağımsız olma isteği eleştiriden 
ve tarihi gelişmeden uzaktı : Zira bu istek ye­
niden düzenlenmiş feodal topluma karşı yöne­
tilen belirli bir eleştiriyi formüle etmiyor, ter­
sine devlet ve politika ile bilim arasındaki ay­
rılığı formüle ediyordu. Bu bağımsızlık isteği 
sırasında politikadan uzak durmak isteyen üni­
versite, feodal devletin politik sınırlamaların­
dan kurtulmayı unutmuştu. 

Bilimin görünen eleştirici ayrıcalığı, gerçek 
farklılığı ele almaya engel olmak yönünde 
önemli bir unsur olmuştu. 

Akılcılığın ayrıntılı bir teorisi diye adlan­
dırılabilen bu görüş, akılcılığın pratik kullanı­
mının toplumda mümkün kılınmasını ileri sür­
müyordu. Toplumda akılcılığın bazı düşünürler 
tarafından sağlanmasını istiyor, toplumsal ger­
çeklerin bu konuda etkili olmasını arzulamıyor­
du. 

Akılcılığın bu bağımsızlık isteği, devlet ta­
rafından garanti altına alınmış serbest bir böl­
geyi kapsıyor ve bu bölge toplumdaki amaçsız 
çatışmaların ötesinde kalıyordu. 

Politik eşitliğe kavuşmuş burjuvazi teknik 
bilimler ve teknik eğitim için, devletin üniversi­
te gibi bağımsız yapıda olmıyan örgütler mey­

. dana getirmesini istiyor ve devleti buna zorlu­
yordu. 

Fakat devlet için önemli olan üniversite­
lerin eğitim fonksiyonu, -her ne kadar bu 
fonksiyon yönetici sınıfın çıkarlarına uygun ge­
liyorsa da- kamu çıkarı yönünden sınırlandı­
rılmıştı. 
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Başlangıçta üniversitenin bağımsızlığı söz 
koı:ıusu değildi. Bu durum üniversitenin hür 
araştırma ve eğitim esaslarına aykırı düşüyor­
du, fakat bu konuda hiçbir hareket yapılma­
mıştı. 

Böylesine görev yapma anlayışının tarihi, 
toplum çıkarlarının üniversitede nasıl yansıtıl­
dığını göstermek konusunda en açık örneklerden 
biridir. Sözü geçen tarihi daha derinden kavra­
yabilmek için öğretim ve sınav sisteminin araş­
tırılmasından hareket etmek gerekir. 

Bu arada ortaya çıkan bir husus da, bur­
juva sınıfının politik eşitliği gerçekleştikçe üni­
versite öğrenim programının, araştırma ve bil­
gi edinme ile dolaysız ilgisi artmaksızın yüklü 
olmağa başladığı görülüyordu. 

Hessland Üniversitesindeki bir yönetmelik 
öğrencilere, sınavlar sırasında ders yılı içinde 
okutulmamış yerlerden soru sorulması halinde 
üniversiteyi ya da ilgili kürsüyü dava hakkı ta­
nınmıştı. Bu durum üniversite örgütündeki ge­
lişmenin sonuçlarından biriydi. 

Bu sqnuçlar bakımından ; düzenin öğretim 
serbestliğinin dozunu belirlediğine açıkça ina­
nan kişi için, bu düzenin öğrenim serbestliğini 
uzun zamandanberi ortadan kaldırdığına dola­
yısile de olsa inanmasını gerektirmişti. 

Yukardaki ilişki açısından profesörler ta­
rafından yazılmış üniversite tarihinin, bu şe­
kildeki düzenlerle ortadan kaldırılan öğrenim 
serbestliği konusunu önemsememesi büyük bir 
yanlıştır. 

Buna karşı Kültür Bakanının her üniver-
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site içi çalışma deneyine yine şiddetle karşı ko­
yulurdu. Üniversite özerkliği gerçekte kürsü şef­
lerinin özerkliğinden başka birşey değildi. Zi­
ra öğretim üyeleri için üniversite özerkliği bun­
dan başka bir anlam taşımıyordu. Feodal üni­
versite anlayışından farklı olarak kürsü sahi­
binin özerk oluşu, -özellikle araştırma ve bil­
gi konusunda- ileri doğru atılmış bir adım de­
mekti. 

Hallenser Üniversitesinden bazı felsefeci­
lerin kovulması, 1810 da Prusya hanedanının 
Kant'ın �örüşüne karşı olan tutumu, zaman za­
man bilim adamlarına karşı yapılan ölüm teh­
ditleri, kötü anılar olmuştu. Üniversitelerin öz­
gürlüğünü yönetici profesörlerin isteğine uy­
gun biçimde sınırlama, üniversite içinde feodal 
ve hiyerarşik bir iktidar ilişkisi kurmuştu. Bu 
iktidar ilişkisi akılcılık görüşünün politik eşit­
liğine karşı çıkan üniversite özerkliğinin ka­
rakterinde esasen mevcuttu. Profesörler teorik 
özgürlüklerinin ücretini gerçek bağımsızlığı 
sağlıyacak akılcılığa engel olarak ödüyorlardı. 

Gördüğümüz gibi üniversite özerkliği, üni­
versite bilimlerini politikadan uzak tutmalıydı. 
Gerçekten uzak bir bağımsızlık hayali peşin­
deydiler. 

Böylesine bağımsızlıkla bilim, pratikten 
uzak teorik bir hareket oluyordu. Bu davranış­
tan üniversite içi bilimler teorilerinin toplum ta­
rafından nasıl kullanılacağını saptamadıkları 
sonucu çıkıyordu. 

Özerklik yapısına uygun bir biçimde bi­
limsel kriterlere göre değerlendirilmeyen örgüt-
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ler, bilimsel görüşlerin toplum tarafından na­
sıl kullanılacağına karar vermeliydiler. 

Bilimsel üretim ile bu üretimin kullanılma -
sı konusundaki ikili ayırım öylesine kalıplaşmış­
tı ki, bilimsel üretimin devlet tarafından kulla·­
nılışmı eleştiren profesörlerin görüşlerinin hiç­
bir pratik etkisi olmuyordu. 

Çünkü devlet müsaade ettiği 
sırf bu eleştirileri yapanlar tatmin 
hoş karşılamakta, bu eleştirilerden 
mayı düşünmemekteydi. 

eleştirileri 
olsun diye 

yararlan-

Durum bir profesörün iş olarak (bilfiil )  
politika ile uğraşmasını gerektirdiği zaman, 
onun bu çalışmasından ötürü toplumdan uzak­
laştırılmağa çalışıldığı bilinmekteydi. 

Üniversiteden olan bilim adamının politik 
bilim anlayışı ancak üniversite içi bilimlere top­
lumsal ilgiyi artırabilir.. Üniversiten!n politika 
ile ilgilenişi onu sokaktaki adam durumundan 
kurtarır ve üniversite içi bilimlere toplumsal 
bir karakter kazandırır. 

• Fakat bu politikadan uzak soyutlanmış 
bir üniversitede özerklik, doğaldır ki başarılı 
olamıyacak, ancak üniversite öğretim üyeleri­
nin özerkliğini sağlayacaktır. 

Üniversite öğretim üyelerinin durumu gi­

bi, ayrıcalı kılınma hali belirli bir bilim teorisi­
ne uygun düşen, astların ve üstlerin ilişkilerin­
de doğru olan bir durumu ortaya koymaz. Bu 
durum bilimsel gerçekleri bazı kişiliklerin ya­
pısına bağlı kılmakdan başka bir şey değildir. 
Üstelik bu kişilik yapısına bağlı kalma durumu 
eleştiri kabul etmez h aldeydi. 



- 105 -

Gerçekler kişilere bağlı kılınıyordu. Üste­
lik bu kişiler somut bireyin üzerinde, ondan ay­
rı bir dünyada yaşıyorlardı. Bu kişilik, hiyerar­
şik korporatif üniversite mesleki düzeninin çe­
kişmelerinden yetişmektedir. 

Tarih ve politika ilimlerinin karşılıklı ça­
tışmaları a..rılamında üniversite özerkliği, özerk / 
üniversite üyesinin kişiliğinde mikroskopik bir 
şekilde tasvirini bulmaktadır. Bilimsel gerçek­
lerin tarihi ve politik kararlardan uzak bir bi­
çimde ele alınması, üniversite öğretim üyesinin 
özerkliğinin bir unsurudur. 

Üniversite öğretim üyelerinin ayrıcalı du­
rumlarından yararlanarak üniversite içi bilim­
lerin politik bir biçimde kendilerini tamamla­
maları birçok şeyi yıkabilirdi. Üniversite içi bi­
limlerin politika içinde kendilerini tanımaları, 
üniversite öğretim üyelerinin özerkliği temeline 
dayanan bir üniversite bünyesini yıkmadan 
gerçekleşemezdi. 

Teorinin pratikten sıyrılması, üniversite 
içersinde tutarlılığını, öğretim üyelerinin özerk­
liğine dayanarak bulmuştu. Gerçekte böyle 
bir tutarlılık kişilerden çok üniversitenin özerk­
liğine bağlı olmalıydı. 

Teorik bilimin üretimi ile bilgilerin toplum 
tarafından kullanılışı konusundaki temel top­
lumsal işbölümü üniversiteden destek bulmuş­
tu. Bu destek bulma işlemi üniversite içinde bil­
gi edinme üretimi ile serbest karar vermenin 
sürekli tekrarıyla gerçekleşiyordu. 

Tarihten bağımsız gerçeklerin tek koruyu­
cusu olaraJr nitelendirilen ve kendileri dışında 
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kalan toplulukların prensip olarak akılcılıktan 
uzak oluşunu, akılcılık yeteneklerine sahip ol­
mayışını ileri süren üniversite öğretim üyeleri­
nin, kendileri dışındaki toplulukların düşünce 
özgürlüğüne sahip olmadığı bir toplumda, zor 
duruma ve çelişkiye düşmelerine imkan yoktu. 
Üstelik böyle bir sınıf sisteminde üniversite öğ­
retim üyelerinin ayrıcalı durumu tartışılamaz­
dı. Bunun için bir neden de yoktu : Zira üniver­
site öğretim üyeleri üniversite içi bilimlerde 
akılcılığın gelişeceğini garanti ediyorlardı : 
"Dünyayı başka bir yönden ele almak, dünya .. 
yı değiştirmek değil." 

Yeni Alman üniversitelerindeki idealist öğ­
retim üyeleri için somut tarihi ve politik ger­
çeklerden uzak olma, kendini inkar veya ken­
dini tanımama sayılmıyordu. 

Doğa ötesi ve öteki dünya ile ilgili gerçek 
ler diye ileri sürülen görüşleri feodal iktidarın 
sınırlandırmaları olarak niteleyen ve eleştiren 
aydınlık devri felsefesi, öğrenileri peşinde gi­

den bireyin gerçekçiliğini kabul etmişti. Birey-
1er arasındaki tartışmalar yönünden böyle bir 
görüşün kolaylıkla kabullenilmesi olanaksızdı. 
Bu konuda bir yığın sorun vardı. 

Yapılan mücadeleyle arada mesafe bırak­
ma aydınlık devri anlayışının prensiplerinden 
biriydi. Bilimsel bir biçimde ortaya konan top­
lumsal uygulama maddi ölçüler içinde gerçek­
leşme olanakları arıyordu. 

Ancak bilimsel anlayış, el sanatlarından 
geliştirilmiş burjuva tipi üretimde gerçekleşe­
bilmişti. Bilindiği gibi burjuva üretimi töresel 
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üretimden endüstri üretimine geçmede bir aşa­
maydı. 

19. yüzyılın başında endüstri bakımından
geri kalmış Almanya'da rasyonalist göriiş, top­
lumsal yaşayıştaki üretim işleminde gerçek ve
belirli bir ölçüye sahip olamamıştır. Rasyonı:ı.­
lizm 'Clar anlamda faaliyet göstermiş . devrimi 
etkili yememiştir. 

Somut tarihten ötedeki bilimsel açıklama,­
nın akılcı yönü, toplum hayatının bireyleri ras­
yonel planlamaya itmesine imkan olama lığı 
devrede, ancak akılcılık tarafından saptanmış 
kararların belirli bir topluma karşı tarihi 3n 
hareketini ifade eder. 

Genel anlamda, bilimsel üretim sürecının 
kapitalist tarzın öngördüğü biçimde önemli bir 

- üretim faktörü olarak işlenişi ve gelişmesinde 
olduğu gibi, somut ve tarihi üretim işleminde 
de akılcılık toplumsal hayattaki kararlarda et­
kili olmaktaydı. 

Yukarda da belirtildiği üzere üniversite 
içindeki bilimsel çalışmaların örgütlemeden do­
ğan aksaklıkları toplum içinde akılcılığın ye­
rine oturmasında, akılcılığın ilke olarak gözö­
nünde tutulmasında en büyük engeldi. Akılcılı­
ğın politik kararlarda, toplum yönetiminde et­
kili olması böylece önlenmiş oluyordu. Bunu 
1848/49 yıllarında üniversite içinde gerçekleşen 
devrimci hareketler kanıtlamaktadır. 

19. yüzyıl içinde üniversite içi bilimlerin
tarihsel ekonomik gelişmeye hiçbir temele da­
yanmadan karşı koymaları sırasında, üniversi­
te dışı tabii bilimler üretim sürecinde bir zafer 
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elde ediyorlar, yalnızca teknik değil, beşeri üre­
tim sürecinde de etkili oluyorlardı. 

Bu konuda W. Dilthey şunları yazıyordu : 
"Kant tarafından kurulan bizim milli felsefe­
miz niye inatçı ve geveze yazarlarca geliştiril­
miştir. Niye bizim görüşlerimizde, mevcut bi­
limde ampirizmin üstünlüğü yıkılmak, inkar 
edilmek istenmiştir. Zira bu ampirizmin kuv­
vetinden yeni hareketleri başlatacak potanffi­
yel güç keşfedilmişti ?" 

Bizim milli felsefemiz eleştirilmeyen posi­
tivizm ile hiçbir şeyin başlayamıyacağını anla -
mağa müsaade etmediğinden, eleştiriden uzak 
positivizm somut sermaye akımını mümkün kıl­
mıştı. 

Eğer üniversite öğretim üyeleri ; positiviz­
min gücü içinde sermayenin tarihi gücünü, fel­
sefenin zayıflığı içinde sermayenin bilime kar­
şı ilgisizliğini ve bu bilimin bütün toplumun 
dikkatini üzerinde topladığını bilselerdi, gerçek 
tarihsel güçleri araştırır. çelişkileri yok eder­
ler ve bilimin güçlenmesini sağlarlardı. 

c) 19. yüzyılın ikinci yarısında üniversite 
ıçı bilimler -ki bu bilimlerin 1810 yılının gö­
rüşlerine göre üniversitenin bilimsel a'.ğırlığını 
oluşturmaları gerekiyordu- bilimsel gelişmede 
bir yana atılmışlardı. 

Bireyler tarafından akla uygun olarak 
düzenlenen gerçeklerin anlamlarına karşı 
olan hakları, tarihsel bir uygulamaya sokula -
mamıştı. Kapitalizm içinde üretim faktörlerine 
uygun maddeci koşulların verilmiş olması, bu 
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bilimleri, ruhsuz bir toplumda kültürün pers­
pektifi olmıyan bir bölümü haline indirgemişti. 

Bu bölümün gelişmiş kapitalizmin barbarca 
ideolojilerini yansıtmaktan başka bir görevi 
yoktu. (Şövenizm, faşizm, antikomünizm gibi) 
Bu görevin yerine getirilmesinde tabii bilimler ; 
teknik' karakter kazanıyor, kapitalizmin tqplu­
mun bütün katlarındaki hakimiyetini sağlıyor 
ve ona bu alanda hizmet ediyorlardı. 

Öğretici bilimlerin böylece küçümsenişi ta­
bii ve uygulama alanı bulan bilimlerin anlamsız 
gelişmesine ve buna dayandırılmış bilimlerin 
burjuva sanayi toplumunun maddeci yaşantı­
sına uygun düşüyordu. 

Kapitalist üretim ilk gelişme biçimiyle üre­
tim güçlerinin görünen çeşitlenmesiyle sınırlan­
clırılmıyacak şekilde bir sıyrılma hareketi ola­
rak görünüyordu. 

Fakat üretim güçlerinin bu kapitalist tarz­
daki serbestliği, başlangıçta en önemli üretim 
faktörü olan ; beşeri prodüktivite sağlayan un­
surun ; işgücünün veya politik anlamda hiçbir 
hakkı olmıyan işçi sınıfının katı bir biçimde 

, bağımlı kılınmasını sağlamıştı. 
Bu bağımlı teknik özgürlüğün bilimsel bir 

temeli olduğunu hatırlamak gereklidir. 
Bilimsel üretimin isteğe göre sınırlamaya, 

değişikliğe bağlı oluşu, teknik bilimleri başlan­
gıçtanberi kapitalizmin isteksiz elemanları ha­
line getirmişti. Bilim artık üretim ve yaratma 
'gücü olmıyan bir duruma gelmişti. 

Bilim öylesine bir toplumsal üretim aracı 
}}aline konulmuştu ki, sanki kapitalizmin · 
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herhangi bir üretim faktörünü alıp sattığı gibi 
kullanılan, kapitalistin kar hesaplarına göre dü­
zenlenen ve bu amaçlara doğru yönelen unsur 
haline gelmişti. Bilim adamları kapital tarafın­
dan satın alınmış vasıflı işçi durumundaydılar. 
Yalnızca kapitalist unsurların hizmetinde onla­
rın amaçlarının gerçekleştirilmesinde varlıkları­
nı ortaya koyuyorlardı. 

Bilimsel unsurların bu biçimde kullanılma­
sı, daha doğrusu sömürülmesi, onların gelişen 
maddeci amaçlara uygun kullanılmasını göste­
riyordu sanki. 

Sermayenin çıkarları organize edilmediği, 
piyasa modeli fonksiyonlarını yitirmediği, beşe­
ri üretim faktörü olan işgücünün ücreti fiyat 
içersinde gerçeğe uygun pay alıyor göründüğü, 
maximum prodüktivite ve onun içindeki karar­
lar bireylerin toplumsal ihtiyaçlarına göre ayar­
landığı sürece, yukarda söz konusu edilen konu 
ilk bakışta önemsiz görülüyordu. Sermayenin 
çıkarları toplumsal ihtiyaçların ilişkilerine do­
kunmadığı sürece bu böyle kabullenilmişti. Ser­
mayenin değerinin artması başlangıçtan beri 
toplumsal ihtiyaç ilişkilerinden uzaktı. 

Kapitalist üretim ilişkilerinin tarihsel geli­
şimi, tam rekabet kapitalizm döneminin yapı­

şını çözümlediğimiz zaman ; üretim faktörleri­
nin gelişmesini sağlamasına rağmen bu faktör­
lerle, toplumsal ihtiyaçları karşılamada ve tüm 
olarak tatminde antagonist çelişkiye düştüğü 
görülür. 

Yirminci yüzyılın başında büyük sermaye 
çıkarı açısından tekelleşme ve merkezileşme ge-
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1işmiş sanayilerde piyasayı, toplumsal ihtiyaç­
ların toplumsal üretim tarafından sağlanmasını 
mümkün kılan bir yer haline getirmiştir. 

Monopollerin piyasayı paylaşması sonu­
cunda fiyat rekabeti yerini maliyet rekabetine 
bırakmıştır. 

Gerek üretim kuruluşlarına bağlanmış ka­
pital, gerekse karlı net yatırım imkanlarına 
bağlı olan likit sermaye, tekelleşmiş sermayeye 
göre, iç piyasalardaki etkililik yönünden -ki bu 
etkililik katı ücret politikasına bağlıydı- iyi­
leşmez bir durumda bulunuyordu. 

Sermaye piyasası tarafından kontrol edi­
len devlet bürokrasisi, uluslararası rekabette 
ülkesinin burjuva sınıfının piyasa ve imkanlar 
bulması, sermaye ihraç etmesini sağlıyacak bir 
emperyalist dış siyaset takip ediyordu. 

Bu politika Avrupada politik ve ekonomik 
gelişmeyi hızlandıran 1. Dünya Savaşına yol aç­
tığı gibi sömürge siyasetinin, sermayenin değe­
rini azaltmasına da set çekmişti. 

İç sorunları yönünden kapitalin değerinin 
azalışı, maliyetler rekabeti nedeniyle cehennemi 
bir dinamizme girmişti. 

Maliyet rekabeti stratejisi, herşeyden ön­
ce çok iyi organize edilmiş ağır ve yatırım mal­
ları sanayiinde, işgücü entansif sermayenin de­
vir gücünü artırmak yönünden rasyonelleştir­
me yatırımlarını gerektiriyordu. Zira dar piya­
sa şartları içinde işgücü entansif kapitalin geliş­
mesi için yatırımı gereksiz görülüyordu. Rasyo­
nelleştirme yatırımlarının bu koşullar altında iş-
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gücünün azaltılması biçiminde etkisini göster­
mesi gerekiyordu. 

Ağır ve yatırım malları sanayileri gibi pa­
zara iştirak oranlarını süratli bir şekilde arttı -
ramadıklarından tüketim malları sektöründe 
bir daralma meydana gelmişti. Bunun sonucu 
işçilerin işine son verilmiş, bu da krizi hızlan­
dırmıştı. Bu hızlanma 1929 da dünya ekonomik 
krizine kadar sürmüştü. 

Büyük kriz sırasında sermaye ihtiyacı bü­
yümüş ve toplum ile çatışma haline girişmişti. 
Kapitalist üretim i lişkileri düzeninde gelişmiş 
üretim faktörleri sıkıntıya düşmüşlerdi. İş or­
tadan kalkmamış, fakat işgücü hayat imkanla­
rı ortadan kalkmış paria durumuna girmişti. ( * )  

Büyük dünya krizi, üretim faktörü duru­
mundaki işgücünün eşitliğinin ancak özel mül­
kiyet konusunun halliyle mümkün olabileceği­
ni göstermiştir. 

Büyük Dünya krizinden sonra kapitalist 
üretim tarzı korunmak istendiğinde ; toplumun 
sermayeyi değerlendirirken toplumsal ihtiyaç­
ların yönelimini dikkate almaması salık veril­
mişti. 

Tam anlamıyla toplumsal üretimdeki fonk­
siyon değişikliği -üretimin toplumsal ihtiyaç­
lara yönelmesi yerine toplumsal ihtiyaçların 

( * )  Bu benzetme sermayenin sistematik çelişkisi yö­
nünde toplanmıştı, tarihçi görüşle ilişki halinde de­

ğildi. Bu nedenle emperyalizm problemi kenarda 
köşede kalmıştı:. 
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kar getiren üretimi ortaya koymaları biçimi­
artık sistematik bir gerçekleşmeyi gerektiriyor­
du. Bu değişiklik bilinçli olarak toplumsal bir 
ölçü kazanmak istiyordu. Güçlü sermayenin 
bağlı olduğu ve sermayenin en iyi ölçüde değer­
lendirildiği sektörlerdeki tam kapasite üretim 
ile )htiyaçların karşılanmasının iyi bir şekilde
organize edilmesi gerekiyordu. Bunun anlamı, 
1930 yıllarında somut olarak göze çarpan tüke­
tim malları endüstrisi yerine ücretlere daha az 
bağlı ve bu nedenle stabil olan ağır ve yatırım 
malları sanayiine kayma, bu alanlarda yatırımı 
artırmıştır. Devlet bu sektörlere bağımsız sö­
mürmede etki alanı sağlamıştı. Almanya'daki 
faşist ekonomi ve devlet bürokrasisi ne istenil­
�iğini ilk anlıyanlardan olmuştu : Amerika 2.
Dünya Savaşına girdiği zaman, toplumsal ser­
vetlerin sistematik tüketimi ve tahribi kapita­
list üretim ilişkilerinin yeniden düzenlenmesi­
nin pratikleştirilmiş esrarından başka birşey 
değildi. 

Bu kapitalist üretim ilişkileri 1945 yılından 
sonraki kapitalist sistemin yeni güç dengesinde 
uluslararası işbölümü ile gerçekleştirilmişti. 

Sermaye ilişkilerini ayakta tutmak için 
devlet tarafından korunmuş sermayenin özel 
teşebbüsçe organize edilişi yeterli olamıyordu. 
Devlete ait kuruluşlar vasıtasız olarak önemli 
bazı sermaye fonksiyonlarını Üzerlerine almış­
lardı. Devlet bütçesi ve devletçe planlanmış 
enflasyon, kapitalin değerlendirilmesinde mer-

Ne İstiyoruz - F. : 8 
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kezi ekonomik kategoriler halinde geliştirilmiş­
ti. Sermaye ilişkisi gittikçe iktidar ilişkisi ha­
line dönüşmüştü. Dolaysız olarak politik bir ha­
le gelen sermaye ilişkisi bürokratik ve primer 
fonksiyonunu sürekli olarak toplumsal servet­
lerin emilmesi alanında göstermişti : Bürokra­
si, polis ve askerin alet edilmesiyle, toplumsal 
hayatı her yönden kapitalin değerlendirilme­
sinde kullanma, onların fonksiyonlarını bu yol­
da genelleştirmişti. 

Kapitalist üretim sisteminde (şeklinde) 
üretim unsurlarının başlangıçtanberi öğrendiği 
aldatıcı davranışlar, büyük krizde gelişerek or­
taya çıkmış ; üretimin gerekleri konusundaki 
kararlardan ayrı tutulmuştu. Bunun sonucunda 
da işgücü kendi hedefsizliğinden varlığının ge­
reksizliğine kadar her şeyi üretiyordu. İşçiler 
tarafından meydana getirilmiş fazlalıklar işçi­
lerin fazlalığını ortaya çıkardı. 

Tüın toplumsal üretim sürecinin yapısın­
dan uzaklaştırılarak bir araç haline getirilmiş 
bilim ve teknik, basit olan yeniden üretim ih­
�-; yaçlar.ının karşılanamıyacağı konusunda top­
lumun çoğunluğu için bir tehdit olmuştu. Bü­
yük krizden sonra toplumsal üretimin fonksi­
yonlarındaki tüm değişiklik, bilimsel üretim 
güçlerinin fonksiyonuna başta bir yer vermişti. 
Daha doğrusu, kapitalist ayaklarda. 

Bağımsız sermayenin değerlenme olanak­
larının organizasyonu ile gelişme sırasında sü­
rekli olarak toplumsal ihtiyaçlara bağlı kal­
maktan, sermaye tarafından sıkıştırılmaktan ve 
gelişme imkanları sınırlandırılmaktan kurtulan 
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bilimsel ve teknik üretim faktörleri, toplumsal 
servetlerin sömürülmesinde sonsuz sayıda mo­
tivasyon ilişkileri meydana getirdiler.. Siste­
matik bir şekilde savaş araçlarında erişilmiş 
tekniklerin ihtiyarlatılması veya feza araştır­
malarındaki gelişmeler bunun belirli şekilleridir. 

Bozucu üretim sektörlerinin teknolojik di­
�amiği, bozgunculuğun başlamasını sağlayan
bir araç olmuştu. Bu bozguncu sistem maddi 
zorunluluklar olarak görünebiliyordu. Zira tek­
nolojinin gelişmesi ve kapitalin değerinin art­
ması bozguncu düzende gelişiyordu. Teknoloji­
nin gelişmesi, bütün amaçların kapitalin değer­
lenmesine yöneltildiği bir sürede, son hedef ha­
line gelmişti. Bütün hedeflerin ortadan kaldırıl­
_ması bilimin bir araç haline gelmesine yol aç­
mıştı. 

d) Bilimsel üretim faktörleri, teknik ba­
kımdan gelişmiş üretim araçlarında maddeleş­
miş, Dünya krizi sırasında sermayenin değer­
lenmesi ile çelişkiye düşmüştü .. Devlete bilimsel 
üretim faktörlerinin sermayenin amaçlarına gö­
re gelişen otonom sermayeye gelişme olanakla­
rım sağlamak görevi yüklendi. 

Devletin organizasyonu biçimindeki top­
lumsal organizasyon, bir hipotezdi. Bu hipotez 
a priori olarak sermayenin değerlenmesi sıra­
sında ; bilimsel üretim güçlerinin gelişmesini 
mümkün kılmak istiyordu. 

Bugün çağdaş kapitalist devlet, eğitim 
sektörünü reorganize etmek istediğine göre, 
bizim sermayenin güçlenmesi ile bilimsel kali-
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teleşme arasına hangi belirli çelişkilerin girdi­

. ğini ve bunu devletin hangi biçimde çözmeğe 

çalıştığını araştırmamız gerekir. 
Özellikle üniversiteler yanında açılmış yük­

sek teknik okullarındaki teknik öğretim siste­

mi, üniversitenin klasik serbest meslek eğitimi 
-doktor, avukat- yanında yönetici yetiştir­

mesini de sağlayan bütünleyici bir eğitim uygu­

lar. 
Sanayi gelişmesi teknik bilimlerde gelişme­

yi mümkün kılarken, üniversitedeki fen bilim­

leri de teknik üretimin bilimsel üst kademe ele­

manlarını yetiştirir. 
Üretimin teknolojik düzeyi kapitalizmde 

gelişmiş olan teknolojik yönetim gerek özel sek­

törde, gerekse devlet sektöründe orta kademe­

deki personelin niteliklerinin de yükseltilmesini 

gerektirmektedir. 

Bu ise orta ve yüksek öğrenimin yeniden 

düzenlenmesini gerektirmişti. O arada üniver­

siteler bu değişiklik sırasında önemli bir görevi 

yüklenmişlerdi. Bu görev yeni eğitim sistemi 

için gerekli öğretmen sınıfını yetiştirmeği zo­
runlu kılmıştı. Klasik anlamda serbest meslek 

sahipleri de kendi alanlarında serbestliğin ve 

kolayca yükselmenin yavaş yavaş ortadan kalk­

tığını görmeğe başlamışlardı. Firmaların, maaş­

lı avukat tutmaları serbest avukat sayısını 

azaltıyor, sosyal sigortalar sistemi ise hekim­

leri aynı statükoya sokuyordu.. 

Yukarda belirtilen kapitalist üretim ilişki­
lerinin ortaya koyduğu çelişkiler ve bunların 

çözümü için gerekli sermayenin organizasyon 
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biçimleri üniversite içinde sosyal ve ekonomik 
bilimlerde gelişmeyi, bu mesleklerde çalışanla­
rın sayısını artırmayı gerektirmişti. 

Üniversitenin başlıca fonksiyonlarından 
olan yönetici sınıf yetiştirme bir yana atılmıştı. 
Üretim ve yönetimde gittikçe artan sayıda yük­
sek,eğitim görmüş birey ihtiyacı, başlangıçtan 
beri bilinen bir konuydu. 

Bu gelişme sırasında ; işçilerin ve yönetici­
lerin kalitelerini artırmada bir fonksiyon deği­
şikliği ortaya çıkmıştı. Yüksek teknik okullara 
ve akademilere göre üniversite öğreniminin ser­
best olarak bilimsel çalışmayı mümkün kılacak 
yetenekleri sağlamaktan çok belirli bir mesleki 
alanda bilgi vermesi gerektiği halde bunu sağ­
lamadığı görülür. 

Üniversite öğretiminin bu niteli
.
ği yönetici 

yetiştirme konusundaki fonksiyonunu meydana 
getirir. Bu ise iktidarda bulunan sınıfın üniver­
siteyi kendi çıkarlarına göre kullanılmasını do­
ğurur. Ayrıca bu durumda yönetici sınıfın ye� 
tiştirilmesi, yönetime hazırla�ması için belirli 
bir kültür vermekten öteye gidilmediği görülür. 
Üretimin teknolojik düzeyi ve hatta yönetimi 
-ki bunun sürekli ve seri gelişmesi devletin 
toplum servetini sömürmesini belirli bir şekilde 
garanti altına almıştı- belirli bir bilgiyi öğren­
me biçimindeki eğitimi fonksiyonsuzlaştırıyor­
du. 

Varılan teknik üretim çizgisinin ve bunun­
la birlikte teknik yönetim düzeyinin gelişmesi­
nin azalması, demode olması buna bağlı olarak 
eğitim sisteminin de gerilemesine yol açtı. 
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Bu şekil bir gelişme yöneticilerin yeni tek­
niklere, sevk ve idare prensiplerine uyabilecek, 
bunları anlayıp uygulayabilecek niteliklerde ol­
masını gerektirmektedir. 

Otonom bozguncu dönemde ( * ) ; sisteme 
bağlı bilimsel üretim güçlerinin kapitalin geliş­
me çıkarları ile yıkıcı bir çelişkiye düşebileceği 
apaçıktır. Üretim güçleri, toplumsal ihtiyaçla­
rı tatmin yönü bir yana, relatif gelişme içinde­
ki işgücünün kalitesinin işareti olarak -ki bu 
işgücü üretim güçleri ile birlikte artık değer 
meydana getiriyordu- katı bilgi formlarının 
ortadan kaldırılmasını istiyorlardı.. 

Artık belirli bir teknik metodun kabulü­
nün eğitiminin temel konusu olmadığı, tersine 

( * > Fa§izmden sonra Batı Almanya kapitalizmin­

de teknolojik gelişmeler bozguncu sektöre bağlıydı. Bu 

bakımdan burada yapısal zorunluluklara kısaca değini­

lecektir: Çağd� teknolojik düzey için uzun vadeli ve 

rizikolu teknik geli§melerin gerektirdiği harcamalar 

planlanmış karlara ve bu karların dalgalanmalarına 

bağlı kılınmıştır. -Teknolojik gelişmeyi kendiliğinden 

finanse edecek endüstri dallarına A.B.D.'de bile zor 

rastlanma!{tadır. Kimya sanayii hariç- Bu dalda dev­

let yeni buluşları finanse ettiği gibi, bu yeni buluşlar­

la üretime geçecek endüstrilerde kar hadlerini de ga­

ranti etmekteydi. Böyle ödemelerin devlet bütçesinde 

en kolay gösterildiği ve değerlendirildiği Milli Savun­

ma harcamaları olmuştur. Böylece yatırım malları sa­

nayii yatırımlarında silahlanma yatırımları önemli yer 

almıştır. 



- 119 -

teknik metodların üretime ve yapıya uydurul­
ması gerektiği anlaşılmıştı. Buna göre tekniğin 
tüm yapısı ve bununla birlikte teknik üretimin 
toplumsal yapısının, sermayenin tüketim amaç­
larına uygun düşecek bir teknik üretime dö­
nüşmesi gerekiyordu. 

Teknik gelişme çeşitli sektörlere yayıldığı 
zaman, -ki bu endüstri sektörleri salt tekno-
lojik gelişmenin ürünü olmayıp, tersine tekno­
lojik gelişmenin somut çağdaş kapitalist biçi­
minin bir ifadesiydi- kapitalist üretim ilişki­
lerinin çelişkili şartları altında, toplumun tek­
nik yapısı konusundaki problemlerin önünde, 
üretim ve yönetimin çeşitli basamaklarında tek­
nik entellektüelliği ortaya koyuyordu. Bu du­
ru:rp., daha çok yönetici sınıf için söz konusuy­
du. 

Toplam olarak nisbeten bağımsız sanayi 
sektörlerinde ve onların heterojen üretim prog­
ramlarında teknik uygulamanın dağınık geliş­
mesinin örgütleme ile ilgili bir garanti olduğu 
görülür. Bu garanti bilimsel olarak eğitilmiş iş­
gücü sayısının artmasının belirli bir sistemde 
,aksamadan artması içindi. 

Böyle bir artışın gerçekleşmesi için teknik 
üretimin gelişme lehine bir artış yapması gere­
kiyordu. 

Teknik uygulamanın kurucu bir biçimde sü­
ren sınırlandırılması -ki bu yine diğer teknik 
uygulama tarafından yapılmaktaydı- ve ay­
rıca yine teknik uygulamanın gerçek ve olabilir 
amaçlarının, ölçüleri verilmiş şartlar altında, 
şalt fonksiyon yeteneğinde teknik entellektüel-
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liğin ilişkisini mümkün kılar. 
Büyük krizden sonra bilimsel üretim gücü­

nün, toplumsal servetlerin yok edilmesi için sü­
rekli bir doğal gelişme halinde olduğunu görü­
riiz. Bu biçimlenme bilimsel şekilde vasıflı işgü­
cü haline gelmiş kitlenin eğitim ile yalnızca ken­
di fonksiyon yeteneğini öğreneceğini, başka ko­
nularla ilgisiz kalıp sadece gelişmiş teknik me­
todları bu amaca uygun kullanacağını biliyordu. 

Toplumsal maddi servetin sömürülmesi. ve 
bunun kapitalizm içinde hiçbir engelle karşılaş­
madan gelişmesi, prodüktif, toplumsal hedefle­
re doğru yöneltilebilen bireyin bilimsel yetenek­
leri konusunda bazı esaslar ortaya koymuş­
tıı.  ( ''' )

( *) 1929 Büyük Dünya krizinden hemen sonra 
üretim aracı halinde maddeleştirilnıiş bilimsel teknik 
üretim güçlerinin değişikliğe uğraması bekleniyordu. 
Politik olarak ; işçi sınıfı, Faşizm ve onun liberal ben­
zerleri ( Mesela A.B.D. de New Deal, Batı Almanya'da 
soğuk savaş sırasındaki politika ) devlet aracılığıyla 
sermayenin güçlenmesini sağlıyacak kapasitede değil­
lerdi, org?-nize yeteneği ise hiç yoktu. Bu sistemler iş­
çi sınıfını -krizden yararlanarak- saçma bir dunıma 
indirgenmiş sermaye ilişkileri içinde kötü bir yere yö­
neltmişti. 

1932 den sonraki dönemdeki ilişkilerden, üretim 
araçları ve üretinıin uğradığı güçlükleri, başarılarını. 
kendi kendini yitirmede kullanım değerini işçi sınıfı en 
iyi bir şekilde faşist toplum hareketlerinde öğrenebil­
�iştir. İşçi sınıfının politik gücü -özellikle kapitalist 
üretim ili!ikilerini yıkmakta kullanılacak politik gücü­
faşizmin işçi sınıfına karşı harekete geçmesine , 2. Dün­
ya Savaşı içinde (işçi sınıfını üretim gücü ve üretime 
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Kapitalizmin bugünkü safhasında bireyin 
üretici servetinin sömürülmesi ve parçalanma­
sı, artık alışılagelmiş işgücü yerine vasıflı iş­
gücü gibi kudretli bir varlığın üretim ilişkileri­
ne -bu ilişkileri ortadan kaldırmak amacıyla­
el  atmasına sebep olmuştur. 

, Bugünkü durumda bu çelişkilerin tarihi ge­
lişiminde çelişkiyi ortadan kaldırmak için ser­
mayenin toplumsal mekanizmasının emre ama­
de olduğu görülür. Teknelojik gelişmeleri sıra­
sında bu sorun tarafından zorlanan sanayi sek­
törleri, kurtuluş çaresini, bilimsel yöneticilerin 
gruplanmasında örgütleyici tarzda davranmada 
bulmuşlardır. Çalışmalarından karlı yenilikler 
beklenen bilim adamlarına serbest çalışmaları 
iç..in uygun iş şartları hazırlanmıştır. 

Ancak bu serbest çalışma şartları altında, 
karmaşık bir hiyerarşik ast üst ilişkisi kurul­
muştur. 

Bu tarzda örgütlenmenin genel teorisi, öğ-

uydurmak maksadıyla) kurulmuş çeşitli organizasyon­
ı;:ıra karşı olunmasına sebep olmuştu. Bu çalışmalar 
özellikle üstün ırka mensup kapitalistler için, üretim 
zenginliğine sahip yabancı ülkelerin askeri ve tahrip 
edici işgali şeklinde olmuştu. 1945 den sonra kitleleri 
ke:ndine karşı harekete geçiren şekil daha kapalı ol­
maktaydı. Vietnam olayları, A.B.D.'deki zenci hare­
ketlerinin bastırılması, Batı Almanya ve Berlin'deki 
öğrenci hareketlerine karşı olan reaksiyon, faşist kitle 
hareketlerinin iktidarda bulunanların demokratik bir 
baskı şekli olmadığını, tersine bu tip kitle hareketleri­
nin iktidarın çıkarına uygun ve iktidarın çalışmaları­
na güç verici unsurlar olduğunu göstermektedir. 
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renmenin öğrenilmesi biçiminde olan ve basa­
mak basamak bir gelişmeyi gerektiren, bireyin 
kararlarına herşeyi terkeden bir düzendir. 

Genel olarak, kapitalizm içinde teknolojik 
gelişme, -Sömürme ve tahribin meydana gel­
mesi anlamında- vasıflaşma yapısının güçlü 
bir gelişmesini gerektirir. Bu gelişmede belirli 
bilgilerin yeniden üretimi ya da sınırlanması söz 
konusu değildir. Burada söz konusu olan kapi­
talist sistemin ayakta kalması için stratejik ba­
kımdan önemli sorunların cevabını arayan akıl­
cı davranışlardan ibarettir. 

e) Bugün idari ve iktisadi bürokrasi tara­
fından yürütülen �sek okullar eleştirisinin, 
üniversitenin öğrencilere serbestçe bilgi edinme­
leri ve karar vermelerinde olanak tanıması ko­
nusuna yöneltilmiş olması şaşırtıcı değildir. Bu 
eleştirinin arkasında sinsice mali nedenler sak­
lanmıştır, bu mali politikanın yapısının biçimi 
belli değildir. 

Batı Almanya ekonomisinin bugünkü bü­
yüme krizi, kamu harcamalarının azalmasına 
sebep olmuş ve yüksek okullarda para vasıta­
sıyla değil, baskıyla bir reforma yol açmıştır. 
Bu kriz geçmiş "Mucize" döneminin zenginliği­
nin gerçek durumunu belirtiyordu. Amaç ve he­
def toplumsal ihtiyaçların uzun vadede denge­
lenmesinden çok, sermayenin değerinin artırıl­
masına yönelmişti. Bu arada yok edici bir üre­
tim sistemi teşkil etmek de ön amaçlardan bi­
riydi. Savaş endüstrisi bu konuda önemli etki­
ler yapabilecek nitelikteydi. 
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Bugün idari ve ekonomik bürokrasi top­
lumsal servetin yokedilmesi ve sömürillmesini 
sağlama bağlamak için dolaysız bir çalışma tep­
kisi göstermektedir. 

Ne çeşit bir üniversite reformu yapılacağı, 
veya yapılması konusundaki ilk bakışta şaşır­
�cı fakat gerçek olan düşünceler şöyle özetle­
nebilir : Devlet bütçe zorlukları nedeniyle üni­
versitede reform konusuna el atmak isteme­
mekte, ekonomik talebe uygun, optimal seviye­
de yüksek öğrenim görmüşlerin sayısını artır­
mak için hiçbir çaba göstermemektedir. Oysaki 
böyle çaba, effektif kayıpları önleyici, yatırım­
ları tam anlamıyla değerlendirici bir hareket 
olurdu. 

Faşist anlayış içersinde, birtakım özel ya­
salar çıkartmak isteyen iktidar elbette faşist 
anlayışa uymayan üniversite öğrencisi kavra­
mını destekleyemezdi, ona karşı çıkması gere­
kirdi. 

Üniversite yöneticileriyle devlet ilgililerinin 
yaptıkları görüşmeler sonucu düzenlenen rapor 
şunu göstermektedir : Eğitim sistemi, öğretim 

, üyelerinin hiyerarşik dokunulmazlıkları esasına 
dayanmakta, öğretim üyeleri bu dokunulmaz­
lıklarını herşeyin üstünde tutmakta ve bu ko­
nu dışındaki eğitim sorunlarını ikinci plana at­
maktadırlar. 

Eğitim reformu raporunun önerilerine göre 
dört yıllık bir eğitim sistemi genellikle bütün 
fakülteler için kabullenilmiş ve bu dört yıllık sü­
re içinde ayıklanmanın gerçekleştirilmesi is­
tenerek, öğrencilerin sıkıcı ve yorucu bir 
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çalışmaya itilmesi hemen hemen öğütlen­
miştir. Bu tip öğretim, seçkin sınıf diye­
bileceğimiz, mutlu azınlığın olanaklarına sa­
hip öğrenciler için olsa gerek. Bilimsel bir öğ­
retimden sonra üniversitede akademik kariyer 
yapma amacı ile kalanlar ancak bu yorucu sis­
teme uyabilirler. Ayrıca bu tip öğretim, öğren­
cilerin ilgisinin ve çıkarının yöneldiği bilim dal­
larını seçmesinde etken olan faktörleri ortadan 
kaldırır, öğrencilerin eğilimleri bu tip eğitim sis­
teminde önemsenmiyecektir. Zira bu plana gö­
re üniversite öğrencilerinin eğitim sırasındaki 
başarılan birtakım sertifika ve diplomalarla 
üniversite yönetimi tarafından tasdik edilir. 
Böyle bir tasdik öğrenci için hiçbir şey ifade et­
mez, öğrencinin amaçlarını . hedeflerini tam an­
lamıyla ifade edemez. Üstelik bu sistem üniver­
site öğretim üyelerinin kişiliklerine bağlıdır ve 
sistemin geçerliği, mantıki bir kontrole tabi tu­
tulmayan öğretim üyelerinin çalışmalarına bağ­
lı olduğundan, belirli öğrenim dallarında bu öğ­
renim dallarının konuları içi.ne giren bilgilerin 
üzerinde durulamaz. Bu davranış, öğrenimin 
rasyonel biçimi ile elde edilmiş bilgilerin ilişki­
sini eleştirmeden sadece diplomayı elde etmek 
için gerekli çalışmaları yapmaktan başka bir şey 
olmuyor. 

Eğitim örgütleri, ö�enilenlerin ancak ger­
çek uygulama sonucu tamamlanabileceğini, bu 
bakımdan meslek edinmenin üniversite öğreni­
mini tamamladığını ve böylece eğitimin amacı­
nın meslek sahibi olmayı mümkün kılacak dip­

lomayı vermekle yükümlü olduğunu söylüyor-
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!ardı. Bunu böyle kabul edecek olan öğrenciler 
eğitimlerini ona göre düzenliyeceklerdir. 

Değerinin tartışılması imkansız olan kürsü 
hakimiyeti prensibi ve üniversitenin hiyerarşik 
yapısı içinde, öğrenimin ikili hiyerarşik ayırımı­
na imkan verilmiş ve eğitim sırasında eski üni­
versite anlayışının yapıcı bir katkı ile bilginin 
çağdaş düzeyine erişmesi sağlanmıştı : Öğren­
cilerin öğrenim sırasında bilimlerin özü ile ilgi­
lenmeleri yerine, mesleki hayatlarının düzenini 
sağlıyacak, konusu ve hedefi önemsiz olan ça­
lışmalarda bulunmaları daha uygun görülmüş­
tü. 

Seçkin sınıfa tanınmış olanaklarla öğrenim­
lerini tamamladıklarını hisseden ve son araştır­
malara göre % 90'ının dehalarından kuşkulan­
dıkları ortaya çıkan profesörlerin. üniversite­
nin bu son fonksiyon değişikliği için söyliyecek 
sözleri olmamak gerekir. 

Dokunulmazlıkları, çalışmalarının kontrol 
edilemezliği ve kendilerinin seçkin kişi sayıl­
maları değer yargılarından uzak tutulmakta, 
tersine toplum tarafından onaylanmakta ve gü­
ven altına alınmaktadır. 

Ancak çok az sayıda profesör bu rahat 
eğitim sistemine eğilmektedir. Bu öğretim üye­
leri, çeşitli engellerle dolu olan meslek hayat­
larından edindikleri deneylerle, üniversiteye gi­
ren öğrencilerin bilimsel çalışmalar için gerek­
li yeteneklere sahip olmadan eğitime başladık­
larını ileri sürmüşlerdi. Az sayıdaki öğretim 
üyesi kendi kendini yetiştirmiş, kendi çabaları 
ile bu düzeye yükselmiş kimselerdir. 
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Reform teklifleri üniversite öğretim üye­
lerinin eğitim ile daha çok ilgilenmelerini ge­
rektirdiği sürece, üyelerin öğretim ve yönetim 
ile ilgili görevlerinin çoğunu -karar verme yet­
kisi kendilerinde kalmak şartıyla- astlarına 
yıktıkları bilinen gerçeklerdendir. Zira bu yeni 
koşullar altında mesleki başarılarının dış gö­
rünüşü olan konferans gezileri , radyo ve gaze­
te makaleleri engellenmektedir. 



fil __..,, Bilimsel üretici gücün 
Bağımsızlık devrimi 

Çağdaş kapitalizm devrindeki eğitim plan­

lamasının ortaya koyduğu çelişkilerin sistema­
tik anlatımı bundan önceki paragrafta ortaya 
konmuştu. Bu çelişkilerle öğrencilerin yüksek 
öğrenimleri sırasında saptadıkları çelişkiler 
arasında birtakım ayrımlar mevcuttur. 

Yukardaki sistematik analiz, bu eğitim 
planlamasının somut tarihi gelişimini, üniversi­
te öğrencilerinin ortaya koyduğu çelişkileri , Ba­
tı Berlin Üniversitesi örneği gözönünde tutula­
rak kolayca izlenebilir. 

a) 1964/65 kış sömestri sonunda Batı
Berlin Üniversitesindeki öğrenci temsilcileri 
üniversite yöneticileri ile ortak çalışmaları sı­

rasında bunları kamuoyuna yansıtma kararma 
varmışlardı. Batı Berlin Üniversitesi Senatosu 
mecburi kayıt işlemi kararını onaylamıştı. Öğ­
renci Federasyonu (Asta) Üniversite Senato­
i1Unun mecburi kayıt işlemini onaylıyacağmı 
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tahmin ettiğinden üniversite öğrencisinin bu 
karar karşısında olduğunu ifade eden ve Sena­
tonun bu kararını protesto eden bir afiş hazır­
lamıştı. Bu afişin asılıp asılmıyacağı ASTA il­
gililerince saatler boyu tartışılmıştı. 

Bu tartışmalar öğrenci kuruluşlarının ge­
leneksel çalışmalarının artık bir sona . doğru 
yaklaşmakta olduğunu ifade etmekteydi. Zaten 
sonuçta afiş hiçbir yere asılmamıştı. Öğrenci 
temsilcilerinin pasif davranışları çeşitli örgüt­
lerde öğrenci temsilcilikleri ko:ıusunda eleştiri­
lere yol açtı. Öğrenci temsilcilerinin skandalla­
ra yol açan davranışları artık bilinen bir şey 
olmuştu. 

Bürokrasinin gergin politik kararlar alma 
çalışmaları üniversitede mevcut kendi kendini 
yönetim mek.anizmasını ve üniversitenin çe­
şitli bölümlerini de içine alıyordu. Bürokrasi­
nin bu durumu öğrenci ve öğretim üyesi örgüt­
lerinin başındakiler tarafından kanıksanıyordu. 
Üniversite yönetimine öğrencinin katılmasını 
engelleyecek her türlü davranışın karşısına çı­
karılacak bütün gerekçeleri ortaya koymak öğ·­
renci örgütlerinin en önemli göreviydi. Bu gö­
rev öğrenci örgütlerinin kuruluşunun çekirde­
ğini teşkil ediyordu. Bu savunma şeklindeki ha­
reket liberal görüşlü öğretim üyelerinin açıkla­
maları ve protesto mektuplarıyla destekleniyor­
du. Baskı politikasıyla durumu korumak imka­
nını zaman zaman yitiren öğrenciler, işçileri de 
kendi saflarına çekemeyince başka çarelere baş­
vurmak zorunda kaldılar, daha pasif hareket-
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!ere girişerek "bekle gör" politikasını izlemeğe 
başladılar. 

Devlet ve ekonomik bürokrasinin üniversi­
te yöneticileriyle birlikte öğrencilerin demokrat­
laştırma politikasına karşı artan olumsuz eleş­
tiri ve baskıları öğrenci temsilcilerinin bu radi-

" kal tutumunu temelinden sarsmağa, gücünü 
azaltmağa başlamıştı. 

1964 Temmuzunda Kültür Bakanlığının se­
minerinde üniversite öğreniminin kapasitesini 
artırıcı bir yığın teklif yapılmıştı. Bu arada 
mecburi kayıt işlemi de teklifler arasındaydı.. 
"Belirli bir eğitim süresinin tesbiti sırasında 
birtakım kayıtlar koyarak -kayıt yenileme v.s. 
gibi- öğrenimin idare tarafından kontrolünü 
imkan dahiline sokmak." 

Bu seminerdeki kararlardan yararlanmayı 
amaç edinen üniversitelerarası kurul -bu ku­
rul üyelerini üniversite rektör ve dekanları teş­
kil ediyordu- seminerden bir ay sonra mecbu­
ri kayıt işlemini teklif ediyordu. Fakat bu se­
minerde ortaya konan diğer teklifler -öğretim 
ve sınav yönetmeliklerinde değişiklik yapılma-

, sı- öğretim üyelerinin daha fazla çalışmasını 
gerektirdiğinden dikkate alınmamıştı. Öğretim 
süresini artırmak konusundaki görüşler hce­
lenmedi bile. Zira öğretim siiresinin artırılması 
öğretim üyelerinin kendi çıkarlarına uygun 
düşmüyordu. Öğretim saatlerinin artırılması, 
öğretim üyelerince şu gerekçeyle reddediliyor­
du : Öğretim saatlerini artırmak, öğre:ıci çıkar­
larına uygun düşmez, ayrıca öğrenciler ders 

Ne İstiyoruz - F. : 9 
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saatlerinde daha dikkatli olurlarsa buna ihti­
yaç kalmaz. 

Batı Berlin Üniversitesi Hukuk Fakültesi 
Yönetim Kurulu, Senatonun mecburi kayıt iş­
lemi kararını derhal kabul ediyor ve 1964/65 
kış sömestrinden itibaren bunu uygulayacağını 
ilan ediyordu. Esasen üniversite bu konuda ge­
nel olarak son derece bürokratik davranmıştı. 

İlgililere, belli bir süre içinde mecburi ka­
yıt işlemi yaptırmaları bildirilmiş, yapılan iti­
razlar dikkate alınmadan bu işlem Rektörlli­
ğün ve Senatonun onayıyla uygulanmaya ko­
nulmuştu. 

Öğrencilerin öğrenimlerinde sarsıcı ve bo­
zucu etkiler yaratacak, öğrencileri dayanılma­
sı zor bir duruma düşürecek kararın bu şekil­
deki uygulanışı, öğrenci temsilcilerinin üniver­
site örgütü karşısında kendilerine olan güven­
lerini kaybetmelerine sebep oldu. 

1965 Martında rektörlüğün isteği ile sena­
tonun aldığı karar, öğrencilere, bünyesi fakül­
te ve kürsü prensibine göre düzenlenen üniver­
sitenin rasyonel bir karar alamıyacağını gös­
termişti : Öğrencilerin daha az süreler içinde 
yeterince vasıflı hale gelip gelmediklerinin ta­
yini konusunda ancak öğrenci örgütlerinin bir 
karara varabileceği iddiasına karşı senato baş­
ka bir görüş ortaya koyamamıştı. Fakat sena­
to, fakültelerin özerkliğine karşı harekete ge­
çerek mecburi kayıt işleminde direnmişti. Sön 
günlerini yaşayan öğrenci örgütü ASTA ise, 
protestolarla karşılanan senatoyu mecburi ka­
yıt işlemini uygulatrnamasından ötürü kutlanuş 
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ye bundan memnun olduğunu belirtmişti. Üni­
versite içi örgütlerde öğrenci çıkarlarının or­
tak çalışmalarla korunacağı konusundaki gü­
venin sarsılması kaçınılması zor birtakım. so­
nuçlar yaratmıştı. 

Buna benzer aynı tip ve yapıdaki olaylar 
\ 1965 in ilk aylarında başka bir alanda orta­

ya çıkmıştı. Fakat bu olaylar öğrencilerin 
lehine sonuçlanmıştı. 1964 sonunda Batı Ber­
lin parlamentosu, üniversitenin çeşitli fakülte­
lerinin eğitimin daha titiz ve dikkatle yürütül­
mesi, öğrenim süresinin kısaltılmasıyla ilgili 
tekliflerin 15 Mart 1965 e kadar yerine getiril -
mesini istemişti. 

Kırka yakın ayrı ayrı dallarla fakültelerin 
en heterojeni olan Edebiyat fakültesi, yapısım 
çözümleyecek bir komisyon kurmuştu. Çeşitli 
bilim dallarına mensup veya meslekten kişiler­
den kurulu bu komisyon inceleme ve karar ver­
me yetenekleri yokluğu yüzünden bir reform 
hareketini gerçekleştirme yerine reform konu­
sunda bazı düşünceler ileriye sürmekten öteye 
gidememişti. Bu komisyon yalnızca eğitim sil-

, ' relerini bir· şema halinde ortaya koymuştu : 
Temel eğitim süresi için sömestr sayısının ida­
ri sıralaması yapılmış, bir haftalık eğitim prog­
ramlarının saatleri tesbit edilmiş, ara sınavlar 
konulmuştu. 

Öğrenci temsilcilerinin çeşitli bilimsel un­
surları bilimsel bir yöntemle bir araya getiren 
eğitimin amaçlarını geliştirme çabaları, bu ko­
misyonca dikkate alınmamıştı. 

Bazı bilim dallarında komisyon, yönetici-
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lerin isteğine uyarak temel bilime ayrılacak öğ­
retim saatlerini artırmış ve yardımcı bilim dal­
larına ayrılan saatleri, bu bilimlerin temel bi­
lime ne ölçüde yararlı olduğuna bakmadan 
azaltmıştı : Böyle bir ayarlama biraz da öğre­
tim üyelerinin baskılarından ileri geliyordu. 

Yeni seçilen öğrenci temsilcileri üç ay sli ­
resince, yorulmak bilmeden meslek temsilcile·· 
ri ve komisyon üyeleriyle bu saçmalığı ortadan 
kaldırmak için mücadele ettiler. Sonuçta öğ­
rendikleri şuydu : Bu şematik ve uygulanması 
kolay olmayan, hiçbir düzeltilme yapmayan 
eğitim sisteminde öğrencilerin verimlerini ar­
tırmak yolunda baskı yapmaktan öteye gitme­
yen reform, zorunlu olarak belirli bir üniversi­
te düzeni anlayışından doğ·muştu. Bu düzen 
anlayışında ;  biçimde kalan hukuki bağımsızlı­
ğa sahip kürsü ve enstitüler mevcuttu. Tabii 
ki bu durum, esaslı tartışmaları ve bu düzeni 
etkileyen kararlar alınmasını engelleyecek ni­
telikteydi. Böyle bir bağımsızlıktan nasibini 
alanlardan bundan vazgeçmelerini is.temek ha­
yal olurdu. 

Onun için Edebiyat Fakültesindeki öğren­
ci temsilcileriyle Rektör arasında Kuby olayla­
rının çıkmasına sebep olan tartışmaları olağan 
karşılamalıyız. 

b )  Çağdaş kapitalist topJumun eğitim ör­
gütlerinde, özellikle üniversitede reform yapıl­
mak istenmesi, öğrenci ve öğrenci temsilcilerin­
de üniversite yönetimi ile kendi aralarında kav­
galar· çıkacağı şüphesini uyandırmıştı. Batı 
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Berlin Üniversitesinin iç yönetmeliği buna el­
verişliydi. Öğrencilerce "Berlin Modeli" diye ad­
landırılan, öğrencilerin yönetime katılma siste­
mine de devlet ve ekonomide mevcut bürokra­
si başka bir şekilde cevap vermişti. "Öğrenen­
lerle öğretenlerin birliği" görüşünün tam anla­

mıyla karşıtıydı, ve öğrencileri bir nesne olarak 
görüyordu. Öğrencilerin öğretim süresi içinde 
nesne haline getirilmesinin örgütlenmesinde, 
onların mevcut öğrenci ve öğretmen birliğinin 
gerçek karakterine eğilmeleri kaçınılmaz bir so­
nuçtur. Aslında böyle bir birlik anlayışı, ayrı­
calı ( imtiyazlı ) ve dokunulmaz bir sınıf olan öğ­
retim üyelerinin kendi örgütlenmelerini güçlen­
dirmek amacıyla. diğerini maskelemelerinden 
başka bir şey değildir. Bu örgütlenme, öğrenci­
lerin üniversite içinde kararlara katılma veya 
bağımsız karar verme isteklerine set çekecekti. 

Devlette ve ekonomide mevcut bürokrasi­
nin üniversiteye yaptığı baskı . üniversite için­
de öğrenciler lehine birtakım sonuçların doğ­
masına sebep olmuştu. Öğretim üyeleri üniver­
site öğrencisine yaptıkları baskınırı sonuçları­
nın kamuoyunun hoşuna gitmiyeceğini biliyor­
htrdı. Kamuoyu _üniversite yönetiminden böyle 
birşey beklemiyordu. Kendi dokunulmazlıkları 
uğruna devlete ve kamuoyuna çalışkan, kendi 
halinde bir üniversiteyi sunmak zorunda idiler. 
Bu davranışta onlar için umulmadık çıkarları 
mevcuttu. 

Kamuoyunun dikkatinin üniversiteye yö­
neltilmesi, istenilen birşey değildi. Kamuoyunun 
ilgisini çekecek her türlü üniversite içi tartış-
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ıw.a üniversite öğretim üyelerinin sinirlenmele­
rine, bunun sonucunda da hoşgörülerini yitir­
melerine sebep oluyordu. 

Böylece herhangi bir tartıışma sonucunda 
öğrencilerin kazançlı çıkmasını sağlıyacak op­
timum şartlar, üniversiteye yüklenmiş görevin 
fonksiyonları açısından değerlendiriliyordu. Bu 
durumda üniversite ; çeşitli örgütlerdeki çatış­
maların toplulukça çözümlenmesini organize 
edecek öğrenci temsilcisi tipi yaratmıştı. Öte 
yandan bu baskı, üniversite yönetiminin, karı­
şıklıkları iktidar gücüyle bastırmasını mümkün 
kılacak hareketleri frenliyordu. 

1965 yaz sömestrinde Edebiyat Fakültesin­
de patlayan KUBY - olayı sırasında ogrenci 
temsilcilerinin olayları bütün üniversiteye yay­
ma çabaları, üniversite örgütleriyle uzlaşmaya 
yanaşmamaları, üniversite yönetiminin buna 
karşı koyması yepyeni bir durum yaratmıştı : 
O zamana kadar kendi temsilcilerine inanmıyan 
öğrenciler, Rektörlüğün herkesin gözü önünde 
cereyan eden davranışlarıyla herşeye inanır ol­
muşlardı. 

İdari bir beceriksizlik hiç şüphe yok ça­
tışmaların artmasına yol açmıştı. Bu becerik­
sizlik bütünüyle bir rastlantı olmasına rağmen 
yapıyla ilgili bir yığın sorunun ortaya çıkması­
na sebep olmuştu. 

1965 yaz sömestrindeki çatış:rp.alar ilk ola­
rak, sermayenin çıkarları uğruna bilimsel üre­
tim faktörlerinin -bireylerin- değerinin dü­
şürülüp sömürülmesi olayını gözler önüne ser­

di. Kuby olayları sırasında Rektörün üniversi-
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te özerkliğini koruma yetkisini kullanması üni­
versite örgütlerinin değerini düşürme çabasın­
dan başka birşey değildi. 

Rektörün bu çeşit davranışı diğer öğretim 
üyeleri tarafından tartışmasız kabullenilmişti. 

Kuby olaylan üniversitenin bünyesinin dik­
tatörce bir yapıya sahip olduğunu göstermek­
tedir. Öğrenciler akıl ve demokrasi düşmanı bu 
yapının üniversiteye özgü birşey olduğunu, top­
lumun diğer kurumlarından farklı olarak feo­
dal bir anlayışın üniversitedeki varlığını sezmiş­
lerdi. Bu yönden güttükleri stratejinin ilk aşa­
ması olarak üniversitenin yapısını toplumda yü­
rürlükte bulunan demokrasinin yapısına uydur­
mak istemişlerdi. 

1965 yaz sömestrindeki çatışmalar sırasın­
da öğrencilerin istekleri, şeklen organizasyonla 
ilgili görüşlerinin dışına çıkmamıştı. Çatışmala­
rın çoğu, Batı Berlin Üniversitesi yönetmeliği­
nin yorumu konusunda yapılan tartışmalardan 
doğmuştur. Tartışmalar sırasında yönetmelik­
le ilgili bir çelişme ortaya çıkıyordu. Bu çeliş­
ki, bir yanda parlamenter esasa dayanan üni­
versite öğrencisinin üniversite yönetimine ka -
tılması, diğer yandan üniversitenin diğer bö­
lümlerinde feodal. korporatif bir bünyenin 
varlığından çıkıyordu. Toplum karşısında üni­
versite eleştirilince bu çelişki daha belirli hale 
geliyordu. 

Üniversite yönetimine katılan öğrenci ku­
ruluşları kararlarını kamuoyuna açıklamak ve 
kamuoyunun onayını alarak kararlarını daha 
da verimli kılma amaçlarını güderken, üniver-
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site yöneticileri, korporatif bünyeleri içinde, öğ·­
renci karşısında alınan kararların kamuoyuna 
açıklanmasına engel olmaktaydılar. Bunun an­
lamı açıktı, öğrencilerin bu konuda kamuoyu­
nu uyarmasına imkan vermemek. Öğrencilerin 
akademik toplantılardaki yenilgilerinin açıklan­
ması ; öğretim üyeleri tarafından. güvenin kö­
tüye kullanılması, bu davranışın politik bir bas­
kı aracı yapılması olarak nitelendiriliyordu. Öğ­
renci temsilcilerinden gelen tepkiler çatışmanın 
gerçek nedeni ' olarak gösterilmek isteniyordu. 
Böylece çatışmaların gerçek sebebinin ortaya 
çıkmasını engelleyeceklerini sanıyorlardı. Bu 
nedenle öğrenci temsilcileri, üniversite öğretim 
üyelerinin öğrenci sorunlarını küçümsedikleri­
ni kamuoyuna duyurmakta kendilerini yüküm­
lü saymışlardı. 

1965 yaz sömestrinde, biçimci örgütleme 
ile ilgili kararlar açısından öğrencilerin yaptık­
ları mücadelenin ilkeleri kamuoyunca anlaşıla­
mamıştı. Zira mücadele, öğrencilerin zihinlerin­
de örgütleme ile ilgili kararlar safhası:ıın , ta­
mamlanması şeklinde ele alınıyordu. 

c) Kamuoyuna duyurmak için yapılan
çalışmalar, -duyurma ve eleştiri ile ilgili so­
yut hak olarak- öğretim üyelerinin iktidar 
güçlerini tam anlamıyla sınırlandırr:mştı. Ken­
dilerini kamuoyu karşısında savunma zorunlu­
luğu yüzünden, etki alanlarının çoğunu kaybet­
mişlerdi. Bu etki alanları olmadan yalnızca ya­
lın bir kişilikleri vardı. Üniversite örgütleri, ka­
rarlarının, varılan sonuçlan kamuoyu önünde 
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tartışılması sırasında zayıflıklarını ve tartışma 
alerjilerini ortaya koydular. Sonraları "Viet­
nam Sömestri" diye adlandırılan 1965/66 kış 
sömestri sırasında bütün çalışmalar yapılanla­
rın kamuoyuna duyurulması çabalarına yönel­
mişti. 

1965 yaz sömestrinde üniversite rektörlü­
ğünün politik bilgi verme çabaları, eleştiriyi 
önlemek isteyen bir çeşit sansür olarak kabul 
edilirse. 1965/66 kış sömestrindeki hareketin 
belirli politik amaçlara yöneldiği ve böylece ptı­
litik bir yön tanıdığı görülür. Rektörlük, öğren­
cilerin politik konularda bilimsel tarafsızlıkla­
rını korumalarını isterken, diğer taraftan -on­
lara göre üniversite içinde bilimsel tarafsızlığa 
sadece profesörler sahiptir-- rektörlük, unı­
versite içinde sansür koyacak politik açıklama 
yapmayı kısıtlamış ve hatta tamamıyla yasak 
etmişti. Öğrencilerin savundukları politik eleş­
tirme yetkisi, üniversiteyi politik olaylar içinde 
bir taraf olarak göstermeğe başlamıştı. 

Öğrencilerin 1965 yaz sömestrinde olanlar­
dan aldıkları ders, 1965/66 kış sömestrindeki 
davranışlarına temel teşkil etmişti. 

Politik olaylar konusunda yapılan eleştiri­
ler, bu eleştiriyi yapanları politik olaylarda ta­
raf olmaya itiyor ve üniversiteyi klasik objek­
tiflik ilkesinden uzaklaştırıyordu. 

1966 yılı başında patlayan bir olay orta­
lığı tekrar hareketlendirmişti. Batı Berlin Üni­
versitesi Rektörü, yeni yapılacak öğrenci yur­
dunun, üniversite dışında olmasını istemişti. 
Bunun için de şu gerekçeyi gösteriyordu : Üni-
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versite öğrencilerinin politik gösterilerinin üni­
versite binaları dışında olmasını sağlayarak,  
üniversiteyi politikadan uzak tutmak. (Gerçek­
ten öğrencilerin politik gösterileri üniversiteye 
mal edilmiştir. Zira Springer basınının destek­
lediği kamuoyu, öğrencilerin demokrasi düşman­
lığı anlayışı içinde yönetilen politik gösterileri­
ni önliyemediği için üniversite yönetimine çat­
mıştır. ) 

Öğrenci temsilcileri temel sorunlar ve or­
taya çıkacak problemler tartışılmadan yeni bir 
öğrenci yurdunun yapılmaması konusunda oy­
bir liğine varmışlardı : ( * )  

Öğrenciler açıkça karşı koymuyorlardı. Di­
ğer taraftan üniversitenin politik konularda 
görüşlerini açıklamasının ve bu konuda taraf 
tutmasının olağan sayıldığını, bu bakımdan üni­
versite dersanelerinde politika üzerine tartış­
maların, konuşmaların gerekli  olduğunu belir­
tiyorlardı. Burada bütün bu görüşlerin "Berlin 
Modeli" esasına dayandığını belirtmek doğru 
olur. "Öğrenci örgütlerinin etkenliğini artırma" 
enstitüsü, faşizm dönemindeki üniversitenin re­
jim karşısında pasif kalmasının nelere yol aç-

( *) Öğrenci temsilcileri Rektörlüğün yeni bir öğ­
renci yurdu açmak için yaptığı çalışmaları açıkça ka­
bul etmemezlik durumu yaratmıyorlardı. Daha dikkat­
li bir taktikle önemli anlarda genel ola,rak öğrenci çı­
karlarını bilimsel çıkarlar uğruna feda edecekmiş gi­
bi davranıyorlardı. Öğrenci yurduna harcanacak para 
ile bir Sosyoloji Enstitüsünün kurulmasını salık veri­
yo!'lardı. 



- 139 -

...ığını dikkate alarak kimi gruplara karşı hare­
n:ete geçmişti. Bu yok edilmek istenilen grup­
ların başında Burschenschaft denilen grup geli­
yordu. Batı Berlin'de "die freie Universitat" in 
kurucuları bu konuyu oldukça önemsemişler ve 
ağırlık noktasını buraya yoğunlaştırmışlardı. 

Bugün politik olmıyan bilimin faşizmin ara­
cı olduğu ve bilimin politika ile uğraşmasının 
faşizmin ortadan kaldırılmasında yararlı katkı­
lar getirdiği anlaşılmış bulunmaktadır. Rektör 
biçimci olmıyan politik anlayışı üniversiteden 
uzaklaştırmak isterken (Bu yüzden öğ�encile­
ri yumuşatmak amacıyla öğrenci yurdunun ya­
pılmasını finanse ediyordu. ) 

Batı Berlin Üniversitesinin modelinde ta­
rihi bir değişiklik yapmak istiyordu : Bilim ve 
politikayı iki ayrı bölüm halinde örgütlemek. 
Öğrenci temsilcileri için bile bilim ile politika 
soyut olarak birleşmekte, birbiriyle ilişkili du­
ruma gelmekteydi. Bu noktada rektör yardım­
cı oluyor ve bu birleşmeyi somut hale getiriyor­
du. 

Rektörün politikayı üniversiteden tam an­
lamıyla uzaklaştırmak istediği bir sırada, öğ­
renci yurdu arsa sorunu yüzünden çıkmaza gir­
mişti. Onun üniversite içinde bilimsel, daha 
doğrusu kendi anlayışına göre politik olmayan 
gösterilere izin vermesi , gerçek anlamda bili­
min, öğrencilerin aktif hareketleri karşısında 
faydacı bir görüşle gerilemesi demekti. 

Tam bu günlerde Amerika Evi'ne atılan 
altı yumurta için rektörün Amerikan Komutan­
lığına özür mektubu yazması bu konuda ne ka-
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dar alçaldıklarını göstermeğe yetiyordu. 
Bu hareket aynı zamanda öğrencilere üni­

versitenin çıkarcı ve faydacı davrandığı konu­
sundaki kendi kanılarını da güçlendirdi. 

Bilimin salt faydacı ve çıkarcı görüşten 
ötürü politikadan uzaklaştığı açıkça belli ol­
muştu. 

Bilimsel Gatışmanm iç nedenleri yüzeye 
çıkmağa, bilimsel çalışmalarla politik olayların 
analizi üniversite içinde yerini bulmağa başla­
mıştı. Öğrencilerin politik olaylara katılmasını 
önlemek amacıyla herhangi bir sansüre başvu­
ramıyan üniversite öğretim üyeleri politik olay­
ların etkilerinden kurtulmak için salt bilimsel 
çalışmalara yönelmişlerdi. Onların goruşune 
göre bilimsel çalışmalar kendi tarafsızlıklarını 
kanıtlayacaktı. Tarafsızlık olarak nitelendiri­
len, fakat aslında taraflı olan bu görüşle çev­
rilmek istenilen dolapları anlıyan öğrenciler salt 
bilimsel anlayış konusuna eğilmeyi kendilerine 
bir görev saymışlardı. Bilimsel anlayış deyimi 
üniversite öğretim üyelerinin bu zamana kadar 
güçlükle elde edebildikleri, korunması kolay 
elastiki bir zırh oluyordu. 

Salt bilim. kavramı iktidar yeteneklerine 
kavuşmayı ve orada uzun süre kalmayı sağla­
yan en önemli unsur idi. Uzun süreden beri öğ­
renciler tarafından saptanmış olan üniversite­
deki bilimsel çalışmaların eksiklikleri son 
olaylar dolayısıyla daha anlaşılır hale gelmiş­
ti. Üniversite öğretim üyelerinin iktidar hırsla­
rının arkasında ne yattığı b�lli idi. Zira üniver­
site öğretim üyeleri politik konularda tartış-
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:rıalara girecek nitelikte değillerdi. Onlar do­

kunulmazlıklarını politik faydacılık zihniyeti ile 

koruyabileceklerini düşünüyorlardı. 

Bilimin politik sorumluluk anlayışı ile üni­

versitenin politik olaylarda taraf olmasını öğ­

renciler şiddetle savunuyorlardı. Bu savunma 

\kamuoyunda üniversitenin bilimsel çalışmaları 

için yeni bir kriteri ortaya koymasına yardım 

etmişti. 

Başlangıçta şeklen mevcut olan prensip ar­

tık üzerinde işlenebilir hale gelmişti. Açık otu­

rumlarda, çeşitli tartışmalarda sık sık bundan 

söz e diliyordu. Belki 1965/66 kış sömestrinde 
çokça açığa çıkmayan ve belirli hale gelmiyen 

bu bilimsel çalışmaların politik alana yönelme­

si görüşü için en azından zemin hazırdı. 1965/66
kış sömestrinin sonlarına doğru eğitim reformu

ve yüksek okulların reorganizasyonu konusun­

da çıkan tartışmalar politik eleştirilerin başlan­

gıcı olmuştu.

d) 1966 yaz sömestrinde mecburi kayıt 

işlemi yeni ve sert çatışmaları ortaya çıkarmış­

, tı. Aslında bu sömestrnin başında politik tar­

tışmalar için kimi öğrenci grupları zemin ha-

-
_
zırlıyorlardı: Hukuk Fakültesi en yüksek eği­

tim süresini ortalama eğitim süresine indirmiş­

ti. Tıp Fakültesi çift kademeli bir mecburi ka­

yıt işlemi kabul etmişti. Her iki tertipde sö­

mestr tatili sırasında olmuştu. Böylece öğren-

- ci gruplarının buna karşı harekete geçmesi Gil" 
lenmiş oluyordu. Öğrenci parlamentosunun bi­

. le toplanmasına imkan kalmamıştı. 
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Adı geçen iki fakültedeki öğrenci temsilci­
leri öğrencileri sömestre başında kendilerine 
uygulanmıya başlanacak mecburi kayıt yenile­
me işlemine karşı harekete getirmek istiyorlar­
dı. Geleneksel olarak konservatif olan bu fa­
kültelerde böyle bir hareketin başarı ile sona 
ereceğini öğrenci temsilcileri biliyorlardı. Öğ­
renci parlamentosu mecburi kayıt yenileme ko­
nusunda öğrenciler arasında bir oylama yap­
mayı..:. karar vermişti. Bu arada mecburi kayıt 
yenilemenin uygulanmadığı fakültelerde bu ko­
nuyu açıklayıcı ve bu konuda etkileyici çalışma­
lara başladı. Mecburi kayıt yenileme işlemini 
kendi çıkarlarına uygun bir biçimde savunan 
üniversite öğretim üyeleri öğrenciler tarafından 
yalnızca alaya alındı. Öğretim üyelerinin yap­
tıkları toplantılardan birinde profesörün biri 
şöyle diyordu : 

"Söz konusu olan eğitim reformu değil, öğ­
renci reformudur.", 

Bu arada rektör Berlin Sena tosu Bilim 
Komitesi ve Üniversite Yönetim Kurulu aracı­
lığıyla üniversite içinde meeburi kayıt yenile­
me konusunda yapılacak oylamayı yasaklıyor:-· 
du. 

Oylamanın yasaklanması mecburi kayıt ye­
nileme konusuna öğrencilerin daha çok eğilme­
leI'ine sebep oldu. Artık konuşulan tek konu bu 
idi. Mecburi kayıt yenileme ile zararlı düşen öğ­
rencilere kendi çıkarlarını savunmaları için her­
hangi bir imkan tanınmamıştı. Üniversite öğre­
tim üyelerinin bir kısmı alay edercesine öğren­
cileri bu konuda güçsüz hale getirmeye yöneli-
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yorlardı. Mecburi kayıt yenileme konusunda ya­
pılan tartışmalarda öğrenci obje haline getiri­
liyordu ve bu konuda yüzeyde kalan görüşleri 
vardı üniversite öğretim üyelerinin. "Mecburi 
kayıt yenileme işlemi bir zorunluluğun eseri 
idi." "Böylesine kitle eğitimi yapılan bir yerde 

\birtakım değişiklikler gerekli ! "  "Herhangi bir 
tedbirden ötürü başlangıçta zararlı çıkanlar ola­
bileceği gibi, bu tedbirlerin akılcı olup olmadığı 
kesin de olmıyabilir." 

"Allah aşkına seçkin sınıfın nasıl meydana 
geleceğini bize bildirin. Seçkin sınıf hiçbir za­
man kendiliğinden meydana gelmez. " 

"% 30'u gerçekten kaliteli, iyY, hatta çok 
iyi öğrenci, diğer % 30 ise elinden tutulduğu 
vakit topluma yararlı hale gelebilecek tipte kim­
seler. Geriye kalan % 40 ise düzeltilmesi, top­
luma yararlı hale getirilmesi imkansız, zararlı 
bir grup." 

Bütün bu görüşlerine rağmen üniversite 
öğretim üyeleri son derecede dikkatli hareket 
ediyorlar, öğrenci hareketleri üniversite içinde 
kaldığı sürece hiçbir karşı hareketi öngörmü­
yorlardı. 

Mecburi kayıt yenileme işleminin tartışıl­
ması sırasında, özellikle Tıp Fakültesinde eği­
tim reformunun ana çizgileri tesbit edilmiş ol­
du. Zira Tıp Fakültesindeki eğitim diğer fakül­
telerde eğitim reformu sonucunda erişilecek şe­
kilde idi : Ara sınavlar üniversite yönetmeliğin­
deki esaslara göre yürütülen eğitim düzenini 
belirliyordu. Mecburi kayıt yenileme işlemine 
sebep olan da bu ara sınavlardı. Bu ara sınav-
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ların ne kadar sürede başarı ile verilmesi gerek­
tiği kayıtlanmıştı. Böylece eğitimi kendiliğinden 
değiştirmeğe gerek yoktu, sınavlar bu süreyi 
belirliyordu aslında. Mecburi kayıt yenileme iş­
leminin uygulanmadığı fakültelerin öğrencileri 
bu uygulamanın ve ara sınavların yeni biçimi­
nin kimlere daha fazla zarar· vereceğini kesti­
rebiliyorlardı. 

Akıl dışı eğitim sistemine uymasını bilme­
yen öğrenciler yüksek öğrenimlerine engel olu­

narak cezalandırılmak isteniyordu. 
Mevcut eğitim düzeni yeterli derecede do­

yurucu olmaktan uzaktı, tek amacı vardı "Koş 
ısır ve öl ! " 

Eğitim reformu ile ne düşünüldüğü artık 
açıkça ortada idi : Öğrenci hedefinin eğitimden 
başka birşey olmadığını bilmeliydi, kritik bir 
kontrol altında olduğunu ve verilmiş süre için­
de eğitimini bitirmesi gerektiğini bilmeliydi. 

Böylesine kayıtlanmanm toplumsal açık­
lanması da yapılıyordu : "Seçkin grupa dahil ol­
mak için bazı niteliklere sahip olmak gereki­
yor."  Böyle bir açıl!:lama güç durumda olacak­
ları daha da güç duruma düşürmekten ileri gi­
demezdi.  % 30'u teşkil eden ve kaderleri mec­
buri kayıt yenileme işlemine bağlı olanlar için 
yapılacak oylamaya rektörlüğün müsaade et­
memesi iyi olmamıştı. Bürokratların bir kalem 
oynatması ile geleceklerinin düzeni değiştirile­
bilecekti. Bu akılcı anlayıştan uzak, bozguncu 
davranış resmi makamlarca düzene uygun bu­
lunduğundan kınanmamıştı. 

Bu nedenle 22/23 Haziran 1966 günid. 
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(sit-in ) oturma grevine girişen öğrencilel'in 
üniversite yönetimine karşı açtıkları savaşın 
sebepsiz olmadığını, oturma grevi ile işin büyü­
tülmesinin yararlı olduğu anlaşılmıştır. 

Üniversite içindeki çatışmalardan öğrenci-
1er üniversiteye özgü olmıyan yapıda bazı çe­
lişkilerin varlığını anlamışlardı. ÖğTencilerin
yalnızca üniversitenin demokratlaştırılmasını is­
temeleri yeterli değildi. Öğrenciler çatışmaları­
nın toplumsal karakterini yüksek öğrenim eleş­
tirisinden ve yüksek öğrenimde yapılması ge­
rekli olan değişikliklerden çıkarmalıydılar. Fa­
kat bu tartışmalar sırasında öğrenciler üniver­
site içi çatışmanın toplumsal yapıya göre geri
kalmış üniversite bünyesinin v�rlığından ileri 
geldiğini kabul ediyorlardı. Onların görüşüne
göre toplum akılcılığı ve demokrasiyi uygula­
makta daima başarılı olacaktı.

Toplum içindeki çeşitli grupların ayırımı­
na başlamışlardı. Batı Almanya halkını kendi 
mücadelelerine çekmek için "Anayasayı küçüm­
seme - demokratik olma" gibi birtakım soyut 
kavramlar kullanıyorlardı. Toplumsal grupla­
rın bu şekildeki soyut ayırımı öğrencilerin top­
lumsal gelişme konusundaki hassas oldukları 
noktayı ifade ediyordu. Biçimci toplum veya ör­
fi idare kanunu toplumdaki demokrasiye karşı 
davranışları ifade ediyordu. Oturma grevi sı­
rasında "monopol sermaye", "antagonistik çe­
lişki" deyimiyle ortaya konan görüşler, toplum 
tarafından bir anda silinip atılmak istenmişti . 

Ne İstiyoruz . F. : 10
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Öğrencilerin mücadelelerinin toplumsal . açıdan 
değerlendirilmesinde soyut bulunuşunun en 
önemli gerekçesi problemlerin üniversite içi 
problemler şekliyle anlaşılması idi. Sonucun for­
müle edilmiş ifadesi şöyle idi : 

"Öğrenciler toplumdaki bütün demokratik 
kuruluşlarla birlikte çalışmayı zorunlu bulmuş­
lardı." 

Pek tabii ki bu ifade bir deklarasyon �nla­
mında değildi. 

Oturma grevleri, oynanan dramın ne oldu­
ğunu ortaya koymak amacıyla yapılıyordu. Öğ­
rencilerin istekleri kendilerini ilgilendiren ka­
rar işlemlerine katılmaktı : 

Öğrenci temsilcileri Üniversite Senatosu 
toplantısına kendileriyle ilgili kararlara katıl­
mak için gitmişlerdi. Fakat bu istek öğrencile­
rin oturma grevi yapmaları nedeniyle reddedil� 
mişti. Senato öğrencilerin içeriye girip girme­
mesi konusunda tereddüt gösterirken_, öğrenci­
ler o zamana kadar üniversite içinde söz konu­
su edilmesine imkan olmıyan konulara değin­
mişlerdi. 

Oturma grevinin bu şekle dönüşmesi kısa 
bir süre pratik bazı alternatiflerin varlığını or­
taya koydu : Üniversite Senatosu üyeleri baş­
larında rektör olduğu halde öğrencilere gelip, 
birkaç gün içinde üniversite öğrencilerinin is­
tekleri konusunda öğrencilerle toplantı yapa­
caklarını vadetmişlerdi. Rektöre göre bunları 
söylemekle iş bitmişti. Fakat rektörün sorunla­
rı örgütler içinde ele almak istemesi, yani üni­
versite öğrenci örgütleriyle konuşma ve tartış-
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maya razı olması, karşısındaki nümayiş yapan 
kitleyi küçümsemesi anlamına geliyordu. 

Üniversite öğretim üyelerinin iktidar hır­
sıyla büyüyen olaylar, öğrencilerin daha deği­
şik politika gütmelerine sebep olmuştu. Üniver­
site öğrencisi artık öğrenci kuruluşlarını aktif 
olarak kullanmak istemekte, ilk olarak üniver-

. site içinde yönetime katılmasını mümkün kıl­
mak istiyordu. 

Üniversite öğretim üyelerinin pasifliği , ar­
tık politik olayları eleştirmesi gerektiği öğren­
ciler tarafından savunulan üniversitenin duru­
mu, eleştirici üniversitenin meydana getirilme­
sinde çıkış noktası olmuştu. Öğrenciler üniver­
sitedeki eğitimin politik konuları�etkik ve ana -
liz yeteneklerini kazandırmadığını gördüler. Ar­
tık yeni bilimsel çalışmalar için teorik esaslar 
değil, pratik söz konusu olmalıydı öğrencilere 
göre. Öğrenciler bu konuda öğretim üyelerinin 
silkinmesini bekliyecek durumda değillerdi. Bu 
nedenle derhal eleştirici görevi yapan üniversi­
teyi kurdular. 

Üniversite içi bilimlerin rasyonelleştirilme­
si konusu, realiteyle olan çelişkileri bakımından 
ele alınmak zorundaydı. Sermayenin karını ar­
tırmaktan öteye gitmiyen bilimleri, bilimsel üre­
tici güçlerin tarihi gelişimi açısından değerlen -
dirme, öğrenci gösterileriyle kendini belli etmiş­
tir. Bu mekanizma şöyle özetlenebilir : Bilim 
açısından bireyin toplum içinde ezilmesini ve sö­
mürülmesini sağlayan bir kapasiteyi yaratmak 
esas amaçtır. 
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Yüksek okulların yönetim biçimi bugün iki 
çelişik ilkenin etkisindedir : 

1- Karar organları hiyerarşik bir şekil­
de sıralanmıştı. 

2- Çeşitli örgütlerde şeklen demokratik 
temsil esası hakimdir ( Öğrenciler bu sistemin 
dışındadır ) . 

1- Yüksek okulların organizasyonunun 
hiyerarşik sıralaması hem iç bünyeyi ifade eder 
( Rektör / Konsey / Senato / F"'akülte / Ensti­
tiiler l ,  hem de teşkilata katılma şartlarını. 

Öğrencilerin burada herhangi bir katılma 
yetkisi yoktur. Onlar üniversite öğretim üyeleri 
için, toplum ve devlete ait örgütler tarafından 
neler'. öğrenecekleri tesbit edilmiş objelerdir sa­
dece. Yüksek öğrenime başlayıştan bitirmeğe 
kadar hep aynı haklara -bunlara ha� denirse 
tabii- sahiptirler. Ancak son zamanlarda de­
mokratik koşullara uygun olarak söz s·ahibi kı­
lındılar. Fakat oy hakları yine de yo_!r. Karar 
vermeye yetkili olmıyanların üniversite içi gö­
revleri daha yüklüdür. Asistanlar 've doçentler 
genel olarak eğitimin ağırlığını Üzerlerinde ta­
şırlar. Fakat buna rağmen üniversite içinde hak 
yönünden en yetkisiz durumda olanlar asistan­
lar ve doçentlerdir. Her ne kadar temsilcileri ka­
rar organlarında hakkına sahip ise de azınlık 
oyu ile hiçbir şeyin olamıyacağı apaçıktı. 

Karar verme konusunda · en geniş yetki 
profesörlerindir. Görevleri gereği bütün komite 
ve komisyon toplantılarına katılırlar : Gelenek-
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sel üniversite anlayışı da bundan doğmaktadır. 
Sorumluluğun fazlasını üzerine alan profesörle­
rin karar · vermede etkenlikleri de o derece bü­
yüktür. 

2- Üniversite ile ilgili olarak alman ka·­
rarlar d�mokratik oylamaya benzer şekilde ya­

· pılmakla beraber", rektörün bu oylamalarda et-
kisi yönetmelik yönünden büyüktür. _ 

Üniversiteye ait örgütlerde alınan kararla­
rın dolaylı veya dolaysız olarak öğrencilerle il ­
gili olduğu bir gerçektir. Kendisi hakkında ka· 
rarlar verilen örgütlere katılmak veya oy ver­
mek hakkına sahip olmıyan öğrencinin birtakım 
çıkışlar yapması veya kararlara katılmasını 
mümkün kılacak maddeler foı.azırlaması zorun­
ludur. 
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GENÇLİK SORUNLARI ÜZERİNE 
JEAN - PAUL SARTRE İLE 

KONUŞMALARIM 

IPranflız öğrenci ha­

reketinin lideri DanieJ 

(;ohn - Bemlit., Jean - Pa· 

ul Sartre'la konuşuyor! 

, Sartre bu hareketıerd<' 

öğrencileri tutmuş, on­

lardan yana yazılar ya­

yınlamıştır : 

,J.P.S. : Fransa'da birkaç gün içinde. ge­
ne). grev sözü ortaya atılmaksızın, işlerin dur­
durulması ve fabrikaların işgaliyle hayat felce 
uğradı. Bütün bunlar, öğrencilerin, "Quartiel' 
Latin" deki sokağa hakim olmalarından doğu­
yor. Önayak olduğunuz bu hareketi nasıl açık­
larsınız? Nereye kadar varabilir? 

D.C.B. : Hareket, başlangıçta tahmin ede­
miyeceğimiz kadar bir yayılma gösterdi. Şimdi 
amaç rejimin devrilmesidir. Fakat ;ı.macın ye­
rine gelip gelmemesi bize bağlı değil. Bu amaç 
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sol partilerin, CGT'nin ve diğer merkezi sendi­
kaların gerçekten amacı olsaydı mesele kalmaz­
dı : rejim 15 günde düşerdi ; çünkü bütün işçi­
lerin girişeceği kuvvet denemesine karşı kona­
mazdı. 

J.P.S. : Halen, rejimle doğrudan doğruya_ 
çatışmaya yol açacak grev hareketinin yoğun 
karakteriyle, sendikaların öne sürdükleri her 
�eye rağmen sınırlı sayılan istekler -ücret, iş 
organizasyonu . emeklilik, v.b.- arasında açık 
bir nisbetsiıdik var. 

D.C.B. : İşçi mücadelelerinde, eylemin �id­
detiyle başlangıçtaki istekler arasında daima bir 
fark oldu. Fakat mümkündür ki, eylemin ba­
şarısı, hareketin dinamizmi, mücadele sırasında 
isteklerin mahiyetini değiştirebilir. Kısmi bir 
ba.cıarı için yapılan grev genişleyebilir. 

Şunu da belirtelim ki, bugün işçiler tara -
fından öne sürülen bazı istekler çok ileri gidi­
yor : sözgelimi haftada 40 saatlik çalışma ve 
Renault'da ayda 1000 franklık asgari ücret. 
Tamamen prestijini yitirmeden De Gaulle'cü ik­
tidar bunları kabul edemez, dayatırsa sonuç ça­
tışmadır. İşçilerin de direttiklerini ve rejimin . 1 -
düştüğünü varsayalım. Ne olur sonu ? Sol ikti-
dar gelir. O zaman her şey bu iktidarın ne ya­
pacağına bağlıdır. Gerçekten sistemi değiştirir­
se -ki sanmıyorum- taraftar toplar ve çok 
iyi olur. Fakat, solla beraber veya onlarsız, sa­
dece ufak çapta reformlar ve ayarlamalar ya­
pan, Wilson'vari bir hükumetimiz olursa, aşı -
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rı sol güçlenir. Fakat henüz o noktaya gelme­
dik ve rejimin düşeceği hiç de kesin değil. 

J.P.S. : Devrimci bir ortam olduğu, sizinki 
gibi bir hareket durmadığı zaman, heyecanın 
zayıfladığı haller de varclır. O zaman hareket 
durmadan önce, mümkün olduğu kadar uzağa 
gitm�ğe çalışmalı. Sizce, bu hareket yakında 
duracak olursa , geri dönüşü olmayan ne gibi 
sonuçlar doğabilir ?  

D.C.B. : İşçilerin bir çok maddi istekleri 
karşılanır, öğrenci hareketinin ılımlıları ve pro 
fesörlerce önemli görülen üniversite reformla­
rı yapılır. Bunlar bizim istediğimiz kökVi re­
formlar değildir ; fakat, yine de belli bir ağır­
lığ1mız olur : kesin tekliflerde bulunuruz ve bun­
ların muhakkak bir kaçı -reddetmeye cesaret 
edemiyeceklerinden- kabul edilir. Şüphesiz bu 
çla bir ileri adımdlr, fakat esasında bir şey de­
ğişmez ve sistemin bütününe karşı koymaya 
devam ederiz. 

Bununla beraber, devrimin, bugünden ya­
rına, hemen mümkün olacağına inanmıyorum. 
Sadece, az çok önemli, birbirini izleyen reform­
lar da ancak ihtilalci eylemlerle kabul ettirile­
bilir. İşte bu bakımdan, öğrenci hareketi ge­
çici olarak enerjisini yitirse bile, önemli bir 
üniversite reformuna ulaşılmış sayılır ve bir 
çok genç işçi için örnek alınacak bir değer ka -
zanır. İşçi hareketinin geleneksel eylem araç­
larını -grev, sokak ve işyeri işgali- kullana­
rak ilk engeli atladlk : "bu rejime karşı bir şey 
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yapılamaz" efsanesinin doğru olmadığını gös­
terdik.  Belki bu sefer işçiler sonuna kadar gi­
demiyecekler. Fakat ilerde başka patlamalar 
olacak. Önemli olan, gösterinin, devrimci yön­
temlerin etkinliğiyle yapılmasıydı. 

İşçi ve öğrenci arasında birleşme ancak ey­
lemin dinamiği içinde olabilir ; eğer işçi -ve öğ­
renci hareketlerinin herbiri heyecanını korur 
ve aynı amaca yönelirse. Şimdilik işçilerin bir 
güvensizliği var. Bu da tabü ve anlaşılabilir bir 
şey . 

• J.P.S. : Bu güvensizlik tabü değil, sonra­

dan kazanılmış. 19. yüzyıl başlarında yoktu. 
1848 haziran kıyımından (katliamından ) son­
ra çıktı ortaya. Daha önce, cumhuriyetçiler· -
aydınlar ve küçük burjuvalar- ve işçiler bir­
likte yürüyorlardı. Daha sonra bu birliğ'in sözü 
edilmedi, hatta daima işçileri büyük bir özenle 
aydınlardan ayıran sol partilerde bile. 

D.C.B. : Her şeye rağmen bu kriz sırasın­
da birşeyler değişti. Billancourt'da, işçiler, öğ­
rencileri fabrikaya sokmadılar. Fakat, öğren­
cilerin Billancourt'a gitmesi bile yeni ve önem­
li bir şeydi. Üç aşama oldu. Önce açık bir gü­
vensizlik. 'f alnız işçi basınında değil, işçi çev­
relerinde de "Canımızı sıkan bu hanım evlatla­
rı da neyin nesidir ? "  diyorlardı. Fakat, sokak 
kavgalarından, öğrencilerin polisle çatışmaların­
dan sonra, bu his kayboldu ve fiili dayanışma 
başladı. 

Şimdi üçüncü aşamadayız : işçi ve çiftçi-
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ler de mücadeleye girdiler ; fakat bize "bekle­

yin biraz, savaşımızı kendimiz yürütmek isti­

yonız ! "  diyorlar. Bu normal. Birleşme, eğer 

iki hareket de -işçi ve öğrencilerinki- heye­

canını korursa, daha sonra. olur. 50 yıl güven­

sizlikden sonra "-diyalog" denen şeyin müm­

kün olduğunu sanmıyorum. Mesele sadece ko­

nuşmak değil. İşçilerin kollarını açarak bizi 

karşılamaması normal. Temas a ncak birlikte 

savaşırsak olur. Sözgelimi . oırtak devrimci ey­
'lem grupları kurulur ; burada işçi ve öğrencile!' 

sorunları birlikte ortaya koyarlar ve birlikte 

hareket ederler. Bazı yerlerde bu yürür, bazı 
yerlerde de yürümez. 

J.P.S. : Sorun her zaman aynı kalıyor : re­

form mu, devrim mi ? Sizin dediğiniz gibi, şidd2t 

wruyla yaptığınız her şey, reformcular tara­

fından olumlu bir şekilde ele geçiriliyor. Eyle­

miniz sayesinde üniversite düzelecek ; fakat bu 
burjuva toplumu,,. çerçevesinde olacak. 

D.C.B. : Şüphesiz. Fakat bunun, ilerlemek 

ıçın tek yol olduğuna inanıyorum. Sınav örne­

ğini alalım. Sınavlar olacak, bu mesele değil. 

Ancak, şüphesiz eskisi gibi olmayacak. Yeni bir 

formül bulunacak. Bir kere alışılmamış şekil­

de oldu mu , bir daha geri dönülmeyen bir re­

form prosesusu ( yolu, geleneği ) kurulmuş 

olur. Bunun nereye kadar gideceğini bilmiyo­
rum. Yavaş yürüyeceğini biliyorum. Fakat 

mümkün olan tek strateji budur. 

Benim için mesele, metafizik yapmak ve 
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"devrim'in nasıl olacağını araştırmak değildir. 
Dediğim gibi, biz daha çok, toplumun her ka­
demede devrimci eylemler doğurduğu devamlı 
bir gelişmeye doğru yol aldığımızı sanıyoıuz. 
Toplum yapısının köklü değişikliği, sözgelişi 
aniden ciddi bir ekonomik krize yöneliş, kuv­
vetli işçi hareketi ve kuvvetli öğrenci hareke­
ti olsaydı, mümkündü. Bugün bu koşullar bir 
araya gelmiş değil. En fazla, hükumeti düşür­
mek umulabilir. Burjuva toplumunu havaya 
uçurmayı düşünmemeli. Bu, yapılacak bir şey 
yok demek değildir : aksine global bir muha­
lefetten hareketle adım adım savaşmalı. 

Gelişmiş kapitalist toplumlarda hala dev­
rimler olabilir mi ve bunları tahrik için ne yap­
malı sorusu beni gerçekten ilgilendirmiyor. 
Herkesin kendi teorisi var. Bazıları der ki : 
"ancak üçüncü dünyanın devrimleri kapitalist 
dünyanın yıkılmasını sağlayacak. " Diğerleri 
"kapitalist dünyadaki devrim sayesinde üçüncü 
dünya gelişebilecek" derler. Bütün bu analizle­
rin az çok temelleri var, fakat bence _ bunlar 
önemli değil. 

Olup bitene bakalım. Uzun zamandanberi 
bir çok kimse öğrenci çevrelerini patlatacak en 
iyi yolu arıyorC!_u. Sonunda kimse bunu bulama­
dı ve objektif bir durum patlamaya sebep oldu. 
İktidarın tahriki var şüphesiz -Polisin Sorbon­
ne'u işgali- ; fakat hareketin başında sadece 
bu büyük gaf yapılmadı. Polis, bir kaç ay ön­
ce, zaten Nanterre'e girmişti ve bu hiç bir zin­
cirleme tepki yaratmadı. Bu sefer hiç kimse­
nin durduramıyacağı bir olay oldu ; bu da ha-
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reket eden bir azınlığın rolünün ne olabileceği­
ni incelemeye götürüyor bizi. 

İki haftadır olanlar, bence bir halk hare­
ketinin yönetici kuvvetleri olarak sayılan meş­
hur "devrimin öncüleri" teorisinin reddi anlamı­
nı taşır. Nanterre ve Paris'de bu objektif du­
rum sadece, belli belirsiz "öğrenci rahatsızlığı" 
olarak adlandırılan şeyden ve iktidardaki sınıf­
ların hareketsizliğinden umutsuzluğa düşen bir 
kısım gençliğin eylem idaresinden doğdu. Ha­

. rekete geçen azınlık, teorik bakımdan daha bi-
linçli ve daha hazır olduğu için patlama işare­
tini verebildi ve ileri atıldı. Fakat hepsi bu. 
ötekiler izleyebilir veya izleyemezlerdi. İzledi­
ler. Ancak, daha sonra, hiç bir örgüt öncü ha­
reketin yönetimini ele alamadı. Bunların mili­
tanları önemli rol oynadılarsa da hareketin 
içinde kayboldular. Onları, koordinasyon komi­
telerinde gördük. Rolleri önemliydi. Fakat hiç 
bir zaman, bu öncülerden hiç biri için, yönetici 
rol oynamak söz konusu olmadı. 

Esaslı bir nokta. Bu da gösteriyor ki, "yö­
netici öncü" teorisi terkedilerek çok daha sa­
de, çok daha namfıslu, devamlı maya rolü oy­
nayan, yönetim iddiasında olmadan eyleme iten, 
"hareket eden azınlık" teorisini kabul etmeli. 
Gerçekten, kimsenin kabul etmemesine rağmen, 
Rus ihtilalini bolşevik partisi yönetmedi. Kütle­
lerce tutulan bir partiydi. Doğmakta olan teo­
riyi kurabilirdi. Şu veya bu yönde hız verdi. 
Fakat büyük ölçüde spontane olan bir hareke­
ti başlatamadı. Bazı objektif durumlarda -ha­
reket �den azınlığın eylemlerinin yardımıyla-, 
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kendiliğinden doğuş, sosyal hareket içinde ye­
rini bulur. !leri itişe meydan veren odu r, yok­
sa yönetici bir grupun emirleri

_ 
değil. 

J.P.S. : Bir çok kimsenin anlamadığ·ı, bir 
program yapmaya çalışmamanız. hareketinize 
bir strüktür vermeyişiniz kuşkuya yol açıyor. 
Sizi, yokettiğinizin yerine ne koyacağını bilme­
den -hiç olmazsa söylemeden-, her şeyi kır­
maya çalışmakla itham ediyorlar. 

D.C.B. : Şüphesiz. Başta Pompidou olmı:ı.k 
üzere herkes rahatlardı , eğer "bütün bu insan­
lar şimdi bizdendir. Amaçlarımız şunlardır ve 
işte şu yolla ona erişmek istiyoruz" diye tek bir 
parti kursaydık. Kiminle, karşı karşıya olduk­
larını bilirlerdi ve tedbirini alırlardı. Karşıların­
da artık anarşi, keşmekeşlik, kontrolü imkan­
sız kaynama, coşma olmazdı. 

Hareketimizin gücü, işte bu kontrol edile­
miyen, kendiliğinden oluşa dayanmasında. bel­
li bir yola sokmadan heyecanı vermesir�de, baş­
lattığı �ylemden kendi hesabına yararlanmasın­
dadır .. Şüphesiz, bugün bizim için iki çözüm var. 
!ık çözüm, sağlam siyasi formasyonu olan beş 
kişi toplamak, ' bunlardan bir program y apma­
larını istemek, sağlam görünüşlU acele istekler 
formüle etmek ve "İşte öğrenci hareketinin du­
rumu, bundan istediğinizi yapın" demek. Bu 
kötü çözüm yoludur. İkincisi, durumu öğrenci­
lerin tamamına değil, hatta göstericilerin bile 
tamamına değil. bunların içinden büyük bir kıs­
mına anlatmaya çalışmak. Bunun için, hareke-
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ti derhal felce uğratacak bir örgütü hemen kur­
maktan, bir program çizmekten kaçınmalı. Ha -
reketin tek şansı, özellikle insanlara serbestçe 
konuşma imkanı veren ve bir çeşit kendi ken­
dine örgütlenmeye yol açan, işte bu keşme­
keştir. Şimdi artık gösterişli büyük mitingler­
den kaçınmalı, iş ve eylem grupları kurmaya 
çalışmalı. Nanterre'de yapmağa çalıştığımız bu­
dur. 

Fakat, Pads'de, söz birden serbest bıra­
kıldığı için, her şeyden önce ,.insanlar konuışma­
lı. Gerçi karışık, belirsiz, yüz kere söylendiği 
için çokluk ilginç olmayan şeyler diyorlar. Fa­
kat bu, onlara, bütün bunları söyledikten son­
ra, "peki sonra ?" sorusunu sormak fırsatını ve­
riyor. Önemli olan budur : mümkün olduğu ka­

dar çok sayıda "peki sonra ?" demeleri. Anca1c 
bundan sonra program ve yapıdan söz edile­
bilir. Bugünden "sınavlar sırasında ne yapa­
caksınız ?" sorusunu sormak, balığı boğmayı 

istemek, hareketi sabote etmek, dinamiği dur­
durmaktır. Sınavlar olacak ve biz de teklifler 
yapacağız. Fakat bize biraz zaman bıraksınlar. 
Önce konuşmak, düşünmek . yeni formüller ara -
mak gerekli. Bunları bulacağız.. Fakat bugün 
değil. 

J.P.S. : Öğrenci hareketinin şimdi zirvede 
bulunduğ·unu söylediniz. Fakat tatil geliyor. 
Bir yavaşlama, muhtemelen bir gerileme olacak.  

Hükumet bundan yararlanarak reformlar ya-

Ne İstiyoruz - F. : 11 
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pacak. Öğrencileri bunlara katılmaya çağıra­
cak ve bir çoğu, ya "biz reformdan başka bir 
şey istememiştik", veya "bu reformculukdan 
başka bir şey değil, fakat hiç bir şey olmama­
sından iyi ve bunu kuvvet zoruyla elde ettik" 
diyerek çağrıyı kabul edecekler. Demek ki de­
ğişen bir üniversiteniz olacak. Ancak bu deği­
şiklikler yüzeyde kalabilir, daha çok donatımın 
( teçhizatın ) ,  lokallerin, üniversite lokantaları­
nın geliştirilmesine yönelebilir. Bütün bunlar 
sistemin temelini değiştirmez. Bunlar, rejimi 
tehlikeye düşürmeden iktidarın yerine getire­

bileceği isteklerdir. Burjuva üniversiteye , ger­
çekten devrimci unsurlar sokacak değişiklikleri 
elde edeceğinizi sanıyor musunuz ? Söz gelişi 
üniversitede yapılan eğitimi, bugünkü rejimde 
üniversitenin başlıca fonksiyonu olan -siste­
me iyi entegre olmuş kadrolar yetiştirmek- ile 
çelişmeye düşürmek gibi. 

D.C.B. : Bir kere, tamamen maddi istekle­
rin devrimci içeriği ( muhtevası ) olabilir. Öğren­
ci lokantalarında bizim temele inen bir isteğ[­
miz var. Bunların öğrenci lokantaları olarak 
kalmamalarını istiy-0ruz. Gençlik lokantaları ol-. . 
malılar. Bütün gençler, öğrenci olsun veya ol-
masın, 1.40 franka yemek yemeliler. Kimse bu· 
nu reddedemez : genç emekçiler gündüz çalışır­
larsa niye akşam ucuz yemek yemesinler ? Üni­
versite siteleri için de aynı şeyi düşünüyoruz : 
bunların gençlik siteleri olmalarını istiyoruz. 
Büyüklerle oturmak istemeyen, fakat tek ba­
şına oda tutma imkanına da sahip olamayan 
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bir çok genç işçi, çırak var. Bunları kiranın 
90 - 100 N.F. olduğu sitelere kabul etmeliler. 
Hukuk ve siyasi bilim yapan varlıklı aile ço­
cukları cla başka yere gitsinler. 

Aslında, hükumetin yapabileceği reform­
ların öğrencileri hareketsizleştireceğini sanmı­
yorum. Tatil, şüphesiz bir gerileme kaydettire­
cek. fakat hareketi "kıramıyacak". Bazıları, ne 
olduğunu açıklamaya çalışmadan "başarama­
dık",  diğerleri "Durum yeterince olgunlaşma-

. dı" diyecekler .. Fakat bir çok militan, olup bi­
tenlerin muhasebesini yapmlı.nın, teorik olarak 
incelemenin, açılışta hareketi yeniden başlat­
maya hazırlanmanın gerekliliğini anlayacaklar. 
Çünkü, hükumet reformları ne olursa olsun, 
açılışta büyük olaylar olacak. Yürütmekte ol­
duğumuz ve iktidarın tahrik ettiği keşmekeş 
hareket, bizi, sonbaharda olabilecek hareketi 
daha etkin kılmaya iteleyecek. Tatil, öğrenci­
lere. bu 15 günlük krizde beliren şaşkınlıkları­
nı anlama, istedikleri ve yapacakları şey üstün­
de düşünme fırsatını verecek. 

Üniversitede yapılan eğitimin entegre kad­
rolar değil de, devrimciler yetiştiren bir "karşı -
eğitim" olmasına gelince, bu bana biraz idea­
list bir umut gibi geliyor. Düzeltilse bile, bur­
juva eğitimi burjuva kadro yetiştirir. İnsanlar 
sistemin dişli çarkına girerler. Hiç olmazsa iyi 
düşünen bir solun üyeleri olurlar. Fakat, objek­
tif olarak toplumun işlemini sağlayan çarklar 
halinde kalırlar. 

Bizim amacımız, teknik ve ideolojik "para­
lel eğitim" i yürütebilmektir. Yalnız bir kaç 
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hafta bile sürse, tamamen yeni temellere otur­
muş bir üniversiteyi ortaya atmamızdır mese­
le. "Profesörlük" mevkilerinden vazgeçerek bi­
zimle seminerlerde çalışmaya ve yapacağımız 
araştırmada bilgileriyle bize yardıma hazır, sol­
cu öğretim üyelerine çağrıda bulunacağız. 

Bütün fakültelerde ; işçi hareketinin sorun­
ları, tekniğin insanın hizmetinde kullanılması , 
otomasyonun sağlayacağı imkanlar konusun­
da, seminerler -ders değil şüphesiz- açabili­
riz. Ve bütün bunlar teorik açıdan değil (bugün 
hiç bir sosyoloji kitabı yok ki şu cümle ile baş­
lamasın : "Tekniği insanın hizmetine koymalı" ) ,  
somut meseleler ortaya koyarak yapılmalı. 
Şüphesiz bu eğitimin, sistemin yönüne karşıt 
bir yönü olur ve deney fazla süremez : sistem 
çabuk harekete geçer ve hareke'!: baltalanır. 
Fakat önemli olan kapitalist sistemin düzeltil­
mesi değil, bu toplumdan tamamen kopuk bir 
deney -fazla sürmeyecek, fakat imkan hazır­
layacak deney- yapmaktır .. Ufukta belli belir­
siz bir şey gözükür ve kaybolur. Ama bu dahi 
o şeyin yaşayabileceğini ispata yeter.

İçinde bulunduğumuz toplumda, _ sosyalist 
tipte bir üniversite kuracağımızı ummuyoruz ; 
çünkü, sistem bütünüyle değişmedikçe üniver­
sitenin fonksiyonunun aynı kalacağını biliyo­
ruz. Ancak, sistemin birliği içinde kopma anla­
rı olacağına ve bundan, gedik açmak için ya­
rarlanılabilineceğine inanıyoruz. 

,J.P.S. : Bu, öğrenci kuvvetlerinin örgütlen­
mesini önleyen "müesseseye karşı" bir hareke-
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tin devamlı varlığını gerektirir. Gerçekte 
UNEF'i suçlayabileceğimiz şey, sendika olma­
sı, yani donmuş bir kuruluş olmasıdır. 

D.C.B. : UNEF'i, özellikle içinde bulundu­
ğu şekliyle, isteklerde bulunmaya muktedir ola­
mayışından suçluyoruz. Öğrenci çıkarlarının 
korunması zaten çok tartışmalara yol açan bir 
şeydir. Nedir onların çıkarları ? Bir sınıf mey­
dana getirmiyorlar. Emekçiler, işçiler sosyal 
bir sınıf teşkil ediyorlar ve objektif çıkarları 
var .. İstekleri açık ve patfonlara, burjuva tem­
silcilerine hitap ediyor. Ya öğrenciler ? Onlara 
"baskı yapan" bütün sistem değil de nedir ? 

J.P.S. : Şüphesiz öğrenciler bir sınıf değil. 
Yaş ve bilgiyle olan ilişkileriyle tanımlanıyor­
lar. Tanıma göre, öğrenciler öyle birileridir ki. 
bir gün, hangi toplumda olursa olsun, hatta 
hayal ettiğimiz toplumda bile, öğrenciliği sona 
ermelidir. 

D.C.B. : İşte asıl bunu değiştirmeli. Bu­
günkü sistemde "bir yanda çalışanlar, öte yan -
da öğrenenler var" deniyor. Ve toplumsal ça­
lışmaya böyle bir dar açıdan bakılıyor. Fakat 
herkesin üretim işlerinde -teknik gelişme sa­
yesinde en :1.Z <Jlçüde- çalıştığı ve herkesin bu 
çalışmaya paralel olarak devamlı öğrenim yap­
ma imkanına sahip olduğu bir sistem düşünü­
lebilir. Böylece iş ve eğitimin birlikte yürüdü­
ğü görUlür. 



-- 166 -

Şüphesiz özel durumlar olabilir : bir yanda 
ileri matematik ve bp, öte yanda başka çalış­
ma. birlikte yürütülemez .. Mesele tekdüze kural 
koymak değil. Temel ilke değişmeli. Daha baş­
langıçta öğrenci işçi ayırımını reddetmeli. 

Şüphesiz bütün bunlar hemen yarın için de­
ğil. Mademki bir şey başladı, tabii ki devam 
edecek. 

(Bu konuııma Le Nouvel Observateur'ün 20 mayıs 
1 9(j8 tarihli ııayısında yayımlanmıştır. ) 



Fransa Milli Öğrenci Birliği İkinci 

Başkanı Jacques Sauvagt>ot ile ünlü Fran­
sız gazetecisi Herve Bourges'nin yaptığı 
konuşnı:a : 

H.B. : Öğrenci hareketinin ani ve geniş 
çapta oluşu sizi şaşırttı mı ? 

J.S. : Öğrenci isyanı kaçınılmaz bir hare­
ketti ve bekliyordu : bunu görmek için fransız 
üniversitesinin ve yabancı üniversitelerin duru­
munu, ayrıca İtalya ve Almanya'da patlak ve­
ren mücadeleleri incelemek yeterdi. Üniversite, 
toplurri içinde ve özellikle ekonomik hayatta 
önemi gitgide artan bir rol oynamaktadır. Her 
türlü iktisadi gelişmeyi sıkı sıkıya şartlandıran 
araştırma ve entellektüel formasyonu tekelin­
de tutar. Bu demektir ki, bütün iktisadi sistem­
ler git�de daha fazla üniversiteyi hesaba kat­
malı ve onu doğrudan etkisine almalı. Demek 
ki kapitalist sistemde üniversite, o toplumun 
ölçütlerine gitgide daha tabi olur. 

Öğrencilerden bir çeşit eleştirici kafa bek­
lenmektedir ; oysa dersler o biçimdedir ki bu -
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na imkan vermez. Öte yandan öğrenciler, iler­
de, toplumda, formasyonlarına uygun bir rol 

oynayacaklarını farketmektedirler. Öyle sanı­
yorum ki isyanlarının asıl nedeni bu çifte olay­

dır. Yakın bir gelecekte, toplumların en önemli 

tekeli eğitim olacaktır, çünkü iktisadi gelişme 

ona bağlıdır. Üstelik, yalnız kapitalist değil bü ­
tün ülkelerin öğrencilerinde, her türlü ideolo · 

jik bağımlılığı reddetme eğilimi vardır. 

Artan bu rahatsızlığın üstüne, önümüzdeki 

cı crs yılında iktidarın üniversiteye girişte çol� 

sıkı bir eleme sistemi koyacağı inancı da ekle­

nince, sert bir patlama olacağ1 düşüncesi doğu­
yordu. Bu nedenle, türlü grupların yetkilileri 

ve UNEF'de biz bile, açılıştaki hareketi örgüt­

lemeye hazırlanıyorduk. 

Niçin bu hareket mayıs ayında başladı ? 
ÖğTenci hareketlerinin başlamasında ve ani or­
taya çıkışında, daima, Vietnam sorunu yüzün­

den Almanya'da olduğu gibi, üniversite dışın­
da birtakım yabancı olaylar araya girer. İtal­

ya'da hareket, bir sabah, Roma'da öğrenciler 
Vietnam için gösteri yapmak üzere bir bildiri 

dağıttıkları ve polis baskısıyla karşılaştıkları 

zaman başladı. Fakat hareketin patlayışı bir 
olgunlaşma devresinden sonra ortaya çıktı : öğ­

renci hareketleri bir 
·
kısım sorunları, özellikle 

eğitimin, çok zaman sınavlar dolayısıyla şüphe­
ye düşülen içeriği ve amaçlarını incelemeye yö­

neltildi. Almanya'da Berlin Üniversitesi'nde, 
!talya'da, Nanterre'de bu hep böyle oldu. Esa­

sen hükumetler de, i)ğrenci mücadelesine, bu sı-
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rada karışmak ve sertçe bastırmak için baha­

ne bulurlar. 

Fransa'da, henüz çok açık bir bilinçlenme 

olmadığından, durum bir süredenberi kötüleş­

meye başlamıştı. Örneğin UNEF, ulusal kam­

panyalar açarak -ki ufak çapta başarı sağla­

mıştı-, herşeye rağmen geçen yıllardan daha 

fazla öğrenci toplayan bir seri gösteriyle, ge­

çen yıldan çok daha fazla müdahalede bulundu. 

De Gaulle'cü hükumet, sert bastırmalara ba;ş­

vurmadan istediği yola sokmayı başaracak ka­
dar kuvvetliydi. Üçüncü Dünya ülkelerinin ba­
�msızlık savaşlarını destekleme hareketlerine 

0ğrencilerin s& sık katılması , bu hareketlerle 

doğ·rudan kendinin hedef tutulmadığını hisse­
den fransız hükumetince, hoşgörüyle karşılanı­

yordu. Bu bakımdan, öteki Avrupa hükfımetle­

rine oranla orijinal bir durum vardı ortada; 

sosyal-demokrat yahut açıkça gerici, amerikan 

emperyalizmine daha bağlı olan bu hükumetler, 

daha az bir hoşgörüyle ve dalıa çabuk karşı 

koymak zorunda kalmışlardı. Ben sanıyorum 

ki, başımızda sosyal-demokrat bir hükumet ol­

saydı, çok daha önce öğrencilere müdahale 

ederdi ; çünkü halk, öğrenci ve işçi yığınlarım 

temsille kapitalist siyaset gütme zorunluğu 

arasında kalırdı. Bence, De Gaulle'cü hükumet 

mijdahale anını son dakikaya kadar geciktirdi.
Öğrencilerin tamamını ayaklandıran, N a:ı­

terre fakültesinin kapanması değil, fakat bu 

olayın doğrudan reperküsyonu, yani mücadele­

yi yaymak için ertesi gün yaptığımız miting sı­

rasında polisin Sorbonne'a müdahalesi oldu. 



-- 170 --

Esasen, öyle sanıyorum ki, belli bir andan son­
ra hükumet işe karışmak zorundaydı. Çünkü, 
her türlü çatışmadan kaçma isteği ile, kendisi­
ne rağmen tanıdığı birtakım hürriyetlerin ken­
disini aşması endişesi arasında kalmıştı. Demek 
ki ya harekete geçecek veya oluruna bırakacak­
tı. Sorbonne'da harekete geçmeye karar verdi. 

H.B. : Bütün bunlarda Vietnam ve Viet­
nam komitelerinin doğrudan rolleri oldu mu ? 

J.S. : Bütün öğrenci çevrelerinde sanmıyo­
rum ; özellikle lise çevrelerinde, daha başlangıç­
ta, Vietnam komiteleri önemli rol oynadılar. 
Vietnam komitelerinin militanları çevresinde 
çeşitli gruplar meydana geldi. Türlü etkileri 
açığa çıkarmak gerekirse, diyebiliriz ki, Dutsch­
ke'ye kurulan tuzak, Vietnam k omitelerinin ha­
reketine, İtalyan isyanına. Yunanistan'da olan­
lara, üniversite hareketlerini işgal ve öğrenci­
ler tarafından iç yönetmeliğin tanımı olarak 
düşünen " campus"lerin hareketine eklendi. 

Demek ki, dış olayların Fransa'da yankı 
yaptıklarına inanıyorum. Esasen öğrenci ha­
reketleri enternasyonal niteliktedir. Fransız 
hareketi de bütün dünya üniversitelerinde olan­
ların etkisinde kaldı. 

Fakat, Fransa'daki durumu diğer ülkeler­
dekilerle karşılaştırırsak, fransız öğrenci ha­
reketine bir başka orijinal unsur eklememiz ge­
rekir : Üniversite içinde, önemli sayıda, siyasi­
leşmiş bir öğrenci grupunun, özellikle bir sen­
dikanın varlığı, yahut son derece siyasileşmiş 
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bir öğrenci örgütünün -UNEF- bulunuşu. 

Birçok militanın çok çeşitli hareketlerden 

gelmesi, bu çeşitlilik ve rekabet fren rolü oyna -

dığından , başlangıçta bizim hareketin donması­

na sebep oldu. Aynı şekilde, birçok siyasi un­

surlar tarafından yönetilen UNEF de, adeta yı­

ğınlardan koptu ; en azından, rahatça onları aş­

tı. Başlangıçta bu da bir zaaf unsuru olabilir. 

Fakat bazı kimselerin, grupların veya UNEF 
gibi örgütlerin öncü durumu, hareket bir kere 

başladıktan sonra, onu çok daha hızlı sürükle­

meye yaradı. 

H.B. : N anterre "pilot deney" rolü oynadı 

mı ? 

J.S. : Belki. Belki diyorum çünkü basın işin 

sadece pittoresk yanı üstünde durduğundan ve 

yanıltıcı yorum yaptığından, Nanterre olayı 

uzun zaman hoş karşılanmadı. Bizim seviyede 
bile, orada komisyonlarda, özellikle eğitimin içe­

riği yahut sınavlar konusunda yapılan önemli 

işlerin farkına varılmamıştı. O kadar yanlış ha­

ber almıştık ki, ancak birlikte tutuklandığımız­

da, Nanterre'de yapılan olumlu şeyler hakkın­

da bilgi edinmek için Cohn-Bendit'le başbaşa 

görüşmem gerekti. 

H.B. : Olaylardan önce UNEF bölünmüş­

tü, zayıf kabul ediliyordu. Bugünkü durum ne­

dir ? 

J.S. : UNEF, bu olaylardan. öğrenciler ara­

sındaki taraftarlarını çoğaltarak çıktı. Örgüt-
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lenme sorunları çözülmedi ; fakat UNEF'in oto­
ritesi genişledi ve kuvvetlendi. 

H.B. : O halde UNEF nedir ? Bu olaylar sı­
rasında neyi temsil etti ? 

J.S. : Birçokları için UNEF demek, bir kaç 
adam demektir. Bu hareket sırasında, UNEF, 
birtakım amaçları tanımlayan, gösterilerde ol­
duğu gibi birtakım teklifler ileri süren bir amp­
lifikatördü. Ayrıca birleştirici unsur rolü de oy­
nadı. Hareketin taşrada gelişmesi UNEF saye­
sinde olmuştur. 

H.B. : Gerçekten ekip halinde mi çalışıyor­
sunuz ? Kişiselleşmeye yer verdiğiniz için endi­
şe etmiyor musunuz ? 

J.S. : Basının, resmi sıfatı olan muhataba, 
bir "isim"e ihtiyacı vardır ; fakat gerçekte ekip 
halinde çalışıyoruz ve gittikçe daha fazla kol­
lektif demeçlerde bulunmaya gayret ediyoruz. 
Hiç olmazsa Paris'de bir ekibimiz var. Bu ekip 
taşra militanları ile devamlı temas halinde. Ge­
çenlerde, alınacak kararları birlikte incelemek 
üzere, onlardan merkeze gelmelerini istedik. 
Taşranın rolü çok önemli. Küt1e gösterileri gi­
bi bazı eylem şekilleri bize Paris'de yasaklanır­
ken, taşra buna imkan verir. 

H.B. : Şimdi artık hareketin örgütlenme­
sine mi kuvvet vereceksiniz, ya da kendiliğin­
den gelişmesini mi tercih edeceksiniz ? 

J.S. : İki hareket birbiriyle uyuşabilir. Ay-
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nı zamanda, tabana kendini ifade imkanı tanı­
nırken, hareketi örgütlemeye de girişilebilir. 
Geçenlerde dağıtılan bir bildiride, ister sendi­
kaya, ister grev komitesine bağlı olsun, bir öğ­
renci iktidarının kurulmasını istiyorduk. Bugün 
önemli olan, öğrencilerin saptayacakları öneri­
lerden hareketle mücadeleyi geliştirmektir. Her·· 
hangi bir yerde, UNEF'in bir bölümü mücade­
le istemez ve bir öğrenci komitesi savaşa hazır 
olursa, biz ikinciyi tanırız. 

Örgütleme sorunları bizce en önde gelen 
sorunlar değildir. Çok çabuk ve sert bir şekil­
de merkezileştirmek ve koordine etmek tehli­
keli olabilir.  hele bu hareketin asıl kudreti olan 
" kendiliğinden gelişme" zararına olursa. 

H.B. : Kendinizin aşıldığından endişe etme­
diniz mi ve halen endişe etmiyor musunuz ? 

J.S. : Bu yanlış bir soru. Biz daima öğren­
cilerin düşündükleri gibi hareket ettik. Şüphe­
siz hatalar yaptık ve bunları kamu önünde k::ı.­
bul ettik : özellikle, sendika örgütleri ile temas 
istediğimiz zaman öğrencileri Sorbonne'a çağı­
rıp, sonra onları dağıtmaya mecbur olduğumuz 
o meşhur çarşamba günü, Mesele aşılıp aşılma­
dığını bilmek değil, kim ve hangi esaslar üze­
rinden aşıldığını bilmekte. 

H.B. : Bir çok kereler, hükümeti, geçerli 
bir muhatap kabul etmediğinizi söylediniz. Te­
masa geçmeye çalışmış mıydınız ? 

J.S. : Durum ortada. Hükumetle tartışma -
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nm bir işe yaramadığını çoktan beri biliyoruz. 
Önemli olan tek şey kuvvet ilişkileri : olaylar 
bunu ispat etti. 

Olayların başında, bize ait istekler üstün­
de, göstericilerin serbest bırakılması ve affedil­
mesi, polisin çekilmesi, fakültelerin açılması gi­
bi konularda tartışabilirdik. Fakat işi sonuçlan­
dıran eylem oldu. Kuvvet zoruyla kazanmadık. 
politik yollarla kazandık : halk bizimle beraber­
di. İşte bu, hükumeti , gevşemeye zorladı.. Tar­
tışmalar bir işe yaramıyacaktı. Mesele değiş­
medi. 

Hükumetle hiç bir zaman, hiç bir teması­
mız olmadı : hatta radyo aracılığı ile bizimle 
temasa geçtiği zaman bile.. Bu yolda devam 
edeceğiz. Hazırlayacağımız platform öğrencile­
rin onayına sunulacak. Onlar kabul edince her­
kese tanıtacağız. Hükumet bir kısmını kabul 
edecek, diğer bir kısmını reddedecek. Kabul et­
mediğini elde etmek için mücadeleyi sürdürece­
ğiz. 

H.B. : Bu platformu hazırlamak için, ku­
rultayı toplantıya çağırma düşüncenizde ısrar 
edecek misiniz. ? 

J.S. : Kurultaya katılanların açıkç,a görev­
lendirilmeleri şartıyla ilginç bir fikir. Ancak 
platformumuzu hazırladıktan ve çeşitli üniver­
sitelerde tartışması yapıldıktan sonra, bütün 
öğrençiler toplanabilir ve bilerek oylamaya ka­
tılırlar .. 

H.B. : Ortalıkta yaygın olan, hükumetin 
UNEF'i genişletmeye, garanti altına almaya, 
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"aşırı uçtakiler"e karşı korumaya çalıştığı dü­
şüncesini kabul ediyor musunuz ? Gerçekten 
böyle bir teşebbüse girişildiği.ne inanıyor musu­
nuz ?  

J.S. : Bunun, hükumetin, öğrencileri so­
rumlu ve sorumsuzlar diye bölmeye çalışma pla­
nına dahil olduğunu sanıyorum. Bir ara, ger­
çekten, "UNEF ciddi teşkilat, diğerlerine kı­
yasla sorumlu" diyerek UNEF'e oynadı. Fakat 
bu, öğrenciler arasına anlaşmazlık sokmak için­
di, diyalog kurmak veya müzakereye girmek 
için değil. Bu tuzaktan kurtulmak için, daima, 
diğer öğrenci hareketlerini desteklediğimizi bil­
dirdik ve hükumetle diyalog kurmaktan kaçın­
dık. O da zaten böyle bir istekte bulunacağımı­
za pek inanmıyordu. 

H.B. : Hükumet birtakım reformlar teklif 
ederse, öğrenci çevrelerinin müzakereye girme­
mekte ısrar edeceklerine inanıyor musunuz ? 

J.S. : Şüphesiz hükumetin manevralarına 
karşı bütünlüğü korumak için, öğrenci çevrele­
rinde birliği sağlamalı. Bizim tutumumuz orta­
dadır : hükumetle müzakereye yer yok. 

H.B. : Yarın solcu bir hükumet kurulursa . 
üniversite reformundan bekledikleriniz gerçek­
leşebilir mi ? 

J.S. : Yanlış bir soru. Benim için "sol" hü­
kumet bir şey ifade etmez. Solcu denebilecek 
bir hükumetin başındakilerin, duruma çare bu-
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labileceklerine şimdiye dek inanmadım. 

Hareket esnasında, Mitterrand da, vVal­
deck-Rochet de bir çözüm g�tiremediler. Bir sü­
redenberi, meclis tartışmalarının bir işe yara­
madığını düşünüyoruz. Esasen, gösteriler sıra­
sında öğrenciler meclisin önünden geçerken en 
ufak bir ilgi dahi göstermediler. Buna karşılık, 

emekçilerin ortaya attıkları sorunlar, Mecliste 
güvensizlik önergesinin verilmesine yol açtı : bu 
da Mitterrand ve Waldeck�Rochet için son fır­
sattı. 

Eğer Mendes-France biraz taraftar topla -
dıysa, bu komediye katılmadığı içindir : ona ve 
siyasi geleceğine ait ne düşünürsem düf}iineyirn,  
fazla siyasileşmiş bazı öğrencilerin gözünde ge­
Ç€rli bir muhatap olmasa bile. bazı kimseler -
özellikle önerge meselesine karışmadığı için­
onu tuttular. 

H.B. : Emekçilerle temas sızın inisiyatifi­
nizle mi, yoksa tabandan gelen baskıyla mı ol­
du ? Bu temasa ne anlam veriyorsunuz ?  

J.S. : Uzun zamandanberi, bu birliğ"in zo­
runlu olduğuıia inanıyoruz. Öğrenciler mücade­
lede yalnız kaldıkfarı sürece, işçilerle temas çok 
güç oldu. Mücadele işçiler arasında yayıldıktan 
sonra, birleşme isteği, UNEF'de olduğu kadar 
öğrenciler arasında da, kendiliğinden doğdu. 
Sendika örgütleri arası ilişkiler, eylem şeklini 
ve amaçlan saptamak üzere büyük bir tartış-
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ına zemini hazırlamak için kuruldu. CFDT ( 1 )  
ile ortak bir basın toplantısı yaptıysak, bu 
onun, işçilerin kendilerine düşen sorumluluğun 
bilincine -fakültelerde, öğrencilerin eğitimle­
rini ellerine almaya iten bilince paralel bir bi­
linç- varmalarını istediği içindi. 

Bu ortak amaç altında ve tabandaki tar­
tışmalari çoğaltma konusundaki karşılıklı istek 
sonucu, siyasi ve sendikal bir anlaşmayı gerek­
tirmeyen görüş birliği gerçekleşti. CGT ( 2) ile 
güçlükler, tabandaki tartışmalardan kaçınma -
sından doğmuştur. Fakat, sanıyorum ki, baş­
langıçtaki anlaşma tamamen kendiliğinden ol­
muş ve iki taraf da fazla ilgi göstermişti : ispa -
tı, çeşitli fırsatlarla öğrencilere desteklerini bil­
diren sendika temsilcilerine yapılan tezahürat­
tır. 

H.B. : "Liberasyon" devri öğrencilerinin 
eski hayallerini gerçekleştirdiğinize inanıyor 
musunuz? 

J.S. : Evet. Özellikle gençlerde. Renault iş­
galinin ertesi günü, Boulogne-Billancourt'da, 
Sorbonne'un gösterisini hazırlarken karşılaştığı -
mız güçlükleri biliyorsunuz. Oraya gittiğimizde, 
bizi gençlerden başka kimsenin karşılamadığı-

( 1 )  CFDT ( Confederation française et Democratique 

du travail) : Fransız, Demokratik İş Konfederas­

yonu. 

( 2 )  CGT ( Confederation generale du travail) : Genel İş 

Konfederasyonu. 

Ne İstiyoruz - F. : 12 
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nı görünce çok şaşırmıştım. Herkes bilir ki, Bo­
ulogne - Billancourt, CGT'nin "malikanesi", 
CFDT'nin ve biraz daha zayıf olarak FO ( 3) 'nun 
kök saldıkları yerdir. Halen, gençlik ve kültür 
evlerinde gelişen hareketlere de işaret etmeli. 
"UNEF teklif ediyor" da. Za�en demiştik ki : 
"önemli olan mücadelemizi, haberleşme, kültür 
araçları yönünde geliştirmektir." 

H.B. : Öğrenci istekleri sendikal olmaktan 
çok siyasidir ; oysa işçi istekleri daha çok sos­
yal ve mesleki niteliktedirler. Bu farkı neye 
bağlıyorsunuz ? 

J.S. : Örgütlerin etkisine, kütlelerin kendi­
liğinden doğan hareketine inanıyorum. Fakat, 
ona, ilk isteklerin birtakım başka istekler ge­
rektirdiği ve rejim sorununa yol açtığı bilinci­
ni verebilecek örgütlerin gerekliliğine de inanı­
yorum. Demek ki, sendika örgütlerinin başlan­
gıçtaki rolleri önemlidir. CFDT'nin, işçilerin ik­
tidar sorununu nisbeten erken ortaya atması, 
işletmelerdeki tartışmaları ve halktan yana hü­
kumet isteyen işçilerin reaksiyonunu çok kolay-
laştırdı. Komünist Partisi ve CGT bile kendi 
oyunlarına kurban oldular. Çünkü işçiler. ik­
tidar problemini, maddi isteklerden hareketle 
ortaya koyuyorlar. İşçiler gittikçe farkına va­
rıyorlar ki, paşarılarını, işletmeleri içinde bir 
çeşit iktidara sahip oldukça koruyabilirler. Ör­
neğin grev saati sorununu ele alalım : hükumet 

· ( 3 )  FO ( Ferce Ouvriere l : İşçi Kuvveti 
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işsiz geçen saatlerin düzenlenmesini ancak kıs­
men ve tazminat ile kabul etti. İşçiler baskı 
gücüne sahip olmadıklarından, elde ettikleri, da­
ha başlangıçta tehlikeye düştü. 

öte yandan, işçiler, isteklerini ifade etmek 
istiyorlar, fakat kendilerini duyuracak araçları 
yok. Politik planda, onların isteklerini duyura­
c:.c�� -::c:113ilciieri l:.;; ye:;:. Hükumetin muhatap 
olmadığını, isteklerine cevap veremiyeceğini ve 
de milletvekillerinin kendilerini temsil etmedik­
lerini anladılar. Zaten bunun içindir ki, fabri­
kalarda, insanların toplanıp örgütlendikleri, 
kararlar alıp uyguladıkları bazı yerlerde, son 
derece ilginç toplantılara tanık oluyoruz. Öğren­
ci hareketinin yararı, kuvvete dayanan bir tu­
tum karşısında hükumetin geri çekilebileceğini 
göstermesindedir. Böylece, işçiler, durumları­
nın değişebileceğini anladılar ve hareket fabri­
kalarda gelişti. 

H.B. : Öğrenci koşullarıyla işçilerinki fark­
lı olduğundan, öğrenci - işçi birliğinin devamlı 
olarak sakatlığa uğradığını düşünmüyor musu­
nuz ? Öğrencilerin büyük bir kısmı burjuva sı­
nıfından gelmedir. Ayrıca durumları geçicidir. 

J.S. : Nasılsa karşılaşacağı için, iktidar 
sorununu çok erken ortaya koyan öğrenci ha­
reketi, kışkırtıcı (itici ) rol oynadı ; bu da, si­
yasileşmemiş bir kısım öğrencinin, siyasi bir 
tutum almalarına yol açtı. İkinci kademede, 
hareket bütün emekçilere yayıldı ve üniversite 
sorunu arka plana geçti ; daha doğrusu, ortak 
mücadele ile kaynaştı. 
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Şimdi, öğrenci hareketi, işçi hareketine sı­
kı sıkıya bağlı. Bu sonuncusu durursa. bizim­
ki de mahkum olur ; çünkü, sert bir tepki kar­
şısında yalnız kalır ve de siyasi bir hareketi 
öğrenciler tek başlarına yürütemezler. 

H.B. : Halen işçi sınıfının çoğunluğunu 
temsil eden CGT'nin ve Sol Partinin denetimin­
de bir "halk hükumeti" kurulursa durumunuz 
ne olur ? 

J.S. : Sorunu sizin gibi ele almıyorum. Du­
rumun siyasi ve stratejik analizinin yapılması 
gerektiğini düşünüyorum. Özellikle bu sonun­
cunun ( stratejik ) gerçekleşmesi güç ; çünkü, 
spontane bir hareketin kazanacağı kuvveti tah­
min imkansız. CGT ve Sol Partisinin tutumla­
rı son derece değişkendi. Bugün, bu örgütler ve 
federasyon, çıkış yolu olmayan gereksiz tar­
tışma içindeler. Hareket durursa, şüphesiz ge­
leneksel sol güçler durumdan yararlanacak ve 
De Gaulle rejiminin alternatifi olabilecekler. 
Fakat, hareket gelişmeye devam ederse, 1789'a 
benzer bir durumda oyun kartları tamamen ye-

. niden dağılacak. Nasıl ki, o zaman da, eski tem­
silciler. gözden düştüğünden tamamen yeni tem­
sil şekilleri bulmak gerekmişti. 

H.B. : Sözlerinizde asıl öğrenci sorunlarına 
pek az yer var. Öğrencile;r tarafından istekleri­
ni dile getirmek için seçildiniz. Fakat, siz, so­
runları geniş bir siyasi strateji açısından ele 
alıyorsunuz. Bu kayış, sizi, soru}tlluluklarınız­
dan saptırmıyor mu ? 
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J.S. : Halen, ortaya atılan sorunlar siya­
sidirler ve rejim sorununu kapsamaktadırlar. 
Sendika sorumluları olarak birtakım tercihleri 
yapmak zorundayız. UNEF, öğrencilerin ve 
mesleki formasyonlarının korunması ile yüküm­
lüdür. Demek ki bir öğrenci sendikasıdır. Fa­
kat öğrenci çevresinin gerçekleri göz önünde 
tutulduğunda, sanıyorum ki, UNEF, özellikle 
ilerici gençliğin hareketidir. 

H.B. : Siyasi teorilerinize dönecek olursak, 
sizce devrimci iktidar neyi ifade ediyor ? 

J.S. : Halk bir heyecanın kurbanıdır. Ba­
sit meseleleri açıkça düşünmek istiyor. Ken­
disine "isim" ler teklif ediliyor : Mitterrand, 
Mendes - France gibi. Hangisinin daha etkili 
olacağı soruluyor. Fakat önemli olan , halkın, 
işletme, üniversite seviyesinde örgütlenmesidir. 
Şimdiden, bazı fakülteler, öğrenci iktidarı ile 
<:;alışıyorlar .. Bu bizim parolamızdır. Bir diğeri 
yerine, başka bir ad değil, yeni tip bir toplum 
anlayışı teklif etmeli. 

H.B. : Kısaca otoriter olmayan sosyalizm . 
Başka deneyler düşünüyor musunuz? Fransa' ­
da b u  kelime ilk defa ortaya atılıyor. 

J.S. : Modası geçtiği için "Sovyet." lerden 
söz edilmiyor. Fakat, aslında, komitelerin ken­
di kendilerini yönetimi, "Sovyet" !erden başka 
bir şey değil. 

H.B. : Hürriyetçi fransız sosyalizmi çizgi­
sine oldukça uygun. 

J.S. : Tamamen. Bu bize, 19. yüzyıl Fran­
sız ihtilallerinin mirasıdır. 

H.B. : "Öğrenci iktidarı" ndan ne anladı• 
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ğınızı bize söyleyebilir misiniz ? Bu iktidarın, si­
zi, "üniversite iktidarı" ndan, profesörlerden 
uzaklaştıracağını ve aralarında bazılarının du­
rumlarını ve "unvan" !arını sağlamlaştırmaya 
yol açacağını düşünüyor musunuz ? 

J.S. : "Öğrenci iktidarı" belirsiz bir for­
müldür. Bunu "işçi iktidarı" na göre tanımla­
mak gerekir. Bizce, öğrenci iktidarı, hiç bir su­
retle "birlikte yönetim" değildir ; ya da "eşit 
haklarla yönetim" i ifade etmez -ki her ikisine 
de inanmıyoruz- -. Öğrenci iktidarı, veto hakkı 
ile kendini gösterir. Yalnızca bu hak, kuvvet iliş­
kileri ne olursa olsun, öğrenci iktidarını somut­
laştırır. Zaten, bu teklif, bir çok fakültelerce 
ele alındı ve veto hakkı formülü kabul edildi. 
Bize göre, başlıca sorun, üniversiteyi kapitalist 
bir sistemde yönetmek değil, fakat, öğrenci ik­
tidarı kanalıyla devamlı tartışma zemini kur­
maktır. Daima eleştirici bir ortr-.mda bulunmalı 
ki, örgütlerin tuzağına düşülmesin. 

H.B. : Tartışma düşüncesi bana ne kadar 
çekici gözüküyorsa . veto düşüncesi de o kadar 
çıkmazı, blokajı, olumsuz iktidarı ifade- ediyor. 

J.S. : Biz bir formüle, bir kelimeye dayan­
mıyoruz. Bizim için muhteva (içerik) önemli : 
devamlı tartışmanın içeriği (muhtevası) .  Böy­
lece, kuvvet ilişkilerinin elverişli olduğu. yerde, 
yeni bir zihniyete götürmek üzere üniversite 
ele alınabilir. Kuvvet ilişkilerinin elverişsii ol­
duğu yerde, birlikte üretim şekline katılmayız. 
Aradığımız şey, böylece, diyalektik hareketi ge­
tiren birtakım paralel y�ılardır. "Veto hakkı" 



- 183 -

terimi çok olumsuz gözüküyorsa başka bir ifa -
de aranabilir. 

H.B. : Bu hiyerarşi ile siyasi iktidar ara -
sında kaldığınızı -bir sandviçi andırır gibi­
düşünüyor musunuz ? Kendine göre değeri olan 
ve işçi kütleleri ile birleşince güç kazanan üni­
versite mensuplarını bir araya getirmek daha 
verimli olmaz mı ? 

J.S. : Eğer bir üniversite iktidarı olmalı ve 
· sorumluluklar bölünmeli denirse, kararların alı­

nışı öğrencilerle öğretim üyelerini birleştirme­
li. Tartışma da, birlikte yönetim gibi, şu üç ka­
tegori arasında ortaklaşa yapılmalı : öğrenci, 
öğretim üyesi, yönetici personel. Biz mi @ğren­
ciyi öğretim üyesinin karşısına dikiyoruz ? Yan­
lış. "Eğitimdeki krizin, öğrenci ve öğretim üye­
si arasındaki pedagojik sorunlardan ileri gel­
diği" iddiası da doğru değildir. 

Bu sorunlar daha çözülmedi ama o kadar 
önemli değil. Esasen şimdi, tercihlerini yapmış 
birtakım öğretim üyeleri var ve bu tercih bö­
lünmeye yol açtı. Öğrenciler arasında olduğu 
gibi, öğretim kadrosu içinde de ayırım gerekli. 
İşaret ettiğimiz ezilmeyi önleyecek tek çare bu� 
dur. Ayrıca, bizimle beraber mücadele edecek 
öğretim üyeleri sendikasının önemi de küçüm­
senemez. 

H.B. : Hareketi yürütenlerden, özellikle 
taşradakilerden bir kısmı, meselenin iyi konul­
madığını, hatta genç işçilerin kütle halinde üni­
versiteye giri�lerini:n t'il� ilzirıAi "1""""""'" kal-
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<lığını söylüyorlar ; bu noktadan , bütün prob­
lemler farklı bir şekilde ve demokratik bir açı­
dan ortaya çıkarlar ve gerçekten öğretim kad­
rosunda iktidarın daha geniş olarak üniversite 
içinde yeniden dağıtımı olayı en önemlisi değil­
dir. 

J.S. : Olaylar iktidar meselesinin önemli 
olduğunu gösterdi. İşçiler iktidar meselesinin 
konabileceğini duydukları içindir ki kendileri­
ni de işletme içinde ortaya koydular. Yüksek 
öğrenime kabul ve eğitimin demokratlaştırılma­
sı {halka dönüklüğü ) meseleleri de var .. Fakat, 
işçi çocuğu bile olsa, diğer işçileri sömürmek 
için bir çeşit kadro hazırlamak, gerçekten sos­
yalist bir açıdan mı çalışmaktır ? Çünkü, bu­
gün üniversite, şu veya bu Gekilde kapitalist 
sistemin ayakta durmasına katılan, özellikle 
toplumun koruyucu köpekleri olarak ha.kim sı­
nıfın ideolojisini yayan. kapitalist sisteme ça­
lışan kadrolar yetiştirmektedir. Bu da, onları, 
bu toplumun kurbanı olmaktan kurtaramıyor. 

Kadroların isyanı sorunu gerçek bir so­
rundur. fakat belirli değildir. Onla:r, gittikçe 
merkezileşme sonucu iktidarın ellerinden kaç­
tığını farkediyorlar. Geriye, aynı kadroların, bu 
iktidarı işçi sınıfı ile nasıl paylaşacakları soru­
nu kalıyor. 

Öncelikle, işçi çocuklarına (öğrenim yolu­
nu açma sorununu ortaya koymak, yanlış bir 
manevradır. Böyle bir sorun . var ; çünkü her­
kesin nitelik kazanmaya hakkı var ; fakat bu­
günkü sistemde anlamı yok. UNEF'de biz, hal-
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ka dönüklük problemini, yüksek ogrenımın ve 
bunun sosyo-ekonomik çevre yapılannm araş­
tırmalarına ilişik olarak koymayı düşünüyoruz. 

H.B. : Kapitalist bir sistemde nasıl yeni, 
sosyalist bir üniversite kurulur ? Burada bir 
çelişme yok mu ?  

J.S. : Evet, şüphesiz. Bu, eğitimin amaç­
lan ve içeriği sorununu ortaya çıkarıyor. Esa­
sen. eğitimin halka dönüklüğü konusunda da 
fazla hayale kapılmamalı. Üniversiteye giren 
çok az işçi ve köylü çocuğu var .. Bu sadece yük­
sek öğrenime konan barajdan değil. Küçük yaş­
tan başlayarak, bu çocuklar, kendilerini eğitim 
sisteminden ve diğerleri gibi meslek sahibi ol­
maktan alıkoyan belli bir düşünce sisteminde 
yetişiyorlar. Problem, demek ki, daha ana oku­
lunda beliriyor. 6 ncı sınıftan itibaren işçi ve 
köylü çocuklarının büyük kısmı eleniyor. Öy­
leyse, önce toplum içinde savaşmalı, sonra eği­
timin amacını yeniden tanımlamalı. 

Sorunuza gelince : kapitalist toplumda 
sosyalist üniversite gelişemez. Üniversirenin 
yüklendiği bir sürü görev vardır ve bunlar da 
belli bir sisteme bağlıdır. Demek ki, kapitalist 
toplumda, işçilerin hizmetinde olan bir üniver­
site düşünülemez. Bu koşullar altında bize dü� 
s.en, üniversite sistemi ve toplum içindeki çe­
lişkileri mümkün olduğu kadar aydınlığa çı­
karmak. böylece öğrencinin ve halkın tamamı­
nın bilinçlenmesini sağlayacak diyalektik hare­
ketin gelişmesine yardım etmek. 

H.B. : Yeni tip bir toplum yaratmanın aşa­
malarla ( merhalelerle) ve devamlı tartışma yo� 



- 186 -

luyla yapılabileceğine inaniyor musunuz ?  Size 
yüklenen bu keşmekeşliğin siyasi bir yönü 
var mı ? Politik, sosyal ve kültürel efsanelerin 
yıkılışı, öncelikle mi gerekli, ·  yoksa bunu başlı 
başına bir amaç olarak mı görüyorsunuz ? Han­
gi eylem yöntemlerini, hangi gruplaşma şekille­
rini düşünüyorsunuz ? 

J.S. : Yeni toplum tipinin bir kısım siyasi 
partilerin düşündüğü gibi, kademe kademe ku­
rulması, hayalden başka şey değil. Şüphesiz bir 
toplumdan ötekine aniden geçilmez. Biz henüz 
geçiş dönemindeyiz : belki siyasi p1anda değil 
ama, olaylar içinde bulunup, devamlı tartışma 
yoluyla. 

Mendes - France ya da herhangi bir kişilik 
sorununu ortaya koymak, bana hatalı geliyor. 
Mesele böyle bir kimsenin harekete katılıp ka­
tılmayacağıdır. Aynı şey ötekiler için de söy­
lenebilir. Bir çeşit keşmekeş yarattığımız doğ­
rudur, fakat bu olumlu yönlere dönüştü. Dü­
şünmeye yöneltilen öğrenciler, bir kısım ka­
rarlar aldılar ve yeni bir çok düşünce ortaya 
çıktı ; aynı şey, işçiler, Radyo ve Televizyon 
emekçileri ve sanatçılarda da oldu. Durumu 
serbestçe ifade edemeyen gazeteciler çıkış ara -
mak için toplanıyorlar. "Meşin ceketliler" e ge­
lince ; şi6ldete başvurma konusunda herkesten 
hızlı iseler, toplumun onlara başka çıkış imka:.. 
nı sağlamamasındandır. 

Bu keşmekeşin olum1u yanı, bilinÇlennie ve 
onun arkasından gelen eyleme geçiştir. Halen 
şiddetli rüzgar var. belki karışık fakat yaratıcı 
ve bulaşıcı. 



- 187 -

Siyasi, sosyal, kültürel efsanelere gelince : 
gerçeği bozduğu için, her türlü efsanenin yıkıl­
ması gerektiğine inanıyorum. Bunun içindir ki, 
hareketin gelişmesi sırasında olduğu kadar, 
sonra da, muhalefet iktidarında süreklilik ara­
nıyor. Efsanelerin eleştiri ve yıkımı birlikte 
olur. Hareket ve gruplaşma yöntemleri tasar­
lanmadan önce, insanların, sendika seviyesinde 
olduğu gibi siyasi seviyede de. geleneksel tem­
sil sistemini inandırıcı ve kandırıcı bulmadıkla­
rını bilmek gerekir. 

UNEF'e gelince ; bütün farklılıklarına rağ­
men, gençliğin toplanma yeri olmayı istediği 
ölçüde bir rol oynayabilir.. Bütün öğrenciler 
UNEF içinde toplanmalı ki, onu devrimci öğren­
cilerin örgütü yapsınlar. Türlü düşünce akımla­
rının rahatlıkla açıklanacağı bir örgüt olmalı : 
bu da, her zamandan daha fazla, UNEF'in işi­
dir. 

Halen, türlü eylem komiteleri var. Bir ör­
güte bağlı olsun ya da olmasınlar, hareketin ge­
lişmesi için gerekliler. Ne olursa olsun, bu ey­
lem komiteleri, eylemde bulunmak isteyen bir­
takım insanları topluyorlar. Kesin amaçları ol­
madığından bunlar daha ilginçler. Şüphesiz si­
yasi yönleri olmalı. Fakat, orijinal bir ifade bi­
çimine sahip olmaları çok daha önemli. Yalnız, 
Paris'e özgü kalmayıp, bütün Fransa'da çoğal­
maları gerekli. Yalnızca Paris'te yapılacak bir 
öğrenci hareketi başarılı olamaz. 

Bu komitelerin koordinasyonu sorununu ne 
zaman düşünmeli ? Önce, yeterince gelişmedik­
lerini söyleyebiliriz. Kuvvetli yapılara sahip ol-
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ma zamanını kestirmek pek önemli değil. Önem­
li olan, bu komitelerin kendiliğinden hareketi 
ve dinamizmidir. Onları boğacak bir örgüt ta­
rafından ele geçirilmemeliler. Halen her eylem 
komitesinin dinamizmini koruyacak bir koor­
dinasyon taslağı düşünmeli. :Buradan, gittikçe 
daha sıkı bir örgütü tasarlamalı. 

H.B. : Madem ki mücadeleniz fransız üni­
versitesinin çevresini aşarak toplum boyutları­
na yayılıyor, anti-emperyalist mücadele ve 
"Dünyanın lanetlenmişleri" ile dayanışmaya ka -
dar uzanıyor mu ? 

J.S. : Yaptığımız savaşın uluslararası ka­
rakteri var : kapitalist ülkeler ,birbirlerine bağ­
lıdırlar ve onlara karşı yöneltilen her hareket 
karşılık bulur. Kendi başına öğrenci hareketi 
bile uluslararasıdır. Şu ya da bu ülkede yürü­
tülen mücadele için dayanışma göstermekle ye­
tinilmez. Her ülkede aynı savaş sürdürülür. 

Mücadelemizin anti-emperyalist mücadele­
ye açıldığını değil, halen bu mücadelenin içinde 
olduğunu düşünüyorum. Öğrenciler, kapitaliz­
min emperyalist karakterine karşı çok hassas­
lar ve çoğu, Güney Amerika ve Üçüncü Dünya­
daki hareketleri destekliyor. Bazen, kendi ül­
kelerindeki kapitalizmle savaşı unutacak kadar, 
emperyalizmle -özellikle Amerikan- savaşa 
katılıyorlar. Fakat, emperyalizmle yapılan bu 

1 
savaş, onları bilinçlendiriyor. Bugünkü hareket, 
anti-emperyalist mücadelenin sonucu olarak 
kabul edilebilir. Savaşımızın Üçüncü Dünya'da 
yapılanlarla olan day'anışmaı::ı ise hiç bir zaman 
aÇıkça ortaya konamaz. 



TÜRKİYE'DE GENÇLİK HAREKETLERİ 

Doğan Hızlan 

Boykot ve işgallerle başgösteren Türkiye'­
deki ge�lik olaylarını dünyadaki bu tür hare­
ketlerin etkisinde ve paralelinde saymak bizi 
yanlış sonuçlara sürükler. Her ülkenin olayla­
rının doğmasında ve gelişmesinde birtakım ken­
dine özgülüklerin kaçınılmaz olduğu açıktır.. Biz 
bu hareketlerin derlemesini yaparken özellik­
le ülkemiz koşullarının yüksek öğrenim üzerin­
deki yön verici etkilerini gözden kaçırmamağa 
çalıştık. 

Amacımız bu olayları şu ya da bu örgü­
tün, şu ya da bu siyasal akımın objektifinden 
yansıtmak değildir. Biz olaylarla okuyucular 
arasında bir köprü görevini yerine getiriyoruz. 
Yüksek öğrenim gençliğinin sesini daha büyük 
bİr topluluğa iletmek dileğindeyiz. Bu dileğimi­
zi yerine getirirken yan tutmamağa özellikle 
dikkat ettik. Amacımızı gerçekleştirmek için 
de kendi yorumlarımızdan çok meselelere bel­
gelerin ışık tutmasını yeğledik. Gündelik gaze-
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teleri, haftalık dergileri taradık, bildirileri, ko­
misyon raporlarını, demeçleri, makaleleri teker 
teker okumağa çalıştık. 

Daha çok çalışma yöntemimizi gösteren bu 
girişten sonra derlememize üniversitemizin ta­
rihçesiyle girmeği uygun bulduk. Bu tarihçe­
yi okuduğumuzda ;  bugünkü olayların temelle­
rinin çok eskilerde olduğunu göreceksiniz. Üni­
versitenin tarihçesi içinde gelişmelerini , bu ge­
lişmelerin yanısıra çektiği sancıları ortaya koy­
duk. 1933 ten bu yana yapılan bütün reform­
lar özdeki dertleri giderememiş, çoğu zaman 
biçimsel kalmışbr. 

Üniversit.enin KurulU!;>U 

Profesör Hönig'e göre İstanbul Üniversite­
sinin kuruluş tarihini Hic. 1.3.1321 e ka­
dar götürebiliriz. Bizde Üniversite kurma 
düşüncesinin 1844 yıllarında ba�ladığını söy­
leyenler vardır. " 1844 te ulema, asker, si­
vil kimselerden seçilen bir komite üç öğ­
retim derecesini ve bunlar arasında yüksek 
öğretim işini de inceleyerek Darülfünun ya­
pılmasına karar vermiştir." ( 1 )  Bu bina için 
Ayasofya ile Sultanahmet arasında bir yer 
seçilmiş, hatta İtalyan Tosati adlı bir mi­
mar da bu i şle görevlendirilmiştir. Binanın bi-

( 1 )  İstanbul Üniversitesi Tarihi, yazan Ord. Prof. Ce­
mil Bilse!, (Üniversite Rektörü ) ,  İstanbul Üni­
versitesi yayınları ' No. 182, Kenan Matbaası, İs­
tanbul - 1943, s. 10 
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tirilmesi uzuyordu. Bu yüzden Sadrazam Ke­
çecizadc Fuat Paşa yapı tamamlanmadan öğ­
retime başlanmasını buyurdu. Eksik yapı için­
de 31 İlkkanun 1863 pazartesi günü derslere 
başlandı. Bir incelemeci bu üniversitenin du­
rumunu şöyle özetler : "İlk defa 1863 yılında 
açılan Osmanlı Darülfünunu ne bir özel yapıya, 
ne eğitim kadrosuna ne de belirli bir programa 
sahiptir." ( 2 )  fakat açılışından bir kaç yıl son ­
ra da kapatıldı. İkinci Darülfünun girişiminden 
"Darülfünunu Osmani" doğar. 

Darülfünunu Osmani nizamnamesinin ah­
kamı umumiye bölümündeki birinci maddesi 
Darülfünunun amacını ve hangi dallardan ibaret 
olduğunu ortaya koyar : 

"Madde : 1 - Darülfünun Maarifi ahve­
r::in inkişaf ve terakkisine hadim Hukuk, ·rıp, 
J<::;debiyat ve Fünun medreselerinden müteşek­
kil bir müessesei ilmi yedir." ( 3 )  

1900 yılından itibaren üniversitemizde ba­
zı canlılıklar kendini gösterir. Üniversite, İkin­
ci Meşrutiyet devrinde Alman profesörlerinin ve 
Baltacıoğlu, Gökalp gibi "kendi kendile"rini ye­
tiştirmiş genç kabiliyetleri üniversite kadrosu­
na almakla onun niceliğinde ilk ciddi değişikli-

( 2 )  Türkiye Cumhuriyetinde Eğitim ve Atatürk, Dr. 
llhan Başgöz - Prof. Howard E. Wilson, Dost Ya­
yınları Ankara 1968, s. 176 

( 3 )  Dünya
' 

Üniversiteleri ve Türkiye'de Üniversitele­
rin Gelişmesi, cilt I, derleyen Dr. E. Hirş (Anka­
ra Üniv.ersitesi Hukuk .Fakültesinde Ord. Prof. ı 
Ankara Üniversitesi yayınları No. 23, İstanbul 

1950, s. 201 
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ği yapmıştır. "  ( 4)  Bugünkü üniversitenin çekir­
değini teşkil eden kuruluş, ikinci Abdülhamit'in 
son zamanlarında kurulan ikinci Darülfünun -
dur. Biz buna "Darülfünunu Şahane" adını ve­
riyoruz. 1919 da Darülfünun nizamnamesiyle 
ona ilmi muhtariyet verilmişti. Cumhuriyet hü­
kumeti 21 nisan 1924 (21 nisan 1340 ) tarihli 
ve 493 sayılı kanunla İstanbul Darülfünuna tü­
zel kişilik verdi. Bu durum birinci maddede be­
lirtiliyordu : 

"Madde 1 - İstanbul Darülfünun ve müte­
şekkil bulunduğu Tıp, Hukuk, Edebiyat ve tıa­
hiyat ve Fen medreselerinden her biri emvali 
menkule ve gayrimenkule tasarrufuna ve te­
berruat kabulüne ve devair ve mehakimde hu­
zur ve mürafaaya ve istikraz ve mümasili ukut 
hariç olmak üzere her nevi, mukavelat akdine 
ve sarfiyat icrasına mezun. şahsiyeti hükmiyei 
haiz bir müessesedir .. " ( 5 )  deyimden anlaşılaca­
ğı üzere üniversite "tüzel kişilik" kazanmıştır. 
Yönetmelik üniversitenin kaç dalda çalıştığını 
belirtmekte ve "bilimsel özerklik" e sahip oldu­
ğunu eklemektedir. Yönetmelikteki ilgili iki 
maddeyi aşağıya aldık : 

İstanbul Darülfünunun Talimatnamesi' 
Umumi Ahkam 

Madde 1 - İstanbul Darülfünunu Tıp, Hu-

( 4 )  Başgöz - Wi!s�n. adı geçen eser, s. 177 
( 5 )  Hirı:ı, cilt I, adı geçen eser, s. 222 ( İstanbul Da­

rülfünunun şahsiyeti hükmiyesi hakkında kanun) 



- 193 -

kuk, Edebiyat, Fen, İlahiyat fakültelerinden 
müteşekkildir. 

Madde 2 - Darülfünun ilmi muhtariyeti 
haizdir. (6 ) 

Cumhuriyet hükumetleri üniversiteye ta­
nıdığı tüzel kişilik ve bilimsel özerkliğin onu 
geliştireceği kanısındaydılar. Özellikle Alman­
ya'dan getirilen profesörlerle üniversitenin ni­
teliği biraz yükseltilmeğe çalışılıyordu. Hüku­
metler üniversiteye çalışma olanakları sağla­
makla kalmıyorlar, onları mali bakımdan da 
destekliyorlardı. Aydınların gözlerini diktiği bir 
kurum olan üniversite bu yıllarda kendine bağ­
lanan umutları gerçekleştiremedi. "İstanbul Da­
rü1Jünunu hakkında ileri sürülen eleştiriler iki 
nokta çevresinde toplanabilir : 1 - Üniversite, 
devrimin hazırlanmasına ve yürütülmesine yar­
dımcı olmamıştır. 2 - Üniversitede ciddi bir 
ilmi çalışma yoktur." (7)  Anlaşılıyordu ki dev­
rimin dinamizmi henüz üniversiteye girememiş­
tir. Üniversite devrimin getirdiklerinin gerisin­
de kalmıştır. Hükfunetin vardığı bu kararı o za­
manın Milli Eğitim Bakanı Reşit Galip'in 
1.8.1933 tarihli "Hakimiyeti Milliye" gazetesin­
de yayınlanan demecinden anlamak mümkün­
dür. Reşit Galip üniversitenin kısa bir tarihçe­
sini yaptıktan sonra şunları söylemektedir : 
"Hiç bir müessese onun kadar tenkide uğra-

( 6 )  Hirş, cilt I, a.g.e. , s.  223 ( İstanbul Darülfünunun 

Talimatnamesi - Umumi: Ahkam) 

( 7 )  Başgöz - Wilson, a.g.e., s. 179 
Ne İstiyoruz - F. : 13 
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madı. Lakin bütün alakalara, bütün bu tenkit­
lere rağmen İstanbul Darülfünunu Türkiye mü­
nevverliğinin beklediği salaha, hıkişafa ve te­
rakkiye eremedi. 

Memlekette siyasi. içtimai, büyük inkılap­
lar oldu. Darülfünun bunlara karşı bitaraf bir 
müşahit kaldı. İktisadi S?-hada esaslı hareket­
ler oldu. Darülfünun bunlardan habersiz görün­
dü. Hukukta radikal değişiklikler oldu. Darül­
fünun yalnız yeni kanunları tedrisat programı­
na almakla iktifa etti. Harf inkılabı oldu, öz­
dil hareketi başladı, darülfünun hiç tınmadı. 
Yeni bir tarih telakkisi, milli bir hareket halin­
de bütün ülkeyi sardı. Darülfünunda buna bir 
alaka uyandırabilmek için üç yıl kadar bekle­
mek ve uğraşmak lazım geldi. İstanbul Darül­
fünunu artık durmuştu, kendisine kapanmıştı, 
vüstai bir tecefrüt içinde harici alemden elini 
ayağını çekmişti." (8) 

Gerçekten de Mustafa Kemal'in çok önem 
verdiği dil ve tarih çalışmalarına üniversite il­
gisiz kalmıştı. Birinci Tarih Kongresinde ileri 
sürdükleri karşıt düşünceler olayların hızlan­
masına yaramıştı. Artık üniversiteye hücumlar 
başlamıştır. Üniversite devrime ayak uydura­
mamıştır. Devrimin felsefesini yapmakla yü-

' kümlü "Kadro" dergisinde Şevket Süreyya bir 
çok kişinin düşündüklerini deyimlemeğe Galış­
maktadır : "Bizim Darülfünun um uz kürsüleri 

( 8 )  Hirş, cilt I, a.g.e., s. 310 - .312, ( Milli Eğitim Ba­
kanı Sayın Reşit Galip'in demeci, 1 .8.1933 tarih­
li Hakimiyeti Milliye'den) 



- 195 --

toplum ilimleri sahasında Türk devriminin ku­
ruş ve yaratış davalarını işleyen orijinal tek bir 
broşür, hatta . tek bir satır vermemiştir.. Dev­
rimimizin onuncu yılında Darülfünunun ilim 
ilim diye sunacağı şey hala kötü bir çeviri ve 
adaptasyondan ibaret kalmaktadır." (9)  

Yeni Üniversite Hazırlıkları 

Üniversite reformunun gerekliliği Halk 
Partisi programına da alınınca Darülfünunun 
yeniden düzenlenmesi için İsviçre'den bir uzman 
çağırırlar. Cenevre Üniversitesi profesörlerin­
den Albert Malche yaptığı uzun incelemelerden 
sonra Maarif Vekilliğine bir rapor verir. Bu ra­
por "İstanbul Üniversitesi hakkında rapor" (lO ) 
adını taşımaktadır. İnceleyici bu raporunda il­
ginç konulara değinmekte, bir sürü aksaklığı 
ard arda sıralamaktadır. Dokunduğu aksaklık­
ların çoğu bugün de üniversitelerimizdeki tedir­
gin öğrenimi doğuran nedenlerdir. Daha o za­
man Malche orta öğrenimin yetersi� olmasının 
kötü etkilerinin kendini yüksek öğrenimde bel­
li ettiğini söylemektedir. Bugünkü öğrenci ha­
reketlerinde de ortaya konulan Türkiye'nin çe-

( 9 )  Şevket Süreyya Aydemir, Darülfünun ve İnkılap 
Hassasiyeti, Kadro 1933, sayı 14, s. 5 ( Başgöz -
Wilson'dan alınma, a.g.e., s. 180) 

( 10 )  İstanbul Üniversitesi Hakkında Rapor, Al bert 
Malche, T.C. Maarif Vekilliği, Ana Programa Ha­
zırlıklar. Seri : B, No. 5, 1939, İstanbul Devlet 
Basımevi 



- 196 -

şitli illerinden gelen lise öğrencilerinin arasın­
daki nitelik farkı o yıllarda da fazlasıyla gö­
ze batıyor : ". . . ve hazan nakıs bir orta tahsi­
lin tesirleri altında (öğrencilerin) bulundukla­
rını profesörler söylüyorlar. Talebe seviyeleri­
nin, okudukları lisenin veya vilayetin mahiye­
tine göre de çok değiştiğini söylemektedir­
ler." ( 11)  Görüldüğü gibi bugün de Doğu illeri­
mizden gelen bir liseyi bitiren öğrenci ile ülke­
mizin batısındaki illerden birinde liseyi bitiren 
öğrenci arasında bilgi bakımından büyük fark­
lar vardır, nitekim boykot bildirilerinde bu ay­
rılığa da değinilmiştir. 

Malche'ın raporunu incelemeğe devam eder­
sek bugünkü aksaklıklarla dünküler arasında 
paralellikler buluruz. Kitap yokluğundan yakı­

nan uzman, özellikle hastalığın fakültelere gö­
re değiştiğini belirtmekte ve "Kürsü üzerinden 
yapılan tedrisatın haiz olabileceği ansiklopedik 
ve binaenaleyh sathi mahiyeti" üzerinde dur­
maktadır. Anlatılanların da yıldan yıla hiç de­
ğişmediğini ya da değişmemiş denecek kadar 
a..z değiştiğini öne sürmektedir. O zamanın öğ­
retim üyelerinin gerek yöntem gerek, üniversite 
öğretimi bakımında yetersiz olduğunu raporun­
da yazmakta, dersleri orta çağ geleneğine bağ­
lı olarak veriyorlar demektedir. Raporun bu 
satırlarını birlikte okuyalım : "Bir ders kuru­
nu vüsta an'anesi veçhile bir ilmin kül halinde 
ifadesi değildir ve olmamalıdır, tecessüsler 

( 11 )  MaJche, a.g.e. , s. _ 4 
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uyandırmak birtakım meseleler için alaka ve 
heyecanlar halk etmek, şahsi çalışmalar için 
vesileler ilham ve ihzar etmekle mükelleftir. Şi­
fahi bir ders kitabı olmaktan çok başka bir şey 
olması icab eder .. " ( 12) Malche öğrencilerin ders 
dışında bir bilgi edinme olanaklarının bulunma­
dığını da iyice anlamış , bunun "maddeten gay­
rimümkün" olduğuna kanaat getirmiş. Üniver­
sitelerin görevlerinin "vazifei talimiye" kadar 
"vazifei terbiyeviye" de olduğuna inandığını 
söyleyen uzman, taşradaki yerlerinden ayrılıp 
büyük şehre gelince kendilerini yalnız, pek yok­
sul ve adeta kaybolmuş durumda hisseden öğ­
rencilerin acısını da dile getirmektedir. llerki 
sayfalarda biz bu alışamamazlığın somut ör­
neklerinin 1968 Türkiye'sinde de sürdüğünü gö­
receğiz. 

Uzman, raporunda bugün de söz konusu 
olan öğrenci - öğretim üyesi ilişkilerinin düzen­
lenmesi gerektiği kanısındadır. Öğretim üyesi­
nin üniversitedeki bürolardan birinde bir kabul 
saatı olmasını zorunlu görmektedir : 

"Haftada yahut her on beş günde bir, ta­
lebeleri ile konuşmak ve mesaileri hakkında 
kendilerine vesayada bulunmak üzere, hocanın 
darülfünun bürolarından birinde bir kabul saa -
ti olmalıdır." (13) Rapor bilimle hayat arasm­
da kurulması gereken bağın önemini belirtmek­
le son bulmaktadır. 

( 12) Malche, a.g.e., s. 13
(13) Malche, a.g.e. , s. 36
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Darülfünun lağvedildi, Üniversite kuruldu 
Şimdiye kadar verdiğimiz olayların krono­

lojisi Darülfünunun lağvının gün meselesi oldu­
ğ·unu göstermektedir. Nitekim 31 mayıs 1933 
tarihli ve 2252 N o. lu kanunla Darülfünun lağ­
vedilmiş "İstanbul Üniversitesi" adlı yeni bir 
müessese kurulmuştur. Üniversiteye devrimi 
getiren bu kanunun ilk iki maddesini aşağıya 
alıyorum : 

"Madde 1 - İstanbul Darülfünunu ve ona 
bağlı bütün müesseseler kadro ve teşkilatları 
ile beraber 31 Temmuz 1933 tarihinden itibaren 
mülgadır. 

Madde 2 - Maarif Vekilliği 1 Ağustos 1933 
tarihinden itibaren İstanbul'da (İstanbul Üni­
versitesi ) adı ile yeni bir müessese kurmağa 
memurdur." ( 14 ) 

"Üniverr,ite" sözcüğü modern zamanlııtrda 
yerleşmiştir ve kullanılmağa başlamıştır. Or­
ta çağda bu kelime başka anlamda kulla­
nılır�ı.  "XIII ve XIV. yüzyıllarda üniver­
site denince, aynı ayrıcalıklardan faydalanan 
f)ahıslardan teşekkül eden bir topluluk anlaşı­
lırdı. O zamanki metinlerde meseıa "Tuluz Üni­
versitesi", "Avignon Üniversitesi" gibi terim­
ler, bu kentlerdeki burjuvaları ifade ederdi. 
Asıl üniversitelere orta çağda "Studium gene­
rale" denirdi. "  ( 15 ) 

Üniversite yeni kuruluşu ile - 1933 yılının 
Kasımının 18 inde öğrenime açıldı. (16 )  

( 1 4 )  Bi!sel, a.g'.e., s. 31 
( 15 )  Hirş, cilt : 1I, a.g.e., s. 114 
( 16) Bilse! ,  a.g.e., s. 39 
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Üniversite bir süre emirlerle idare edilmiş 
yönet:ı;nelikler ancak 1934 ders yılına yetiştiri­
Iebilinmiştir. 

Artık üniversiteye devrimin yapısına uygun 
bir yönseme verilmişti. Bu reform hareketin -
den sonra hükumet programlarında yer alan 
sözler de Cumhuriyetin nasıl bir eğitim düzeni 
istediğini kimi zaman açıkça ortaya koyuyordu. 
8 Kasım 1937'de okunan hükumet programında 
okulla yaşayan şeylerin arasındaki bağlantıya 
işaret ediliyordu : "Kemalist rejimde okul yal­
nız - mahreci aklanı (dairelere katip yetiştiren 
okul) değildir." (17)  

Bu sıralarda ve daha önceleri Milli Eğitim 
programımızın ve yüksek öğrenimin aksaklık­
larının ne olduğu ve bunların nasıl giderileceği 
konusunda başka uzmanların da çalışmalarının 
sözünü etmek gerekir. Sözgelimi verilen uzman 
raporları içinde önemli bir yeri olan "Dewey Ra­
poru'; nu da dikkate almak gerekir. ( 18) Bizden 
önce başka ülkelerde de danışmanlık yapmış 
olan Dewey ülkemizdeki incelemelerini 1924 yı­
lında yapmış, düzenlediği rapor ancak 1939 yı­
lın.da yayınlanabilmiştir. Faydacı okulun önde 
gelen filozoflarından olan bu kişi, eğitimin yal­
nız lider yetiştirmek demek olmadığını söylemek­
te, bu konudaki sözlerini şöyle özetlemektedir : 

( 17 )  Türkiyede Eğitim Sorunu ve Sosyalizm, Yusuf Zi­
ya Bahadınh, Hür Yayınevi, Ankara - 1968. s. 
180 

( 18 )  Türkiye Maarifi Hakkında Rapor, John Dewey, 
T.C. Maarif Vekilliği, Ana Programa Hazırlıklar, 
Seri : B, No. 1, 1939, Istanbul Devlet Basımevi 
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"Vatandaşların heyeti mecmuası, memleketin 
siyasi, iktisadi ve harsi inkişafına iştirak ede­
cek bir terbiye almalıdır. "  ( 19 ) . Uzman bunun 
yanısıra okullarla ulusların hayatı arasındaki 
vazgeçilmez bağa değinmekte, öğrencilere veri­
lecek bilginin "nazari ve lüzumsuz olmaktan" 
kurtarılmasını salık vermektedir. Ünlü filozof 
diğer uzmanların da dikkati c;ektiği orta öğre­
timin yetersizliğini ve bunun yüksek öğrenim­
rleki aksatıcı etkilerini ele almaktadır .. Bir in­
celemeci, ilk yabancı uzman olan Dewey'in iil­
kemiz koşullarını bilmediğini, bu yüzden de tav­
siyelerinin çoğunun yapılmasına rağmen iyi bir 
sonuç alınamadığını söylemektedir. (20) Tanın· 
mış yazarımız Fakir Baykurt, bu raporlar için· 
de koşullarımıza ve olanaklarımıza en uygun 
olanının Prof. Kühne'nin raporu olduğu savın­
dadır. ( 21 ) Bu rapor da (22 )  ancak 1939 yılın­
da yayınlanabildi. Raporun dediklerine de pek 
aldıran çıkmadı. Rapor genellikle bir egitim po­
litikası önerdiğinden biz konumuzun darlığı için-

( 19 > Dewey, a.g.e., s. 8 
( 20 )  Türk Kültür ve Eğitiminde Emperyalist Etkiler, 

Fakir Baykurt, Türkiye Öğretmenler Sendikası 
Devrimci Eğitim Şurası, Doküman No : 3, Anka­
ra, 1968, s. 9 ( Özellikle Dewey raporunun eleşti­
risi için bak. ) 

1 2il )  Baykurt, a. g.e., s. 10 ( Kühne raporu konusunda 
düşünceler) 

1 22)  Mesleki Terbiyenin İnkişafına Dair Rapor, Dr. 1 
Kühne. T.C. Maarif Vekilliği, Ana PMgrama Ha-
zırlıklar. Seri : B, No. 2, 1939 İstanbul Devlet Ba­
sımevi 



- 201 -

de Kühne'nin salık verdiklerinden en önemlile­
rinin, zorunlu ilk öğretim ve bölge özelliklerine 
göre kurulmuş okullar olduğu kanısındayız. 

Şimdiye kadar yaptığımız derleme göster­
miştir ki üniversitede yapılan reformlar, üni­
versitenin içinden gelmemiştir. Önerileri yapan­
lar yabancı uzmanlar, uygulayanlar da hükfı­
metlerdir. Üniversite çoğu zaman kendi kendi­
ni düzenlemeye hiç mi hiç yanaşmamıştır. Ni­
tekim Maarif Şurası'na götürdüğü raporda da 
( 23 ) , sorunların özü olarak liselerdeki yetersiz 

öğretimi ele almış, liseden gelenlerin yabancı dil 
bilmediklerini ortaya koymuştur.. Halbuki bu 
gerçeklerin çoğu raporun verildiği yıllarda bili­
nen şeylerdi. Bu sıralarda da Üniversite kendi­
ne yanlış örnek almıştır. Ülkemizin özellikleri­
ne uygun yeni bir biçim düşünme yerine batı 
üniversitelerini örnek vermiştir. Bu yüzden de 
örneğe uyamama durumu kendini sık sık his­
settirmiştir. Üniversite, Şfıra'ya sunduğu ra­
porda gelişme çizgisini şöyle özetlemektedir : 
"Cumhuriyetin bir eseri olan İstanbul Üniver­
sitesi kendini bu sebeple istibdat ve meşrutiyet 
devirlerinin darülfünun ve mekteplerile değil. 
daima ileri Garp Üniversitelerile ölçmektedir. " 

(24) . 
1933'teki reformun başarısında yabancı öğ-

(23) Maarif ŞOrası için İstanbul Üniversitesince Ha­
zırlanan Raporlar, T.C. Maarif Vekilliği, 1939 İs­
tanbul Maarif Matbaası 

( 24 ı Adı geçen rapor (Üniversitenin hazırladığı ) ,  s. 4 
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retim üyelerinin de büyük ölçüde payı olduğu­
nu unutmamak gerekir. Almanya'daki Nazi dü­
zeninden kaçan birçok ünlü uzmanlar burada 
kendilerine uygun bir çalışma atmosferi bulun­
ca, Üniversitemizin gelişmesini hızlandırdılar. 
İnkar edemiyeceğimiz bu hızlandırmanın yam­
sıra birtakım yapıya uymamazlıkların ortaya 
çıktığını da kabul edelim. Ayrıca kurulan ve ge­
liştirilen üniversite bugünün toplumcu akımları 
yardımıyla gelişmeyi bekleyen Türkiye'nin şim­
diki durumundan çok uzaktır. Alman öğretim 
üyelerinin bu reformdan sonra görev almaları, 
düşünce akımlarında da kendi etkisini gösterdi. 

Yeni Üniversite 

Darülfünunun neden lağvedildiğini yukar­
daki sayfalarda açıklamağa çalışmıştık. Yeni 
Üniversitenin kurulmasını zorunlu kılan koşul­
ların başında, bu öğretim kurumunu devrimin 
dinamizmine paralel bir duruma getirme amacı 
vardı. "Yeni Üniversiteyi kurarken Eğitim Ba­
kanlığının üç noktaya önem verdiği görülüyor. 
Biri Üniversite ile Türk Devrimi arasında daha 
sıkı bir işbirliği kurmaktır. Bunun için Üniver­
sitede bir Devrim Tarihi Enstitüsü kurulmuş ve 

bütün öğrenci buraya devama mecbur tutul­

muştur.. Hangi bilim dalında çalışırsa çalışsın, 

Devrim Tarihi'nden sertifika almayan öğrenci­

ye, Universiteden mezun olmak hakkı verilme­

miştir. Dikkat edilen ikinci husus, Üniversiteyi 
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memleket meseleleri üzerinde araştırmaya yö­
neltmek yoluyla, toplumla Üniversite arasında 
bir bağ kurulmak istenmesidir. Bu maksatla 
bir Ulusal Ekonomi ve Toplum Bilim Enstitüsü, 
bir Kimya Enstitüsü, bir Coğrafya Enstitüsü 
kunı.lmuştur. 

Yapılan değişikliğin sonuncusunu İstanbul 
Üniversitesinin, hükumet tarafından çok sıkı 
bir kontrol altına alınmış olması meydana geti­
rir." (25) 

Hükumet bütün bu amaçlarını gerçekleşti­
rememiştir. Üniversitenin temel yapısındaki 
yanlış kuruluş bu üstten gelen değişikliği bün­
yesinde eritememiştir. Gerçekten 1939 da :Maa -
rif Şurası'na Üniversitenin götürdüğü dilekler, 
düzenlediği raporlar bu kanımızı desteklemekte­
dir. 

Büyük lider Mustafa Kemal, ülkenin aske­
ri durumunu sağlamlaştırdıktan sonra ele eği­
tim sorununu aldı ve "Ulusal eğitim" den neyi 
anladığını ortaya koydu. "Ulusal eğitim" deyi­
minden neyin anlaşılacağını belirttiği bir ko­
nuşmasını birlikte okuyalım. Mustafa Kemal 
bu konuşmayı Sivas Kongresi sırasında Ameri­
ka'lı gazeteci Mr. Brown'la yapmıştır. Atatürk 
bu konuşmasında diyor ki : "Bir ulusal eğitim 
programından bahsederken eski devrin hurafe­
lerinden ve fıtri niteliklerimizle hiçbir ilgisi ol­
mayan yabancı fikirlerden, Doğu'dan ve Batı '­
dan gelen bütün etkilerden uzak, ulusal ve ta-

( 25) Başgöz - Wilson, a.g.e. , ıı. 183
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rihl seciyemize uygun bir kültür kastediyo­
rum. "  (26) 

Gerçekten devrimin dinamizmine uymak 
zorunda olan Üniversiteler bugün de yakınma 
konusu olan iki noktayı görmezlikten geldiler : 
Biri üniversite öğrencileri dışındakilere de ya­
rarlı olabilme yeteneği, diğeri öğrenci-öğretim 
üyesi ilişkilerini düzenleyebilme. Birincisi gün­
düz çalışanlara gece eksik bilgilerini tamamla­
ma olanağı kazandıracaktı. İkincisi bir gerçe­
ğ·i öğretecekti : "Bir üniversite, öğretmenlerle 
öğrencilerden kurulu değildir. Genç ve yaşlı öğ­
rencilerden meydana gelir .. " 

Görülmektedir ki Cumhuriyetten sonra 

Üniversite halka yaklaşma çabalarını başara­
mamıştır. 

Şimdiye kadar Üniversite tarihçesi derken 
İstanbul Üniversitesi'ni ele aldık. Ankarada ku­
rulan Üniversitenin Cumhuriyetten sonra ol­
ması onda böyle bir gelişim sorununun izlenme­
sine elvermez. Ayrıca Cumhuriyet döneminde 
temeli atılan bu Üniversiteler zaten, rejimin di­
lediği doğrultuda faaliyet gösterdiklerinden on­
larda reform zorunluluğu doğmamıştır. Sözge­
limi dildeki devrime çekimser kalan İstanbul 
Üniversitesidir. Ata'nın dilediği devrime uygun 
fakülte miteliğinde Dil-Tarih Coğrafya Fakül­
tesi vardır, fakültenin adı bile neyi karşılamak 

( 
istediğini açıkça ifade etmektedir. 

( 26 )  Cumhurbaşkanı, Başbakan ve Milli Eğitim Ba­
kanlarının Milli Eğitimle İlgili Söylev ve Demeç­
leri, Ankara, 1946, s. 4 (Eaşgöz - Wilson, a.g.e., 

s. 236'dan alınma)
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Yeni bir bağımsızlığa doğru 

1933'te yapılan reform o gunun koşulları­
na göre olağan karşılanmıştı. Yıllar geçince bu 
kanunla gelenlerin hür bir üniversitenin geliş­
mesi için gerekli ve yeterli ortamı sağlıyamadı­
ğı görüldü. Öğretim üyeleri ve üniversite çev­
releri , yönetimdeki "tam bir merkeziyet" sis­
teminden yakınır olmuşlardı. İstanbul Üniver­
sitesi, Üniversitenin içinde bulunduğu durumu 
ayrıntılarıyla ortaya koyan bir rapor hazırladı. 
Ragıp Sarıca, Ferit Hakkı Saymen, Hıfzı Ti­

mur ve Bülent Davran'ın yardımlarıyla yazı­
lan raporun altında Sıddık Sami Onar'ın imza -
sı vardı. Bu raporda Üniversitenin daha özerk 
ve çağdaş bir kimlik taşıması isteniyordu. (27 )  
Muhtelit Komisyonun çalışmaları, Meclis'te ya­
pılan olumlu görüşmeler sonucunda gerek bi­

. limsel, gerek mali bakımdan ve özerklikteki sı­
nır yönünden Üniversite öğretim üyelerine ye­
ni haklar kazandıran kanun kabul edildi. 

Bu kanunun konumuzu çok yakından ilgi­
lendiren . maddelerini aşağıya alıyoruz : 

(27) İstanbul Üniversitesinin Raporu, 1/4/1945, İstan ­
bul Üniversitesi İdare Hukuku Ordinaryüs Pro­
fesörü ve Hukuk Fakültesi Dekanı Sıddık Sami 
Onar, ( Dünya Üniversiteleri ve Türkiyede Üni­
versitelerin Gelişmesi, Cilt : II, Derleyen : Dr. E .  
Hirş, Ankara Üniversitesi Hukuk Fakültesınde
Ord. Profesör, İstanbul 1950, s. 751'den) 
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Üniversiteler Kanunu 

fürnun No. : 4936 Kabul tarihi : 13/6/1946 
Yayım tarihi : 18/6/1946 

Birinci Bölüm 

GENEL HÜKÜMLER 

Madde 1 - Üniversiteler, fakültelerden, 
l'nstitü, okul ve bilimsel kurumlardan oluşmuş 
özerkliği ve tüzel kişiliği olan yüksek bilim, 
araştırma ve öğretim birlikleridir. 

Her üniversitenin genel özerkliği ve tüzel 
kişiliği içinde, o üniversiteyi oluşturan fakül­
teler de, bu kanun hükümlerine göre bilim ve 
yönetim özerkliğine ve tüzel kişiliğine sahip­
tirler .. 

Madde 3 - Üniversitelerin görevleri şun­
lardır : 

a )  Öğrencilerini, bilim anlayışı kuvvetli, 
sağlam düşünceli aydınlar, ve yüksek öğreni­
me dayanan mesleklerle türlü bilim ve uzman­
lık kolları için iyi hazırlanmış bilgi ve deney 
sahibi elemanlar, Türk devriminin ülkülerine 
bağlı ve milli karakter sahibi vatandaşlar ola­
rak yetiştirmek. 

b-) · Memleketi ilgilendirenler başta gel­
mek üzere bütün bilim ve teknik meseleleri 
çözmek için bilimleri genişletip derinleştirecek 
inceleme ve araştırmalar yapmak, bu çalışma­
larda ilgili milli bilim ve araştırma kurumları 
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ile ve yabancı veya uluslararası benzer kurum­
larla işbirliği etmek. 

c) Memleketin türlü yönden ilerleme ve
gelişmesini ilgilendiren bütün meseleleri Hüklı.­
metle ve kurumlarla da elbirliği etmek suretiy­
le öğretim ve inceleme konusu yaparak sonuç­
larını umumun faydalanmasına sunmak ve Hü­
kumetçe Milli Eğitim Bakanı vasıtasıyla istene­
cek incelemeleri yaparak düşüncelerini bildir­
mek. 

d) Araştırma ve incelemelerinin sonuç­
larını gösteren, bilim ve tekniğin ilerlemesini 
sağlayan her türlü yayımları yapmak ; yardım­
cılara, doktora adaylarına ve öğrencilerine yap­
tırmak. 

e) Türk toplumunun genel seviyesini yük­
seltici bilim verilerini sözle ve yazı ile halka 
yaymak. (28)  

Yeni Üniversiteler kanununun maddeleri­
ni dikkatle okuyanlar, bu kanunla üniversiteye 
önemli görevler yüklendiğini ve Türk devrimi-

. nin yayılma ve gelişmesinde önemli bir fonksi­
yon taşıdıklarını göreceklerdir. Özellikle 3. 
maddenin a şıkkı yetiştirilecek elemanların ni­
teliklerinin başında "Türk devriminin ülküle­
rine bağlı" lık aramaktadır. 

Öğrenciler son olaylarda özellikle çağdaş 
Atatürkçülük'ün anlamı üzerinde dururken bu 
maddeye dayanmaktadırlar. e şıkkı da. öğretim 
üyelerine bir görev yüklemektedir ki, bu görev, 

(28) Hirş, Cilt : II, a.g.e., s. 1058 - 1059 
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çalışmaların yalnız Üniversite duvarları arasın­
da kalmayıp, bütün vatan yüzeyine yayılması­
dır. 

Gerçekleştirilemeyen reform 

1933'te başlayan ama dilenen düzeyde ger­
çekleşemeyen Üniversite reformunun gerçekle­
şememe nedenleri üzerine yukarda da gördük 
ki daha çok yabancı uzmanlar eğilmişlerdir. 
1933 reformu sırasında burada bulunan yaban­
cı öğretim üyelerinden Ord. Prof .. Schwartz da 
1952 yılında yurdumuzdan ayrılırken Türk yet­
kililerine "İstanbul Üniversitesinin Bugünkü 
Durumu ve İstikbali" başlıklı 53 sayfayı bulan 
bir rapor vermiştir. (29 )  Reformun başarıya 
ulaşamamasını, yabancı profesörlerin daha beş 

(29)  Cumhuriyet, 5 ağustos 1968 ( Ord. Prof. Philippe 
Schwartz bu raporu yurdumuzdan ayrılırken za­
manın Cumhurbaşkanı Celal Bayar ile bazı yet­
kililere vermiştir. ) 
Ord. Prof. Philippe Sehwartz, zamanın Milli Eği­
tim Bakanı Reşit Galip'le birlikte reformu yürü­
tenlerden biridir. 1894 yılında Macaristan'ın Vrsac 
şehrinde doğmuş, 1919'da Budapeşte Tıp Fakül­
tesinden mezun olmuştur. 1933 yılında Nazi reji­
mi yüzünden Almanya'yı terketmiş, bir süre ts­
viçre'de kaldıktan sonra Türkiye'ye davet edil­
miştir. İstanbul Üniversitesinde reformdan son­
ra Tıp Fakültesi Patalojik Anatomi Enstitüsü 
Direktörlüğü'ne getirilmişti:r. 1952 yılına kadar 
ülkemizde kalan Profesör, şimdi Amerika'da ça­
lışmaktadır. 
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yıl dolmadan ülkemizi terketmelerine, ogrenci­
lerin y�ldan yıla çoğalmasına bağlamaktadır. 
Profesörce üniversite "çıplak hakikatleri ara­
mak ve çekinmeden ifade etmek kabiliyetini" 
sağlar. Artık birleşilen ortak nokta diye nitele­
diğimiz bir aksaklığa o da değinmektedir : "Li­
seden gelen gençler kafi derecede yetişmemiş­
tir." Ülkemizi, insanlarını ve üniversitemizi in­
celeyen Prm�. ilginç bir sonuca varmaktadır : 
"Vatanları için ölmeği göze alanların çoğunda 
vatan için yaşamak arzusu çok gevşektir." (30) 
Prof. Schwartz'ın kimi söylediklerinin bugün 
hiç bir geçerliği _yoktur, ülkemizin toplumcu ge­
lişme çizgisine karşıt saptadıkları (tesbit ettik­
leri) öğeler bugün bir değer yargısı olmak nite­
liğini çoktan kaybetmişlerdir. Şu sözlerinin 
Ti.irk gençliğinin davranışlarını açıklayan bir 
yam olamaz : "Halhuki üniversite gençliği, bel· 
ki �Ik zamanlarda radikal yollara sapabilirse de, 
üniversitede edindikleri ruhi zenginlik sayesin­
de insaniyetin hakiki kıymetlerini tanıyarak za­
manla muhafazakar olurlar." (31 )  1952 de yur­
dumuzdan ayrılan öğretim üyesinin ileri sür­
dükleri arasında gerçekleştirilmesi gün geçir­
meye tahammülü olmayan iki nokta vardır : 
Üniversitede bulunanların bütün çalışmalarını 
bu kurumda yoğunlaştırması, öğrenci - öğret­
men ilişkilerinin yeniden düzenlenmesi. 

Üniversitenin ve üniversitelilerin dertlerini 

( 30) Schwartz Raporu, Cumhuriyet, 6 ağustos 1968 
(31)  Schwartz Raporu, cumhuriyet, 7 ağustos 1968 

Ne İstiyoruz - F. : H 
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dile getiren ve bunlara çözüm yolu arayan daha 
yakın zamanda yapılmış çalışmalar da vardır. 
Bu çalışma 1965 yılında üniversite sorunları 
konusunda yapılan Senato araştırması ile ilgi­
li rapordur. (32) Rafa kaldırılan bu raporda 
boykot ve işgal sırasında dile getirilen istekle­
rin birçoğu yer almaktaydı. Rapor konusunda 
bilgi veren Orhan Duru (33) raporun hazırlan­
ma nedeninin Elazığ Senatörü Prof.. Celal Er­
tuğ'un 22 aralık 1964'te Cumhuriyet Senato­
su'na verdiği bir önerge olduğunu söylemekte­
dir. Kurulan 7 kişilik araştırma komisyonu, ge­
niş bir çalışma programı hazırlamış, Devlet 
Planlama Teşkilatı uzmanları, Milli Eğitim Ba­
kanlığı yetkilileri, Üniversite profesörleri, öğ­
renci temsilcileri ile görüşmüş, isteklerini ve 
görüşlerini tesbit etmiştir. 151 sayfayı bulan 
ve 5 kasım 1965 tarihinde tamamlanan rapor 
şu başlığı taşıyordu : "Üniversitelerimizin veri­
mini arttırmak sıkıntılara çare bulmak için ne­
ler yapılabileceğinin tayin ve tesbiti maksadıy­
la kurulmuş bulunan Araştırma Komisyonu 
Raporu." Bu rapordan anlaşıldığına göre ; eği­
tim ve öğretim sistemlerinin eskimekte okluğu, 

( 32) Cumhuriyet, 24 haziran 1968 
(7 kişilik Araştırma Komisyonu'na şu Senatörler 
seçilmişlerdi : İbrahim Şevki Atasağun, Celal Er­
tuğ, Akif Eyidoğan, Kadri Kaplan, Şükran Özka­
ya, Cahit Okurer ve Tahsin Banguoğlu) 

( 33) Sorunların çözüm yollam 3 yıl önce gösterilmiş­
ti, Cumhuriyet Senatosu Araştırma Komisyonu 
patlak veren meselelere değiniyordu, Orhan Du­
ru, Cumhuriyet, 24 haziran 1968 
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ve üniversiteyle plan arasında bir bağlantı kal­
madığı raporun hazırlanması sırasında görüşü­
len bir çok kişi tarafından kabul edilmiştir. Üni­
,versiteyle ilgili reform konusunda raporda ya­
zılanlar bugün de söz konusu olan bir çok der­
di dile getirmektedir. Bir çok sorunların yetki­
li Üniversite organlarınca da çözülebilece*i dü­
şüncesi öne sürülmekte, sınıflar için "öğrenci 
deposu" deyimi kullanılmaktadır. Üniversitey­
le ilgili çeşitli kişilerle yapılan görüşmelerden 
sonra yazılan raporda, bugün dünyanın her ye­
rinde kullanılmayan yöntemlerin bizde hala kul­
lanıldığı, şimdiki yapılan öğrenime üniversite 
eğitimi demeye imkan olmadığı belirtilmekte­
dir. Rapor önce dertleri saptamakta, hastalığın 
nedenlerini ortaya koymakta, daha sonra da 
bunun için tek ve kaçınılmaz çare olarak "kök­
lü ıslahat" ı görmektedir. 

"Diplomalı işsizler" tehlikesini önlemeye 
çalışmak gerekir. Bunun için de öğrenci sayı­
sını Planlamanın direktiflerine göre ayarlamak 
zorunluğu apaçıktır. 

Komisyon üyeleriyle görüşen öğrenciler 
de : "Üniversite bu durumu ile ne öğrenci ihti­
yaçlarına ne de memleket sorunlarına cevap ve­
recek durumda değildir." demişlerdir. 

Size bu bölümde, bizim üniversitelerin do­
ğuşunu, gelişmelerini ve çeşitli dönemlerde yap­
tığı reformları kısaca özetlemeye çalıştık. Özet­
leme göstermiştir ki birtakım temel sorunlar 
ilk kuruluşundan bu yana Türk Üniversitele­
rinde bir hal yoluna koyulamamıştır. Bu uyuş­
mazlığı soyut olarak yalnız Üniversitenin du-
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varları içinde değerlendirmek inceleyeni yanıl­
gılara götürür. Ülkemizde genellikle gelişme 
döneminde olan çeşitli kurumlardan bir tane­
si de Üniversitelerimizdir, bu yüzden onların 
da sağlam ilkelerle yönetilmemesine şaşmamak 
gerekir.. 

Üniversitenin tarihçesini, onda reform ya­
pılmasını gerektiren nedenleri kısaca da olsa 
öğrenen okuyucu, öteki bölümde inceliyeceği­
miz boykot ve işgal olaylarını daha iyi anlaya­
bilecek, ve 1968'deki olayları okurken bunların 
birdenbire patlak vermediğini ta 1933'den bu 
yana sürüp giden bir hastalığın bir kere daha 
ortaya çıkmasından başka bir şey olmadığını 
görecektir. Ayrıca bugünün gençleri istedikle­
rini çok daha bilinçli bir açıdan istemekte, is­
teklerinin nasıl köklen dirileceğini bilmektedir. · 
Onun için boykot ve işgallerde ileri sürülenle­
ri birer gençlik patlamasından çok üniversite 
gençliğinin aksaklıklara kökel (radikal) bir çö­
züm yolu aramak ve bulmak çabasına bağla­
malıdır. 

Şimdi sayfayı çevirelim ve objektifi bugü­
nün olaylarına tutalım . . .  

Boykot ve İşga:I 

12 haziran sabahı gazetelerini açanlar Tür­
kiye'de de öğrenci hareketlerinin başladığını, 
bu hareketlerin boykot ve işgal biçiminde ken­
dini gösterdiğini anladılar. Ankara Dil ve Ta­
rih Coğrafya Fakültesinde başlayan olaylar, 
Ankara'yı sardıktan sonra İstanbul'a sıçradı. 
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Hareketlerin niteliği üzerinde edinilen ilk bilgi 
bunların herhangi bir siyasal akımın buyruğun­
da olmadığı ve öğrenci örgütlerinin dışında ge­

liştiği idi. Üniversitelerin bütün yönetimi kuru­
lan boykot ve işgal konseylerince yapılıyordu. 
Çoğu fakültelerde öğrenci örgütleri ve buna 
bağlı diğer örgütler de bu konseyleri destekle­
di. 

Boykot ve işgale başvuran öğrencilerin is­
teklerini dile getirmeden önce bu hareketin hu­
kuki niteliği ve siyasal çevrelerde uyandırdığı 
yankılar üzerinde duralım. 

İşgalin hukuki niteliği üzerinde konuşan 
Hukuk profesörleri "işgal hukuka uygun bir 
direniştir" dediler. Prof. Dr. İsmet Sungurbey 
ve Doç. Dr. Çetin Özek'le birlikte basına bir de­
meç vermişlerdir. Demeçten bir bölümü aktara­
lım : "Üniversite öğretim üyeleri ve öğrenciler­
den meydana gelen bir bütündür .. İşgal diye ni­
telendirilen olaylar bir bütünün üy _:_leri arasın­
daki iç ihtilaftır . . .  

Nitekim Rektör ve Senato da durumdan 
şikayetçi olmamıştır. Tersine öğrenci temsilci­
leri ile görüşmelere oturmuşlardır . . . Gerçekten 
de öğrenciler, yöneticilerin görevine engel ol­
mak için değil, onların Anayasa ve kanunlar 
gereğince görevlerini gereği gibi yapabilecek­
leri bir üniversite düzeni sağlamak için, bu fii­
li hareketi yapmışlardır .  . . protestoya temel teş­
kil eden istekler, bütiin resmi organlarca kabul 
edilmiştir. " (34)  

.(84). CUmhuriyet, 4 temmuz 1968 
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İsmet İnönü de gazetecilere verdiği bir de­
meçte şunları söyledi "Meclisteki konuşmalar 
boykot ile işgale ayrı gözlerle baktıklarını ifa­
de ettiler. Ben ise işgal ile boykotun birbirin­
den farklı olmadığını söyledim. Ayrılmaması 
gerektiğini belirttim." ( 35) 

Öğrenci olaylarını siyasal liderler genellik­
le olumlu karşıladılar. Mecliste yapılan genel 
görüşme sırasında bu hareketler üzerinde ne 
düşündükleri ortaya çıktı. Prof.. Bülent Nuri 
Esen de işgalin dış görünüş itibariyle kanun 
hükümlerini ihlal ettiğini ama buradaki özel du­
rumdan dolayı ve getirilmek istenen Anayasa 
düzeni olduğuna göre durumun bu açıdan de­
ğerlendirilmesi gerektiğini söylemektedir. ( 36 ) 

Boykot ve işgalin nedenleri 

İlk boykot ve işgalin başladığı yer olan Dil 
Tarih Coğrafya Fakültesinin Öğrenci Derne­
ği Başkanı Celal Kargılı, girişilen boykot ha­
reketinin nedenini şöyle açıklamıştı : "Dünya 
Gençliği bizden çok daha iyi şartlar altında bu­
lunurken, daha iyi imkanlara kavuşmak için 
mücadele verirken, pek ilkel şartlarla ve en il­
kel yönetmeliklerle tahsilimize -devam etmemiz, 
Türk Gençliğinin devrimcilik görüşü ile bağdaş­
mamaktadır." (37) 

İşgal konseyi sözcüleri yaptıkları konuş-

( 35)  Cumhuriyet, 4 temmuz 1968
( 36)  Ant, 9 temmuz 1968, sayı : 80, s. 4 
( 37.l Ant, 18 temmuz 1968, sayı : 7.7, s. <i 
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malarda ilginç bir cümle kullanmışlardır : 
"Gençlik hareketinin lideri yoktur, Konsey var­
dır." (38) Gene İşgal Konseyi sözcüsü boyko­
tun öğrenci örgütleri dışında geliştiğini belirt­
mektedir : "Öğrenci örgütleri artık fonksiyon­
larını yitirmiştir. Öğrenci örgütlerine öğrenci­
ler itibar etmemektedir." (39) Gerçekten de dı­
şarda olduğu gibi bizde de öğrenci örgütleri 
donmuş kuruluşlar olarak öğrenci ile üniverı:fi­
te arasında asıl fonksiyonları olan köprülük 
görevini yapamamaktadırlar. Boykotun ve işga­
lin ilk günlerden itibaren kamuoyunun desteği­
ni sağlamasının başlıca nedeni hareketin ileri­
cilik ve Atatürkçülükten başka bir siyasal eği­
lim taşımamasıdır. İşgal Konseyi sözcüsü de 
bunu belirtmiştir :  "Hareketimiz sağ ya da sol 
eğilimli değildir.. Maksadımız üniversite refor­
munu gerçekleştirmektir." ( 40 ) Kamuoyunda 
yanlış anlaşılma korkusunu gidermek için öğ­
renciler büyük bir çaba harcamışlardır. İktisat 
Fakültesi Boykot Komitesinin yayınlad!ğı bil­
dirideki düşünceler diğer Boykot Komitelerinin 
de katıldığı düşüncelerdir : "Amacımız yanlış 
anlaşılmasın, kolay sınıf geçip, kolay diploma 
peşinde değiliz. Sadece bozuk eğitim düzeninin 
düzeltilmesini istiyoruz." ( 41) Boykot ve işgali 
doğuran nedenlerin ayrıntılarına inmeden ön­
ce bu nedenleri kalın çizgilerle. İktisat, Tıp, 
Hukuk Fakültelerinin yayınladıkları ortak bil-

( 38) Akşam, 1 7 haziran 1968 
( 39 )  Akşam, 17 haziran 1968 
( 40) Akşam, 13 haziran . 1 968 
(41) Milliyet, 14 haziran 1968 
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diriden çıkarabiliriz. İstekler sırasıyla öğreni­
min halka dönük olması, bilmsel araştırmala -
rın yurt gerçeklerini yansıtması, öğrencilerin 
yönetime katılması, konut sorunu ve beslenme 
yetersizliği olarak özetlenebilir .. ( 42) Hareket­
lerin öğrenci örgütleri aracılığı ile yapılmama­
sını olağan karşılıyoruz. Çünkü bundan önce 
öğrenci örgütleri yapılan çalışmalardan bir so­
nuç almayı başaramadılar. Gerçekten de Hu­
kuk Fakültesi İşgal Konseyi sözcüsünün dedi­
ği gibi : "Hareketimizi hiç bir zaman bir cemi­
yete, bir birliğe mal etmiyoruz. Çünkü birlikler 
ve cemiyetler önceki hareketlerimizde çıkarla­
rı uğruna taleplerimizi bekteye uğrattılar." ( 43 ) 
Bu istekler arasında öğrencilerin daha iyi eko­
nomik koşullara sahip olmasını ve hayatları­
nın daha güverı altında bulunmasını isteyen 
öneriler de yer almıştı. Bunların başında öğ­
renciler için istenen işsizlik sigortası gelir. ( 44 )  
İstanbul Üniversitesi Boykot ve İşgal Komite­
leri Başkanı Kemal Bingöllü bir incelemesinde 
ülkemiz insanlarının kültür yolu ile şartlandı­
ğını, bir yanda Arap kütür emperyalizmi, bir 
yanda Avrupa kültür emperyalizminin baskı 
yaptığını söylemekte ve şu sonuca varmakta­
dır : "Ülkemizin eğitim çıkmazının kökeni bu 
yabancı, zararlı ve birbirine karşıt iki akımın 
gölgesinde saklıdır. Eğitimde ulusal kişilik ve 
halka dönük yön bu yüzden kurulamamıştır. 

( 42) Milliyet, 15 haziran 1968 
( 43) Milliyet, 16 haziran 1968 
( 44) Milliyet, 17 haziran 1968 
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Bu akımların ikisi de, halktan uzak ve bir züm­
renin sosyal siyasi garantisi olan bir imtiyaz 
şeklinde yürütülmüştür." ( 45) Bu aksaklıklarm 
Cumhuriyetin kuruluşundan bu yana da düzel­
mediğini gene eğitim fırsatının belli bir züm­
renin imtiyazında bulunduğunu, Cumhuriyetten 
sonraki eğitimin de belli bir hedefe yönelmedi­
ğini, öğrenim görenlerin de yurt ve toplum so­
runlarına uzak bir bürokrat zümresi olarak ye­
tiştirildiklerini ileri süren Bingöllü yazısını şöy­
le bitirmektedir : "Boykot ve · işgal eylemi de, 
şartları elverişli olduğu için Yüksek Öğrenim 
Gençliğinin, halktan uzak, yurt ve toplum so­

runlarlila yabancı, temelsiz eğitim sistemine 
karşı çıkışıdır. " ( 46 ) 

Öğrenciler, tek tek karşı çıkışların bir et­
ki uyandırmadığını ve eriyip gittiğini bildikle­
rinden bu sefer hareketi toplu bir hareket ola­
rak düzenlemişlerdir. Öğrenciler üniversitede 
okudukları ile yaşadıkları arasındaki ayrılığı 
gidermek istiyorlar. 1965 te yapılan T·e ilk bö­
lümde sözünü ettiğimiz raporda belirtildiği üze­
re öğrenciler bu ikilem yüzünden rahatsız ol­
maktadırlar. Ayrıca öğrendiklerinin ne işe ya­
radığını bilmek istiyorlar ve bunların halkın 
yararına işlemesi en büyük dilekleri. Gene Öğ­
renci Başkanlarından Toygun Eraslan bu ha­

reketin nedenini şöyle açıklamağa çalışmakta-

( 45 )  Eğitim Çıkmazı . . .  , Kemal Bingöllü, ( İstanbul 
Üniverı,;itesi Boykot ve İşgal Komiteleri İcra Kon­
seyi Başkanı) Milliyet, 6 temmuz 19�8 

( 46) Bingöllü, adı geçen yazı, Milliyet 6 temmuz 1968 



- 218 -

dır : "Ayrıca tek tek hareketin de hiç bir şey ge­
tirmediğini anlayan üniversite öğrencisi, 12 ha­
ziranda başlayan spontane harekete tüm gücü 
ile, inanmışlığı ile katılarak bozuk eğitim düze­
nine başkaldırdı. . . toplumun bütün kurumları 
gibi eğitim düzeni de toplumun temel yapısın­
daki değişmelerle birlikte değişmek zorunda­
dır. 

Bugün yapılan öğrenimden edinilen bilgi­
ler, emekçi halkın yaşam düzenini yükseltmi­
yor ve az gelişmiş bir ülke olan yurdumuzun 
hızla kalkınmasına bir katkıda bulunmuyor .. " 
( 4 7) Eraslan'ın yazısında iki belirgin nokta 
var : Birincisi eğitim düzeninin de toplumdaki 
diğer kurumlara paralel olarak değişmesi, di-­
ğeri de edinilen bilgilerin neye yaradığıdır. Ger­
çekten Malche'ın raporundan bu yana yabancı 
uzmanların bizim yüksek öğrenim yöntemimiz­
de gördükleri en büyük eksiklik öğretilenlerin 
yaşama ve pratikle olan yok denecek kadar cı­
lız bağlarıdır. Son harekette öğrenciler okuduk­
larını adeta hayata uygulayarak bilgilerinin bir" 
sağlamasını yapmışlardır. Yabancı uzmanlar­
dan birinin yıllarca önce verdiği raporlardan bi­
rinde üniversite öğrencisi bir dinleyiciye ben­
zetilmektedir. İşte süregelen bu aksaklığın gi­
derilmesi için öğrıenciler 'eğitimde devrim' is­
temektedirler. Gene bir öğrenci lideri bu hare-

(47) Halk için halka ulusal eğitim . . .  , Toygun Eraslan, 
( İstanbul Üniversitesi Boykot Komiteleri İcra 
Konseyi Sekreter ve sözcüsü) , Milliyet, 8 tem­
muz 1968 
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ketlerin temelinde yatan gerekçeyi şu biçimde 
-Ortaya koymaktadır : " .  . . son öğrenci eylemle­
rinin tek amacı eğitimde devrimdir. 

Niçin ve kimin için eğitim yaptığımızı dü­
§ünmeden rastgele öğrenim kurumlarında rast­
gele bilgiler genç kafalara yerleştirilmektedir. 
Üniversitelerimizde bilimsel araştırma yapıla­
mamaktadır, çağı geçmiş ve bugünkü hayatta 
kullanılmayan gereksiz ve ülke koşullarıyla 
bağdaşmayan bilgiler okutulmaktadır. 

Üniversitelerimiz gençleri devrimci ve ül­
ke sorunlarını bilen ve çözüm arayan nitelikte 
yetiştirememektedir. Eğitim, toplum kalkınma­
sını sağlamak amacına yükselmek zorundadır. 
Ancak bu halde halkla çelişmeyecek ve bugün­
kü gibi buhranlarla karşılaşmıyacaklardır. ( 48 ) 

İşte eskidenberi bizdeki yüksek öğrenimin 
soyutluğundan yakınan bir çok kişi bu derdin 
bugünün Türkiye'sinde de devam ettiğini gör­
mektedirler. Toplumun kalkınmasını sağlama 
konusunda tek danışman üniversitedir. Ama bu 
<lanışmanlık görevine layık olabilmesi için d� 
halkın dertlerini bilmesi ve o dertlerin çözümü­
nün üstesinden gelecek eleman yetiştirmesi ge­
rekmektedir. Üniversitenin bu görevleri yap· 
masını kanun zorunlu kılmıştır. Salt uygulan­
ması imkansız olan bilgiler bugünün öğrencisi 
için geçerliğini kaybetmiştir.. nk bakışta genç;-
1erin genel eğitim politikası ile ilgili görüşlerini 

( 48) Eğitimde devrim, Harun Karadeniz, ( İstanbul 
Teknik Üniversite Öğrenci Birliği Başkanı) ,  Mil­
liyet, 9 temmuz 1968 
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sunduğumuz çin okuyucu bunların soyut ve
havada kalmış karşı durmalar olduğunu sana­
bilir. Halbuki daha ileriki sayfalarda öğrenci­
lerin ve öğretim üyelerinin her fakülteye özgü 
isteklerine değindikçe üniversite gençliğinin bu 
işte bilinçli ve planlı olduğuna okuyucu inana -
cak ve güvenecektir. 

Gençlik bir toplumda herhangi bir denge­
sizliği ilk sezen topluluktur. Bu açıdan düşünül­
düğünde toplumdaki bozuklukların ortaya ko­
nulması onun görevidir. İşte Ekrem Şentürk 
boykot ve işgal hareketlerini bu nedene bağla­
maktadır : "Toplumun bünyesinde var olan bo­
zuklukları örtmeğe çalışmak veya, çözümü za­
mana bırakmak, toplumsal gelişimi durdurmak­
tır. Ülkenin mutluluğunu isteyen herkes top­
lum yapısına uygun devrimler yaratmakta ken­
disini görevli saymalıdır. Son gençlik hareket­
leri görev bilincine ulaşmış yüksek ogrenim 
gençliğinin eseridir." (49) Öğrencilerin en bü­
yük acıları az gelişmiş bir ülkede ekonomik ge­
lişme açısından bir katkıda bulunamamalarıdır. 
Ayrıca yüksek öğrenimimizin yenilikleri ve bi­
limsel gelişmeleri geç benimsediğinden yakın­
maktadırlar. 

Şehmus , Dağ'ın eğitim devriminden bekle­
dikleri arasında, eğitimin ülkemizin ekonomik 
koşullarına ayarlanması, öğretim üyelerinin 

( 49) Gençliğin haklı direnişi, Ekrem Şentürk, (Dil Ta­
rih Coğrafya Fakültesi Boykot Komitesi Üyesi -

Ankara Üniversitesi Talebe Birliği Yönetim Ku­

rulu Üyesi) , Milliyet, 11 temmuz 1968 



- 221 -

bütün çalışmalarını devlet okullarına teksif et­
mesi baş sıradadır. Ayrıca mezuniyet sonrası­
nın problemlerine de değinilmektedir. ( 50) 

Gördüğünüz gibi öğrenci isteklerinin ne ol­
duğunu size doğrudan doğruya iletebilmek için 
onların öncüleriyle sizi baş başa bıraktık. Eği­
tim devriminin ötesinde öğrencilerin en ön sı­
rayı kaplayan dileklerini üç bölümde toplayabi­
liriz : 1- Yönetmelikle ilgili sorunlar, 2- Öğ­
rencilerin sosyal ve ekonomik sorunları, 3-
Yüksek öğrenim politikasıyla ilgili sorunlar. 
(51) 

Y aJnız Üniversite Düzeni değiJ 

Yapılan öğrenci hareketinin yalnız yönet­
melik değişimi ile ilgili olduğunu söylemek me­
seleyi çok yüzeyde almaktır. Çünkü : "Eğitil­
menin, özellikle yüksek eğitim yapabilmenin 
bir şans, bir imtiyaz durumunda olduğu ülke­
mizde, üniversite sorununun tüm eğitim soru­
nundan ayrılamıyacağını, eğitim sorunun ise 
temel düzen sorununa bağlı bulunduğunu bil­
mekteyiz . . .  yapılmasını zorunlu gördüğümüz, 
gerçekleştirilmesi için çaba göstermeğe azimli 
olduğumuz işler, sadece öğrencilerin gündelik 

( 50 )  Düzen bozukluğunun eğitimdeki patlaması, Şeh­
mus Dağ, { Eskişehir İktisadi ve Ticari İlimler 
Akademileri Talebe Cemiyeti Başkanı) ,  Milliyet. 
13 temmuz 1968 

( 51 ) Ankaralı öğrencilerin istekleri, Yeni Gazete, 22 
haziran 1968 
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sorunlarıyla ilgili değildir. ( 52 )  İşte İstanbul 
Üniversitesinin genel reform tasarısının bu gi­
rişi yukardaki kanımızı güçlendirmektedir. Çün­
kü 1933 ten bu yana yapılan öğrencilerin gün­
delik sorunlarıyla ilgili geçici çareler bir süre 
sonra gücünü kaybetmiş, belli bir devrim felse­
fesine dayanmadığından etkili olamamıştır. 

Gençliğin hareketini çıkar yönünden de­
ğerlendiren ogrenci temsilcileri de vardır. 
Öğrenci hareketinin öğrenciden kopuk cemi­
yetlerden ötürü onların dışında geliştiğini 
söyleyen Enver Nalbantoğlu olayın başlan­
gıcı ile gelişmesi arasındaki farka değinerek 
gerçekten gözden kaçmış bir noktayı belirtmiş 
oldu. Gerçekten de önceleri hareket yalnızca bir 
yönetim ve sınav yönetmeliği konusundaki şi­
kayetlerden doğdu ama temeldeki aksaklıklara 
indi. "İşte bu olay gösteriyor ki, başlangıçta 
üst yapı kurumları olan tüzük, yönetmelik ve 
kanunlara karşı başlayan hareket yavaş da ol­
sa alt yapı kurumları olan gençliğin ekonomik 
bunalımlarına yönelmekte, ve alt yapı değişik­
liğinin gerekliliği savı öncelik kazanmaktadır.." 
(53 )  Öğrencilerin genel eğitim politikasının 
ötesinde isteklerini iki ana grupa ayırabiliriz :  
Bunlardan birincisi hemen yapılması gerekli ve 
mümkün olan hususlar, , diğeri daha uzun bir 

(52)  İstanbul Üniversitesi Genel Reform Tasarısı ve 
Fakültelere özgü istekler, İstanbul Üniversitesi 
İşgal Komiteleri Konseyi yayını, s. 2 - 3 

( 53)  Yönetimde gençliğe söz hakkı tanınmalı, Enver 
Nalbantoğlu, (İstanbul Üniversitesi Hukuk Fa­
kültesi öğrencisi ) ,  Cumhuriyet, 18 haziran 1968 
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dönemde gerçekleştirilebilecek olanlar. Hemen 
gerçekleştirilmesi istenenlerin başında öğren­
cilerin yönetime kaWma dileği geliyor. Oğren­
ciler kendi haklarında ve kendilerini yönetmek 
için çıkarılan yönetmeliklerde kendilerinin de 
söz sahibi olmasını diliyorlar. Nitekim bu kita­
bın Alman öğrenci hareketleri bölümünde sözü 
edilen "Berlin Modeli" öğrencilerin yönetime 
katılmalarının mümkün olduğunu göstermekte­
dir. Halka dönük eğitim sözü bazı çevrelerce 
anlaşılmadı. Bundan amaç, edinilen bilgilerin 
halkın yararına kullanılmasıdır. Ayrıca halka 
dönük eğitim deyiminin içinde herkese okuma 
fırsatı eşitliği verilmesini anlamak gerekir. 
Türk Üniversite öğrencisinin bir güçlüğü de öğ­
renim saatları dışında nerede ne yapacağı ko­
nusunda ekonomik ve toplumsal olanaklara sa -
hip olamamasıdır. Bu durumda öğrenci hele ai­
lesi üniversite kentinin dışında ise tam bir ter­
kedilmişlik duygusuna kapılmaktadır. Öğrenci­
nin topluma yararı olmayan teorik bilgilerle 
donatılması da onu devrim düşüncesine itele­
mektedir. Bilal Moğol bu aksaklıklardan yakın­
makta halka dönük eğitim açısından üniversite­
nin bugünkü durumunu eleştirmektedir : "Öğ­
renci, Ti.irk toplumuna en yararlı ve pratik bil­
gilerle yetiştirilmek istenirken, en çabuk unu­
tulacak teorik bilgilerle doldurulmakta fakülte 
disiplinini imtihan baskılarıyla var etme çaba­
ları öğrenimi güçleştirmektedir. (54) İstanbul 

(54 )  Direnen üniversite gençliği, Bil8.l Moğol ( Anka­
ra Üniversitesi Talebe Birliği Başkanı) , Cumhu­
riyet, 17 haziran 1968 
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Üniversitesi İşgal Komiteleri Konseyi raporun­
da üniversitenin bilimsel çalışma yanında top­
lumu aydınlatma görevini yerine getirmediği­
ni söylemektedir. üstelik öğrenci bir mali yok­
sulluk içindedir. Yoksul öğrenci yalnız çok az 
burs almakla ihtiyaçlarını gideremez. Bunun 
yanısıra imtihan ve kayıt harçlarından muaf 
tutulmalı, bu öğrencilere ders araçları ve kitap­
lar parasız verilmelidir.. Reform tasarısında be­
lirtildiği gibi kitapların satış fiatları J kadar 
yüksektir ki orta halli bir öğrenci bile bunları 
alamamaktadır. ( 55) Bu reform tasarısındaki 
istekleri İstanbul Hukuk Fakültesi Genel , Ku­
rulunun 1 Temmuz 1968 tarihli oturumunda se­
çilen komisyon değerlendirmiştir. Reform tasa­
rısından esinlenen komisyon, öğrencilerin ve 
asistanların yönetime katılmalarını kabul et­
miş Anayasanın buna göre yorumlr:ı.:1masının 
mümkün olduğunu söylemiştir. "Öğretim üye­
lerinin öğrencinin en çok dilediği bilimsel çalış­
malara ve yurt gerçeklerine eğilme olanakları­
nın bilhassa tam çalışma sistemi ile gerçekleşe­
bileceği görüşü üzerinde durulmuş ve komisyo­
numuz yeni bir öğretim sistemi içinde öğretim 
üyelerinin bütün çabalarını bilim alanında ve 
üniversitede harcamalarının üniv:ersitelerimizin 
gelişimi için zorunlu bulunduğu gc.:-üşüne varıl­
mıştır."  (56) Adı 'geçen komisyon, öğrencilerin 

(55 )  İstanbul Üniversitesi Reform Tasarısı 
( 56 )  Bu rapor 2 No. ludur. Ve sözünü ettiğimiz Genel 

Kurulun seçtiği Komisyonun 3 - 4 - 8 temmuz 1968 
tarihinde yaptığı toplantılarda hazırlanmıştır. 
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içinde bulundukları olumsuz koşullar yüzünden 
birtakım problemlerle karşı karşıya kaldığım 
raporunda belirtmekte ve bunun için de bir 
"okul psikoloğu" atanmasının zorunluğu üzerin­
de durmaktadır. 

Yıllardanberi süregelen öğrenci ve öğretim 
üyesi ayrılığı son olaylarda daha da açık bir 
biçimde ortaya çıkmıştır. Bu yüzden komisyon 

öğrencilerin çağdaş üniversite sisteminin ayrıl­
maz bir ilkesi olan öğrenci - öğretim üyesi iliş­

kilerini ele almış, raporda bunun eksiklerini 

şöyle tamamlamıştır : " . .  . öğrenci ve öğretim 
üyesinin konuşup anlaşabileceği, karşılıklı dert­

leşebileceği, bilimsel, çağdaş sorunlal.' üzerinde 
düşünce tartışmaları yapabileceği yerlerin ve 
sistemlerin tesbiti ve uygulanması gereklidir. " 

(57) 
Üniversitedeki kitap sorununu da ikiye 

ayırmak gerekir. Birincisi kitapların bir ders 
kitabını aşan sayfa çokluğu, diğeri de bunların 
satış fia tlarının yüksekliğidir. Ge-r ı;ekten ders 
kitabı ile araştırma kitabının niteliği bugün bir­
birine karıştırılmıştır. Bir kitabın maliyetiyle 
satış fiatı arasında o kadar şaşırtıcı bir fark 
vardır ki, "maliyeti 28.50 lira olan üç ciltlik ki­

tap dizisi 150 liraya satılmaktadır." (58 )

( 57)  Adı geçen 2 No. lu rapor s.  8 
( 58) Ders kitabı sorunu, MTI'B Genel Başkanı İsma­

il Kahraman'm basın toplantısı, Akşam, 17 hazi­

ran 1968 
Ne İstiyoruz - F. : 15 
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Olaylar ve Gençlerin Eğilimleri 

"Amerika Meydan Okuyor" kitabının ün­
lü yazarı Servan-Schreiber Avrupa'daki genç­
lik olaylarını anlatan kitabının giriş böli.imün­
de şunu söylüyor : "Elimizi çabuk tutmalıyız. 
Bu 'patlayışla' problemler arasındaki bağı va­
kit geçirmeden kurmaya çalışmak lazımdır." 
( 59) Yönetimde olsun insan ilişkilerinin her tü­
ründe olsun tepeden inmeliğin, yukarıdan inen 
buyruk şeklinde öğretilenin bugünkü insana uy­
madığını belirten Fransız incelemeci öğrenen­
le öğreten arasında bir DİALOG kurulmasını 
zorunlu görmektedir.. Orda da anlaşılmıştır ki 
aksaklık yalnız eğitim sınırları içinde değil bir 
düzen içinde düşünülmelidir. Evet öğrenci ha­
reketlerinin ülkenin koşullarına eğitim ve siya­
sal düzenine sıkı sıkıya bağlı olduğu bir gerçek­
tir. Ama bütün bunların çeşitli ülkele.rde aym 
zamanda başgöstermesi bizi bu hareketlere ite­
liyen tarihsel akımı görmeğe zorlamaktadır. 
Hangi ülkede ve hangi siyasal rejimde olursa 
olsun toplum çoğu zaman değişiklik karşısında 
bir direnç göstermektedir. İşte yeniliğin tem­
silcisi ve değişikliğin savunucusu gençlik kuru-

, lu düzenle bu yüzden çatışmaktadır. 

(59) Bir toplumun uyanışı ( Mayıs/Haziran 1968 Genç­
lik Hareketleri) J-J. Servan - Schreiber, çeviren 
Necdet Sander, Sander Kitabevi - İstanbul 1968, 
s. 12
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Öğrenci hareketleri sırasında Fransa'da gü- · 
venilen ve tutulan tek siyasi lider Pierre Men­
des France olmuştur. Onun için bu liderin genç­
lik olaylarını yorumlayışı yalnız bir ülkenin 
gençliğini değil hareketin başgösterdiği bütün 
gençliğin dünya görüşünü dile getirmektedir. 
"Bu, sadece müesseseleri ya da kişileri hedef 
tutan bir çatışma değil. Milyonlarca Fransızın 
bundan böyle katı, gayri insani ve tutucu bir 
toplum içinde birer emir kulu gibi sayılmaktan 
kurtulmak ve benimseyecekleri bir toplumda 
rollerini ]?ütünlüğü ile oynamak konusundaki is­
teklerini dile getirmektedir." (60) 

Dünyadaki gençlik olaylarının belki tek or­
tak yönü bazı eskimiş değerlere başkaldırmak­
tır. Olaylar, gençliğin örgütler dışında da bir 
değer olduğunu ortaya koydu. Buradaki ve dün­
yadaki gençlik hareketlerinin belli başlı bir gö­
rüşe, bir kurama dayandığı söylenemez. Önce 
eylemi yapmışlar arkadan bu sağlam eylemin 
kuramını çıkarmağa çalışmışlardır. Fransız öğ­
renci liderlerinden Cohn - Bendit yaptığı bir ko­
nuşmada : "Üniversitenin eleştirisi, aslında bir 
çeşit öğrenci iktidarıdır. Toplumda değil i.ini­
versitede şimdilik. " ( 61) Ünlü bir bilgin de 
gençlerin hareketini, "İnsan için başka bir ya-

(60) Servan - Schreiber, a.g.e. den alınma, s. 45 
(61)  Eylem içinde eylem, Daniel Cohn-Bendit'le konuş­

ma, çeviren F. Edgü ( Y,eni Ufuklar, eylül 1968.

Dünyada ve Bizde Öğrenci Hareketleri özel sa­
yısı: s. 25 ) 
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şama biçimi istemek", diye nitelemektedir. (62 )  
Gençlik eylemlerinin ortak niteliğinin dev­

rimcilik olduğu sugötürmez bir gerçektir: "Öğ­
rencilerin eylemlerinde kullandıkları sloganlar, 
izledikleri köklü değişimler, eylemin devrimci 
niteliğini kuşku bırakmaz bir biçimde kanıtla­
dı . . . değişik etkenlerle de başlasa, değişik amaç­
ları da izlese, dünyadaki gençlik eylemleri, bir 
çok ortak noktalarla birbirlerine düğümleniyor, 
bir bütün oluyor. Bu bütünlemeyi sağlayan en 

belirli ortak nokta, gençliğin düzene, düzenin 
tutuculuğuna karşı çıkışıdır." (63 )  Gelişmiş top­
lumlardaki öğ ... enci hareketlerine oranla az ge­
lişmiş toplumlardaki öğrenci hareketleri daha 
önemlidir. Birinde hareket bir üst yapıya. yör..el­
mektedir, az gelişmişte ise durum değişiktir. 
"Özellikle yüksek öğrenim gençliği, az gelişmiş 
ülkelerdeki bilinçlenme ve uyanışın en güçlü 
eylemcisi ve kesimi olmak sorumluluğunu taşı­
maktadır." ( 64) Öğrencilerin ve öğretim üyele-

_rinin birleştiği noktalardan biri de ; üniversitc:­
nin yurt sorunlarıyla ilgili görüşlerinde kendi­
ne özgü bir kanı sunamaması batının kalıplar1-
nı ve sistemlerini taklit etmeğe ve bunları Tür-

(62) xX. yüzyılın ilk devrim taslağını yaşıyoruz, Hen­
ri Lefebvre'le konuşma, derleyen : Azra Er hat 
(Yeni Ufuklar, adı geçen özel sayı s. 31) 

(63) Dünyada ve bizde gençlik hareketlerine toplu bir 
bakış, Çetin Özek, ( Yeni Ufuklar, adı geçen özel 
sayı, s. 40) 

(64) Özek, adı geçen Yeni Ufuklar özel sayısındaki ma­
kale 
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kiye'nin kalıplarına uydurmağa çalışmasıdır. 
Batıdaki öğrenci hareketleri sırasında yakınma­
lardan biri de üniversite mezunlarının iş alanı 
bulamamalarıdır. Gerçekten bazı dalları dışta tu­
tarsak yüksek öğrenim yapmış bir öğrenci top­
luluğunun alanları dışında işler yapmak zorun­
da kaldıkları görülmektedir. "Batıda ve Türki­
ye'de öğrenci hareketlerinin başlatıldığı fakül­
telerin bilim dallarını gözönüne getirirsek brı 
gerçek büsbütün ortaya çıkıyor. Örneğin İtal­
ya'da ilk harekete başlayan felsefe öğrencileri 
idi. Fransa'da Nanterre'de gene edebiyat fakül­
tesi öğrencileri fakültelerini işgal ettiler ilkin. 
Türkiye'de ise bildiğimiz gibi Dil Tarih Coğ­
rafya Fakültesinde başladı öğrenci boykot ve 
işgal hareketi." (65) Ferit Edgü'nün öğrenci­
lerle yaptığı konuşmada ( 66) öğrenciler hare­
ketin kamuoyuna bütün ayrıntılarıyla duyuru­
lamadığını, harekete katılan öğrencilerin kimi­
sinin yüksek öğrenim sorununun bir genel dü­
zen sorunu olduğunun bilincine varamadıkları­
nı ve bir çok gencin üniversitede edindiği bilgi-

( 65) Gençler konuşuyor, N. Dalyancı (Yeni Ufuklar 
adı geçen özel sayı s. 57) 

(66) Gençler konuşuyor, konuşmayı yöneten Ferit Ed­

gü. Bu toplantıya herhangi bir öğrenci örgütünü 
temsil etmeyen öğrenciler katılmışlardır. Toplan­
tıda bulunan öğrenciler İstanbul Teknik Üniver­
sitesi Teknik Okulundan Şükrü Ezer, Cerrahpa­
şa Tıp Fakültesinden Sedat Tavşanoğlu, İktisat 
Fakültesinden Niyazi Dalyancı, Elektrik Fakül­
tesinden Vedat Tavşanoğlu'dur. 
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ler yüzünden kendini yetiştiren çevreye karşı 
yabancılaştığını söylemektedirler. Ayrıca ko­
nuşmaya katılan öğrenciler yüksek öğrenim 
gençliği arasında en etken olan gençlik toplulu­
ğunun "İlerici ve toplumcu gençlik kategorisi" 
olduğunu sözlerine eklemektedirler. Konuşma 
sırasında öğrenciler kendi bulundukları dallarda 
halka dönük eğitimin nasıl yapılması gerekti­
ğine dair de önerilerde bulunmuşlardır. İkti­
sat Fakülteli bir genç, batının İktisat tarihi ye­
rine az gelişmiş ülkelerin ve Türkiye'nin sorun­
larına değgin bir İktisat tarihi istediklerini ıs­
rarla ileri sürmektedir. 

Destekleyen Bir Ses 

Öğrenci hareketlerinin başladığından bir 
kaç gün sonra bir öğretim üyesi gençlerin için­
de bulundukları koşulların kötülüğünü ortaya 
koymuş ve yayınladığı bir bildiri ile öğrencile­
rin çekilmez derecedeki zorlu hayatını kamuo­
yuna duyurmuştur. 9 maddelik olan bu bildiri 
Profesör Dr. İsmet Sungurbey imzasını taşı­
maktaydı. Bu bildirinin gençliğin dertlerini güç­
lü ve özlü şekilde bildiren maddelerinden en 
önemlilerini aşağıya aktardık : 

"1- Anayasanın 50. maddesi geregınce, 
Devlet, ekonomik ve toplumsal koşulların ağır­
lığı altında arbk çekilmez bir derecede ezilmek­
te olan gençliğe, hayatının altın çağını insanca 
ve dopdolu yaşamasını ve öğrenim yapmasını 
sağlayacak her türlü yardımları yapmalıdır. 

2-- Gençlik, üniversite yönetimine etkin 
bir yoldan katılmalıdır. Gerçekten bugünkü mo-
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dern anlayışa göre üniversiteler gerek öğretim 
üyelerinden, gerekse öğrenim üyelerinden mey­
dana gelen kişiler topluluğuna dayanan bir tü­
zel kişiliktir. 

5-- Üniversiteler kanununa göre unı-
versitelerin ve üniversite öğretim üyelerinin öğ­
retim yapmak en tabii görevleri olduğundan, 
ders kitapları hiç bir ücret, kar ya da karşılık 
almaksızın üniversite basımevinde bastırılarak 
öğrencilere parasız dağıtılmalıdır. 

8- Ders kitapları, bugün her sınıfta 
10.000 sayfa gibi astronomik bir sayıya dayan­
mak yolundadır.. Bu kadar ağır bir yük gençli­
ği ancak belleyici ve ezberci bir duruma düş­
mek tehlikesine sokmakta, zihinleri ve yaratıcı 
gücü tahrip etmekte, ayrıca serbestçe araştır­
ma ve karşılaştırma yapmak, toplumsal olay­
larla ilgilenmek ve genel kültürünü geliştirmek 
olanağını tamamen ortadan kaldırmaktadır. " 
(67) 

Bir öğretim üyesinin gençliği destekleyen 
bildirisi basında yankı bulmakta gecikmedi. İl­
han Selçuk bu bildiriyi ele alarak üniversitede­
ki birikimin bu olaylara yol açtığını söylemek­
tedir. Özellikle yazar bildirinin 8. maddesi üze­
rinde durmakta ve bu dertlere çare bulunması.:. 
nı istemektedir. ( 68) 

( 67) Türkiye Devrimciler Güç Birliğinin Üniversite 
Olayları hakkında Görüşü, Devrimciler Güç Bir­
liği - Başkan Prof. Dr. İsmet Sungurbey 

( 68) Her Sınıfta On. Bin Sayfa, fihan Selçuk, Cumhu­
riyet, 17 haziran 1968 
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Gençliğin sorunlarına eğilenler her yıl de­
ğişen potansiyel bir güç olan gençliğin yapısı­
nı ve eğilimlerini derinliğine araştırmak çaba­
sına girişmemişlerdir. Tıp Fakültesinden Doç. 
Dr. Özcan Köknel'in yaptığı bir araştırmaya 
göre ( 69) Gençliğin siyasi ve dini eğilimleri şöy­
ledir : Gençliğin % 38'i dini, % 48'i sosyal, % 
22'si siyasi müesseselerin faaliyetlerine aktif 
olarak katılmaktadır. Üniversite gençliğinin % 
64'ünün siyasi sosyal ve dini konularda belirli 
bir fikri olduğu, % 76'sının da çevredeki ve 
memleketteki fikir hareketleri ile yakından il­
gilendiği ortaya çıkmıştır. Gene yapılan bir araş­
tırmaya göre fakültelerdeki bRşarı oranı dağı­
lımı şu yüzdeleri göstermektedir : Tıp Fakülte­
si % 16, Hukuk % 43, Edebiyat % 41, Fen % 30, 
İktisat % 32, Orman % 16, Eczacılık % 14, Diş 
% 31. (70 )  

Boykottan da önce 

İstanbul Teknik Üniversite::ıi, bu boykot 
olaylarından çok önceleri kendi sorunlarına ve 
yurt sorunlarına ilişkin bir çok hareketlerde bu­
lundu. 1Tü düzenledikleri İşgal Konseyi rapo­
runda neden böyle bir fiili durum yaratma yo­
luna gittiklerini açıklıyorlar, bir ölçüde hare-

· ketlerinin haklı ve kaçınılmaz olduğunun ge- . 
rekçesini sunuyorlardı. İTÜ İşgal Konseyinin 

( 69)  Üniversite Gençliği ve Sorunları, Erol Gönenç, 

Akşam
, 

14 haziran 1968 
( 70) Üniversite gen-:liği ve sorunları, Erol Gönenç, 16 

haziran 1968 
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raporundaki bu gerekçe diğer üniversitelerdeki 
fiili durumların da biraz olsun çıkış noktasını 
aydınlatmaktadır. Bu gerekçe ve kamuoyınıa 
duyurma mahiyetindeki bölümü biz de okuyu­
culara iletelim : " . . .  antidemokratik yasa ve yö­
netmeliklerle yönetilen halktan kopmuş ve halk 
çıkarlarına aykırı bir davranış içinde bulunan 
bir ortamda yaşıyorlardı. 

Bu ortam öğrencileri devamlı edilgen du­
rumda bırakıyor, kişiliklerini baskı altında tu­
tuyordu. Demokratik yollar yöneticiler tarafın­
dan kapatılmıştı. Öğrenciler, ne alınan karar­
lara ve üniversiteye bir katkıda bulunabiliyor­
lar, ne de yöneticilerin aldığı kararlardan ha­
berdar olabiliyoıfardı. Vardıkları ileri noktada 
öğrenciler varlıklarını ve ağırlıklarını yöneti­
cilere hissettirmek zorunda idiler. Bunu demok­
ratik yollardan yapamazlardı, önlerinde bir tek 
yol vardı o da fiili bir durum yaratmak" (71) 
işte 17/6/1968 akşamı yapılan forumdan sonra 
18/6/1968 de İTÜ de fiilen boykot ve işgal baş­
ladı .. " 

Bir üniversitenin niteliği bulunduğu toplu­
mun koşulları ile sınırlıdır. Üniversite o toplu­
mun geleceğinin hedefini araştırmak zorunda­
dır. Bu zorunluluk yüzünden de yetiştirdiği ele­
manların toplumda bir işe yaraması gerekir. 
Üniversite Devlet organlarının ilk planlayıcısı 
ve danışmanı olmalıdır. İşte İTÜ'lilere göre tini-

( 7 1 )  İstanbul Teknik Üniversitesi İşgal Konseyi ra­
poru - Eğitimde Devrim Öğrencinin Yönetime Ka­
tılm�ı. 1968, 11. 3 
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versitenin önemli fonksiyonlarından biri de bu­
dur. Aynca raporda toplumun kültürünü etki­
leme görevini de yerine getirmekle üniversite 
hükümlüdür. Üniversiteyi bitiren bir kişi öğren­
diklerinin yaratıcı bir güçte kullanımasını is­
ter, özellikle teknik bölümlerden mezun olanlar 
bu isteklerini gerçekleştirmek için yaratıcı or­
tamlar ararlar. Halbuki rapordan anladığımıza 
göre bugünkü teknik öğretim iki yönden öğren­

cinin yaratıcılığını kısıtlamaktadır. Birincisi eği­
tim programı yüzündendir' öğrenciyi adeta bir
robot gibi yetiştirmektedir, diğeri de bizdeki 
ekonomik düzenden gelen sakatlıktır. Öğrenci ­
ler, montaj sanayiinin gelişmesiyle bu yaratıcı 
güçlerini kullanamaz olmuşlardır. Bugünkii 
teknik bilgiler halk yararına bir nitelik taşıma­
maktadır. Ülke gerçeklerine yaklaşamamakta­
dır. Üniversitenin hangi öğel�rden (unsurlar ­
dan) meydana geldiği ortadadır. Fakat bugUn­
kü durumda öğrenciler iiniversiteyi oluşturan 
bir öğ'e olarak göriilmemektedir. "Nasıl . öğre­
tim üyesiz bir iiniversite düşünülemezse. öğren­
cisiz bir üniversite de düşiinlilemez." (72 )  Çoğu 
öğ-renci bildirilerinde yer alan konulardan biri 
de yiiksek öğrenime katılanların sayısı ve bun­
ların yönelece� meslekler konusunda Devlet 
Planlama Teşkilatı ile işbirli� yapılmasıdır. Ay­
rıca üniversite öğretim üyelerinin kendilerini 
bütiinü ile üniversitedeki görevlerine adamala­
rı öğrencilerin birinci istekleridir. İTÜ'lü öğ-

( 72) İstanbul Teknik Üniversitesi İşgal Konseyi rapo­

ru, s. 12 
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renciler yaptıkları hareketin yalnız üniversite 
sorunlarına değin değil, toplumun gelişimi doğ­
rultusunda tarihsel bir zorunluk olarak gör­
mektedirler. 

Üniversite öğrencileri önceki denemeleri 
gözönünde bulundurarak buhranların teferruat 
üzerinde yapılan biçimsel değişikliklerle geçiş­
tirilemiyeceğine inanmışlardır. Bu yüzden slo­
ganları eğitimde devrimdir. İTÜ'nün diğer yük­
sek okullarla hazırladığı bir yazıdan (73 )  eği­
timimizin genel politikası konusunda kökel (ra­
dikal ) düşünceleri içerdiğinden buraya aktar­
dık : Bugüne dek ola� buhranlar birtakım te­
ferrua t üzerinde yapılan biçimsel değişiklikler­
le geçiştirilmiştir. Ancak çok kısa bir süre son­
ra yeni buhranlara dilşülmüştür. 

Bütün olaylar göstermektedir ki eğitim po­
litikamız esaslı bir temele oturmadığı sürece ön­
lendiği zannedilen buhranlar bir süre sonra da­
ha büyük olarak ortaya çıkmaktadır. Yüksek 
öğrenim kurumlarının yönetmeliklerinde yapı­
lacak bir kaç değişiklik belki bugünlerdeki olay-

( 73 )  67 - 68 İ.T.Ü. deki olaylar ve yayınlar, İTÜ İşgal 

Konseyi Araştırma Komitesi yayını. Bu bildiri 8. 

sayfadadır, 15/6/1968 tarihlidir, "Eğitimde Dev­

rim Gereklidir" başlığını taşımaktadır. 
İTÜ Iü öğrencilerin eğitimde devrimden neyi an­

ladıklarını belirttiğinden önemli ve ilgi çekici bir 

belgedir. Çeşitli öğrenci kuruluşları başkanları­

nın imzasını taşımaktadır. İmzası olan başkanlar 
ıo;unlardır: İ.T.Ü.Ö.B. Başkanı Harun Karadeniz -

İ.T.ü.T.0.T.B. Başkanı Çetin Uygur - İ.Y.T.0.T.B. 

Başkanı Cengiz Gülderen - İ.A.Y.T.0.T.B. Başka­

m Şevket Açıkelli 
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ları durdurabilecektir. Fakat buhranı gidere­
miyecektir. Çünkü bugünkü eğitim düzenimizin 
temel felsefesi yanlıştır. 

Türkiye'de gerçekten yapılması gereken 
bir üniversite reformu değil, eğitimde devrim­
dir. Bu eğitim devrimi, ilkokuldan üniversiteye 
kadar bütün öğretim kurumlarında yapılmalı­
dır. Türkiye'de eğitim düzenini buhrandan kur­
tarabilmek için eğitim felsefemiz kökünden de­
ğiştirilmelidir." 

Öğrencilerin hareketlerinde kullandıkları 
sloganlardan biri de "eğitimde fırsat eşitliği" 
dir. Öğrenciler yüksek öğrenim yapabilmenin 
birtakım kimselere özgü bir ayrıcalık olmaması­
nı herkesin bu fırsattan yararlanmasını dile­
mektedir. Bir öğrenci grupu da incelemeleri so­
nunda aksaklığı ikiye ayırmaktadır : Yönetim­
deki aksaklıklar ve eğitimdeki aksaklıklar (74 )  
öğrencinin yönetim sorunları kadar sosyal ve 
ekonomik sorunları da onu buhrana sürükle­
mektedir .. Yapılan bir ankette (75) öğrenci aile­
lerinin çoğunun orta halli kişiler olduğ d anla­
şılmıştır. 

Gençlik hareketlerinin nitelikleri ve özel­
likleri konusunda bu derlememizde çeşitli ör­
gütlerin ve kişilerin tanımlarım ve görüşlerini 
iletmeğe çalıştık. Böylece okuyucu ya bu ta­
nımlardan kendince bir tanıma varabilir ya da 
bu tanımlardan birini seçebilir. Yukarıdaki bö-

( 74) İTÜ İş
_9

aı Konseyi Mimarlık Fakültesi İnceleme 
Komisyonu raporu 

( 75) İTÜ Makina Fakültesi Araştırma Komisyonu ra­
poru 
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lümlerde gençlik hareketlerinin niteliği konu­
sundaki tanımlara şimdi bir yenisini daha kata­
lım : "Bunun yanında, bütün gençlik hareketle­
rinin ortak bir özelliği de vardır ki, hepsi de 
daha halktan yana, daha güzel bir toplum dü­
zeninin özlemini dile getirmektedir. Bu ortak 
özellik, son derece açık olduğu gibi gençliğin ile­
ri, statükoya karşı, sürükleyici bir tabaka olu­
şu ile açıklanabilir." (76 )  İTÜ'lü öğrenciler, İs­
tanbul Üniversitesi öğrencileri ve Ankara Üni­
versitesi öğrencileri buhranı doğuran nedenle­
rin başında kapitalist düzenin kendilerini ya­
bancılaşbrdığından yakınmaktadırlar. Bütün 
yüksek öğrenimde bulunanlar okuduklarının ve 
bildiklerinin halka yararlı olmasını dilemekte­
dirler. Yararlığı sağlamanın da öğrenciler ayrı 
ayrı kendi fakültelerinde yapılacak değişiklik­
lerle mümkün olacağını ortaya koymaktadırlar. 
Söz gelimi İktisat Fakültesi öğrencileri okulla­
rında bir az gelişmiş ülkeler ekonomisi kürsü­
sü kurulmasını, Tıp Fakültesi öğrencileri teo­
rik derslerden çok pratik dersler okutulması­
nı, hastalık incelemeleri yapılırken bunların yur­
dumuzda en çok rastlanan hastalıklardan se­
çilmesini öngörmektedirler. Bunun yanısıra dev­
letin büyük para harcayarak yetiştirdiği uzman­
lar yerine pratisyen hekimliğin ülkemizin ger­
çeklerine çok daha uygun olduğu kanısındadır­
lar. 

Yukardan beri üniversitenin biliIIU:ıd araş­
tırma yapmakla yükümlü olduğunu bunun hal-

( 76 )  İTÜ Elektrik Fakültesi Boykot Komitesi Araş­

tırma Komisyonu raporudur. 
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ka dönük yapılması gerektiğini bir çok yerde 
tekrar ettik. O zaman derlememizi okuyanlar 
dediğimiz özellikleri taşıyan bir bilimsel araştır­
ma kavramının tanımını bekleyeceklerdir. Biz 
gene bunun cevabını bir öğrenci raporunda bul­
duk : "Bilimsel araştırmaların Türk halkının 
sorunlarına çözüm getirmek konusunda tutar­
lı sonuçlar sağlaması, başlıca gayedir. O bakım­
dan neyin bilimsel araştırma olabileceği ve ne­
yin yararlı olduğu bir arada saptamalıdır. Ör­
neğin , kızamık ve açlıktan binlerce çocuğun öl­
düğü ülkede, teknokratların kanarya barsakla­
rındaki zararlı parazitlerin etüdünün bilimsel 
araştırma konusu olması ve devlet imkanları­
nın bu yolda hasredilmesi, geri kalmış bir ülke­
de bir bilimsel araştırma niteliği taşıyacağını 
düşünmek çok abes olur." (77) 

İşte Teknik Üniversiteli öğrencilerin dü­
şüncelerini ve boykot nedenlerini, diğer öğren­
cilerin hareketlerini de aydınlatıcı değerde bul­
duğumuzdan bunları okuyucuya iletmeğe çalış­
tık.. Onların eğilimlerini şu iki cümle özetlemek­
tedir. "Her şeyden önce bu sıralarda yoksul hal­
kın alınteri ile okumak fırsatı bulmuş insanla­
rız. Elbette diyeceklerimiz onun çıkarlarına uy­
gun olacaktır." (78)  

( 7 7 )  İTÜ Maden Fakültesi raporu, Üniversitede Bilim­
sel Araştırma bölümü

, 
s. 6 

( 78 )  İstanbul Teknik Üniversitesi İşgal Konseyi Açık­
lar, Bildiri : 2, İTÜ. li öğrencilere, Türk gençliği­
ne ve 'llürk halkına, İstanbul Teknik Üniversite­
si İşgal Konseyi, 18 haziran 1968, madde 5 
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Gene Boykot ve Aına.çları üzerine 

Derlememizi okuyanlar kimi zaman aynı 
konuların ayrı ayrı sayfalarda yenilendiğini 
(tekrar edildiğini) göreceklerdir. Bundan ama­
cımız hem geniş bir konuyu parçalayıp anlat­
mayı yararlı gördüğümüzden, hem de aynı ko­
nuda ayrı ayrı örgütlerin ve bütün yurda yayı­
lan boykot hareketlerinin çeşitli konulardaki 
dağınıklığının zorlamasındandır. Yukarda boy­
kotun ilk başta yüzeydeki sorunlara yöneldiği­
ni, sonradan derinlere ve ayrıntılara indiğini 
söylemiştik. Bir basın bildirisi Ankara'lı öğ­
rencilerin boykotun baştaki amacını belirtmesi 
yönünden ilgi çekicidir : "Hiç bir ideolojik mak­
sadı olmadan sadece Türk halkının ve öğrenci­
nin aleyhine işleyen eğitim düzenindeki aksak­
lıkları gidermek amacıyla her okulun kendi so­
runları hedef alınarak girişilen boykot hare­
ketleri," (79)  deyimini kullanmaktadır. Boyko­
tun sonraki gelişiminde amaçların nasıl daha 
köklü sorunlara yöneldiğini görmekteyiz. Artık 
boykot yalnızca üniversite duvarları içinde ge-

< 79) Basın bildirisi, bu bildiriye imzasını koyan genç­
lik liderlerinin adları şunlardır: T.M.G.T. İkinci 
Başkanı Taylan Benli - A.Ü.T.B. Başkanı Bilal 
Moğol - Ege ü.T.B.B. Başkanı Hüsnü Temiz -
A.Y.O.T.B. Başkanı Zeki Saruhan, (bu bildiri 
"Dünyada ve Türkiye'de öğrenci hareketleri -
Üniversite Sorunu adlı kitaptan alınmıştır. Milll­
yetçi Türk Kadınları Derneği yayınları : 2, 1968 -

Ankara, s. 114 
Bundan sonraki dip notlarında kitabın adı Üni­
versite Sorunu - kısaca ÜS - olarak anılacaktır. 
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lişmemektedir. Üniversitedeki aksaklıkların ge­
nel düzendeki aksaklıkların bir yansıması oldu­
ğu kanısı öğrencilerin değer verdiği bir düşün­
ce yolu olmuştur : "Bütün bu istenilenlerin in­
sanın insanı sömürmediği, halktan yana bir dü­
zen kurulduğu zaman gerçekleşeceği inancında­
yız . . .  Üniversiteyi bitiren herkes emeğinin halk 
yararına işlediğini görerek şevkle çalışacaktır. " 
(80) Öğrenciler şimdiye kadar süregelen aksak­

lıkların verimlilik derecelerini azalttığı inancın­
dadırlar. "En verimli çağları heder edilmiştir. " 
(81)  onlara göre. Boykotun ideolojik bir yöne­
liş taşımamasını destekleyen bir örnek daha : 
"Savunduğumuz konularda inançlı bir bütünlük 
içinde olan bizler davamızı her türlü siyasi ya 
da ideolojik yönelişlerin dışında ve üstünde ola­
rak sonuna kadar sürdüreceğiz. " ( 82) 

Sorwılar ve Çözümü 

Sorunlar ortaya atıldıktan sonra çözüm 
yolları aranmaya başlandı. Bir öğretim üyesi 
( 83) hareketin nedenlerini sıraladıktan sonra 
çareleri şöyle özetlemektedir : Eğitimde genel 
reform, öğretimin maddi olanaklarını sağlama . 

öğrencinin hayat şartlarını düzeltme, öğretim 

( 80 )  İstediklerimiz, SBF Öğrenci Derneği Başkanı Mu­
rat Koğacıoğlu (ÜS, s. 116)

(81)  Ankara Üniversitesi Hukuk Fakültesi Öğrencile­
rinin istekleri hakkında gerekçeli rapor : Hazırla­
yan Ankara Üniversitesi Hukuk Fakültesi Boy­
kot Komitesi, önsöz (ÜS, s. 126) 

( 82) Aynı rapordan (ÜS, s. 127) 
( 83) Sebepler, çareler ve yönetime katılma, Prof. Dr. 

öztekin Tosun, Cumhuriyet, 20 haziran 1968 
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üyesının hayat şartlarını düzeltme.. Prof. Dr. 
Tosun bu çareleri ancak devletin gerçekleştire­
bileceğini söylemektedir. Bir de Üniversitenin 
gerçekleştirebileceği çareler vardır. Bunlar da 
öğrencileri yetiştirmek, ders malzemesini en uy­
gun şekilde sunmak ve özel yüksek okullarda 
ders vermenin denetimini sağlamaktır. Bazı bi­
lim adamları da (84) Türk üniversite düzenine 
yararlı bir başvurma kaynağı olması amacıy­
la yabancı üniversitelerin işleyiş ve yönetim 
mekanizmasını ayrıntıları ile anlatmışlardır. Bu 
incelemede dikkatimizi çeken nokta yabancı 
üniversitelerin hiç bir zaman gelişmeden ve top­
lumdan kendini soyutlamamasıdır. 

Prof. Kazgan (85) bunalımın nedenlerini sı­
raladıktan sonra şu sonuca varmakta ve böy­
lesine bir çare salık vermektedir :  "Şunu bilelim 
ki, bugünün genç üniversite öğrencisi kuşağı 
kendi haklarını bilmektedir ve bunu elde etmek 
için de ısrarlıdır. 'Babalarla Oğullar' ı ayıran 
uçurum derindir. Oğulların isteklerini, feza ça­

ğının koşulları içinde değerlendirmek gerekir. "  
Prof. Meray somut çözümler ortaya konul­

masını önermekte bu önerisinin de neleri içer­
diğini belirtmektedir :  (86) "Bunlar arasında en 

(84)  Üniversite Sorunu, Almanya'da üniversiteleri dü­
zenleyen kurumlar, Prof. Dr. Hikmet Birand, 
Cumhuriyet, 11 temmuz 1968 

( 85 )  Üniversite Sorunu, Prof. Dr. Gülten Kazgan, Cum­
huriyet, 10 temmuz 1968 

( 86 ı  Üniversitenin ana sorunları, somut çözümlere doğ­
ru, Prof. Seha L. Meray, Cumhuriyet, � temmuz 
1968 

Ne İstiyoruz - F. : 16 
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önemlileri asistanların ve öğrencilerin fakülte 
yönetimine katılması öğrencilerin günlük yaşa­
yışlarının düzeltilmesi, sınıfların küçük sınıf 
sistemine doğru götürülmesidir." Yazar diğer 
bir yazısında da (87) bu önerdiklerinin ayrıntıla­
rına inmekte, anlattıklarını yabancı kaynaklar 
yardımıyla da temellendirmektedir. Gençlik 
olaylarını toplumcu bir açıdan değerlendiren 
öğrenci temsilcileri (88 ) üniversitenin ve üni­
versite öğrencilerinin bir görevinin de halkı bi­
linçlendirmek olduğunu söylemektedir. Hiç kuş­
ku yok ki bilinçlendirmede önerilen yol da top­
lumcu yoldur. 

Şimdiye kadar boykotu yapan ve boykotun 
neden yapıldığını anlatan ve anlatılan üniver­
site gençliği deyimini dar anlamda üniversitede 
kayıtlı öğrenci anlamına kullanmıştık. Halbuki 
üniversiteye yeni gireceklerin de bu boykot ve 
işgalin neden yapıldığını anlamaları, girmişler 
kadar haklarıdır. İşte FKF (89 )  yayınladığı bir , 
bildiri ile ağabeylerinin ve ablalarının hareketini 
anlamağa çağırmaktadır onları. FKF çağırısı­
nın bir yerinde şöyle demektedir :  "Üniversite­
ye girenleriniz anlayacaklar ki, üniversite genç­
liğini saran boykot ve işgal hareketleri sebep-

( 87)  Üniversitenin ana sorunları, üniversitelerin ve si­
yası: iktidarın sorumluluğu, Prof. Seha L. Meray, 
Cumhuriyet, 5 temmuz 1968 

( 88) Sosyalist eylem ve gençlik, Zülküf Şahin (Fikir 
Kulüpleri Federasyonu Genel Başkanı) ,  Ant, 27 
ağustos 1968 

( 89 )  ttn�versite kapısındaki kardeşlere . . .  , Fikir Kulüp­
leri Federasyonu, 5 temmuz 1968, Ant, 9 temmuz 
1968 
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siz değilmiş. Yapılan araştırmalara göre, bu 
düzen üniversiteli gençlerin yarısında ruhi bo­
zukluklar yaratmıştır. Üniversite öğrencileri� 
nin çoğunluğu ayda 200 liranın altında para ile 
yaşama savaşı içinde. Bu şartlar altında fakül­
te ve yüksek okullara girenlerin yarısı, senele­
rini, hayal kırıklıklarıyla birlikte fakülte ders­
hanelerine gömerek yüksek öğrenimlerini yarı­
da bırakmak zorunda kalacaklar." Görüyorsu­
nuz ki yüksek öğrenim yapabilme ayrıcalığını 
kazanmış olanlar gelen kardeşlerini uyarıyor­
lar ve onların da girecekleri kurumun aksak­
lıklarını öğrenmelerini istiyorlar. 

Öğrenci hareketlerine yapılan itirazlardan 
biri de bir devrim hareketine giriştikleri ama 
buna karşılık bir öğretiye sahip olmadıklarıdır. 
Dünyadaki ve bizdeki olaylar bu örnekle belge­
lemiştir ki kimi zaman yaşantılardan sonra ge­
len kuram da yaşantılardan önce gelen kuram 
kadar sağlamdır. Dünyadaki gençlik hareket­
lerinin değerlendirilmesini yapan Jean - Paul 
Sartre kuram konusunda şu sonuca varmakta­
dır : "Fransa' da bir devrim hareketine girişen 
insanların başarıya ulaşabilmek için, ille de ön­
ceden kesilip biçilmiş bir öğretiye sahip olması 
gerektiğini gösteren bir kanıt yok elimizde."  
( 90) Bir de şunu unutmamak lazımdır ki  veri­
len bir kültürün öğretilende uyandırdığı ilk 
duygu ve öğrettiği ilk bilgi düşünce özgürlüğü 
olmalıdır. Sartre'ın dediği gibi : "Ayrıca, kültür, 
insanlara, her an, bu kültürü yadsıma olanağı 

< 90) Sartre konuşuyor : 3, İşçi - Gençlik dayanışması, 
çeviren : Bertan Onaran, Ant, 30 temmuz 1968 
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bırakılırsa yayılabilir." (91) Bu düşünce şunu 
göstermektedir ki öğrencilerin bulundukları ku­
rumu eleştirmeleri kültürün özü gereğidir. 

Gençler mücadelelerini yaparken amaçla­
rının belli bir hedefe yönelmesinde ısrarla dur­
dular, bu çalışmalarını üç madde içinde gerçek­
leştirdiler. "Önce neye karşı çıkacaklarını sap­
tadılar, bu saptamayı yaptıktan sonra kollektif 
mücadeleye geçtiler, mücadelenin neye karşı ve
ne için yapıldığının bilincine vardılar." {92)  Bu 
mücadelenin kendileri için yapıldığını saklamı­
yorlar .. Bir yazarın dediği gibi üniversite öğren­
cileri ilk defa kendi sorunları için mücadele 
ediyorlar. Bu amaçların da başında üniversite­
de demokrasiyi kurmak ve bu çatı alt�nda halk 
çocuklarına da okuma imkanı sağlamak geli­
yor. {93)  Boykot ve işgal, üniversite öğrencile­
ri arasında birliği sağlayan bir hareket olmuş­
tur. Gerçekten de hareketin özelliği ilerici ve
toplumcu olmasına rağmen diğer siyasi inanç 
ve eğilim taşıyan öğrenciler de bunun içinde 
erimişlerdir. (94) Bu hareketler göstermiştir ki 
gençlik kendini ilgilendiren sorunlarda birleı;ı­
mektedir : "Son hareket gençliği kollektif mü­
cadele bilincine ulaştırmıştır. Bu önemli bir 
aşamadır." ( 95) Gençlerin haklı isteklerini des· 

(91} Sartre konuşuyor, Eğitim Zindanları , çeviren : 
Bertan Onaran, Ant, 16 temmuz 1968 

( 92)  Türk Solu, 18 haziran 1968 
( 93) Türk Solu, 18 haziran 1968 
( 94 )  Türk Solu, 2 temmuz 1968 
( 95) Bu, devrimci bir eylemdir, Bora Gözen, 2 temmuz 

1!168, Türk Solu 
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tekleyen bir çok öğretim üyesi de çıkmıştır. 
Bunlardan biri de Kurdaş'tır. Verdiği demeçte : 
"Öğrenciye iyi gıda, sağlıklı yatacak yer ve ona 
yetecek para verilmedikçe buhran geçici ted­
birle önlenemez. Üniversiteyi XX. asrın gerçek­
lerine dönük hale getirmek için başından tırna­
ğına kadar yenilemek zorundayız. Eğer bunu 
böyle değerlendirmezsek bedelini çok ağır öde­
yeceğiz." (96) Hacettepe Üniversitesinden Prof. 
Doğan Karan da üniversite "Öğretim üyeleri, 
yardımcıları ve öğrencilerden teşekkül eder, 
bunlardan biri olmayan bir üniversiteden bah­
sedilemez." demektedir. (97) 

Boykotun getirdiklerini olumlu şekilde de­
ğerlendiren öğretim üyelerinin arasında bu­
lunan Prof.. Dr. Tarık Zafer Tunaya'nın 
bir makalesindeki ilgi çekici düşünreleri bu­
raya. aldık : "Okul kapısından çıkınca öğ­
rendiklerinin somutlaşmadığını ve hiçe sayıl­
dığını, genç insanlar hayretle seyrediyorlar. 
Hayatla ilim arasındaki boşluğu doldurmak 
görevini, ister istemez onların genç omuz­
ları üstüne yüklüyoruz. Bu genç insanlara, 
bugün, yüksek öğretim kurumlarımızda ge­
rekli ve yeterli eğitim ve öğretimi veremiyo­
ruz. Onları dünyanın gidişinden habersiz bıra­
kıyoruz." ( 98) Bu arada gençliğin sorunlarına 

(96)  Kemal Kurdaş'ın Demeci, Yeni Gazete, 16 hazi­
ran 1968

( 97 )  Hacettepe Üniversitesi Rektör Vekili Prof. Do­
ğan Karan'ın demeci, Yeni Gazete, 21 haziran 
1968 

( 98 )  Genç insanlarm dünyası . .  ., Prof. Dr. Tank Za­
fer Ttınaya, Milliyet, 7 temmuz 1968
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çare bulunması amacıyla bir gençlik bakanlığı 
kurulması önerilmektedir. (99) Reform teklif­
leri arasında kimi yazarlar üniversitenin asli 
görevi olan eğitim ve araştırmayı yapmadığı 
için bu olayların doğduğunu ve öğrencilere de 
bir teba'a muamelesi yapılmamasını istemekte­
dirler. ( 100) 

Dünya Görüşü Farklılığı 

Yukarda gençliğin istediklerini ayrı ayn 
maddeler halinde sıralamağa çalıştık. Ama bu -
nun kuşaklar arasındaki sürtüşmeden ileri gelen 
öğeler taşıdığım söylemeği unutmadık. Bunu 
da bir başka yazara bıraktık. Değişen değer 
yargılarının ve bunu giderek bir dünya görü­
şüne dayandırmanın ne kadar kaçınılmaz oldu­
ğunu biliyoruz. Çetin Altan da bir yazısında 
( 101) "Yaşı 40 - 50'yi bulmuş bir adam 20 ya­
şındaki genci anlayabilir mi ? Bütün ölçüler, bü­
tün değer yargılan değişiyor yer yüzünde" de­
mektedir. 

Boykottan Sonra 

Boykottan sonra neler yapılması gerekti­
ğini öğretim üyeleri ve öğrenciler tartıştılar. 

( 99 )  Okuyucuarın düşünceleri, Bir Gençlik Bakanlığı 
kurulmalı. . .  , Nejat Çerman, Milliyet, 16 haziran 
1968 

( 100) Üniversite ve reform, Osman Yiğit (Üniversite 
Asistanlan Sendikası Başkanı) ,  Akşam, 19 ha­
ziran 1968 

( 101) Söyleyin gençler mi haksız ? ,  Çetin Altan, Ak­
şam, 13 haziran 1968 
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Reform düşüncesi kabul edilirse bunun şu ana 
noktalara göre düzenlenmesi gerektiğini söy­
leyen Osman Kiper (102) tekliflerini şöyle özet­
lemektedir : "A) Demokratik ve yaratıcı düşün­
ce özgürlüğünü amaçlayan bir üniversite refor­
mu, B )  Halka dayalı eğitim, C )  Çağdaş uy­
garlık düzeyine uygun, topluma katkıda bulu­
nacak kişileri yetiştiren bir eğitim." 

Reformun gerçekleşmesi o kadar zorunlu -
dur ki ilk bölümde sözünü ettiğimiz uzman ra­
porlarından bu yana hep sözü edilen Anadolu'­
dan gelen bir gencin yalnızlığı, terkedilmişliği 
ancak o zaman ortadan kalkabilir. Bu durum­
da olan bir öğrenci terkedilmişliğini çok güzel 
dile getiriyor : "Bu durumlar düzelmedikçe, be­
nim gibi Doğunun ta Silvan Ilçesinden İstan­
bul'a okumaya gelen her çilekeş ve ezilmiş bir 
genç tabii ki feveran edecek, hakkını elde et­
mek için mücadele edecektir.. Ta ki insan gibi 
yaşamayı elde edinceye kadar." ( 103) Herhal­
de üniversitenin düzene konulması için yapıla­
cak işlerin başında laik ve müspet eğitimle, 
eğitim ve araştırma planlaması yapılması gel­
mektedir. ( 104) 

( 102) Şimdi ne yapmalı ? ,  Osman Kiper ( Ankara Üni­
versitesi Hukuk Fakilltesi Fikir Kulübü Üye­
si) ,  Yeni Gazete, 3 temmuz 1968

(103) Yeni düzene kadar mücadele edeceğiz, Hikmet 
Bozçalı ( İstanbul Üniversitesi Hukuk Fakilltesi 
öğrencisi) ,  Yeni Gazete, 7 temmuz 1968 

( 104 ı Şimdi ne yapmalı, Bahri Savcı, Yeni Gazete. 5 
temmuz 1968 
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Devrimci Eğitim Şurası 

Biz derlememizde Devrimci Eğitim Şfırası'­
nın çeşitli eğitim sorunlarını kapsayan çalışma­
larından, daha çok yüksek öğrenimi ilgilendi­
renleri buraya aldık, kuşku yok ki yüksek öğre­
nim politikasını da etkileyen genel eğ·itim poli­
tikasını da değerlendirmeğe çalıştık. 

Burada sunulan bildirilerden ilgili olduk­
larımıza burada da yer verdik. Şura'ya sundu­
ğu bildiride Çetin Özek, bir ülkenin toplum dü­
zeniyle eğitim sistemi arasındaki paralelliklere 
değinmiş, ve o ülkede siyasal düzene karşıt bir 
eğitimin daima köstekleneceğini söylemiştir. 
Özek bildirisinde ( 105) bu ilişkiyi az gelişmişlik 
açısından incelemektedir : "Bu tür az gelişmiş 
ülkeler çoğunlukla, önce karşı çıkıp savaştık­
ları batının siyasi biçimlerini de aktarmaktadır­
lar. Az gelişmit,? genç ulusların Anayasaları için 
kullanılan 'karbon kağıdıyla kopya edilmiş ana­
yasalar sistemi' deyiminde geniş ölçüde bir doğ­
ruluk payı vardır." Yazar kişiler ve bölgeler 
arasında okuma eşitliğinin farklı olduğunu ara­
da uçurumlar bulunduğunu rakamlarla ortaya 
sermektedir. "Gerçekten; örneğin okuma - yaz­
ma oranında İstanbul % 73,4 ile başta gelirken 
Hakkari % 11,5 ile sonda gelmektedir." ( 106 ) 
Bizi bu bildirinin daha çok yüksek öğrenimle 
olan bölümü ilgilendirmektedir. Çetin Özek'in 

( 1 05) Kapitalist düzende eğitim kurumları ve işleyiş 
biçimleri, Çetin özek, Türkiye Öğretmenler Sen­
dikası, Devrimci Eğitim Şurası, Doküman No : 
4, Ankara 1968 

( 106) Özek, adı geçen bildiri 
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burada verdiği sayılar, durumun geriliğini ap­
açık ortaya koymaktadır. 

"Bugün Türkiye'de 15 - 64 yaş arasındaki 
aktif nüfusun ancak binde 8'i yüksek öğrenim 
yapmış durumdadır . . .  Nüfusun % 80'i köylü ve 
tarımla uğraşan kişi oldukları halde 1964 - 65 
yılında İstanbul Üniversitesinde okuyanların 

sadece % 31'i bu kesimden gelmektedir . . .  Aynı 

şekilde 1964 - 65 yılında Ankara Üniversitesin­
de okuyan öğrencilerin % 85'inin memur, çift­
çi ve tüccar olduğu, ancak % 5.7'sinin çeşitli 

nitelikte işçi ailelerden geldiği görülmüştür . . .  

Örneğin, Adıyaman, Çankırı, Gümüşhane, Er­

zincan gibi illerde yüksek tahsil görmüş nüfus 

oranı ( 25 ve daha yukarıki yaştakilere oranla) 

binde 1,2 arasında değişmektedir. Hakkari ve 
Siirt'te ise bu oran sıfırdır. " ( 107 ) 

Sanırım sayıların her şeyi açıkladığı bu 
bölüme katacak bir şey yoktur.. Görüyorsunuz 
ekonomik bakımdan yoksul olan kişilerin ço­
cukları okuma olanağını bulamıyorlar, ayrıca 
böyle illerde okumuş kişiler de yok denecek ka­
dar az. Demek ki yüksek öğrenim yapabilme 
bazı zümrelere ve bazı illere vergi bir ayrıca­
lık. Uzman. bildirisinde üniversitedeki diğer ak­
saklıklara da değinmekte, özellikle özel yüksek 
okulları eleştirmektedir. 

Yukarda açık bıraktığımız bir konuyu da 
burada tamamlayalım. Üniversite hareketleri 
sırasında öğrencilerin, bildirilerinde ve komis­
yon raporlarında gittikçe problem olan özel 

( 107) Özek, adı geçen bildiri, s. 18 
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okul sorununa değinilmekte, bunların devlet­
leştirilmesi istenmektedir. İncelemeci, özel okul­
ların Anayasaya aykırı olduğu inancındadır. 
Bir çok kişiler ve örgütler de bu inancı paylaş­
maktadırlar. 

Şfıra'ya. verilen bildirilerden birinde de Üni­
versite kavramının tanımını ve fonksiyonunu 
bulmaktayız : "Üniversite bir toplum içinde, 
bir üst yapı kuruluşu olarak en üst eğitimi ya­
pıp, uzmanlaşmış, bilimsel düşünebilme yetene- ' 
ğine sahip ve araştırıcı elemanlar yetiştirmek­
le, (toplum için - halk yararına) araştırmalar 
yapmakla görevlidir. Üniversitenin yetiştirdiğ·i 
kişiler beyinleriyle, emek ve eylemleri (bilimsel 
düşünebilme ve uygulama yetenekleriyle) ile 
ülkenin üretim güçleri arasında ve ekonomik 
yaşamı içinde yer alırlar. Bir üniversite aynı 
zamanda ülkenin sosyal - politik yaşamına, ya -
ni ülkenin üst yapısına da ürettiği kültür, ya­
rattığı değer, plan ve programları ile etkir."  
(108) . Üniversitenin yapmakla yükümlü olduğu 
görevler, ve bir iliıiversite kavramından neyin 
anlaşılmak gerektiği bu tanımda açık seçik or­
taya konmuştur. Bu tanıma, ülkemiz yüksek 
ogrenim kurumlarının yapılarını uygularsak 
sanırım Üniversitelerimiz çok fire verirler. Em-

( 108) Türk Toplumunun İhtiyaç Duyduğu Yeni Eğitim 
Kurumları : Üniversite ve Yürksek Okullar, Ha­
zırlayanlar: ı. üniversite Öğrenci Örgütleri Da­
yanışma Kurulu, 2. Ankara Yüksek Okullar Ta­

lebe Birliği, Türkiye Öğretmenler Sendikası Dev­
rimci Eğitim Şurası Doküman No: 7/B, Anka­
ra 1968, s. 6 
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peryalizmin baskısı üniversitede de kendini gös­
termekte, buraya kendi çıkarlarına uygun bir 
eğitim yönelimi vermeye çalışmaktadır. Hakim 
ekonomik koşulların sürdürülmesi için Üniver·­
sitelerin yukarıdaki tanımda söylenen özellik­
leri kazanmasını istememekte, "Tersine, üniver­
sitelerin bugünkü durağan, değer ve fikir üret­
meyen konumunu korumaya çalışmaktadır." 
(109) 

Bu bildiri de üniversiteler için yeni bir dü­
zenleme planı sunmaktadır. 

Önerilen plan şudur : " . . .  ülkemizin bugün­
kü ekonomik ve teknolojik düzeyinde kalkına­
rak kalkınma planı içinde uzun süreler sonunda 
varılması amaçlanan hedeflere göre ogrenim 
kurumunun gelişimini planlayan 'GELİŞİM 
VE EGİTİM PROGRAMLARI' hazırlamalıdır­
lar." (110) 

Bildiride ayrıca eğitim üniversitesinin ku­
rulmasının gerekliliği üzerinde durulmaktadır. 
Eğitim üniversitesinin özelliği şundan ileri gel­
mektedir : "Kurulmasını istediğimiz eğitim üni­
versitesinin her öğrencisi dört yıllık ogrenim 
süresi içinde üç aydan az olmamak şartıyla köy­
de, köylünün içinde staj yapmalıdır. Ve her yıl 
her köyümüz mutlak surette bir grup üniversi­
te öğrencisiyle karşılaşmış olmalıdır." ( 111 ) 

"Üniversite Asistanları Sendikası" da üni­
versite reformuyla ilgili düşüncelerini Şura'ya 

( 109) 108 no. lu dip notundaki bildiri, s. 11 
( 110) 108 no. lu dip notundaki bildiri, s. 16 
( 111) 108 no. lu dip notundaki bildiri, s. 22 
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bir bildiri ile sunmuştur. Bildiride ( 112) unıver­
si teyi meydana getiren bütün öğelerin ıslahı ko­
n usu üzerinde durulmuş, asistan ve öğrencile­
rin yönetime katılmasının şart olduğu belirtil­
miştir. Bildirinin sözü edilmeye değer yanı ya­
bancı dilin zorunlu ders olarak fakülteye kon­
ması teklifidir. �113) 

Doç. Dr. Osman N. Koçtürk de Şfıra'ya 
verdiği bildiride öğretim çağındaki kişilerin ih­
tiyaçlarının ne olduğu ve ülkemizde bunun kar­
�planma oranı üzerinde durmuştur. Öğrencinin 
temel ihtiyaçlarını sıralayan uzman bu incele­
mede yalnız biyolojik ihtiyaçlardan ( 114) söz 
edeceğini belirtmektedir. İncelemeci bir yüksek 
öğrenim yapan kimsenin ne kadar kaloriye ge­
reklilik duyduğunu listeler halinde sunmakta­
dır bize. Yaptığı hesaptan anlaşıldığına göre 
bir üniversite öğrencisinin yemek masrafı en 
azından 271.50 lira tutmaktadır. Bu duruma 
göre 250 lira burslu bir öğrencinin ·gıda yö­
n ünden ne -kadar eksik beslendiği anlaşılmak­
tadır. İstatistiklere göre ( 1966 - 1967) yüksek 
öğrenim yapmakta olan öğrenci sayısı 100.000'i 
geçmektedir. Bu öğrencilerin % 32'si aileleri, 
% 7'si akrabaları yanında barınarak öğrenim­
lerini devam ettirmekte, geri kalanların % 12'si 

( 1 1 2 )  Üniversite Asistanları Sendikası'nın Üniversite 
Reformu Hakkında Görüşleri 

( 113) 112 no. lu dip notundaki broşür, s. 7 

ı 114 ı Öğrencilerin Temel İhtiyaçları, (A) . Biyolojik 
İhtiyaçlar, Doç. Dr. Osman N. Koçtürk, Türkiye 
Öğretmenler Sendikası Devrimci Eğitim Şürası, 
Doküman No. 8 - A, Ankara 1968 
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resmi yurtlarda, % 11.3'ü pansiyonlarqa, % 
7,5'u özel yurtlarda, % 9.2'si vilayet yurtların­
da, % 2.6'sı otellerde, % 9'u kiralık odalarda, 
% 8.6'sı kiralık apartman dairelerinde barın­
maktadırlar. İstatistikler altı büyük şehirdeki 
20 resmi yurtta 10533 öğrencinin bulunduğunu 
göstermektedir." ( 115) 

Aynca öğrencilerin gelir durumlarını, İs­
tanbul Üniversitesi Mediko-Sosyal Merkezi'nin 
1966 Çalışma Raporu ve Çalışma Programın­
dan öğrenebiliriz. 

"İstanbul Üniversitesinde öğrencilerin , % 
32.78'i ayda 50 - 200 T.L., % 26.84'ü 200 - 300 
T.L., % 25.18'i 300 - 400 T.L., % 13.20'si 400 
T.L.'dan daha çok gelir sağlayabilmektedirler. "  
( 116) 

Yukardan beri devrimci eğitim sözünü bir 
çok kereler kullandık. Şimdi yetkililerden bunun 
da nasıl gerçekleşebileceğini öğrenelim : "Diğer 
bir deyişle, eğitim okulda başlayıp okulda bit­
meyecek, yalnız meslek bilgileri vermekle ye­
tinmeyip yeni bir insanın yoğrulması için ge­
rekli bütün etkileri yaratacaktır. " {117) Bildi­
ride Devrimci eğitimin amaçları, ilkeleri, yön­
temi maddeler halinde sıralanmış, böylece so­

run açıklık kazanmıştır. 

( 115) Koçtürk, adı geçen bildiri, s. 17 
( 116) Koçtürk, adı geçen bildiri, s .  18 
( 117) Devrimci Eğitimin Amaçları, İlkeleri, Yöntemi 

ve Ulusal Tercihler, Gülten Kazgan, Haydar Kaz­
gan, Vedat Günyol, Mehmet Başaran, Pakize 
Türkoğlu, Refet Özkan, Türkiye Öğretmenler 
Sendikası Devrimci Eğitim Şurası, Doküman No. 
6, 1968 Ankara, s. 3 
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Apaydın ve Akçam, birlikte hazırladıkları 
bildiride, eğitimimizi devrimci bir temele nasıl 
oturtabileceğimizi araştırmaktadırlar. Bunun 
için de çocuklarını okutma olanakları olmayan­
ların acısını, onları okutma yollarını ne gibi bir 
yöntemle uygulamaya konulacağını düşünür­
ler. Nüfusumuzun yüzde kırkı okur yazar sa­
yılmaktadır ama bu oran içinde ancak % 1,6'sı 
yüksek öğrenim yapmıştır. Bozuk eğitim d.üze­
nimizin üzerine eğilen Apaydın - Akçam temel­
deki bozuklukları dile getirmekte, acı ger­
çekleri saptamaktadırlar : "Okullarımızda oku­
tulan ders konuları, öğretilen bilgilerin, yaşan­
tıdan uzak nitelikleri, uygulamadaki yetersiz­
likleri öğrenimi hem güçleştirmekte, hem de 
yararsız ve gereksiz hale getirmektedir. 

Öbür yandan nice öğretilmesi gerekli şey­
ler öğretilmemekte, Türk çocukları, Türk ger-

- çeklerine yabancı bırakılmaktadır.. Devrimci bir 
eğitim yolu ararken, her şeyden önce Türkiye 
sorunlarının bütün açıklığı ile öğretilmesini, 
kurtuluş yolları bulunması için çocuklarımıza 
düşünmeyi amaç edinmesini istemek bir zorun­
luktur."  ( 118) 

Devrimci Eğitim Şfı.rası'nın ana düşüncesi­
ni Fakir Baykurt Şfı.ra'ya sunduğu bildirisinin 
sonunda özetlemektedir : "Yazarlar, öğretmen-

( 118) Geri Kalmış Ülkelerd.e, Özellikle Türkiye'de Eği­

tim Sorunları ve Devrim İhtiyaçları •. Talip Ap­

aydın - Dursun Akçam, Türkiye Öğretmenler 

Sendikası Devrimci Eğitim Şurası, Doküman No. 
2, s. 12 
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ler, ressamlar, mimarlar, işçiler, sinemacılar, 
tiyatro kuruluşları, eleştirmenler, anti emper­
yalist kültür ve eğitim savaşının öncüleri olma­
lıdırlar." (119) 

Bitirirken 

Sayın okuyucu, bizdeki gençlik hareketle­
ri konusunda seni belli bir amaca doğru sürük­
lemedik. Bir düşünceyi de kafana zorla yerleş­

tirmedik. Yalnız sana başlangıcından bugüne 
kısa da olsa üniversitenin tarihçesini vererek 
bugünü daha iyi anlama amacını güttük. Sağ­
lam bir sonuca varabilmen için de bugünün bel­
gelerini önüne serdik. Ne düşünürsen düşün 
ama bu kadar bilgi ve belgeyi gözden geçirdik­
ten sonra "Neden boykot ve işgal?" diye bir 
soru sormayacağını umarım. 

( 1 19 )  Türk Kilittir ve Eğitiminde Emperyalist Etki­

ler
, 

Fakir Baykurt, Türkiye Öğretmenler Sendi­
kası Devrimci Eğitim ŞQ:rası, Doküman No : 3, 

Ankara 1968, s. 20 




