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SUNUS

lumsal cinsiyet” derslerinin 6grencileri/hocalan olan bir
aragtrmaalar grubu olarak, toplumsal cinsiyet konu-
sundaki birikimlerimia hem birbirimizle hem de egitim ile ilgi-
lenen akademisyen ve dgrencilerle paylasmak iizere gergekles-
tirdik. Egitim alaninda toplumsal cinsiyet ¢ahismalanmn ¢ok si-
rurh kalmasi ve bu ¢ahgmalara duyulan ijhtiyaan yiiksek olma-

E Gitimin Cinsiyeti adh ¢calismayi, akademide yillardir “top-

s1, “egitimin cinsiyeti” konusunda bir ¢cahgma yapmak lizere yo-
la ¢itkmamuz igin bizi tegvik etti.

Kitabin yazimuna gegmeden 6nceki zaman diliminde femi-
nist bilgi liretim siireglerinin aynlmaz 6zelligi olan etkilegim ve
paylasim siireglerini yogunlagtirarak, birbirimizi daha yakindan
taruma, bilgi ve deneyimlerimizi paylasma firsati yakaladik.
Birbirimizi yazip ¢izdiklerimizden ya da akademik ortamlardan
tarusak da, daha 6nce birbiriyle hig yiiz yiize gelmemis olanla-
nmzmn sayis1 az degildi. Egitimcileri, sendikalann kadin sekre-
terlerini, sivil toplum &rgiitleri temsilcilerini ve feminist hareket
icinde yer alan aktivistleri davet ederek gergeklestirdigimiz
atolye ¢ahsmalarinda, iki giin siiren, yogun ve keyifli bir bilgi
ve deneyim paylagim siireci yagadik.

Yazim siireci, maalesef Covid19 pandemisiyle birlikte bagla-
d1 ve bu siireg saldigy gibi eve kapanip akademik yazmaya
yogunlastigimuz bir dénem olamadi. Her birimizin basina gelen
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10 | Egitimin Cinsiyeti

aksilikleri, olumsuzluklan sayip délemek bile ¢ok zor. Diinyada
pandemi déneminde kadmlann bagina gelen her sey bizim de
bagimiza geldi diyerek 6zetlemek daha pratik olacak gibi gorii-
niiyor. Dolayisiyla, kitabin yayimlanmas: planladigimizdan da-
ha uzun zaman ald1.

Bu kitab1 yazarken, kugkusuz, Tiirkiye'de egitim alarunda
eksik kalan ¢ahsmalar1 tamamlamak gibi bir misyon tistlenme-
dik. Bu ¢alismayla, egitimsel gercekligin toplumsal cinsiyet bag-
larmunda analizine iliskin mevcut birikimi daha ileriye tagiyabi-
lecek, kapsamh ve biitiinliiklii bir kitap ortaya koymay: amag-
ladigimuzi sdyleyebiliriz. Cahsmanin kapsam ve igerigi, Tiirki-
ye'de egitimin cinsiyetini gesitli boyutlanyla ortaya koymaya
yonelik oldugundan, tahmin edilecegi gibi, kapsamli, uzun so-
lukly, titiz ve kolektif bir ¢abay1 gerektirdi. Okul 6ncesinden
akademiye tim egitim diizeylerinde, bilginin iiretim/yeniden
uiretim siireglerini; bir mekan olarak okulu ve mekanla anlam
kazanan iligki ve etkilesimleri anlamaya yonelik kavram-
sal/kuramsal analizleri kapsayan bir ¢alisma gergeklegtirmeye
caligtik.

Bu kitap, egitimsel gergekligi tim boyutlariyla kavrayabil-
menin, ataerkinin egitim alanindaki yeniden iiretim siireglerini
kavramanin/anlamanin, dahasi ataerkiyle miicadele yollariru
kegfetmenin ve yeni yollar inga etmenin 6niinii agmaya katkida
bulunmak iizere, egitim bilimcilerin ve egitimde toplumsal cin-
siyet calismalar yapan sosyal bilimcilerin katkilarinu birlegtiren
bir ¢aligma olarak tasarlarup gergeklestirildi. Dolayisiyla, top-
lumsal cinsiyet aragtirmalar yapan ve farkh sosyal bilim disip-
linlerinden gelen araghirmaclann emegini birlestiren bu kolektif
¢alismamn, hem akademik katki anlatmunda hem de egitim ala-
nindaki miicadeleye ivme kazandirma potansiyeli agisindan
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Caligmaya katilan tiim aragtirmacilanmiza sonsuz tegekkiir-
lerimizi sunuyoruz. Yazarlar arasinda adlarimi géremediginiz,
fakat atolyelerimize katilarak bilgi ve deneyimlerini bizimle
paylagan, bu nedenle bize katkilan tarhgilmaz olan Egitim-Sen,
Kaos GL, Yasam Bellek Ozgiirliik Dernegi, Egitim Reformu Gi-
rigimi (ERG), Bagka Bir Okul Mimkin Ankara Kooperatifi
(BBOM) ve diger kurumlardan arkadaglanmuz Akpilek Erdo-
gan, Ayse Panug, Burcu Meltem Ark, Cansu Er Eriin, Pinar
Yazgan, Secin Tuncel, Sultan Zengin ve Tiirkiil Alan’a tegekkiir
ederiz.

Dileriz oniimiizdeki siiregte, egitimde toplumsal cinsiyet
konusunu ele alan yeni ¢ahigmalarla birlikte alanyazin zenginle-
gir, feminist kuram ve pratigine yon veren birikimlerimiz goga-
br.

Derleyenler
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GIRIS

tinyada kapitalist ataerkil diizenin egemenliginin siir-
Dmesine karsin, hem kadin 6zgiirliik miicadelesi ve

LGBTI+ hareketi gii¢ kazaryor hem de toplumsal cin-
siyet aragtirmalan farkh toplumsal alanlara genigleyerek, daha
derinlikli ¢6ziimlemelerle zenginlesiyor. Bugiin farkh sosyal bi-
lim disiplinleri kendi ¢aligma alanlannda toplumsal cinsiyet
temelli analizlere yer vermekte, ayru zamanda toplumsal cinsi-
yet cahsmalannn disiplinlesmesinden s6z edilmektedir. Tiirki-
ye’'de feminist hareketin 1980'lerden sonra gelisebilmesi, aka-
deminin feminist aragtrmalara daha ge¢ baglamasina yol agsa
da, bugiin ulagilan birikim azimsanacak diizeyde degildir.
Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de toplumsal cinsiyet mesele-
sine akademik ilginin arthgim belirtmek yanhs olmaz.

Feminist literatiir, son yanm yiizyalda zengin bir kavram-
sal/kuramsal birikime ulagmugtir. Feministler, bilimsel aragtir-
malan eril bakis agillan nedeniyle sorgulams, epistemolojik ve
metodolojik agidan elegtiriye tabi tutmuslardir. Tiim sosyal bi-
lim disiplinlerinin, toplumda var olan toplumsal cinsiyet kalip-
lanru gérmezden geldiklerini ileri siiren feministler, simf ve kiil-
tiirel farklihklann analizlere dahil edilmemesine de karsi ¢ik-
mugslardir. Bugiin toplumdaki farkh sosyal siruflar, cinsiyet kim-
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liklerini ve cinsel yonelimleri, etnik, dinsel topluluklan goren ve
onlan araghrmaya 6zne olarak katan bir feminist epistemoloji
ve onu tamamlayan metodoloji sosyal bilimlerde giderek daha
fazla kullarulmaktadir. Toplumu heterojen bir biitiin olarak ele
alan, farkh yasamlan anlamay1 merkeze koyan bir aragtirma an-
layig1 tiim sosyal bilimleri ve egitim bilimlerini etkilemeyi siir-
diirmektedir.

Feminist ¢6ziimlemeler az ya da ¢ok toplumsal algiy: etldli-
yor ve evde, iste, okulda, toplumun her alaninda yaganan so-
runlann toplumsal cinsiyet temelini algilayabilmek giderek da-
ha fazla miimkiin olabiliyor. Kadin(lar) ve erkek(ler) arasindaki
gli¢ iligkilerinin ve hiyerarsilerin ayru zamanda da kadmn-
hik(lann) ve erkeklik(lerin), dogustan getirilen biyolojik 6zellik-
ler olmaktan ¢ok toplumsal bir inga oldugunu gorebilmek, hem
yasanmakta olan toplumsal sorunlan sorgulayabilmek, kavra-
yabilmek hem de cinsiyet/cinsel yonelim eksenli 6zgiirliik mii-
cadelesine katilmak agisindan itici bir giig olugturuyor. Toplum-
sal olaylan, sorunlan ataerkil ideolojinin bigimlendirdigi bir
perspektifle degerlendirmek ise, olup biteni zaten olmasi gere-
ken olarak degerlendirmeye yol agmakta, yani esitsizlikleri, ta-
hakkiimii, siddeti “dogallaghrmay1” saglayarak, ezilenlerde
“tevekkiil”e, “boyun egme”ye yol agmaktadir.

Diinyada hiikiim siiren kapitalist ataerki, giigliiniin egemen-
ligini kutsayan, duygu karsisinda akli iistiin géren, dogaya
hiikmetme istegi ve giiciine nem veren bir degerler sistemine
dayanmakta ve toplumsal yagsam bu degerler etrafinda bigim-
lenmektedir. Bugiin oldugu gibi toplumsal ge¢gmigimiz de eril
tahakkiimce bigimlenmis, bize, bu siiregte iiretilen ve yeniden
tiretilen savag kiiltiiriinii miras birakmugtir. Bin yillardir devam

etmekte olan savaglar, soykanmlar, katliamlar gesitli eril siddet
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formlan olarak hep ataerkinin siirekliligini saglamaya yaramug-
tir. Kapitalizmin kadinlara ve dogaya karg: siirdiirdiigii eko-
nomik siddet bugiin de devam etmektedir. Kapitalist modern-
lesme siirecinde kurumsallagan egitim, bu giddet kiiltiininiin
derinlestirilmesine ve bugiine taginmasina katkida bulunmus-
tur. Dolayisiyla, egitimseli anlamak hem egitimdeki cinsiyet
temelli giic iligkilerini anlamakla hem de egitimin toplumdaki
cinsiyet temelli tahakkiimiin iiretiminde ve yeniden iiretiminde
oynadig rolii ortaya koymakla miimkiin olabilir.

Egitim aragtirmalannin hemen hemen biitiiniinde oldugu
gibi, egitim bilimleri aragtrmalarinda da toplumsal cinsiyet
perspektifi zayif kalmustir. Tiirkiye’de egitim bilimleri disipli-
ninde toplumsal cinsiyet araghrmalanmn siurh kalmasinin bir-
¢ok nedeninden s6z edilebilir. Bu konuda egitim bilimlerinin
Tiirldye’de iktidann, bu disiplinin bilimlesme siirecine ve buna
paralel olarak da egitim bilimci toplulugunun olusum siirecine
yonelik miidahaleleri 6nemli iken, gerek toplumsal/siyasal ha-
yatta ve gerekse iiniversiter sistemde demokrasi pratiklerinin
¢ok zayif kalmas: da 6nemli bir etken olarak 6ne gikmaktadir.
Egemenlerin egitimin/egitimselin incelenmesine duydugu ihti-
yag, bir yandan egitim bilimlerinin 1960’larin ortalarinda iini-
versiter yapi iginde yer almasinu saglarken ayn1 zamanda onun
bu yapi icinde yer alabilmesinin kogullarimi da dayatmugtir. Ge-
nel anlamda ataerkil kapitalizmin bilimden ve egitimden bek-
lentileri dolayimunda uygulamaya konulan egitim politikalan
ve bilim politikalan, egitim bilimlerinin, Bourdieu'niin yiikledi-
gi anlamla “siyasi bir bilim olarak insasini” engellemis, “egitim
bilimciler” egitimi, cogunlukla, onu belirleyen giig iliskilerinden
bagimsiz olarak ve “teknik bir mesele” imig gibi incelemeyi

siirdiirmiiglerdir. Gelinen noktada, egitim bilimcilerin toplum-
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sal cinsiyet aragtrmalanna dayah kapsamh bir bilgi birikimi or-
taya koyduklanm séyleyebilmek giictiir. Egitim bilimleri digmn-
dald sosyal bilimcilerin egitimle ilgili toplumsal cinsiyet arag-
trmalan, bu a@gin zamanla biiyiimesini siurh Slgiide de olsa
engellemigtir.

Egitimin politik bir gergeklik oldugundan yola qkarak, oriu
toplumsal giig iligkileri dolayiminda analiz etmek tizere gergek-
lestirilen araghrmalar Tiirkiye’de pek yayganlagamamustir. Egji-
timi biittinsel olarak anlamak/kavramak i¢in onu siufsal, etnik,
inang ve cinsiyete dayal giig iligkileri temelinde ele alip incele-
mek gerekir. Egitim araghrmalanna zaman zaman politik de-
giskenler dahil edilmis olsa da, bu incelemelerin yiizeysel kal-
dign sdylenebilir. Omegin toplumsal cinsiyet tarhismasina hig gi-
rilmeden, incelenen konuya iligkin verilerin cinsiyet degigkeni-
ne gore kargilaghnlmasi, kadinlar ve erkekler arasinda o konu-
daki benzerlik ve farkhliklann betimlenmesi, cinsiyet temelli
gug iligkilerini gérmezden gelmek anlarruna gelir. I¢inde yasga-
digimuz toplumlarda, kapitalist ataerkil iligki ve iliskilenme bi-
¢im(ler)ini goremeden ve irdelemeden egitimsel gergekligi an-
lamak pek miimiqin olmaz. Egitim siireci boyunca cinsiyet kim-
liklerinin nasil inga edildigini, ataerkil ideolojinin yeniden tire-
tim mekanizmalanrun neler oldugunu incelemeden, egitimdeki
eril tahakkiimii ve onun araglanru bilmeden egitim siirecinin
kadmnlar ve erkekler agisindan ne anlama geldigini anlamak/
anlamlandirmak miimkiin degildir. Bu nedenle, giiniimiizde
egitim sistemini ¢6ziimlemeye y6nelik ¢ahgmalann ve ortaya
konulacak egitim politikalanmn giig iliskilerini ve hiyerargileri
dikkate alan bir perspektife ihtiyaglar vardir.

Tiirkiye’de, egitim bilimleri alanunda yapilan ve egitim sis-

temninin, egitim ortamlanrun ve okullann toplumsal cinsiyet do-
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laymminda incelenmesini hedefleyen ¢ahigmalar ¢ok yenidir. Bu-
nun bir nedeni, egitim bilimlerinde uzun yllar boyunca, poziti-
vist epistemolojinin benimsenmesi nedeniyle, nicel araghrmala-
nn tercih edilmesi, 6zellikle istatistiki verilerden yararlanarak
yapilan betimsel analizlerin 6ne qlemasidir. By, cinsiyetin sade-
ce bir bagimsiz degisken olarak araghrmalara katlmas: ve sade-
ce kadinlarla erkekler arasinda kargilaghrmalara konu olmasi
durumudur. Egitim bilimlerinde mikro analizlere yer verilen ni-
tel aragtrmalarnn tarihi uzun degildir. Anti pozitivist epistemo-
lojilere dayanan nitel aragtirmalarla birlikte, okul ve derslik gibi
mekanlarin incelenmesi, buralarda gergeklegen siireglerin analiz
edilmesi miimkiin olmugtur. Okul icindeki cinsiyet temelli giig
iligkilerinin hem kendisi incelenmis hem de okulda ve derslikte
olup bitenler bu gii¢ iligkileri temelinde ¢oziimlenmigtir. Kav-
ramsal/kuramsal ¢oziimlemeler giderek artarken, egitim bilim-
cilerin gergeklestirdigi “feminist arashrma”lann sayis: ok sinur-
I kalmustir. Oysa ki feminist araghrmaalann, eril bilgi iiretim
stireglerini sorgulamalan ve feminist bilgi liretiminin degis-
(tir)en ve doniig(tiir)en dinamizmini egitim bilimleri araghrma-
lanna tagimalar, toplumsal cinsiyete dayah hiyerarsilerin siir-
diiriilmesinde ve yeniden iiretiminde hangi mekanizmalarn ig-
lediginin ortaya konulmasmna olanak saglamaktadr.

Ote yandan, yukanda da vurgulandig gibi, egitim yalruzca
toplumsal yeniden iiretim siirecinin igledigi bir alan degil, eril
tahakkiime karg1 hem direnigin hem de miicadelenin siirdiinil-
diigii bir toplumsal alandir. Egitim alarunda ataerkiye karg: yii-
riitiilen miicadelenin, toplumdan yahtilmus ve egitsel siireglerle
ve mekanlarla smrlanmig olmas: beklenemez. Ciinkii egitim
toplumsal alarun bir pargasidir ve bu siirecin 6zneleri, kendile-

rinin ¢alisma yagarmuna ya da ¢ o§remm hayatma denk gelen egi-
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tim yasantlan diginda gesitli toplumsal roller oynayan yurttag-
lar, aile bireyleri, vb.leridir. Dolayisiyla, okulda cinsiyet egitsiz-
ligine, cinsiyetcilige, homofobiye karg: yiiriitillen miicadele ile
toplumun biitiiniinde yiinitiilen feminist miicadele arasinda
dolayh ya da dolaysiz bir iligki vardir. Bunun yarunda, ataerki-
ye karg: siirdiiriilecek miicadele, okulda ve toplumdaki diger
esitsiz giig iligkilerine kars: yiiriitiilecek miicadelelerle (serma-
yeye, irkahga/milliyetcilige ve heteronormativiteye kargi) bir-
lesmek zorundadir. Irk, dil, din, toplumsal sinif ve toplumsal
cinsiyet gibi kategorilerde goriilen esitsizlik oriintiileri ok kat-
manh olabilmektedir. Bu ¢ahgmarun, cinsiyetlendirilmis egiti-
min farkhh boyutlanna odaklanarak gerek feminist kurama ge-
rekse feminist miicadeleye iliskin bilgi birikimine katki sunmasi
beklenmektedir.
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FEMINIST BILGI URETIM
SURECLERI VE NEOLIBERAL
DUZENLER

Simten Cogsar

® ® nijversitelerde neoliberallesme siireglerinin evriligine si-
yaseten bakmakla akademideki ¢okiisii neoliberal krizin
en dip an’mna yerlesiveren otoriter yonetme bi¢ciminin bir
gostergesi olarak incelemek arasinda ince bir ¢izgi var. Bu bo-
liimde her ikisini birden yapmaya ¢ahgiyorum. Universiteler-
deki doniigiime akademinin giindeligini feminist perspektiften
okuyarak bakiyorum. Bu zor yazma-okuma bigimi farkh asa-
malarda farkh 6znelik hallerine tarukhk eden birlikte ¢ahsma
stireglerine dayaruyor. Birlikte calismak, yapisal olanla (neolibe-
ral bilgi liretim tarzi) 6zneler (bilgi iireticileri, aktanalan: aka-
demisyenler) arasindaki baglantiyr analiz etmek icin g¢oklu-
yontem talep eder: Kathima gozlem, miilakat ve oto-etnog-
rafiye dayah anlatiy1 kullaayorum. Ozneyi metnin merkezine
oturtrnayan bir aktanm gergeklestirmeye calisirken birbirinden
farkh 6znelik hallerini yapimn analizinde gbézden yitirmemek
icin anla formuna bagvuruyorum. Bu ikili arayisin birey-
sel/kisisel, tarihsel ve yapisal nedenleri var.
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Dleri kapitalist iilkelerde (Ugte-Bir Diinya) ve bu iilkelerle
asimetrik iligkideki yoksul cografyalarda (Ugte-Iki Diinya)
1970'lerin ildnci yansindan itibaren yerlesiklesen seyler diizen-
lerinin ortak noktasi pargal igleyigleridir.! Pargalihk hem neoli-
beralizasyonla kargilagmalann cografyalar-arasi farkli olmasiyla
hem de neoliberal seyler diizeninin kendi i¢cinde ve goriiniigte
birbirini reddebilen pargalarla kurulmasiyla iligkilidir. Bu du-
rumun iiniversitelerdeki bilgi iiretim siireglerine yansimasi ka-
baca parga bas: iiretimle aqklanabilir. Neoliberal déniigiimler,
egitimin halihazirda baglantih olageldigi serbest piyasadan
dogru kurulmasini, bilginin metalagmasim ve egitim siirecinin
islemek piyasasina kilitlenmesini beraberinde getirir. Ortak
payda bu olunca, akademik bilginin tarurru, ders diizenleri ve
programlar, akademik ig¢i olmak, benimsenen liyakat oncelik-
lerine referansla kurulur.

Feminist akademiklerin neoliberal bilgi liretim siiregleriyle
iligkilenmesine yukanda cizdigim gcercevede bakarken ABD,
Kanada ve Tiirkiye’de 2015 Bahanndan 2019 Sonbahanna ka-
dar 43 feminist akademisyenle yaptigim miildkatlardan gekti-
gim parcalarn kolajina bagvuruyorum.? Pargalar arasindaki or-
tiismeler neoliberal igleyigin ulus-Gtesi genellerine dair ipuglan
verirken, kopukluklar iilke temelli ve tarihsel farklar1 gozden
kagirmamamuzi saghyor. Akademinin iginden akademiyi ko-

| Buradaki smuflandirmayr Esteva ve Prakash’tan (1998) aktaran Mo-
hanty’den aliyorum. Mohanty (2003, s.506), feminist ulus-agin dayanigma ihti-
mallerinden bahsederken feminist metodolojik miidahale olarak Kuzey/Birinci
Diinya/Bat Diinyas: ve Giiney/Ugiincii Diinyadaki toplumsal azinhk ve gogun-
luklan ayirmak igin bu kavramlan kullarur. Ik grup, genelde toplumsal egitlik -
adalet 6ncelikleri aqsindan egitsizligin kazanan tarafidir; ikind grup ise siirekli
olarak kaybeden, esit yagam haklan ihlal edilen tarattr.

2 Goriigmedlerimden sadece Abigail (Boggs) asil adinin &zellikle gegmesini

talep ettigi icin gercek adiru kullaruyorum.
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nugmak zorlu bir ig; Bektag-Ata’nun tespitiyle kisiyi kendi saha-
sina doniigtiiriiyor (Leyla Bektag-Ata, kisisel goriigme, Ekim
2018). Metinde birbirinin i¢cinden sarmalanarak gkan anlatilar
birarada ilerliyorlar: Neoliberal seyler diizeninin iiniversite ya-
pilanndaki yansimalarina odaklanan kurumsal okuma, akade-
mideki glindelige feminist akademisyenlerden dogru bakan ka-
tthma gozlemd ve igerik analizine dayanan inceleme, kendinin
bilgisiyle yapisalin bilgisini birbirine sararak aktaran oto-
etnografi. Elestirel okumanin ve birlikte calismanun igice gectigi
feminist anlati 6znelikle nesnelligi, yapiyla faili, giindeligin dil-
bilgisiyle akademik ciimleyi birbirine kars1 degil, birbirinin
icinden kurabiliyor. Buradaki ikili halin riskli oldugu agk:
“Hem o hem bu”, “Ne o ne bu”ya yol agabilir. Bu risk yaz1 bo-
yunca devam ediyor.

Akademideki giindelige dair anlatiy1 kurarken bir yandan
goriismecilerimin aktanmlanna diger yandan iiniversitede bu-
lundugum siire boyunca kendi deneyimlerimle, g6zlemlerimle
ilgili okumalarima dayarmyorum. Birden fazla anlatidan tek bir
anlati 6riiyorum; anlatiy: biitiinsellik igin tutarhlik arayigindan
ziyade pargalilig1 6n plana alarak kuruyorum. Bunu yaparken,
feminist bilgi iiretme pratiklerine dair feminist tartigmalardan
yola gikayorum (Omn. bkz., Erdogan ve Giindogdu, 2020; Acar-
Savran, 2018; Harding ve Norberg, 2005; Fonow ve Cook, 2005;
Mohanty, 2003; Hartmann vd., 1996; Haraway, 1988; Hartsock,
1983):

Bilimsel bilgi iizerine feminist epistemolojiler igin olmak degil bo-
[iinmek asli imgedir. Bu baglamda béliinme/yarilma, her biri aym
anda belirgin olduklan i¢in izomorfik dilimlere veya verilerin bi-
riktirilmesiyle olugturulan listelere sikighrilmasi imkansiz hetero-
jen g¢okluklara dair olmalidir. Bu gokluk durumu 6znelerin kendi

icinde ve arasinda gegerlidir. Bilen benlik her haliyle kismidir; hig-

.  gecerlidir. Bilen berl dir -
bir zaman tamgmlaniaz. btiplenmer; splt geadadie ve oinaldir
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hep inga edilir; kabaca biraraya getirilir. Bu nedenle bir diger ben-
likle birlegebilir, bir digeri olmay: iddia etmeden birlikte gorebilir
(Haraway, 1988, 5.586).

Neoliberal Bilgi

Neoliberal bilgi rejimlerini ortaklaghran nokta iiniversitelerin
mekansal ve zamansal olarak serbest piyasann igleyisine kogul-
lanacak gsekilde yeniden yapilandinlmalandir. Bu siirecin en go-
riiniir gktis: bilgi tiretim siireglerinin genelde serbest piyasa di-
namiklerine, 6zellikle sanayi-ticari sermaye gevrelerinin taleple-
rine uyacak selilde diizenlenmesidir. Modern iiniversitelerin,
ulus-devlet kapitalizminin igerisine dogduklanru uzun siiredir
biliyoruz. Universiteler yerlesik diizenin devamum saglayan
ve/ya da igeriden elestirisini kuran egitim kururmlan olageliyor-
lar. Bilgi liretim siireglerinin 6zneleri - akademisyenler, 6grenci-
ler, idari gorevliler, hizmetliler - s6zkonusu oldugunda genel-
lemeyi bu kadar rahat yapmak miimlain degil. Akademisyenler
tiniversitelerin devlet ve serbest piyasaya gore konumlanndan
tamamen bagimsiz olmadan giindelik faaliyetlerinde muhalefet
gelistirebiliyorlar.

Feminist ¢cahgmalann iiniversitelerde kattettigi yol bu aggdan
ormekleyici: Patriarka-devlet-kapitalizm arasindaki dinamik
iligkiyi ve muhalif, isbirlik¢i akademik 6znelerin bu iliskideki
sabit olmayan yerlerini gosteriyor. Balley’nin (ABD; devlet) dile
getirdigi gibi: Kadin ¢ahgmalan boéliimlerindeki asl mesele
akademide kurumsallasmak olageldi. ... Son yirmi yildir egilim
boliimlesme ... kendi bagina bir disiplin olma y6niinde oldu. ...
Bunun neoliberal iiniversitede tesadiifi olmadigim diigiiniiyo-
rum; bireylegtirme ¢abasiyla aldkah. Feminist akademisyenlerin
neoliberal bilgi diizenleriyle iligkileri ¢ok-katmanh olarak igli-
yor. Feminizmin patriyarka kargit1 liretimleri hedefledigi varsa-

yildiginda ve patriyarkayla girilebilen taktik ittifaklar es gegil-
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diginde Angelika’min (ABD; devlet, emekli) vurguladigs, muha-
lif ile igbirlik¢i ferninist akademisyen arasindaki aynm bularuk-
lagtyor: Kadin ¢aligmalarn feminizmin akademik koludur der-
dik. Fakat baglangigtan itibaren, birgok feminist (akademisyen)
aktivist degildi. ... Ben ilerici, irkgilik karsiti feministim. ... Fe-
minizm zorunlu olarak buna igaret etmez. Ve bir¢ok feminist
irkadir. ... Ama boliimiim ... muhalefet iginde kuruldu. Ciinkii
akademi kadmlann ihtiyaglanna, kadinlann yagamlanna, ka-
dinlann tarihlerine 6nem vermiyordu. ... Ama benim igin bu
yeterli degil, toplumsal cinsiyet yeterli degil. Irk, siuf ve cinsi-
yet birlikte...

Tiirkiye’de 2016 yilinda baglayan son iiniversite tasfiyesi
kapsamnda igsizlegtirilen Ilgin (Devlet; KHK) fakl bir baglam-
dan ve dénemden feminist bilgi iiretimi agisindan ortaklagsmaya
isaret ediyor: ... bir bilimcinin ... zaten muhalif olmas: gerekti-
gini diigliniiyorum. ... egemen bilgi birilimini ve degerleri sor-
gulayan, onlan degifre etmek iizere ¢ahsmalarim yonlendiren,
orebiliyorsa bir muhalefet 6rebilen ... Olabildigince miicadeley-
le bilimsel bilgi iiretimini birlestirmeyi amagladim ... Cok
onemli bir nokta da, kendimi kadin akademisyen olarak ve fe-
minist bir gizgide goriiyorum. ... bu konuda ¢ok fazla yazip
cizdigimi sOyleyemem ... Ama ders agma, mutlaka her derste
boyle bir konuyu genigge ele alma gibi, daha ¢ok 6grencilerle il-
gili... topluluk olugturrna, o toplulugun miicadelesinde onlarla
birlikte olma gibi; iste sendika, sendikada kadin ¢ahgmalan ige-
risinde olma...

Muhalif bilgi iiretimi feminist akademisyenlerin duruslarin-
da farkh bigimlerde ortaya qkabiliyor. Muhalif olmak cinsiyet
esitligini merkeze alan ¢ahgmalar yapmaktan azinliklara (irk,
etnik kimlik, cinsiyet, sinuf) kadro agmaya, kurum igi 6rgiitlen-
meye ve ders igeriklerine egitlik¢i miidahaleye kadar uzanabili-
yor. Bilgi iiretimine bu sekilde miidahale, donemlere ve kurum-

sal dinamiklere ggre yerlesik diizenleri sarsabildigi gibi bazen
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feminist bilgiyi igbirlik¢i/yeniden-iiretici bir rolle sirurlandirabi-
liyor. Bu agidan pargalihk, parga bag iiretim ve pargah gercek-
liklere hitap eden bilgi 6nemli. Par¢ahlik, neoliberal seyler dii-
zeninin tarumlayia 6zelliklerinden biriyken bu diizene karg ¢1-
kis agisindan iglevseldir. Akademik performans degerlendirme-
sinden aragtirma siireglerine, makale yazirmuna ve ders igerikle-
rine kadar yayilir. Neoliberal emek piyasalanrun favorisi esnek-
likle uyum i¢inde igler. ABD’de bir devlet iiniversitesinden dok-
tora derecesini alan ve bir 6zel iiniversitede ¢ahgsmaya baglaya-
cak olan Abigail neoliberal diizenlerin esneklik talebi hakkinda
sunlan soyliiyor: (Esnekligin) baz: kesitlerini kendiliginden di-
rengli, bazasini kendiliginden igbirlik¢i gormemek 6nemli. Yap-
tifamiz hergeyde bundan biraz var. Readings, University in Ru-
ins’de 6zellikle Kiiltiirel Caligmalar alarurun ... bog bir gosteren
olmasina ... ve bunun sermaye ve tiniversite igin faydah oldu-
guna deginir. ... Kiiltiirel Cahgmalarda doktora derecesine sa-
hip biri olarak diyebilirim ki ... iiniversite i¢in tam anlamiyla
esnek olageldim. ... antropoloji, Ingilizce, ve bir dolu kadin ve
toplumsal cinsiyet ¢ahgmalan dersleri, Amerika Cahgmalar,
queer ¢ahsmalan, giindelik yasam ve birey ve topluluk dersleri
... neye ihtiyag varsa (onu) verdim. Devlet iiniversitesinde ¢ali-
san bir yiiksek lisans 6grencisi olarak destege ihtiyacm vardy;
dolayisiyla Yiiksek Lisans Galigmalar1 Dekaru ve ... Universite
Bagkaru i¢in gahghm,® Davos Diinya Universiteleri Forumuna
{iniversiteyi temsilen katildim... Thtiyag duyulan herseyi yapa-
cak esneklikteydim.

Tiirkiye’de neoliberal bilgi liretiminde benzer bir talep var:
'90’lann ikinci yansinda... performans kriterleri nasil koyalim

3 ABD'de birden fazla kampiise yayilan iiniversitelerde her kampiisiin
rektoriine sansolye deniyor. Burada ‘bagkan’ olarak gevirdim. Rektor, biitiin
kampiis bagkanlarinin bagh olduklan ve iiniversitenin tamamiru yneten

bagkandur. , _ . o
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... bagladiginda ... '96 falan... hattad boliim toplantisina getir-
misti bolim bagkarurmuz. ...Sonra, su kadar puan, citation in-
deks derken biitiin promosyon icin gerekli, yapilacak igler liste-
lenmeye baglayinca kapilar kilitlenmeye ... icerde makalelerin
hizh bir sekilde yazilmasi baglad. ... ¢ok 6nemli etkisi, 6grenci-
ye zarar, egitime zarar verdi. Ozgiir, bilimsel araghrma yapma
arzumuza ... sekte vurdu. O zamana kadar sevdigim bir konu-
da, a ben sunu ¢alistyorum, bu konuyu ¢ok seviyorum, merak
ediyorum, Tiirkiye i¢in de 6nemli bir konu diye konu segerken
soyle konu se¢imlerine baglandi, ben bu konuyu ¢ahigirsam
yazdigim makale hangi citation indeksli derginin ilgisini geker.
... Sosyal bilimlerde her konuyu ¢ahsabiliim. Ama hesaph ki-
taph, bu konuyu ¢ahgirsam uluslararasi kongrelere davet edile-
bilir miyim, trend mi, para nerede, ona gore konu segeyim. ...
Doniiglimle iligkilendiriyorum. Bizim iiniversitede baghyor ...
(diger tiniversitelere) ... gegiyor... (Yonca). Yonca'mun (Tiirkiye;
devlet) neoliberal bilgi rejimlerinin bilimsel 6zgiirliige zaran
i¢in verdigi 6mekte hizan rolii 6nemlidir — huzl: ve seri iiretim.
Kapilann kilitlenmesinin yaru sira akademik iletigimi degistiren,
akademide kendiliginden gelisen birlikte cahsma olanaklari
simurlayan hiz kaygisiu kendi deneyimimde (Tiirkiye; vakif),
erken dénemlerimde yazi1 yazarken ofis sohbetlerinden duydu-
gum rahatsizhikta ve isaret ettigi risklerin farkina vardigim geg
doénemlerimde (Tiirkiye; devlet) nispeten geng meslektaglanmun
bir kasrmurun sikayetle altim ¢izdigi, ofislerin sohbet, sosyalles-
me, arkadaghk alanlan degil is (yapma) alanlan oldugu tespi-
tinde 6mekleyebiliriz.

Bilgi iiretiminde esneklik ve hesapgilik, neoliberal bilgi re-
jimleri agisindan iilkeler-aras1 bir diger ortakhigy temsil eder:
Performansin - yayin, verilen dersler, dahil olunan projeler, ida-
ri igler vd.nin - niceliksel degere doniigtiiriilmesi. Hesap verebi-
lirligin - kendine ve idari/degerlendirme otoritelerine - 6lgtilebi-

lir {inin/hizmet %glﬁl& m@gﬁxhﬁj 3’?5%?&%‘%“5 tarzinin bir
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ifadesi, yildizlik statiisiindeki Ursula’'min (Kanada; devlet) sozle-
rinde bulunabilir: 2008’den bu yana Ggretim tliyesiyim. Bu sis-
teme neoliberal doniiglim neredeyse yariyoldayken girdim. ...
Bir mesele, daha fazla para almak i¢in daha fazla 6grenci gel-
mesi i¢in dogrudan hiikiimet baslasinin olmasi. Oyleyse, ken-
dimizi daha pazarlanabilir nasil kalabiliriz konusu... Omegin
boliimiimde ... dgrencilerin istedigiyle bizim istedigimiz ara-
sinda gerilim var. Ve tiniversite 6grencilere tiiketici bize ise te-
darik¢i olarak yaklagiyor. Bu durumda tiiketici A’y istiyorsa
tedarik etmek durumundasiruz.... Bu mesaj size bir sekilde ileti-
liyor. ... Bu bunaltia ... aira, bir agdan sunu demek istiyoruz:
100 yerine sadece 10 6grenci alacagiz. ... ne 6gretmek istiyor-
sak onun dersini vermek istiyoruz ve onlar 6zel bir sey istiyor-
larsa Gyle bir egitimi veremeyiz. Bagka bir yere gitmeliler.” Ama
bu kabul edilebilecek bir sey degil. Bir yandan, iiniversite yone-
ticilerini anliyorum; zira higten para gkaramazlar. ... Ashnda,
bu hiikiimetin sorunu. Hiikiimet okullara kaynak aktanyor.
Benzer bir yaklagimin yanksi, sendikaa Savannah’in (ABD;
devlet; kolej) idareyle girdigi hesap-kitap tarbgmalan haklan-
daki sozlerinde duyuluyor: Idareciler iin de kotii hissediyo-
rum, ¢iinkii arada kaldiklanm diigiiniiyorum. ... devletteki ka-
rar ahalann ve yiiksek egitim kurulunun belirledikleri gerekli-
liklerin sOzctisii olmak zorundalar.t ... Tam da bu “anlama”, bi-
rebir gevirecek olursam “sempati duyma”, “kétii hissetme”
neoliberal rasyonalitenin feminist akademiklerin giindelik de-
neyimlerine sizmasiru gosteriyor. Hesap-kitap akh giindelig;-
mize - ders igeriklerini hazirlamaktan araghrmalanmuza ve ya-

* Tigili eyaletin Egitim Bakanlig alanda, yiiksekdgretimin misyonunu
belirleyen ve devlet yiiksek dgretim kurumlan arasinda koordinasyon sag-

layan kurul. L _ iy
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ymnlanmuza, fon arayislanmiza, rekabet ortamlanna, meslektas-
lanmuzla iligkimize ve akademik mekaru yasama bigirnimize -
sirayet ettikge idarecileri ve parasal hesaplarim anlamamuz ko-
laylagir. Anlamak ise feminist muhalif bilgi iiretimi agsindan
tehlikelidir, zira alternatifi talep etmeyi, alternatife sahip qlana-
y1 kostekler.

Haraway'e referansla anladigimiz parcahiligin hem yerlesik
eril bilgi rejimine hem neoliberal bilgi iiretim siireglerine di-
renmek agisindan 6nemine bakmakta fayda var. Maura (Kana-
da; devlet) sadelikle anlatiyor: Iki gelisgme paralel devam edi-
yordu. Bir yanda, 1970'lerin petrol soku var, kiiresel ekonomi
darahyordu. Diger yanda, ikinci dalga kadin hareketi ilk somut
kazarumlann elde ediyordu. Dolayisiyla, feministler ... (neoli-
beral) gergevede hareket etmeyi en bagindan 6grendiler. Kana-
da ve ABD’de para toplamak zorlagtik¢a kadin rektdrlerin say1-
sinda artig goriiyoruz. Oglanlar yapmak istemiyorlar, peki, biz ala-
Im. ... (Neoliberal diizende feminist bilgj iiretimi de) bdyle te-
kin olmayan bir fasilada duruyor. Bir yandan ... feminist prog-
ramlar ragbette oluyorlar 6te yandan (biitce gerektirdiginde) ilk
kapatilacak programlar arasinda yer ahyorlar. ... yeterli sayida
ogrenci olmadig icin birgok kadin galigmalan program kapa-
tild1. Dolayisiyla, neoliberalizmin diger bir boyutu kit kaynaklar
i¢in rekabet etmekle ilgili. Bu etos haline geliyor - lathk fikri. ...
hergeyden ¢ok az var. Maura burada, kapitalizme yaygin lasith
kaynak iddiasimun neoliberalizinle birlikte bilgi liretim siiregle-
rine taginmasinu vurguluyor. Béyle bir ek, tiniversiteleri igyerleri
olarak Fordist seri iiretimle parga bas: isi ve iggiyle girisimdi tip-
lemesini harglayan bir muglak alana itiyor.
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Joy (Kanada; devlet), Kanada’da sosyal haklarin sanuldig kadar
gliclii olmadigina, tam anlamiyla kurumsallasmadiklan igin
neoliberalizmin gelmesiyle kolayhkla agindinldiklanna igaret
ediyor: Sosyal haklar saghk hizmetlerinin belirli bir kisminda ve
erken egitimde yerlegiktir. Universiteye gitmek bir vatandaghk
hakla degildir. Hiikiimet 16 yagsina kadar egitimin siirdiiriiime-
sinde sorumluluk alr. ... Universiteye gitmezsen hayatin bo-
yunca Walmart'ta kap: gorevlisi olarak kalacagin inana hakim-
dir. Universite egitimi igin muazzam baski var; ama tiniversite-
ye gitmek ve mezun olmak bireysellestirilmig bir sorumluluktur.
Bireye devredilmis kamu sorumlulugu olarak o6zetleyebilece-
gim, bireysellestirilmis sorumluluk ifadesi Kanada'da ferninist
akademisyenlerin vurguladigx bir konu. Bu, 6grencilerin serbest
piyasanun talep etmedigi bilgiye kars: isteksizliklerinde ve aka-
demiklerin ¢ahstklan mekanla, araghrinayla ve dgretimle kur-
duklan iligkide goriiniiyor: ... (E)gitim sistemimizin goriintigii
artik 6grencilerimizin mezuniyetiyle birlikte ve ige girdiklerin-
deki performansa daha da bagymh hale geliyor. Bu da igimizi
nasil yaptigimzi, nasil egitim verdigimizi kokten degistiriyor.
Artik beceri gelistirmek odakta; bilgi aktarmak yeterli degil ...
ogrendiklerinin is bulmakta ne igse yarayacagim da diisiiniiyor-
sunuz (Paige).

Sorumlulugun kurumsal ve kamusal olandan alinip bireyin
biricik alaruna aktarilmas: bilgi liretim igindeki istthdam kogul-
lartyla dogrudan alakali. Oncelikle akademisyenlerden, &gren-
cilere hizmet, iiniversiteye iiriin sunmalar1 ve her iki iglevi de
Olgiilebilir kilmalar1 bekleniyor (Destiny; Kanada, devlet).
(ABD’deki) ... segkin iiniversitede sabbatical’dayken ... dersle-
rin yansindan fazlasi doktora 6grencileri tarafindan veriliyordu.

o e

Doktora 6grencileri ders verdiginde tez yazma siiresi uzar, bu-
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nu biliyorum. Bir yandan da, doktora derecesini yeni alrmug
akademisyenlerden beklentiler gergek-dis1 bir yiikseliste. Yap-
tiklar1 herseyde parlamalan; verdikleri derslerde, araghrmada
ve aldiklan fonlarda kabarik bir dosyaya sahip olmalan bekle-
niyor. ... bu beklentiler, yakin gegmiste profesér kadrosu igin
gegerliydi. ... 6nceleri doktora tezi bitmemis veya sadece dokto-
ra dereceli olan, veya belki bir makalesi yaymnlanmus olanlar ige
alirurd: (Destiny). Destiny’nin ifadesiyle imkinsiz beklentiler, 6g-
rencilerde artan endiseye yol agarken akademik ig¢ileri kayasiya
rekabet kosullarina ¢aginyor.

Akademisyenin yazdiklari, yaymlan, arastrmalan, verdigi
dersler ve ders degerlendirmelerinden aldig notlar, idari gérev-
leri ve iiniversite isleri (service) belirli bir puanlama sistemine
gore notlandinhr. Yapip edilenlerin dékiimiiniin 6nemini red-
detmeyen Destiny’ye gore neoliberal denetleme akademik igin
Olgiilebilir kahnmasini kigiye dayatir - benligi neoliberal 6zne-
lesmeye caginr. Niceliklendirerek olgiilebilir kalma akademik
yagamun hemen her alaninda kendisini hissettirir - aragtirmalar
icin Etik Raporu almaktan, miilakatqlanmuza imzalathgimiz
sozlesmelere, ders izlencelerinin s6zlesmeye d6niismesine, fonla-
nan araghrmalanmizda diizenli aralklarla hazirladigimuz, he-
sap-kitap sablonuna uyan raporlara kadar: Su andaki projeleri-
mizden birinin fonlayarn ... yan-hiikiimet egitim ve kalkinma
kurulusu. ... Cahsmay ii¢ yilda tamamlamarmuz bekliyorlar -
sonuglan almamuzi, yayinlamarmzi ve degisimin gergeklesme-
sini. ... Bunun nedeni onlar fonlayanlara karg1 sorumlu olmala-
. Bu bize de yansiyor. Bitmemis araghrmarun sonuglanru ana-
liz etmis oluyorsunuz. Ciinkii fonlayaruruza hesap vermek du-
rumundasiniz, onlar da kendi fonlayanlanna (Dallin; Kanada;

devlet).
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Zamanun hizh kullarurm - ¢aliyma zamanlannda, iiriin gegit-
lerinde, yapilan iste, bagh olunan kurumlarda, igyerinin
mekansal diizenlenmesinde — esneklik talebi igin gerekir: En
biiyiik degisiklik - ve bunu son 20 yildir her yil gordiim - hiz-
lanmak. Her yil daha fazla is yapiyorum ve her yil bog zama-
rum daha da azahyor. Bog zaman bir yana zamarum azahyor -
hem vatandag olarak hem aktivist olarak veya ¢ocugumla ilgi-
lenirken veya spor yaparken ... e-posta i¢in ayirdigim zamana
ozellikle dikkat ediyorum. ... Bir e-postaya yamt vermek igin,
30 saniyeden 3 giine kadar harcayabiliyoruz, degil mi? Ama ...
gelecek e-posta sayisin sin yok; e-postalara bir hafta iginde
yarnut vermek fikrini ciddiye aliyorsan - ki, ben bundan vazgeg-
tim ... giiniin uzar da uzar... Bunu reddetmekte 1srara oldum.
... Bolim bagkar olarak ... yaptgam herseyin bagkalanna iyi
veya kotii etldsi var ... S6zgelimi ... sabah 08.00'den 6nce ve
17.00'den sonra e-posta gondermem, hafta sonlan da. ... bir yil
boyunca, haftada ortalama 40 saatten fazla galigmamaya 6zen
gosteririm. ... bu dengeyi tutturmak igin ¢ok gabaliyorum. ...Ne
kadar saat gahsacagim konusunda bir sirur yok. Ve bu siirdiirii-
lebilir degil; iginde oldugum topluluk igin de diger insanlar igin
de iyi degil. Bilgisayarlanmiz diginda birileriyle konugmazsak
iyi bilim insanlan olacagaimz diigiinmiiyorum. Bu kiigliciik si-
lolarda izole oluyoruz. ... Bunlar zaman silolan. ... Bu, bildigi-
miz hamster tekerligi (Leah; ABD; devlet).

Hamster tekerligi veya dislisi kabindigimiz ¢ark veya hizh
diisiinmemizi gerektiren imkansiz beklentiler akademinin giinde-
liginde neoliberal o6ncelikleri benimsememizi kolaylastinyor.
Cesitlenen ig tiirleri, akademisyenlerin sosyal giivenceden ted-
ricen yoksunlaghnlmalanm kolaylaghnyor. Giivencesizlik,
ABD’de gegici 6gretim {iyeligi (adjunct), Kanada’da buna ekle-

nen, Sgretim glrev]iligh (instuctord SORIeRIEH Ofretim gorevli-
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ligi (contract instructor), Tiirkiye’de YOK diizenlemeleri, yan-
zamanh 6gretim tyeligi, s6zlesmeli 6gretim iiyeligi, 6gretim
gorevliligi gibi pozisyonlarla, 6zel tiniversitelerde her y1l yeni-
lenmeyi bekleyen sozlegmelerle, devlet iiniversitelerinde
YOK’le uyumlu atamalarla igler. Akademisyenler aras, igin do-
gasindan ve 6zellikle neoliberal seyler diizeninden kaynaklanan
orgiitlenme zorluklan, giivencesizligin akademik mesruiyet
zeminini kuran, liretim stirecinin béliinmesiyle — parga basg: igle
- pekdsir. Joy'un ifadesiyle hesap (audit) kiiltiiriiniin karmagas:
akademisyenler arasi iligkileri meslektaghktan ziyade tarumnla-
nan igi yapmaya endeksler, akademik orgiitlenmeyi Tiirkiye ve
ABD omeklerinde farkh bigimlerde zora sokar, Kanada 6rne-
ginde isin bir pargas: kilar. Hesap kiiltiiriiniin her iilkede aym
diizeyde gergeklesmedigini, her iilkede sistematiklesmedigini
belirtmeliyim. Destiny Kanada’da bilginin 6l¢iilebirliligi kogu-
lunu vurgulasa da, Joy’un bahsettigi hesap kiiltiirii agarhkh ola-
rak Ingiltere, ABD ve Avustralya baglamlannda gegerli; 6te
yandan Tiirkiye gibi Ucte-[li Diinya iilkelerinde merkezi kont-
roliin keyfi igleyisine bagh. Aradaki farklar, iilkelerin siyasi ta-
rihleriyle ve ABD’de 6zel tiniversite geleneginin, girisimci mo-
delin yaygmhgyla, devlet ve 6zel iiniversite kampiislerinin salt
bilgi iiretim alanlan degil aym zamanda yatinm - kar alanlan
olmasiyla, Tiirkiye’de 6zel tiniversitelerin neoliberal kurumlar
olmalanyla ve neoliberallesmenin merkezi kokleriyle, 2016’dan
itibaren uygulanan akademik tasfiyenin ozellikle devlet iiniver-
sitelerinin neoliberal rejime adaptasyonu igerisinden yiiriitiil-
mesiyle, Kanada’da devlet tiniversitelerinin ve ilgili kiiltiirin
hakim olmasiyla, neoliberallegsmenin {iniversite kampiislerinde
0zel yatnmalann hakim olmaya bagladig) muhafazakar Har-

per yonetiminde (2006 — 2015) goriiniirlesmesiyle agklanabilir.
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Cara (Kanada; devlet), Kanada’daki tam zamanh 6gretim tiyele-
riyle s6zlegmeli dgretim gorevlileri arasindaki farki 6zetliyor:
Ikincisinin ortamu ... ki, diiriist olmak gerekirse, onlar1 meslek-
taglanmuz olarak gormiiyoruz; ¢iinkii yaptigym birgok seyi on-
lar yapmuyorlar. Ayn yerde gahgiyoruz; yapilan ise gore baka-
cak olursak ... gok daha fazla isi listleniyoruz. Cara bu tespitin
oncesinde iki grup arasindaki akademik yetkinlikle ilgili farkla-
ra deginiyor. Paige (Kanada; devlet; yonetici), Cara’run 6zetin-
deki is yiikii farkim agikhiyor: Onlara ddenen iicret araghirma
yapmalan igin degil. ... Universitede sendikalar1 var, ama gii-
vencesiz gahgiyorlar; ayhk gelirle geginiyorlar ... aldiklan maag
tam zamanh Ogretim iiyelerininkinden yiizde 75 daha az ve
aragbrma yapacak zamanlan yok, bu kesin. ... bu kurumdaki
isi, yerel bir kolejdek isi, diger iiniversitelerdeki isi pargalar ha-
linde (yapiyorlar) ... gittikge daha fazla oranda lisans dersini
onlar veriyor. ABD’de ve Kanada’'da doktora siiregleri uzun sii-
ren, star 1s1§ina sahip olmayan, hizla yayin yapmayan - Cara’ya
gore akademik kumagta olmayan - akademik iggiler ders anlat-
mak igin ise aliniyorlar; ders bagina para kazamyorlar; is giiven-
celeri olmuyor; ABD’de sendikalagamiyorlar; Kanada'da tam
zamanhlann sendikalarinda yer alamuyorlar. Dolayisiyla,
Summer'in ve Joy'un vurguladiklan sendikal orgiitlenmenin
Ontario ve Quebec eyaletlerindeki kampiislerde gorece agirhga
sahip oldugu,> Leah'run feminist meslektas dayamigmasi, Ange-

5 Summer, Kanada’da akademik olmanin en avantajli yoniiniin iilkede-
ki sendikal miicadele gelenegi oldugunu vurguluyor. Burada hemen eyalet
diizeyinde farklihklan hatirlamak gerekiyor. Miildkatlanmu gergeklestirdi-
gim Ontario bolgesi sendikal miicadele agsindan Summer’in vurgusunu

hakh ¢ik ; bec daha onde. Ancak, diger bolgelerde d boyl
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lika'run ferninist sendikal aktivizin ve feminist tarihgi ve sendi-
kaa Sarah’min sendikal érgiitlenmenin devam ettirilmesi gere-
giyle ilgili vurgusu sozlesmeli dgreticilerle dogrudan ilgili degil.
Burada Summer'in notu 6nemli: Sosyalist ve feminist akade-
miklerin dert ettikleri bir konu sézlesmeli ve giivencesiz pozis-
yonlarda olanlann genelde irk-temelli azinhklar ve kadinlar
olmalart. ... tam zamanh pozisyonlarla karsilashnldiginda boy-
le. Biitiin meslektaglanmuz aym seyi yapmaya meylediyorlar;
ige ahmlarda kendimiz gibi olanlan tercih ederiz.

2020 y1h, egitim endiistrisinde giivencesiz istihdam ve igsiz-
lestirme a@isindan COVID-19 pandemisinin sagladigy elverigli
kogullara sahne oldu. ABD’de pandeminin ilk aylarindan itiba-
ren gegicdi kapanmalar yagarurken, onde gelen iiniversiteler
uzaktan, gevrimigi 6gretime gegme karan ahrken bos kampiis-
lerin dogal sonucu olan kira gelirlerinde ve hizmet sektoriinde
gelir ve kar kayiplan gerekge gosterilerek gegici 6gretim tiyeleri
neredeyse toplu olarak isten qikanld. Igsizlestirmelerde, radikal
elestirel durusa sahip olanlar, aktivizmi akademik ugragtan
ayumayanlar ve sendika yanlilanrun ilk siralarda yer aldiklan
goriiliir. Ote yandan, feminist galigmalar, boliim ve program
diizeyinde biitge kesintilerinden dogrudan etlilenirken proje
tirettikleri, 6grend gektikleri, iiniversite dis1 sermaye gevrele-
rinden, vakif fonlanndan, uluslararas: orgiitlerden para akis
saglayabildikleri 6lgiide devam ediyorlar; fakiilte ici igleyigle-
rinde gorece bagimsiz kahyorlar. Sirur, yerlesik diizenin yeni-
den-iiretiminde ¢iziliyor — tabii, artk bir diizenden bahsedebi-
lirsek.

degil. Alberta istikrarh bir gekilde muhafazakarlann yonetiminde, egitim

litikalan ve egitim isglerinin orgiitliiliigii neoliberal sirurlara takahiyor.
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Tiirkiye 6rneginde 1990'lar boyunca kurumsallagan feminist
akademi, neoliberal kapitalizmin krizini deneyimledigimiz bu-
giin, Islama-muhafazakiar uygulamalarla yerinden ediliyor.
Leah, ABD’deki feminist gahgmalann her zaman kolonizasyon
riskiyle yiizlesmek durumunda olduguna dikkat gekiyor: Bence
tiniversiteler ... muhafazakarlaghna kurumlar. Kurumun bizi
nasil kolonize ettigi konusunda siirekli tetikte olmahyiz ve mu-
hafazakar giindemlerin igbirlik¢isi olmadigimz, ... muhalif en-
telektiiel oldugumuzu ... sirketlesmis liniversitenin makbul ne-
oliberal 6znesine déniigmemek i¢in direndigimiz varsaymama-
hyiz. Leah'un neoliberal zamanin yonetilemezligine — Des-
tiny’nin ifadesiyle imkansiz beklentilere — bagladig: kolonizas-
yon Ozellikle akademisyenlerin kendi birimlerindekd 6zerkligi
tehdit ediyor. Tiirkiye’de sdzkonusu kolonizasyon neoliberal
Oznelige nzarun yaru sira baskia politikalara muhalefetin gittik-
ge daralan alanlara lasitlanmasinda, otoriter uygulamalarla uz-
lasma gabalannda 1srarda goriiliiyor. Bugiine kadar muhafa-
zakar yonetimlerle uzlasmaya meyleden feminist bilgi iireticile-
rinin kisa vadede vitrin agsindan iglevsel olduklanm, orta va-
dede en iyi haliyle etkisizlegtiklerini en kotii haliyle mas olduk-
lannu gézlemledik.

Kiiresel dlgekte neoliberal krizin yagandig, uluslararas: ilig-
kilerin savaglar ve finans kapitalin alagiyla sekillendigi, ferninist
akademinin kurumsallaghg ve ¢algma alanlan itibariyle gesit-
lendigi bugiin, ferninist bilginin giindelik seyrine bakmak pan-
demiyle derinlesen karamsar gergeklige feminist miidahale igin
faydah olabilir. Tiirkiye’de 1980'lerle birlikte 6nii agilan neolibe-
ral egitim sisterninin bugiin iiniversitedekd tasfiyelerle, sirurlan-

dirmalarla, devlet iiniversitelerinde deneyimlenen giivencesiz-
lik sorunlanyla, yeni olmayan ve 2000'lerdeki kisa bir arahik di-

sinda hep ya%mg% ggll\lnrmgs%y%arlglsma konulariyla
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ve baglantih sosyal ve sivil hak ihlalleriyle, biitiin bunlar olur-
ken sessiz kalan iiniversite bilesenleriyle ¢izili umutsuzlugun
icinden Emel'in (Tiirkiye; devlet) s6zii bu agdan 6nemli: Kadin
Cabgmalannda yeteneksiz olduklan, yapamayacaklan igin de-
gil kendilerine inanmadiklan igin, evlilik araya girdigi i¢in vs.
(nedenlerle) tezlerini bitirmeyecek gibi olan 6grencilerin tezleri-
ni bitirmeleri i¢in (ugrastk) ve bence ¢ok siiper sonuglar aldik.
Ince ve giizel geyler. ... pekgok insanun “eeh” deyip gegecegi
geylerin ... mindr edebiyat jannnda s6zii edilen geyler ... o kii-
ciik geylerin ifade edilebilecegi ... Miidahale tam da bu alan ...
bir alan umudu. Veya Hayat'in Tiirkiye’deki iiniversiteler lize-
rine karamsar bir soruya verdigi yamtta oldugu gibi, 6zlenecek
bir ge¢rnis yoksa umutsuz olmak gibi bir liiksiimiiz olamaz.
Ferninist bilgi liretim siiregleri insan yasamlan ve 6zellikle
hak ihlalleriyle yiiz yiize gelme riski yliksek canhlar agsindan
esitlikqiligi ve birlikte 6zgiirliigii onceleyen bir hatta ilerledikge,
gerek Ilginin birlikte 6grenmeye odaklanan, sdzlesme imzala-
madan rotasin birlikte ¢izen gerek Esmeray’in (Tiirkiye; devlet;
KHK) ¢ocugu dogduktan sonra akademiyle iliskisindeki bagka-
lagmayy, elestirel durusunu kurdugu sosyalist bakisa gocugu-
nun 6grenme siirecinde sorugturdugu alternatif bilgi tiretim sii-
reglerini eklemesinde gordiigiimiiz, dayarugma akademilerinin
farkh formlanndan 6grendigimiz, diinya genelinde feminist
akademisyenlerin onciiliigiindeki yavag akademi girigimlerin-
de, Leah'nin onerisiyle yerelde giigliiyse yerelde, uluslararas:
veya ulus-Gtesinde etkili olacaksa o diizeylerde feminist bilgiyi
mubhalif tutan ve ozgiirlestiriciliginde 1srar eden bir feminist
akademi, feminist sendika, igyerine kapatilmayan bir orgiitlen-
me neden olmasin? Sendikal aktivizni mekéna esir diigmeyen
giindeligin akademisinden kurmaya baglamak imkansiz mi?
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BILIM VE TOPLUMSAL CINSIYET

Pelin Yal¢inoglu Kaplan

dersin yiiriitiiciisiiniin kathmalara uyguladigy basit
agik uglu bir ankete verdigim cevaplan dersi tamamla-
diktan sonra tekrar okudugumda, dort yilhk biyoloji temelli bir
lisans egitimi sonucunda bilimin ne olduguna ve nasil igledig;-

Y iiksek lisans egitimi sirasinda aldigim derslerin birinde

ne dair algimin kendi deneyimlerimi de hige sayan koca bir ya-
nulg: oldugunu fark etmigtim. Bilim deney ve gozlemler yoluyla
ilerlemiyor muydu? Bilimsel bilgj, bilim yapandan bagimsiz ob-
jektif bir bilgi degil miydi? Elbette bilim problemin ortaya kon-
masi ile baghyor, hipotezlerin test edilmesi ile devam ediyor,
deneylerle desteklenen hipotezler kanunlagiyordu, yoksa ben
mi yarullyordum? Tabi ki ben yaruhyordum. Biyoloji bilimine
dair onlarca teorik ve uygulamah ders almigtm. Birgok bitki tii-
riiniin latince taksonomik siralamasim ezberlemigtim. Bir tiir
pestisitin Drosophila melanogaster'in morfolojisi iizerine etkisini
aragtiran bir bitirme tezi iizerine ¢alismigtm. Nihayetinde biyo-
loji alaruru severek se¢gmistim, keyifle okumugtum ve aldigim
egitimin nitelikli oldugunu biliyordum. Biyolojinin bir bilim da-
h olarak diinyay:1 ve yagarmu anlamada bagat bir yeri oldugun-
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dan emindim. Yine de bilimin ne oldugu ve nasil ig yaptig1 so-
rusurun bilimle ig ice gegen bu dort ylhk siirede hi¢ sorulma-
mi§ olmas: sagirhaydi.

Bilimin dogas: ve bilim felsefesi iizerine olan bu derste fark
edecektim ki bilim benim 6grendigim gibi tarafsiz ve nesnel de-
gildi. Farkh kiiltiirlerden ve farkh sinif seviyelerden dgrencilerle
yapilan araghrmalar gosteriyor ki bireylerin bilim haklndaki
alglan ¢ogunlukla positivist bilim anlayisim temsil ediyor.
Ozellikle doga bilimleri alarunda gahsan ya da egitim alanlann
bilim algisi, sosyal bilimler alanlannda gahsanlara gore daha
fazla positivist egilimler gosteriyor. Bilim tarihine bakmak as-
linda bilimin uzun siire belirli bir bakas agisina sahip ayricahkh
bir grup tarafindan gergeklestirilen bir faaliyet oldugunu gor-
meye yetebilir. Kadinlann ve kadin bakig agisirun bilimsel ala-
nin disinda kalmig olmasimin izlerini bilim tarihinde siiren fe-
minist bilim felsefecilerinin varhgina tesekkiir ederek bu bo-
liimde toplumsal cinsiyet ve bilim iliglisini agklamaya galiga-
cagim. Bu amagla ele alacagym ilk kavram paradigma kavram
olacak.

Kimin Paradigmasi?

Paradigma kavramu, 1962 yiinda Thomas Kuhn tarafindan ka-
leme ahinan Bilimsel Devrimlerin Yapis: adh eser ile ortaya atildi.
Thomas Kuhn, bir teorik fizik¢i olarak bilim tarihi ve felsefesi
alaruna verdigi bu eserle bagta bilim tarihgileri ve bilim felsefeci-
leri olmak {iizere bilim camiasinda bilimin nasil igledigi konu-
sunda 6nemli ve hararetli bir tarhyma baglatmig oldu. flerleyen
zaman iginde Kuhn'un eseri -ve alana kazandirdig) paradigma
kavrami- bilim tarihi ve felsefesinin yarsira 6zellikle sosyal bi-

limler alaninda bagat eserlerden biri olarak yerini aldi.
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Eserin 1969 yihinda tekrarlanan baskas: igin yazlan sonszde
Kuhn, paradigma kavramirun anlagilmasinda yaganan zorluk-
lara deginerek aynntl bir agklamaya girigmigtir. Kuhn, para-
digma kavramuru iki farkh anlamda kullandigim ifade eder.
Kuhn’a (2006) gore paradigma “belli bir toplulugun iiyeleri ta-
rafindan paylagilan inaglann, degerlerin, tekniklerin biitiiniinii
temsil etmektedir” (5.282). Ote yandan paradigma “model ya-
hut 6rnek olarak kullarulan ve gerektigi zaman olagan bilimde-
ki biitiin diger bulmacalan ¢6ziimleme temeli olarak kesin ku-
rallann yerine kullarulabilen somut bulmaca ¢6ziimleri” olarak
ifade edilmigtir.

Ben burada ilk ve ayru zamanda Kuhn tarafindan sosyolojik
olarak tarumlanan anlam iizerinde daha fazla duracagum.
Kuhn, paradigmay bir bilimsel topluluk iiyelerinin paylastikla-
n degerler olarak tarumlarken, bilimsel toplulugu da belirli bir
paradigmay1 paylagan Ikdsilerin olusturdugu camia olarak ta-
rurmlamustir. Dolayisiyla paradigma dedigimizde paradoksal bir
kavramla karg: karsiya oldugumuzu soyleyebiliriz. Yani bilim
yapan bir toplulugun paylastg: ortak degerler, inaglar ve tek-
nikler bir tiir gergeve ya da referans noktas: olarak goriilebilir.
Ote yandan yine belirli bir alanda bilim yapan, bilimsel bilgi
iireten insanlann davraniglar, tutumlan, bakig aglan ve alanla-
nna yaklagimlan ortak bir paradigmaya dayamur. Kuhn'un da
ifade ettigi gibi bu tiir bir paradoks “kisir dongiilere” yol agabi-
lecegi icin tanurnlamasi zordur. Yani paylagilan ortak degerler
ve inaglar belirli bir alanda bilim yapanlann tutum, davrans ve
bakig agilarnn belirlerken, tam tersi durum; belirli bakis aglan,
tuturnlar ve davranglar da o alandaki degerleri, inanglan ve
yontemleri belirleyebilir. Dolayisiyla kendi i¢cinde kapah, kendi
kendini yeniden iireten bir sisteme dénme tehlikesi tagir. Kuhn

(2006), algirun olusmasy icin paradigmanin zorynlu oldugunu
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soyler. Halloun (2017) ise degerler biitiinii dedigimiz olgunun
onu olugturan bireylerden bagimsiz olamayacagini ve “biitiin
insan deneyimlerinin paradigma yiikli” oldugunu ifade eder.
Bir insarun ne gordiigii hem neye baktgina hem de ona neyi
gormesi gerektigini sdyleyen gorsel-kavramsal deneyimlere
baghdir (Kuhn, 2007). Daha 6nce degindigimiz gibi paradigma
kisinin yasadify deneyimi kavramsallashrmasimi saglayan bir
gergeve ise bu gergevenin siurlan deneyimi de sinurlar. Eger de-
neyim elde var olan gergeveye sigmyorsa gergeveyi yani para-
digmay degistirmek gerekir. Deneyim paradigmayla sinanarak
kavramsal doniigiim saglayabilir ya da yeni bir paradigma olusg-
turabilir.

Halloun (2017)’a gére “paradigma bireyin deneyimini yone-
tir”. Yani bilimsel aragtirma ya da bilimsel bilgi tiretimi igin ko-
sullan belirler, kural ve ilkeleri ortaya koyar, gerekli kavram,
kavramsal arag ve yontemleri saglar, 6nceki deneyimlerde ige
kosulmusg zihinsel ara¢ ve yontemlerin geri ¢agrilmasin sagla-
yan arumsatia etkiyi yaratir (Halloun, 2017). Deneyim, 6grenme
ve bilgi iiretme siiregleri s6z konusu oldugunda siklikla iizerin-
de durulan bir olgudur. Ozellikle belirli bir fiziksel gerceklige
yonelik yeni bir bilginin olugturulmasi ya da égrenilmesi soz
konusu oldugunda deneyim igeren etkilesimsel bir durumun
var oldugunu séyleyebiliriz. Bu yeni deneyim sayesinde olusan
bilgi hem bilenin hem de bilinenin gegekligi olarak kargimuza
gkar (Halloun, 2017). Bilen ve iizerinden bilgi edinilen arasinda
bir etkilegim s6z konusudur. Bu etkilesim hem deneyimleyen
bireyi hem de iizerinden bilgi edinilen fiziksel gergekligi degi-
sime ugratir. Yeni olugturulan deneyimsel bilgi bireyin mevcut
bilgisine, etkilesimde bulundugu gegeklik ile gevresinin ontolo-
jik durumuna, bireyin duyulanna, biligsel durumuna ve kulla-
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Kuhn'un ortaya attig) paradigma kavramurun bilim tarihin-
den 6meklerle bilim felsefesinde agrmus oldugu qgir cok 6nem-
lidir. Paradigma kavramu bilimin basitge bilgilerin birikirni, bi-
limsel devrimlerin ise yeni ve daha iyi kuramlann ortaya gik-
masiyla olustugu algisim degistirmistir. Keller (2007)'a gére, pa-
radigma kavramu birgok bilim insaru ve bilim tarihgisi tarafin-
dan kabul edilen “bilimin 6zerk ve mutlak anlamda ilerlemeci
oldugu -gergekligin ‘ta kendisinin’ eksiksiz ve kesin bir tasviri-
ne hep daha ¢ok yaklagtig- goriisii”ne bir alternatif oldu (s.29).
Kuhn'un bilim felsefesine getirdigi yeni soluk éncelikle bilimin
ve bilim insanlanrun tamamen nesnel kosullarda, degerlerden
inanglardan anruk bir bigimde bilgi iirettikleri ve iiretilen bu
nesnel bilginin gergegin 6zii olduguna dair kabulii degistirdi.
Kuhn'un ¢ahsmasiyla birlikte bilimsel kuramlar iizerinde bilim
dis1 etmenlerin etkisini inceleyen, bilimsel bilginin gelisimini et-
kileyen siyasal ve toplumsal kuvvetlerin neler oldugunu ortaya
koyan yeni aragtirmalar dogdu. Paradigma kavramu, sosyoloji
bagta olmak iizere birgok sosyal bilim alaruru beslemis, ancak
ayrnu zamanda bir ¢ok elegtiri de almugtir.

Bu noktada toplumsal cinsiyet bakis agisiyla sorulmas: gere-
ken 6nemli sorulardan biri bilgi tiretimi sirasinda etkilegsime gi-
renin, bu yasantiy1 deneyimleyenin kim oldugu sorusudur.
Uretilen bilginin bireyin sahip oldugu entelektiiel, duyusal ve
ekonomik sartlarla bir etkilesim sonucu olugturuldugu ifade
ediliyorsa, bu gartlara ve olanaklara kimlerin sahip oldugu,
kimlerin deneyim sahibi olabilecegini ve bilgiyi kimin iiretece-
gini dolayh olarak belirleyecektir. Paradigma belirli bir bilimsel
alanda neyin galisma ve/veya araghrma konusu olacagin, ne
tiir sorular sorulacagini, sorulan sorulann yapisin1 ve dogasir,
aragtrma sonuglannin nasil yorumlanacagim belirleyen bir ger-

geve ise kimin s%gggﬁapﬂm%%gﬁgtg'.%sel aragtirma-
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lann konusu haline gelebiliyor? Aragtrma yapilacak konuyu
belirleyen kiginin konumu, degerleri, inanglan segtigi konuyu,
alaru ve sorulan belirliyorsa bu konumlara erigimi olmayanlar
i¢in sorulan kim sorabilir? Ezilenlerin, sesi bastinlanlarin, azin-
hklann, étekilerin sorunlan aragtrma konusu olma sansini nasil
elde edebilir? Kimin paradigmas: kullarulmaktadir, kimin de-
neyimi ve kimin bilgisi iiretilmeye ve aktanlmaya deger gegerli
bilgidir? Feminist bilim felsefecileri bilimin eril dogasin bir gok
aqdan irdelerken bu sorulara da cevap verirler.

Bilimin Feminist Elestirisi

19601 ynllar feminist hareketin ve feminist kuramn gelistigi bir
donemi temsil eder. Feminist akademisyenlerin bu dénem igin-
de en ¢ok sorduklan sorulardan biri kadinlann toplumsal ve si-
yasal diisiince alarundaki yoklugunun nedenleriydi. Tarih bo-
yunca toplumsal ve siyasal alandaki geligmelere bagka bir gozle
bakmay1 amag edinen femninist akademisyenler, “insan deneyi-
minin bir yoniinii eril digerini disi diye adlandirmann ne an-
lama geldigini” irdelemeye bagladilar (Keller, 2007). Doga bi-
limleri s6z konusu oldugunda feminist bakig agis1 ile sorulan bu
sorulann sadece bilim tarihinde kadinlann yok sayildigin orta-
ya @karmaktan &te biitiin toplumsal hayatin nasil cinsiyetlendi-
rildigini gozler oniine serdigini gorebiliriz. Feministler bilim
haklandaki yerlesik anlatilarda kadinlan “bilen 6zneler” kate-
gorisinin diginda birakan ikili karsithklar sistemine dikkat gek-
miglerdir. Feminist diigiiniirler kadinhgin edilgenlikle es tutul-
masina ve erkekligin ise aktif ve kiiltiire ickin olaru temsil etme-
sine karg1 qleruslardir (Tanesi, 2012). Keller (2007)'in ifadesiyle
feminist bakig agis;, doga bilimlerinin nesnelligi, akh ve zihni
eril; 6znelligi, .du}; llan ve doga_xll ise dit.gi olarak nitelendiren
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ve bilim tanhinin derinlerine uzanan koklere sahip oldugunu
ortaya qkarmugtir. Béylesi bir boliinmenin sonucunda kadinla-
rin kendileri ve sozleri Misisel, duygusal ve tikel, erkekler ve on-
lann s6zleri ise gsahsi olmaktan uzak, akla ve mantiga dayal ve
genel olarak kabul edilmigtir. Ustelik bu niteliklerin temsil ettigi
alanlar da cinsiyetlendirilmis, kadinlara “6zel/ev igi” alanlar
uygun goriiliirken erkekler “genel/kamusal” alanlann hakimi-
yetini elde tutmuglardir (Keller, 2007).

Keller, doga bilimlerine sirtiu dayamus olan ikili kargithklar
sisteminin sadece kadinlan bilim alarundan diglamakla kalma-
digini, daha 6nemlisi bilim yapma “ayricahgiru” insan soyunun
belirli bir grubuna tamdigim sdyler. Ozellikle bath bilim s6z
konusu oldugunda bu ayncahkh grup beyaz, aristokrat, Avru-
pal erkeklerden olugsuyordu. Bu noktada paradigma kavramu-
nin belirli bir grup insarun iizerinde ortaklaghg degerler, inang-
lar ve yontemler oldugunu hatirlamamuz gerekir. Dolayisiyla
bilim yapma ayncaligina sahip beyaz, aristokrat —ya da en fazla
orta simuf- Avrupal erkeklerden olugan bir toplulugun ortaklas-
tign degerlerin “eril” olmasi, dogay! insanin hizmetine sunmak
tizere boyunduruk altina almay1 hedefleyen bir felsefe ile bilim
yapmig olmalan sagirhia degildir (Keller, 2007).

Doga bilimlerini sekillendiren ve 6ziinde akil ve doga ara-
sindaki bu ildli boliinme diinyay1 da gesitli kavramsal ve top-
lumsal ikiliklere bolmiigtiir. ikili kargitliklar olarak da tarumla-
nan bu boliinmeler kamusal olanla 6zel olany, eril olanla digil
olani, nesnel olanla 6znel olaru ya da erk/tahakkiim ile sevgiyi
birbirinden ayirarak biitiin bir toplumsal hayatin toplumsal cin-
siyet temelinde kodlanmasina yol agar.
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Modern Bilimin Kurulusu ve Toplumsal Cinsiyet

Modern bilimin kurumsallagmas: on yedind ytizyla denk dii-
ger. Modern bilim belirli bir toplumsal ve siyasal baglam i¢inde
evrilirken, toplumsal cinsiyet ideolojisi ile yakin bir temas igin-
de olmus ve toplumnsal cinsiyet ideolojisini de beslemigtir. Bilim
tarihi aragthrmalarinda 6zellikle on yedindi yiizyillda “yeni bili-
min” nasil olmas gerektigi lizerine yazilanlar incelendiginde bi-
limin ne olduguna ve nasil iglemesine dair diigiince ve tahay-
yiillerde cinsiyetgi bir dilin hikim oldugu goriilebilir (Keller,
2007).

Ingjltere’de 1662 yihnda kurulmus ve modern bilimin ku-
rumsallagsmasinda 6nemli rol oynamug Kraliyet Bilimler Aka-
demisi (Royal Society of London for the Improvement of Natu-
ral Knowledge), doga bilimlerinin ilerletilmesi i¢in kaha bir ¢a-
bay1 temsil etmekle birlikte bilim felsefesi tarhgmalanrun da
merkezi olmustur. Kraliyet Bilimler Akademisi “yeni bilim” an-
layiglannun gelismesinde 6ncii bir rol oynamugtr. Ozellikle bi-
limsel ¢ahgmalarin sadece Tanm’ya hizmet etmenin 6tesinde in-
sanlarin da qkarlanna hizmet edecek bir yon kazanmasinda bu
kurumdaki isyan noktasina ulagan tarhgmalar bas1 ¢ekmistir.
Bu déneme kadar sembolik de olsa varhgm siirdiiren simyac-
lik on yedind ynizyahin sonlanna dogru gelindikge popiilaritesi-
ni kaybetmis ve Kraliyet Bilim Akademisinin kurulmasiyla
(1662) simyacilar “fanatik” olarak kabul edilmeye baglanmgtir.
Yeni bilim anlayis1 dogrudan deneyim yoluyla elde edilen ay-
dinlanmaya vurgu yapan ve doneminin dini ve siyasi arzulariy-
la Ortiigen bir felsefeye sahipti. 1670’lerin sonuna gelindiginde
Kraliyet Bilimler Akademisinde Francis Baconin diigiinceleri-
nin temel olugturdugu bir bilim anlayisinin benimsendigi gorii-
liir. Bu déonem monarsinin ykilmasi, kilise ve devlet otoritesi-
nin sarsiimayabagtarnasiitve Avireysebsaydimlanma diisiincesinin
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yayginlagsmasi ile birlikte toplumsal reformu hedefleyen bir bi-
lim anlayisina ortam hazirlamigt. Ancak Kraliyet Bilimler Aka-
demisi bilimin kurumsallagmasi igin bir alan agrmg olsa da, bi-
limin hedefleri arasinda insanhgin kurtulusuna ya da iyiligine
yonelik bir iddia tagimiyordu (Keller, 2007).

Bilim anlayigina hakim olan cinsiyetgi dile gelecek olursak;
Francis Bacon ve onciilerinden oldugu mekanik felsefe, ken-
dinden 6nceki hermetik felsefeden 6zellikle insarun doga ile
olan iligkisini tarurmlamada kullandig) cinsellige ve cinsiyete
dair metaforlarla ayrihyordu. Francis Bacon “Zamanin Eril Do-
gusu” adh eserinde, insarun dogayla iligkisini doniigtiirme gii-
ciine sahip bir bilim ongoriisiinde bulunurken, “bilimi erk ola-
rak dogaya niifuz edebilecek ve onu boyunduruk altina alabile-
cek kadar erkek bir gii¢ olarak” tarumlar (Keller, 2007, s.73).
Modern bilimin teori ve pratigine isleyen bu diisiince sadece bi-
limin igleyigini degil toplumsal birgok olguyu da cinsiyet teme-
linde sekillendirmistir. Bacon’in diigiincesine gore insarun do-
gayr hakimiyeti altina almasiun, onu kélesi yapmasinin yolu
akil ve doga arasinda gergeklesecek “iffetli bir evlilikten” gegi-
yordu. Modern bilimin temelini olugturan bu anlayis, akh eril,
dogay disil olarak nitelemekte, akil ve doga arasinda bir ayinm
ve tahakkiim iligkisi oldugunu vurgulamaktadir. Mekanik felse-
fenin hermetik felsefeden ayrildig) temel nokta kullarulan meta-
forlarla anlagilabilir. Simyacalann benimsedigi hermetik felsefe-
de de dinsellige bir gonderme olmasmna ragmen orada hermaf-
rodit -tek bir beden iizerinde iki cinsiyetin varligina igaret eden-
bir metafor kullanilmakta ve kadin ile erkegin igbirligine vurgu
yapilmaktaydi. Oysa Bacon’in mekanik felsefesinde ideal meta-
for heteroseksiiel bir efkekligi ve tahakkiim igeren bir iligkiselli-
gi temsil ediyordu. Francis Bacon’1 takip eden ve modern bili-

min kuruculan agasnda saylan isimigr de. Bacop m bilim anla-
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yisiun, dzellikle de eril niteliklerle betimlenmig bir bilim algisiru
devam ettirdiler. Bacon, bilimin amaaru dogamn izini siirmek,
onu fethetmek, boyunduruk altina almak, temellerine kadar
sarsmak, kalelerini isgal etmek olarak tarumlarrust. Kraliyet Bi-
lim Akademisinde Bacon’in gériiglerinin tamarrurun olmasa da
Ozellikle ataerkil imgeler tagiyanlanrun benimsendigini gorii-
riiz. Yeni bilimin amaa akil ile madde arasinda bir birlik degil,
insarun (eril) doga (disi) tizerinde tahakkiim kurmasidir. Bu
zihniyetin izlerini Kraliyet Bilimler Akademisinin birgok tiyesi-
nin bilime iligkin ifadelerinde gérmek mimkiindiir. Keller
(2007)n aktardig) iizere Kraliyet Bilimler Akademisi Sekreteri
Henry Oldenburg kurumun amaarun “ eril bir felsefe olugtur-
mak... ve bdylece insan aklirun gergek dogrulann bilgisiyle yii-
celtilmesini” saglamak oldugunu ifade eder. Buradaki 6rmek-
lerde 6nemli olan nokta bilimde ulagilmaya gahgilan “eril felse-
fenin” sadece kadinlan bilim alanindan diglamasi degil aym
zamanda toplumsal cinsiyet rollerini besleyen kadin olmak ne-
dir, erkek olmak nedir sorulanna verilen cevaptir. Akl ve erillik
arasinda kurulan birliktelige kars), disi ve duygu arasinda kuru-
lan bag, toplumsal cinsiyet agisindan erkekligin akila, nesnel,
duygulardan anruk, mantikh ve tutarh gibi niteliklerle tarum-
lanmasi ile sonuglanmugtir. Ote yandan bir bilinmez olan doga
ve dogaya iligkin olgular kadinhk ile e tutularak kadinlann ve
kadinhigin duygusal ve dolayisiyla giivenilmez, anlagilmaz, 6z-
nel, tutarsiz, kinlgan ve benzeri niteliklerle tarurnlanmasina yol
agmugtir. Ozellikle duygularin akhn ulagmaya caligtg hakikati
golgeleyecegi yoniindeki inaruslara bir Bacona olan Joseph
Galnvill'in ifadelerinde rastlayabiliriz. Glanvill “isteng ya da
tutkunun belirleyici oldugu yerde hakikate erigmenin miimkiin
olmayacagini” savunur. Duygularla hareket etmeyi kadins: bir

nitelik olarak gorirken, duygulan akl ve idrak yetenegini bag-
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tan gkaran bir kadina hatta insarun cennetten kovulmasina ne-
den olan Havva’ya benzetir (Keller, 2007).

Feminist bilim felsefecileri tarihsel olarak nesnel olarun eril
olanla ve buradan hareketle eril olanun bilimsel olanla bagdagt-
nldiginin 6nemle altiru gizerler. Dile vurulug bigiminde igselles-
tirilmis bir erilligin 6rmekleri agtkga goriiliirken bilim denen ug-
ras yillar boyunca tarafsiz ve nesnel olarak kabul edilegelmistir.
Giinlimiizde de toplumsal cinsiyet bakis agisiun sosyal bilim-
ler, ekonomi, tarih ve edebiyat gibi bir¢ok alanda elegtirel ana-
lizleri daha sikhikla araghrmalara konu edilse de &zellikle doga
bilimleri bu elegtiriden nispeten daha az pay almaktadir. Bunun
nedeni sadece fen ya da doga bilimlerine toplumsal cinsiyet
gozliigii ile bakan aragtrmaalann gorece az olmasi degil, bilim
alarurun agik¢a cinsiyetlendirilmis olmasina ragmen bunun bir
tiirlii kabul edilememesidir.

Bilimsel ve nesnel diigiincenin eril olarak nitelendirilmesi,
akil ve dogamun eril ve disi olarak nitelendirilmesi, bilgi edinme
eyleminin kendisini de cinsiyetlendirir (Keller, 2007). Ozne ve
nesne arasindaki iligkiden temel alarak bilen, akil yiiriiten, bil-
giyi edinen ve bunu yaparken iizerinden bilgi edindigi “nesne-
ye” nesnel olmak adina mesafeli duran “6zne” erildir. Ote yan-
dan bilinmeyen, iizerinden bilgi edinilen, incelenen, doga ya da
dogaya ait olan “nesne” disidir. Bilen ile bilinen arasindaki iligki
birinin digeri lizerinde so6z sdyleme hakkina sahip oldugu me-
safeli bir iligkiyi tasvir eder. Keller (2007) bu durumun yansima-
siru s6yle agiklar:

Diinyanin 6zne ve nesne geklinde ikiye boliinmesiyle aym anda
bilgi bigimleri de “6znel” ve “nesnel” geklinde bir boliinme yagar.
Bilimsel akil bilinecek olandan, dogadan ayngtinlir ve bilme bi-
¢imlerinin bu ikiligin tehdit edildigi bilgi bigimlerinden ayngtir-
mak suretiyle bilimsel aklin 6zerkligi —ve dolayisiyla nesnenin
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aklin hem de onun bilgiye ulagma gekillerinin eril olarak nitelendi-
rilmis olmasi gercekten manidardir. Burada eril, ¢ogu zaman ol-
dugu gibi 6zerkligi, ayriig1 ve uzakhg) ifade etmektedir (s.105).
Omnellik ve nesnellik tarigmasi, feminist bilim elestirisinin
temel tarbigmalarindan biridir. Geleneksel epistemolojilerin bi-
reyselci oldugunu sdyleyen feminist elestiriler 6zellikle eril bir
nitelik olan nesnelligi irdelemiglerdir. Tanesini (2012), bireysel-
cilik ile bilen 6znenin duygusal ihtiyaglanrun degerden anruk
olmas diigiincesi arasinda dogrudan olmasa da dolayh bir bag-
lant1 oldugunu s6yler. Tanesini (2012), geleneksel epistemoloji-
nin bilen 6znesinin evresenselligi lizerine elestirileri agiklarken
evrenselligi temsil eden 6znenin erkek oldugunu ifade eder.
Femninist bilim tarihgileri ve felsefecileri nesnellik ve erillik ara-
sindaki iligkiyi psikanalitik bir temelde ele alarak irdelemigler-
dir. Keller (2007)’a gore nesne iligkileri teorisi, bilen 6znenin sa-
hip olmas: gereken 6znelligi anlamak i¢in 6nemlidir. Buna gére
bireylerin gocuklukta duygusal ve bireysel 6zerklige kavusa-
bilmek i¢in i¢inde bulunduklan ortamdan bagimsizlagarak
6zerkliklerini kazanmalan gerekir. Keller (2007), 6ncelikle anne-
lerinden (bakim verenden) bagumsizlagarak 6zerkliklerini kur-
maya ¢ahsan ¢ocuklarda bu siirecin kiz ve erkek ¢ocuklar igin
farkh isledigini s6yler. Anneden ayngarak farkh bir birey olarak
kendini ortaya koyma erkek ¢ocuklar i¢in yeterli degildir, ¢iin-
kii ayu zamanda farkh bir cinsiyete sahip bir birey olarak
6zerklesme ihtiyaglan vardir. Tanesini (2012), ataerkil toplum-
larda erkek gocuklann “kadinsihigin tiim izlerinin ortadan kal-
dinlmasirnu gerektiren kiiltiirel bir ‘erkeklik gelistirme’ baskisina
maruz kaldiklarin1” ifade eder. Dolaysi ile erkek gocuklarin bi-
reysellesme siireci sadece annelerinden aynlmalan ile tamam-
lanmaz, ayn1 zamanda kadinsi1olandan da tam olarak bagimsiz-

hk saglanana kadar devam eder. Tanesini (2012), bu tiir bir
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6zerklik duygusunun erkek gocuklar igin korunmas: gereken
bir duygu oldugunu ve bu 6zerkligin korumasi iin “kadinhigin
higbir izinin olmadigy bir erkeklik ingas1 ¢abasina” ihtiyag oldu-
gunu soyler (s.73). Ozerkligin korunmas cabas: giig ile iligkili
bir konudur. Ozerklik duygusu digsal giiglerin kontrolii alhnda
olmamayi, kontrol edebilen etkili bir fail olma duygusunu ge-
rektirir. Bu gii¢ duygusu hiyerarsik bir diinya diizeni icinde in-
san iligkilerinin egemenlik ve itaat ekseninde kurulmasina yol
acar (Tanesini, 2012). Ote yandan Lacana psikanalitik teoriden
yararlanan Irigaray, imgesel ve simgesel diizlemlerde inga edi-
len erkeklik ve kadinsilik iizerinden bilime bakar. Irigaray, batih
toplumlann tek cinsiyet (erkek) iizerine kurulu olduklanr, er-
kek ve kiz gocuk seklinde bir cinsiyet temsili olmadigini, bunun
yerine “kusurlu” ve “tam erkek” temsiliyetlerinin var oldugunu
sOyler. Irigaray, Batrun kiiltiirel imgesinde hi¢bir kadin imgesi
olmadigini, imgesel olmadan simgesel olana sahip olunamaya-
cagin1 ve bu nedenle dil igerisinden kadinlann 6zne konumu-
nun yadsindiganu ve kadinlann nesnelere indirgendigini sdyler.
Bilim ideolojisi ise kiiltiirel erkek imgeselinin en agik ve tehlikeli
tezahiiriidiir (Irigaray, 1987’den aktaran Tanesini, 2012).
Bilimsel ve nesnel olarun eril olarak nitelendirilmesi, top-
lumsal yagamu dolayh olarak etkileyen 6nemli sonuglar dogur-
mugtur. Bilimin tarurmru ataerkil ve cinsiyetgi bir dil ile kuruldu-
gunda, eril ve disi olana dair nitelendirmeler ve degerlendirme-
ler de bundan payiru aliyor. Eril olarak nitelendirilen tim olgu-
lar daha degerli goriiliirken, disi olarak kabul edilenler deger-
sizlegtiriliyor. Burada s6z konusu olan sadece kadinlar ve er-
kekler degil elbette, 6rnegin kendi icinde fen bilimlerinin bazi
dallanrun daha “sert” bazilanmn daha “yumnusak” kabul edil-
mesi —fizik ve biyolojide oldugu gibi- bu alanlann birinin dige-
rinden daha iistiin, 6nemli, esas oldugu diisiincesinin de yay-
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ginlasmas1 sonucunu doguruyor. Bazs meslek gruplanrun -
bilim de dahil olmak iizere- “erkek igi” olarak gonilmesi, bili-
min daha erkeksi, sanatin daha kadinsi olarak alg)lanmasi, ba-
lam emeg;i gerektiren mesleklerin (6gretmenlik, hemgirelik, has-
ta ve gocuk bakiahg gibi) kadinlar igin daha “uygun” bulun-
masl! ya da erkek isi olarak kabul edilen alanlarda gahisan kadin-
lann ¢ogunlukla geri planda birakilmasi ve daha az licret almasi
gibi hayat pratiklerine yansiyan ikili cinsiyet ideolojisine dayah
aynmahbk érmeklerine hemen hemen diinya iizerindeki her top-
lumda rasthiyoruz. Ote yandan kadinlara bigilen toplumsal cin-
siyet rollerinin temelinde eril bir felsefe ile sekillendirilmig bilim
anlayis1 oldugunu soyleyebiliriz. Akl ile erillik ve benzer bi-
¢imde 6zel alan ile kamusal alan arasinda kurulan ve on yedinci
yiizy bilim felsefesi ile desteklenen bu bagin izlerini antik Yu-
nan dénemine kadar siirmek miimkiin. Antik Yunanda Aritote-
les’in ikili kargithklar olarak ortaya koydugu zorunluklar ve so-
rumluklar soyutlamasinin somut kargihgx olan zorunlulukla-
rindan azade 6zgiir insan, yiikiimliiliiklerini kadinlara ve kole-
lere birakabilen erkek bireyi igaret ediyordu (Lamoureux, 2009).
Aym zamanda Aristoteles tarafindan ortaya konulan bir diger
ikili kargithk insanlar arasindaki siyasal baglar ve dogal baglar-
di. Aristoteles’e gore siyasal iligkiler insanhgin dogal eregiydi
ancak bu iligkiler 6zgiir, kendi benzerleri ile olabilmek igin aile
disina gkabilen kamusal insanlar (erkekler) arasinda kurulabi-
len ve kargiikhliga dayal olmayan baglardi. Ote yandan dogal
baglar, 6zel insanlar arasinda kurulurdu ve bu baglann merke-
zinde zorunluluklar vardi Kadin ya da erkek 6zel insanlar,
merkezinde fiziksel yeniden liretim ve maddi yasamun idame
ettirilmesi olan iligkiler i¢inde olmak zorunlugunu tagiyorlardi.
Siyasal baglar kurabilenlerin yani erkeklerin olusturdugu poli-
tik topluluk, tiimiiyle dogal olan heteroseksiiel gift, aile ve kla-
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nin olusturdugu insan topluluklanindan ayriliyordu (Lamou-
reux, 2009). Dolayisiyla kamusal ve 6zel alanlarda kurulan ilig-
kiler, siirdiiriilen faaliyetler ve kimlerin bu alanlarda var olabi-
lecegi belliydi. Modern donemdeki kamusal alan ve 6zel alan
arasindaki ayinm antik Yunandan gelen diigiinceye dayarur.
Modern toplumdaki kamusal alan; bagimsizlik, sorumluluk ve
akal olarak belirlenmig 6zelliklere sahip bireyi odagina alan bir
kamusal alan tarurmu yapar. Ozel alan ise aileye indirgenmigtir
ciinkii ekonomi artik hane digina ¢gikarugtir ve toplumsallagrus-
tir. Bu gergevede toplumsal cinsiyet rolleri ile tamamen Ortiisen
bir kamusal alan/6zel alan aynmu ile kars:1 karsiya kaliyoruz.
Lamoureux'un aktardigina gére (2009) bu aynsmada, Rous-
seau'nun diisiincelerinin belirleyici etkisi olmugtur. Rousseau,
modern yurttag: akil ve yaratia yeteneklerle donatlmug olmasi
ozelligi ile dogal yurttagtan ayinr ve iistiin tutar. Bu mantik ige-
risinden kadinlan tamamen dogal yurttaslar, yani akl ve yara-
tia yeteneklerden azade insanlar olarak nitelemekle beraber,
kadin ve anne olgulanru birbirleri iginde eriterek kadinlann
toplumsal goriinmezliklerini inga eder (Lamoureux, 2009). On
sekizinci ve on dokuzuncu yiizyll diigiiniirleri de Rousseau’nun
izinden giderek kamusal ve 6zel alan aynmuru gelistirirler ve
kadinlann siyasal baglar kurmasinin, politik alanda yer almasi-
nin, dolayisiyla kamusal alana qlanasinn diisiinsel engellerini
hazirlamig ve kadinlann 6zel alan olarak kabul edilen mekanla-
ra (ev igi) ve toplumsal cinsiyet rollerine (anne, es, bakim veren)
hapsedilmesinin yolunu agrmiglardir. Ancak burada dikkat ge-
ken noktalardan biri kamusal ve 6zel alan aynmlanmn kadinlar
igin daha kati bir bicimde cizilirken, erkeklerin ise kamusal ve
Ozel alanlar arasinda gegis yapabilmeleridir. Aile reisi rolii ile
hem 6zel alanda hem kamusal alanda var olabilen erkeklere
karg1 kendilerine tahsis edilen 6zel alanlardan gkmaya tegebbiis
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eden kadinlar birgok tehditle karg: kargiya kalrlar (Lamoureux,
2009). Kamusal ve 6zel alan ayrimu cinsiyetler arasindaki “do-
gal” ve “bilimsel” oldugu iddia edilen farkhiktan beslenir ve
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin s6ylemleri besler. Kadinlann
“dogal” olarak daha duygusal, yumusak, tikel, 6znel ve bakam
vermeye uygun olduklan sdylemleri gibi.

Bilimin cinsiyetlendirilmis ve eril bir faaliyet olarak siire-
gelmis olmasi, sadece kadinlann sayica bilim alarunda daha az
olmalan sonucu dogurmamugtir. Aym1 zamanda cinsiyetgilik ve
kiiltiirel 6nyargilar bilim insanlannin aragtirmalanna yon ver-
mig, arashrma sonuglanmun dnyargilar gergevesinde yorumlan-
masma neden olmustur. Zekarmun biyolojik temelleri iizerine
yapilan aragtrmalann baalan erkeklerin kadinlardan ve yahut
beyazlann beyaz olmayanlardan zekéaca iistiin olup olmadikla-
nn ortaya qkarmaya ¢ahgir (Tanesini, 2012). Bu tiir araghrma-
lar, verilerin irkq1 ve cinsiyetgi bir bakig agsi ile yorumlanmasiru
beraberinde getirebilir. Egitim 6gretim alanindaki aragtirmalar-
da cinsiyetin bir degisken olarak kullarulmas: ve ortaya gkan
sonuglann sadece biyolojik cinsiyet temelinde degerlendirilerek
kiz ve oglan gocuklan arasinda toplumsal cinsiyet baglamiru
goz ard1 eden bir “fark” oldugunun iddia edilmesi, bir kasit ol-
masa bile eksik bilgi ve yanh yorumlara yol agabilir. lag dozla-
nnin belirlenmesine yonelik aragtrmalara regl doéngiilerinin
hormonal durumlannda yarattg degisiklikler gerekge gosteri-
lerek kadinlann dahil edilmemesi cinsiyetci bir tercih oldugu
kadar, kadmnlann yalruzca erkek denekler iizerinde denenmis
ilag¢ dozlanna maruz kalmalan gibi saghgx da dogrudan etkile-
yen sonuglar dogurmaktadir. Kadinlar icin ayn erkekler igin ay-
n araghrmalar yiiksek maliyetleri nedeniyle muhtemelen des-
teklenmeyecegi icin tek bir biyolojik cinsiyet iizerinden devam
eden araghrmalarda kadinlarin varhgmn yok sayillmasi ancak
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cinsiyet¢i bir bilim toplulugunda yadsmabilir bir durumdur.
Benzer bir sekilde insanlarda déllenme araghrmalarinda iireme
hiicrelerinin aktif ve pasif imgelerle agklanmas: cinsiyetgi 6n-
yargilan besleyen sonuglar dogurabilir. Uzun yillar boyunca di-
gi lireme hiicresi olan yumurtarun sabit ve duragan, erkek iire-
me hiicresi olan spermin ise aktif ve hareketli oldugu ifade
edildi. Oysa giincel aragtrmalar déllenme sirasinda spermin
yumnurta igine girmedigini, yumurtarun aktif bir bicimde spermi
yakaladig1 ve edilgen olmadig sonucunu ortaya koyuyor. Uste-
lik spermlerin hareketinin disi genital bolgedeki salgilar tara-
findan harekete gecirildigine iligkin varsayimlar mevcut olma-
sina ragmen bu konu kadins: edilgenlik dnyargilanna uygun
olmadig) igin araghnlmyor. (Biology and Gender Study Group‘tan
ak#aran Tanesini, 2012).

Cinsiyetgilik bilimsel aragtrmalar igin hangi konulann arag-
tirmaya deger hangilerinin degmez oldugunun belirlenmesine,
aragtirma siirecinde baz veri kaynaklanrun (kadinlar, ¢ocuklar,
Igbtiler, tekiler) goz ardh edilmesine, gonilmemesine ve aym
zamanda aragtrma sonuglanrun cinsiyetgi bir bicimde yorum-
lanmasina da neden olur (Tanesini, 2012). Omegin; baz kiiltiir-
lerde sadece kadinlara ait regl kuliibeleri gibi alanlara erkek
antropologlann girememeleri kadinlann bu alanlarda giindelik
islerinden uzaklagmak igin uzun siire vakit gegirdikleri bilgisine
ulasamamalarina ve bunun yerine bu durumu yerli kadinlarin
regl siiresinin uzun oldugu gibi yersiz akanmlarla agiklamalar
gibi (Tanesini, 2012).

Femninist hareket ve toplumsal cinsiyet ¢ahsmalar, bilim ta-
rihine getirdikleri bakig agilarn ile “bilimin eril bir proje olmak-
tan qkartihp insani bir proje olarak yine bilimin i¢inden kisiler-
ce diizeltilmesi ve duygusal emek ile diiglinsel emek arasindaki
bilimin erkeklere tahsis edilmis bir alan olarak kalmasin sagla-
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yan is boliimiiniin reddedilmesini” hedeflemektedir (Keller,
2007). Bu hedef dogrultusunda sadece bilim alaninda varhklan
ve emekleri yok sayilmig kadin bilim insanlanr giin yiiziine q-
karmak yeterli degildir. Toplumsal cinsiyet temelli bakis agis,
bilim tarihinden modern bilim uygulamalanna kadar tiim alan-
lann cinsel iligki, cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlan etra-
finda degerlendirilmesi gerektigini sdyler.

Kaynakga

Halloun, i.A. (2017). Bir Epistemolojik Yaklagim Temelinde Fen Egitimi:
Model, Model Teori, Paradigma ve Oriintii Kavramlan. Zeki
Apaydin (Cev.). Elegtirel Pedagoji, 9(49), 72-80.

Lamoureux, D. (2009). Kamusal/Ozel. Hirata, H., Laborie F., Le Doaré H. ve
Senotier (Eds.) Giilnur Acar Savran (Cev.). Elegtirel Feminizm Sozlii-
gii iginde (s.243-248). Diprwt Yayinlan.

Keller, F. E. (2007). Toplumsal Cinsiyet ve Bilim Uzerine Diigiinceler. Ferit Bu-
rak Aydar (Cev.). istanbul: Metis

Kuhn, T. (2006). Bilimsel Devrimlerin Yapisi. Niliifer Kuyag (Gev.). istanbul:
Kirmmzi

Tanesini, A.(2012). Feminist Epistemolojilere Giris. Giilhan Demiriz, Berivan
Binay, Umit Tathcan (Cev.). Istanbul: Sentez



NORMALLIGI SARSMAK:
QUEER PEDAGOJININ
IMKANLARI UZERINE BIR GIRIS
DENEMESI!

Remzi Altunpolat

“Lanetlenmis ge¢misimiz, normallegtirilmis
biitiin geleceklere bedeldir.”

Jean-Louis Bory & Guy Hocquenghem

14 Norm” ve “normal” kavramlann modern toplum-
sal hayata hakim olan temel kavramlardir. Bir-
biriyle yakindan ilintili olan bu iki kavram ger-

gevesinde tarumlanmamug ve yapilandinlmarrug higbir alan yok

gibidir. Norm olan bir ey sikhkla normal addedilir, zaten nor-
mal oldugu i¢in norm hiiviyetini kazanmustr. Toplumsal yagam
iizerine odaklanan biyo-iktidar bir normalizasyon toplumu

! Bu yazinun bir boliimii daha énce Toplum ve Hekim Dergisi'nin “Cinsel Yo-
nelimler, Cinsel Kimlikler ve Saghk” dosya konulu Temmuz-Agustos 2014 (Cilt
29, Say1:4) say1sinda yaymlarurugtr. Bu yaziy1 elden gegirerek yeniden kaleme
almamndaki 1srar ve sabirlan ile dostluklan igin gok sevgili Il Unal hocama ve
Yeger Torun'a miitegekddrim.
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olugturur yani insanlan normlara uymaya zorlayan, onlan
normallegtiren bir toplumu orgiitler (Foucault, 2011). Toplumu
olusturanlann biiyiik ¢ogunlugu da normal olmaya ve belirli
normallik 6lgiitlerinin disina gkmamaya ¢ahsir. Zygmunt Ba-
uman, “normalle anormal, diizenliyle kaotik, saghkhyla hasta
ve akilhiyla deli arasinda kesin sinurlar ¢izmek hep iktidann ic-
raatidir. Boyle sirurlar ¢izmek tahakkiim demektir. Norm ya da
saghk maskesini takan, kah akal kah saghkhhk olarak, kah yasa
ve diizen olarak karguniza gikan sey tahaklkaimdiir.” der. Bu an-
lamda normativite kugatiaa bir tahaklaim diizenidir. Normal in-
sarun, toplum/topluluk normlarina uygun davranan insan de-
mek oldugu fikri giindelik hayatin ve pratiklerin biitiiniinii ku-
gatir. Norm ve normal olarak tarumlanan iizerinden “istisnai”
ve “anormal” olan kurumsallaghnlir. Norm(al) olmayan sapkin,
gunahkar, hasta yahut suglu olarak damgalarur. Ancak “dam-
ga” sabitlenmis bir vasif olmaktan ziyade toplumsal bir iligkidir.
Damga; damgalayana, normal varsayilana, normal roliinii oy-
nayana ihtiya¢ duyar. Engelliler, akal hastalan, uzuvlanm kay-
betmis olanlar, uyusturucu bagimlilan, alkolikler, eski hiilaim-
lidler, igsizler, yoksullar, belli etnik, dini veya sirufsal aidiyetlere
mensup olanlar ve elbette (!) egemen cinsel kimlige dahil olma-
yan egansel, bisekstiel, trans, interseks ve aseksiieller “anormal
damgas1”m yemekten kacamayacaklardir (Goffman, 2014). S6z
konusu figiirler ya farkh tertibatlarla rehabilite edilerek normal-
legtirilmeli yahut ikincil olmaya, agagida kalmaya raz olmah-
dir.

Heteronormativite; biitiin bir toplumun ve kiiltiiriin “dogal-
laghnlmug”, “ideallestirilmis” ve “normal” varsayilan hetero-
seksiiel cinsel yonelim dogrultusundaki yagam tarz1 ve degerle-
re gore tariflendigi, heteroseksiiellik diginda kalan cinsellikle-
rin/cinsel hallerin marjinallestirildigi, saplan kategorisine so-
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kuldugu, gormezden gelindigi, basla ve siddete maruz biralal-
dign yahut uysallagtinilarak hizaya solauldugu bir iktidar siste-
mini ifade etmektedir. S6z konusu sistem, biyolojik ve toplum-
sal olarak birbirlerinden tamamen ayn olduklan, birbirlerini ai-
le ve iireme vasitasl ile tamamladiklan diigiiniilen kadin ve er-
kek kategorilerini igeren ikili cinsiyet rejimi iizerinde ytikselir
(Calarlar, 2012). Bu anlamda heteronormativite, salt heterosek-
stiellik digindaki yonelim ve kimliklerin yok sayalmasinu, basti-
nlmasim ve diglanmasim isaretlemez, aym1 zamanda kadin-
erkek dikotomisine dayah toplumsal cinsiyet matrisini yeniden
tireterek, bireyleri “kadin” ve “erkek” olarak yaratir. Hetero-
normatif kiiltiir kendisini sadece “normal” olarak degil, aym
zamanda insanhk, toplum, iligkisellik, iireme konularinda da
anlagilabilirlik saglayan yegane model olarak dayatmakta diger
biitiin cinsel ve cinsiyete dayah formlan en iyi ihtimalle yan rol-
lere hapsederek kiyiya itmis, gogunlukla da ortadan kaldinlma-
s1 gereken birer tehdit olarak kodlamugtir (Luhmann, 2014).
Heteronormallegtirme stiregleri bireylerin toplumsal diizen
icerinde hareketlerini kontrol etmeye yonelik baski ve disiplin
mekanizmalan vasitasiyla igler. Bunlann baginda egitim gel-
mektedir. Verili toplumda egjitim, kurulu toplumsal diizenin ve
egemen ideolojinin yeniden iiretimini saglama gayesine hizmet
eder. Egitim, mevcut diizenin yarattg) ve derinlestirdigi asit-
metrik farkhlagmalann yeniden tesisini ve onlann goriinmezli-
ginin siirdiiriilmesini saglayacak bir amag, yap1 ve igleyise sa-
hiptir. Egitim, yap: ve isleyis olarak ayricahkh konumlan pekis-
tirip bunlann “normallegtirilmesini” saglarken; igerik olarak, ik-
tidar iligkilerinin igsellestirilmesini saglayan, bu nedenle de top-
lumdaki egemen olmayan toplumsal kesimler agisindan bir ta-
haklddim araci olma niteligi gésterir (Unal, 2010). Egitim sistemi
verili konumnlan, kimlikleri, degerleri, tercih edilen goriintiileri
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ve sesleri destekler nitelikte bir yeniden iliretim merkezdir.
Egemen olmayan kesimlerin seslerini duyurabilecekleri ve bir
yer edinebilecekleri bigcimde egitim sisterninin pargas! olmalan
miimkiin degildir. Egitim sadece sesi ve gériintiisii “degerli”
addettiklerini icermekte Otekileri sisteme dahil etse bile esitsiz
baglangi¢lann figiiraru haline getirmektedir (Komsuoglu, 2014).
Michel Foucault; okulun toplumsal normalizasyon igin biyo-
iktidan1 gergeklestirmeye gahstigina vurgu yapar. Bedene bir
makine olarak yaklasan disiplinci biyo-iktidanin amaci; insan
bedenini disipline etmek, daha verimli ve uysal kilmak ve eko-
nomik denetim sistemleriyle biitiinlegtirmektir. Okullar top-
lumlan normallegtiren, gozetleyen ve nesnelestiren kurumlar
olarak toplumun disipline edilmesi igin iiretilmis ve bigimlendi-
rilmiglerdir (Foucault, 2011).

Okul toplumsallagmay: dolayisiyla (hetero)normallegtirmeyi
ii¢ temel aragla gergeklestirmektedir. Bunlardan birincisi ders
kitaplan ve miifredattirz. Ozellikle hayat bilgisi, sosyal bilgiler,

2 Miifredat; egitim sistemi igerisinde bigim ve igerii egemen tarafindan ta-
rumlanan; egitim materyallerinin ve egitim siireglerinin iizerine kuruldugu; ko-
nu, bilgi ve degerlerin dil, séylem, ideolgji ve bilim anlayip gergevesinde tarif ve
tasnif edildigi resmi pedagajik sablon olarak tarumlanabilir. Miifredat, igerik,
amaglar, yetigtirme ve kiiltiir kavramlanna igaret eder. Miifredat onemli ve meg-
ru olarak goriilen belli bilgileri ve bir diinya goriigiinii temsil eder. Bir toplumsal
kontrol araa olarak igletilen miifredatta sunulan bilgiler ve degerlerin diginda al-
ternatif bilginin olmadiga zumni olarak kabul edilir. Iktidar tammladigy miifredat-
la egitim sisterninden belirli bir insan tipini yetigtirmesini bekler. Ancak belli bir
insan tipinin yetistirilmesi sadece miifredatin konusu degildir; bu noktada gizli
miifredat devreye girer. Gizli miifredat agk miifredatta eksik ve belirsiz kalan
bilgileri ve degerleri daha aynntl bigimde tarumlayarak egemen siyasal sisterne
ve kiiltiire uygun bicimde sosyalizasyonu derinlegtiren, ofrend tipini daha dar
kaliplar iginde kristalize etmeye gahsan, yazili-formel olmayan miifredattr. Og-
rencilere okulda egitsel rutinler iginde empoze edilen toplumsal, kiiltiirel ve etik
davrarny gizli miifredatin konusunu olugturur (inal, 2014). Bu baglamda hem
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vatandaghk gibi dersler dogrudan dogruya egemen degerlere
uygun insan tipinin yetigtirilmesi amaana hizmet eder. Ikincisi;
gizli mifredat ve okul iklimi olarak adlandinlabilir. Bu kap-
samda okulun egitim ve sosyal pratikleri dmegin Ggrenci etkile-
simi devreye girmektedir. Ogretmenler ise iigiincii toplumsal-
lagma ajarudir. Ogretmenler hikim degerlerin &gretilmesini sag-
layarak ve siifin atmosferini belirleyerek diizene uygun kafala-
nn yetigtirilmesinde bagat rol oynar (Besirli, 2013). Bu anlamda
okulun, toplumsal normlann ¢ocuga kabul ettirilmesi amaayla
okul idaresi ile 6gretmenin denetiminde ve gozetiminde miif-
redatla ve gizli miifredatla hegemonik sdylemin dayatildig
6nemli bir merkez oldugunun altim ¢izmek gerekir (Cankaya,
2014). Heteronormativitenin belkemigini olugturan kurumlar-
dan biri olarak egitim, toplumsal cinsiyet hiyerarsisinin siirekli
kahinmasin ve alternatif cinselliklerin marjinallegtirilerek gem-
berin diginda biralalmasinda bagat rol oynar. Egitim siiregleri,
cinsiyetler ve cinsel kimlikler arasinda hiyerargik bir farklihk
modeli kurarak gocukluktan itibaren cinsiyetli bedenlerin top-
lumsal olarak iiretilmesine yol agar. Yani egitim tam anlamyla
bir heteroseksiiellik fabrikas:® olarak iglev goriir. Okulda hete-
roseksiiellik “dogal”dir, dolayisiyla lizerine konusulmasina ge-
rek dahi yoktur.

miifredat hemn gijzli miifredat idealizasyon ve normalizasyon siired olarak iglevi

3 Okulu bir fabrika olarak degerlendiren goriigleri dogrular nitelikte Tiirki-
ye’den verilecek su 6mek oldukga garpiadir: Eserleri yillarca 6zellikle ilk6gretim
kitaplannda okullannda tavsiye edilen, giirlerine, 6ykiilerine, denemelerine ders
kitaplannda yer verilen, bir balama resmi ideolojinin gocuklara zerk edilmesi go-
revini iistiilenmig Ralamn Calapala'mun kendisi de 6gretmen olan egi Nimet Cala-
pala ile birlikte kaleme aldigy 87 Oguz adh kitabinda gu ifadeler yer almaktadir:
“Biz burada gocuklan sadece okutmuyoruz. Insan yapryoruz. Okl bir insan fabrikasi-
dir.” (YildinmKaya, 2012).
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Egitimin zorunlu heteroseksiielligi imal eden bir heterosek-
siiellik fabrikas: olmasi onun egemen olandan farkh cinsel kim-
likler ve yonelimler (lezbiyen, gey, biseksiiel, trans, inter-
seks/LGBTI) igin bir siddet bigimi olmasiru da beraberinde geti-
rir. Mevcut egitimi bir “siddet”, hatta bir “tecaviiz” olarak nite-
leyen André Gorz, egitimin, kendimizi igsel deneyimimizle ta-
mamen uyusmayan, 6nceden belirlenmis diigiinsel ve davrarug-
sal kaliplara uydurmamuz igin yapilan bir zorlama olduguna
isaret eder. Bir toplumsallagma siireci olarak egitim, tarmarmyla
kendimize ait olmarmz engeller. Egitim siireci iginde, hem
kendimiz olmaya mahkim oldugumuzu, hem de kendimiz ol-
marun imkansizh@in Ogreniriz. Simgesel siddetin bize megsru
varolug zemini birakaayan pratiklerine maruz kalinz. Farkhihk-
lar1 bastiran/diglayan degerlerin igsellestirilmis olmasi, egitim
siired iginde dayatilan hakim kiiltiinin giddet olarak algilanma-
siru engeller (Unal, 2010).

Paulo Freire’'nin ashnda tiim ezilenleri kapsayan su tespiti
egitim siirecindeki LGBTI+lann konumlan ile birebir rtiigiir:
“Ezilenlere (LGBTI+1lara), tekil vakalar gibi, iyi, orgiitlii ve adil
toplumun genel dis gériiniifinden sapan marjinal kigiler mua-
melesi edilir. Ezilenler (LGBTI+lar) saglikh toplumun patolojisi
olarak degerlendirilir; bu nedenle de bu yetersiz ve tembel kisi-
lerin zihniyetleri degistirilerek toplumun kaliplanna uygun hale
getirilmelidir. Bu marjinallerin (LGBTi+1arin), terk etmis olduk-
lar1 saghkh topluma entegre edilmeleri kazandirilmalan” gere-
Idr (Freire, 2006).

Bu gergevede Tiirk egitim sistemine bakildiginda; cinselligin,
toplumsal cinsiyet sorununun ve cinsel kimliklerin okulun res-
mi sdyleminden dislandig) goriilmektedir. Ancak bu durum
Tiirkiye’de egitim sistemninin toplumsal cinsiyet iligkilerinin ye-
niden iiretiminde rol oynamadig) anlarmuna gelmez. Tiirkiye’de
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egitim sistemi, bir yandan bu olgularin mevcudiyetini gériin-
mez kilarken bir yandan da verili cinsiyet¢i pratikleri ve kimlik
rollerini kullanmakta ve yeniden iiretmektedir (Ozkazang ve
Saylan, 2009). fkdgretimden yiiksekdgretime, temel egitimin-
den yetigkin egitimine, genel liselerden mesleki ve teknik egiti-
me, devlet okullarindan 6zel okullara ve dershanelere kadar
tiim tiir ve diizeyler agsindan Tiirkiye egitim sisteminde hete-
roseksiiellik disindaki biitiin cinsel kimlikler vatandag kurgu-
sunun diginda biralalmugtir.

Ancak dnsel kimlik ayrimclhigim ve heteroseksiiel kimligin
ingasin salt farkh cinsel kimliklerin agik¢a olumsuzlanmasina
bakarak kavramak miimkiin degildir. Egitim sisteminin her
diizeyinin heteroseksist ideolojiyi nasil yansithg ve siirdiirdii-
gii, toplumsal cinsiyet, cinsel kimlik, cinsellik ve cinsel davrarg
ile iligkili kahp yargy ve stereotipleri destekleyen politika ve
edimlerin miifredat, egitim ortamlan ve okul kiiltiirii igerisinde
nasi sekillendigi agga qkanlmahdir (Sayilan, 2012). Okullara
hangi bilginin neden girdigine, neyin megru bilgi ve deger ola-
rak goriildiigiine, miifredatta anlatlan ve 6gretilenler kadar an-
latlmayp ogretilmeyenlere de projektor tutmak gerekir. Zira
“ideoloji metinde, zarif sessizlikler biciminde yer almaktadur.
Ogretmenler ne sdyledikleriyle oldugu kadar ne sdylemedikle-
riyle de &grencilerinin diigiincelerinin, degerlerinin ve tercihle-
rinin sekillenmesine yardima olur (Ergiin, 2013). Tarihsel ve
toplumsal kokleri olan okul bilgisi kesinlikle yansiz ve nesnel
degildir. Belirli yollarla diizenlenir ve yapilandinhr. Bilgi ikti-
dar-tahakkiim iligkilerinde gok derin kokleri olan bir toplumsal
yorumdur ve yapidir (Tezcan, 2005). Egitim miifredati, disiplin
mevzuat, 6gretmen-Ogrenci etkilesimi, kilik-kiyafet, g6zetim-
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denetim gibi birgok uygulama, okuldaki ritiieller ve hatta oku-
lun fizik mekam mesela tuvaletler* toplumsal cinsiyet farkhlag-
masinu belirginlegtirerek heteronormatif yapimin devamhhgiu
saglarlar. Okulda heteroseksiiellik dylesine “dogal”lagtnlmugtir
ki iizerine kelam edilmesine dahi gerek yoktur.

Queer teorinin 6ne gelen isimlerinden biri olan Eve Ko-
sofsky Sedgwick “kiiltiriin herhangi bir vechesini,. modern
homoseksiiel/heteroseksiiel tarurmurun elegtirel bir ¢6ziimleme-
sini kapsamadan anlama girisimlerinin tiimiiniin sadece eksik
degil, 6ziinde hasarh kalmaya mahkim” olacagm soyler (Oz-
tiirk, 2011). Bu baglamda hem verili egitimin heteronormatif
yapisinin ifsa edilmesi, verili diiglince yapilanm sarsilmasi, Gte-
kilere/madiinlara yonelik diglama, diganda birakana, talilegtir-
me, yok sayma pratiklerinin tersyiiz edilmesinde, yeni ihtimal-
lerin kapisinun aralanmasinda “Queer Pedagoji” nirengi noktasi
olarak ahnabilecek bir yaklagimdur.

Queer, kelime anlamu itibariyle garip, “tuhaf”, “acayip”, “s1-

" 1"

ra dig1”, “eksantirik”, “siipheli”, “dengesiz”, “normal olmayan”,

4 Queer teorisyenlerinden Judith Jack Halberstam, Fernale Masculinity (1998)
adh ldtabinda “tuvalet sorunu”nun giindelik hayatta toplumsal dnsiyet ikiligi-
nin nasil yeniden tretildiginin gdstergelerinden biri oldugunu sdyler. Tuvaletler,
insanlara agikga kadin mu erkek mi olduklanrun soruldugu yerlerden biridir. Tu-
valet sorununun karmagkhig dnsiyetleri muglak olan, agkga kadin veya erkek
olarak goziikmeyen insanlann siklikla yagadiklan bir deneyimdir. Bu insanlar
tuvalete girdiklerinde genelde sorguya ve kétii davraruga maruz kahr. Tuvalet
sorunu, hikim toplumsal cinsiyet temelli varolusun en 6nemli kurallanndan bi-
rinin, cinsiyetin digerleri tarafindan anlaplmas gerektigini gosterir. Herhangi bir
muglakhk ve belirsizlik korkuya, 6fkeye ve bazen giddete yol agar. Bu sorun ay-
nca giindelik hayatta egemen olandan farkh cinsel kimliklere sahip insanlann
yagadif endigelerin de altiru gizer. Bu sorunla karplagmak istemeyen LGBTI bi-
reyler umumi tuvaletleri kullanmaktan kagnabilirler. Bu durum bize heterosek-
siiel hayatin dogal karplanan ayncahklanm gosterir. Heterosekstieller kamusal
alanda rahattir. Heteroseksiiel olmayan bireyler ise kamusal alaru kendi varolug-
lanna direnen ve burun kaviran bir yer olarak tecriibe eder.
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“yamuk” gibi anlamlara gelinektedir. Bunun yaninda onceleri
Ingilizce argoda agaglayia/diglayia bigimde Tiirkge'deki “ib-
ne” ya da “top” kelimelerinin kargihg olarak kullarulan Queer,
ABD'de ana akam LGBT hareketi diginda kalan gruplar - Queer
Nation- tarafindan bilingli ve politik bir stratejinin pargas: ola-
rak sahiplenilmig; olumsuz/negatif ieriginden siynlarak kulla-
rulmaya baglanmugtir.

Fransiz filozof Michel Foucault ile diger Postyapisala diisii-
niirlerden, Feminizm’den, Gey-Lezbiyen Cahgmalan'ndan il-
ham alan Queer Teori, “normal”i inga eden normlann kurulug
ve igleyis yapisiu (normativite) sorgular. Cinsiyet, toplumsal
cinsiyet, cinsel yonelim ve cinsel pratiklerle ilgili her tiir stigina-
tizasyona, dolayisiyla da cinsel kimliklerin iizerine kuruldugu
her tiir kategoriye karsi durur. Kadinhk/erkeklik, escinsel-
lik/heteroseksiiellik gibi taksonomilere, bu yapilann beraberin-
de getirdigi uyumluluklara karg, cinsiyet/toplumsal cinsi-
yet/cinsel yonelim kimliklerinin higbirinin “dogal” ve “normal”
olmadigin, tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal olarak insa edildigini
ve dolayisiyla da iktidar iligkilerinden bagimsiz diigiiniilemeye-
cegini savunur; hakikat rejiminin cinsel kimlikleri nasil diizen-
ledigi ve bu kimliklerle 6zdeglegsmelerin bireyleri nasil mimiain
kildigx ve kasitladigy etrafinda yogunlagarak yikaa bir politika
onerir. Ozellikle egemen olandan farkh cinsel oluglar iizerine
odaklanarak, hakim cinsiyet tarafindan belirlenen ‘normal’ ve
‘sapkin’ kategorilerinin cinsel davraruslara/eylemlere ve kimnlik-
lere yaptig: atflann politik elestirisini ortaya koyar (Yardima,
2013).

Patrick S. Cheng, Queer’in kullarumlar1 bakimindan tiglii bir
tasnif yapmaktadr:

a. Otekilesmis cnselliklere ve/veya cinsel kimliklere sahip
bireyleri alinda toplayan “semsiye/catr” bir terim olarak
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b. Ozelikle cinsellik ve cinsiyet kimligi konsepti igerisinde
sosyal normlann sorgulanmasina ve bu normlara karg: saldir-
gan bir tutum sergilenmesine tekabiil eden “saldirgan” bir ey-
lem olarak

c. Simurlan silen bir teori ve akademik bir disiplin olarak
(Boef, 2014).

Queer pedagoji de kaynagini hem Queer teoriden hem de
Freire’nin kurucusu oldugu elestirel pedagoji geleneginden alir.
Bir iktidar mekanizmas: olarak egitimin ve egitsel siireglerde
kiiltiirel nza iiretiminin desifre edilmesi queer pedagojinin ana
hedefidir (Sahin, 2018). Ogrenci-5grenci, 6grenci-5gretmen, 6g-
retmen-Ogretmen, 6gretmen-okul yoneticisi arasindald giig ilig-
kilerinin ve bu dogrultuda bilginin nasil elde edildiginin, cinsi-
yete ve cinsellige dair hildm sdylemler kapsarmunda 6gretme ve
6grenmenin nasil yapilandirldigirun araghnlmasin igerir. Cin-
siyet, cinsel kimlik ve cinsel yonelimler baglarmunda 6zcli yapr-
lar iizerine olusturulmus egitim paradigmalanru otopsi masasi-
na yatinr. Heteroseksiielligin normal ve dogal kabul edilmesin-
dense yap1 bozuma ugratilabilecegi, tartigilabilecegi ve incele-
nebilecegi sinif ortamlan yaratilmas: igin firsatlar sunar ve bizi
hizarun> digina qilenaya davet eder. Ogrenme siiregleri, top-
lumsal olarak dayatilan her tiirlii kavramun ve yargimn sorgu-
lanmasi, yakilmasi ve bunlarin yerine yeni/alternatif kavramla-
nn tiiretiimesi zemininde gelismelidir. Cinsiyet ve cinsellik gibi

5 Tuna Erdem, “Bu ¢ografyada dogup biiyiimiis herkes, zorunlu ilk egitimi
sirasinda, siraya girme, bu amagla 6niindekinin omuzlanndan hiza alma dene-
yimini defaatle yagamgtir. Heteronormatif diizen de aynen bu sekilde olusmak-
tadir: Hiza alarak, oniindekine gore kendi konumunu ayarlayarak, qukantilik
yapmayarak, hareket etmeyerek, diiz ve ince bir ¢izgide donarak. Telaar eden ve
Foucaultcu anlamda disipline edic bu teknik, kisiyi hayat boyunca iginde yer
alabilecegi her tiirlii toplulukta, goze batmayacak bigimde farkh, aynksi, qikanti
durmamayy, hizay, diizeni bozmamay belletmeyi amaglar.” (Erdem, 2012).
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konular ve bu konulara dair tarigmalar biyoloji ve saghk gibi
derslerin disinda diger derslerin miifredatlannda da yeniden
gozden gegirilerek yer almahdir. Boylece 6grenciler sadece bi-
yoloji ve saghk temelinde verilen bilgilerin 6tesinde cinsiyete ve
dnsellige iliglin ¢ok yonlii balas aglan geligtirebilirler. Dersler-
de 6grencilere heteroseksiiel iliskilerden ve varoluglardan farkh
iligki ve varoluglarin mevcudiyeti, cinsiyet rollerinin farkhlaga-
bilecegi, alternatif aile yapilanrun miimkiin olabilecegi ogretil-
melidir. Ancak bunun icin evleviyetle 6gretmenlerin kendile-
rinde var olan kahplagsmus yargilar ve kullanageldikleri aynma
dil haklanda diigiiniimsel bir gaba igerisine girmeleri gerekrmek-
tedir. Sonrasinda ise tabu olarak goriilen konulann sinf igeri-
sinde agikca tartigilabilmesi igin uygun smf ortarru yaratilmah
ve Ogrencilerin s6z konusu tartigmalara katlim desteklenmeli-
dir. Geleneksel egitim sisterninin susturdugu sesler, 6gretmen-
ler tarafindan kegfedilmeli, 6gretmenler susturulan sesleri hem
agga qkarmah hem de bir bakima susturulanlann sesi olmali-
dir. Queer pedagojiden ilham alan &gretmenler, okullan bilgi-
nin kesin ve degismez oldugu bir uzam olarak degil alternatif
patikalar acarak, birlikte doniigiimiin vasitas1 olarak kavrar
(Simgek Aksin, 2019). Okulda, siufta, sokakta cinsiyet lamligini,
dnselligi, hazzi ve dnsiyetlendirilmis bedeni sorgulatacak;
LGBTIi+ &grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, yalrz ve
yanhs hissetmeyecekleri ortamlar saglayacak tiim c¢abalar bu
siirecin birer ayagim olugturur (Cankaya, 2014).

Temelde cinsel yonelim, cinsiyet kimligi ve cinsel kimlikle
ilgili normallegtirme siireglerini analiz etmek, elestirmek ve so-
runsallagtirmakla ilgili goriinse de Queer pedagoji, cinsellikleri
veya kimlik tanimlan ne olursa olsun egitim sistemi igerisindeki
biitiin normallik kurgulanru 6érnegin; saghkh beden-engelli be-
den dikotomisi baglaminda saglamalk ideolojisini problemati-
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ze etmeye yarayan bir alet-edavat kutusu olarak goriilebilir. He-
teroseksiiel-escinsel, erkek-kadin, erkeksi-kadinsi, saglam-en-
gelli, beyaz-siyah, Tiirk-Tiirk olmayan- Miisliiman-Miisliiman
olmayan, gretmen-6grenci gibi ikili sistemleri yikmay: hedef-
ler. Zira Queer pedagoji, baskin diisiinii bigimlerini, inang sis-
temnlerini ve kavram setlerini sarsma ihtiyaandan hareketle her
zaman “neden?” ve “nasil?” sorulanru sorar. Hem bireysel hem
de toplumsal diizlemde inandigirmuz ve sikhkla sorgulamadi-
gimuz seylere neden inaniyoruz? Varsaywmlar, onyargilar ve ka-
hp yargilar nasil oluyor da dogru ve gergek oldugundan siiphe
duymadigimuz bilgi sistemlerinin dogasinda mevcudiyetini
stirdiirebiliyor? Hakikatin belirli goriingiilerine neden daha faz-
la baglanuyoruz ve hakikat anlayisimiz zaman-mekén eksenin-
de nasil degisimler arz edebiliyor? (Hall, 2014). Egitimde hangi
baghk ve mevzular normallik kategorisi igerisine alinirken, han-
gileri normallik kategorisinin diginda biralalmug ve anormal ta-
rurmu igerisinde yerlestirilmistir? O halde bizler buna nasil mii-
dahale ederek normalin igleyisini sekteye ugratabilir, normallik
ve anormallik tarumlanm yapi-bozumuna ugratabiliriz?

Dilek Cankaya, Queer teori ile Queer pedagojinin aym sey
olmadigin, aralannda ag bulundugunu ileri siirer. Queer teori
imal edilmis kimlikleri ve bunlardan tiireyen kimlik politikala-
nru reddederken Queer pedagojinin okul-simf ortamuna hege-
mon olandan farkli kimlikleri, bu baglamda LGBTI+ kimlikleri-
ni ve deneyimlerini getirmek istedigini savunur (Cankaya,
2014). Kugkusuz Queer teorinin egitimsel siireclere ve pratiklere
uyarlanmas! agisindan bu tiir bir gerilimin ortaya qlanasi kagi-
nulmazdir. Queer pedagoji LGBTI+ kimliklerin tarunmasi ve
gliclendirilmesi stratejilerini igermek durumundadir. Ancak
Queer pedagojinin muradi, heteroseksiiel oldugu varsayilan
cogunlugun goziinde LGBTi+1lan “normal” veya “tolere edile-
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bilir unsurlar” kalmak da degildir. Queer pedagoji, LGBTI+lara
rol modeller, 6z-saygy, ve giivenli alanlar sunmak isteyen, iyi
niyetli bir gaba olsa da LGBTI kimliklerin normallestirilmesini
hareket noktas: segen “kapsayia egitim”¢ modelinin smirlannn
disina tagar. Zira normali tarumlamaya yonelik tiim gayretler,
her seferinde birilerini diganda birakacagindan kapsayia egitim
hi¢bir zaman tam anlamuyla kapsayia olamayacaktir. Oysa
Queer pedagojinin derdi, normal kurgusunu her defasinda sor-
gulamak, queerce diisiinmek ve bilgiyi, bilme bigimlerimiz
queerlegtirmektir. Belki de bu anlamda odaklanmamuz gereken
Queer pedagoji degil “pedagojiyi/egitimi queerlestirmek”tir.
Egitimi queerlegtirmek Salt LGBTI+ 6grencileri LGBTI+ olma-
yan okul bilesenlerince (6grenci-6gretmen-idareci-gorevli) tole-
rans gosterilmesi gereken unsurlar olarak kuran, heteroseksiiel-
ligi “merkezde-igeride” konumlandinirken, LGBTi+lann soz
konusu merkeze dahil olabilmeleri igin 6nce aglmasina/digarya
¢kmasina, ardindan imtiyazh bir konumda bulunan heterosek-
siieller tarafindan LGBTI+ dostu bir iklim yaratilabilmigse mii-
samaha gosterilerek igeriye alinmasmna dayanan (Demir,2015)

¢ Kapsayia egitim, UNESCO tarafindan; “Egitime, kiiltiire ve topluma kati-
limu artirarak ve egitim sisteminin igindeki aynmahg/diglamay: azaltarak 6gre-
nenlerin gereksinimlerinin gesitliligini ele alma ve yarut olugturma siireci” olarak
tarurnlanmaktedir (Baykara Ozaydinhk, 2019). Kapsayia egitim, ilk olarak ileri
derecede engelli ve/veya dzel egitime gereksinim duyan 6grenciler igin giindeme
getirilmig, bu 6grendileri “normal egitim siiregleri”“ne dahil etmeyi amaglayan bir
kavramdir. Sonrasinda dini, etnik ve kiiltiirel azinliklara mensup gocuklar, goc-
men, miilteci ve sifinmaa statiistindeki gocuklar, kaz gocuklan, LGBTI+ gocuklar,
yoksul ailelere mensup qoculdar gibi dezavantajli toplumsal gruplan kapsayacak
gekilde genigletilmistir. Kapsayia egitim, 6zel gereksinimi ve/veya engeli olsun
veya olmasin, sosyal, kiiltiirel, egitimsel, yasamsal aktivite ve firsatlara tiim top-
lum iiyeleri ile esit diizeyde erigimde giicliik yasayan biitiin gocuklan kapsamak-
ta ve bu gocuklann diger akranlanyla birlikte egitim alma haklaru vurgulamak-
tadir.
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siradiizeni bozmaktr. Michael Warnerm deyimiyle “larmnli
davranug, goriiniig, iligkiler vb. alanlarda normatif idealleri ba-
nndan normallik rejimlerine direndigimizde” (2000) egitimi
queerlestiririz.
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EGITIM POLITIKALARINDA
CINSIYET VE CINSEL YONELIM






EGITIM SIYASALARI VE
TOPLUMSAL CINSIYET

Yeser Torun

liberal politikalarin ve siyasal-toplumsal alanda yiikselen

muhafazakarhgin egitim alarundaki izdiigiirnleri yapilan
caligmalarda giindeme gelmektedir. Kiiresel kapitalizmin artik
ulus devlet “engel“ini agmaya bagladigz 1990'h yillarda egitim-
de ticarileg(tiryme ve piyasalaghrma stratejileri ivme kazanmus,
6zel 6gretim kurumlanndaki arts ile birlikte egitim kurumlari-
nin yonetim, isleyis ve istihdam bigimlerinde kritik degisiklikler
yapilmgtir. 2000li yillardan sonra da aymi dogrultuda ikti-
sadi/politik tercih ve uygulamalarin siirdiigii ve egitim siyasa-
lanna yon verdigi goriilmektedir. Her kademe ve diizeydeki
egitim hizmetlerinin sunulmasinda ticarilesmenin giderek 6ne
alanasy, performansa dayal degerlendirmelerin, bireysel reka-
betin ve giivencesiz istthdam bigimlerinin yayginlagmasi bu sii-
recte meydana gelen gelismelerdir.

Kiiresel egilimlere paralel olarak, devletin yeniden yapilan-
dinlmas: suretiyle etkinlik alanlannin siurlandinldigz ve piya-
sanin ise alabildigine genisledigi bu siire¢, aymi1 zamanda siya-
sal-toplumsal hayatta bireylerin ya da gruplann devlet miida-
halesinin diginda kendi alanlarim diizenleme gabalannin daha

Ti.irkiye’de 80'li yilardan sonra hayata gegirilen neo-
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giiglii bicimde ifade edildigi yillardir. Boylelikle siyasal toplum-
sal alan lamlik kategorileri lehine geniglemistir. Feminist hare-
ket ve orgiitlenmeler bu iklimde yiikselmig; kurumsallagmus ay-
nmciliga ve cinsiyetgilige karg: etkili bir miicadele hath olug-
turmuglardir.

Bu donemi karakterize eden temel olgulardan biri de islama
muhafazakarhgin yillar icinde daha ¢ok giiglenmesi ve etkili
olmasidir. Ozellikle 2000'li yllardan itibaren egitim miifredati-
na dair degisiklikler ile egitim kurumlanrun yapilanmasi, isleyi-
si ve diizenlenmesine iligkin kararlarda dindar muhafazakar
tonun agik¢a kendini gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Yukarida deginilen toplumsal, siyasal ve ekonomik geligme-
lerin toplumsal cinsiyet esitligine iligkin kritik sonuglar dogur-
dugunu sdylemek miimkiindiir. Bu ¢gahsmada, 1980li yallardan
itibaren egitim alarunda 6ne gkan siyasalara odaklanarak gii-
niimiizdeki durumun toplumsal cinsiyet egitligi agisindan de-
gerlendirilmesi amaglanmugtir. Bu gergevede ilk olarak, simdiye
degin egitim siyasalanrun sekillenmesine yol agan ekonomik,
siyasal ve toplumsal arka plana kisaca deginilecektir. 1980 ile
20001i yrllar arasinda dikkat geken gelismelerin toplumsal cin-
siyet iligkisi iginde ele alindig ilk béliim “Cinsiyetin Toplumsal
Niteligi ya da Cinsiyetlendirilmis Egitim” baghg altinda yer
almaktadir. 2000'li yillardan giiniimiize degin egitimi gekillen-
diren gelismelerin toplumsal cinsiyet egitligi agsindan deger-
lendirildigi béliimler ise sirastyla “Okul Segim ideolojisi ve Top-
lumsal Cinsiyet” ile “Muhafazakar Yiikselis ve Toplumsal Cin-
siyet Meselesine Ozcii Yaklagim” alt bagliklar1 alinda ele alin-
maktadir.
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Cinsiyetin Toplumsal Niteligi ya da
Cinsiyetlendirilmis Egitim

Modern ve sekiiler bireyin yetistirilmesi igin egitimin kilit bir rol
oynadign cumhuriyet modernlegsmesinden, ekonomik liberal-
lesmenin damga vurdugu 70-80li yillara degin egitim alaninda
cinsiyet meselesinin sosyolojik bir kategori olarak sistemli bir
analizi yapilmamugtir. Bunun gergeklesmesi, kiiresellesmenin
etkisini geniglettigi ve feminist hareketin giiglendigi 807 yillarn
siyasi atmosferinde miimkiin olmustur.

1980 y1h siyasi, ekonomik ve toplumsal hayatta meydana ge-
len déniigiimler agisindan kritik bir doniim noktas: sayilabilir.
1980 askeri darbesi sonras: siyasal olarak Islam ile Tiirk milli-
yetciliginin harmanlandig Tiirk Islam Sentezi olarak adlandiri-
lan yeni bir resmi ideoloji giindeme gelmistir (Karapehlivan,
2019, s.2). Sekiiler ve modern ulusal kimlikten adim adim yeni
bir ulusal kimligin ingasmna yol alinmaktadir ve “Tiirk Islam
Sentezi” bu ugragin adi olmustur (Kandiyoti ve Emanet, 2017,
s.2). Bu yeni ulusal limlik, aym zamanda, devletin egitim poli-
tikalanmn selillendirmesinde ona yon veren temel unsurlardan
biridir.

Ekonomik olarak ithal ikameci politikalann terk edildigi ve
ekonominin kiiresel ekonomiye entegre edildigi 80°li yillardan
itibaren, kamu kurumlan da yapisal uyum politikalan ile yeni-
den diizenlenmistir. Bu yllar, egitim alanunda tiim diizeylerde
ozellestirme, piyasa kurallanrun -egitim kurumlanmn igleyigin-
de- gegerli lalinmasi, istihdam bi¢imlerinde doniigiim, toplum-
sal ayngmanin hizlanmasi (merkez ve gevre bolgelerdeki egitim
olanaklarinda farkhlagma, kent iginde egitimsel ayngma ve sos-
yo-mekansal béliinme) (Unal vd,, 2010) gibi gelismeler ile ka-
rakterize olmugtur. Giderek daha piyasa odakh bir sisteme evri-
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len egitim kurumlan istthdam icin gerekli nitelik ve becerileri
kazandirma hedeflerini merkeze alrmgtir.

1980'1i yillardan itibaren tiim Diinya’da ve Tiirkiye’de ikti-
sadi ve siyasi liberallesme riizgarlan eserken, sosyolojik ve siya-
sal bir kategori olarak kimlik de giindemde merkezi bir yer
edinmigtir. Bu donem, dinsel, etnik ve cinsiyet ile ilgili aidiyetle-
rin kamusal alanda daha goriiniir olduguna, bu aidiyetlere ilig-
kin taleplerin politikada 6nem kazandigina taruklik etmigtir.

Cumhuriyetin toplumsal cinsiyet esitligi kavrayigimin femi-
nist elestirisi, bu siyasi atmosferde gergeklesmigtir. Feminist ha-
reket, toplumsal cinsiyet Oriintiilerine dayah esitsizlikleri, top-
lumun ataerkil yapisin ele alarak ¢6ziimlemigtir. Cumhuriyetin
modernlesme projesini de kadin ve erkegi yasal diizlemde “ay-
m"laghrdigs ve ataerkil yapiyr gérmezden geldigi, toplumsal
cinsiyet iligkilerindeki (6zellikle 6zel alanla ilgili olan) egitsizlik-
leri sorgulamadig ve cumhuriyet reformlanrun diginda birakt-
g1 icin elestirmistir (Acar ve Altunok, 2017, s.81).

Kadin hareketi bir taraftan devletin toplumsal cinsiyet esitli-
gi kavramsallaghrmasinun simrhhigini ortaya koyarken, diger ta-
raftan Ozellikle biiyiik kentlerde yiiriittiikleri aktivizm ile top-
lumsal cinsiyet esitsizliginin goériiniirliik kazanmasim ve kav-
ramun geniglemesini saglamigtr (Acar ve Altunok, 2017, s.82).
1980'li yallanin sonu ve 90’lann bag), Tiirkiye’de ilk kez tiniversi-
telerde “Kadin Calhigmalar1 ve Toplumsal Cinsiyet” yiiksek li-
sans boliimlerinin agldigy yillardir. Boylece, bu alanda akade-
mik bilgi iiretecek ve ileriki yillarda toplumsal cinsiyetin anaa-
kimlagmasina katkida bulunacak 6nemli bir birikimin de temel-
leri olugturulmugtur.

1980'li yillardan 6nce egitim alaminda toplumsal cinsiyet
esitligi, ogrencilerin demografik bilgileri 11ginda egitime erigim,
okula devamlihk ve okul bagan farkhiliklan tizerinden elde edi-
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len niceliksel verilerle degerlendirilen bir meseledir. Ote yandan
cinsiyetin toplumsal niteligine vurgu yapan “toplumsal cinsi-
yet” kavramirun giindeme gelmesi, egitimdeki esitlik ile ilgili
niceliksel olarak degerlendirilmesi miimliin olmayan baz1 pa-
rametreleri ve yapisal mekanizmalan gézler 6niine sermistir.

Bu dénemde, okul disindaki etmenlerin yaru sira okul igi sii-
reglerin de toplumsal cinsiyet esitligi agisindan 6nemi iizerine
calismalar gergeklestirilmistir. Kiz ve oglan ¢ocuklann ayru egi-
timsel siireglerden ge¢melerine ragmen nasil olup da kategorik
olarak farkh egitimsel baganlar elde ettiklerini aragtran bu ¢a-
higmalar, literatiirde “gizli miifredat” olarak adlandinlan siire-
cin nasil igledigini incelemiglerdir. Yapilan aragtrmalarda, okul-
larin organizasyonunda yonetim kademelerinde kadinlarn ol-
dukga az sayida temsil edildikleri goriilmiistiir. Bu, kadinlann
¢ogunlukta oldugu ilkdgretim okullarinda bile gegerlidir (Unal,
2003; inand;, 2009). Ikind olarak, Ogretim materyallerinde kadin
ve erkegin esitsiz bir sekilde yer aldif, toplumsal cinsiyet lim-
liklerine dair gegitli varsayimlann ve 6nyargih ifadelerin bulun-
dugu, kadin ve erkegin toplumsal cinsiyet kalip-yargilan ile be-
timlendigi ortaya konulmustur (Giimiisoglu, 2008; Giingor ve
Prins, 2011). Ugiincﬁsﬁ, yapilan aragtirmalar, 6gretmenlerin kiz
ve erkek dgrencilere kars: kalp yargilara dayal inang ve tutum-
lan oldugunu gostermistir (Bag, 1997). Bununla birlikte, sinuf
icinde 6gretmen ve Ogrenci etkilesimlerinin gozlemlendigi ¢a-
higmalar, Ggretmenlerin gocuklara atfettikleri toplumsal cinsiyet
rolleri ve kalipyargilan nedeniyle kiz ve erkek 6grencilerle fark-
h etkilesim sekillerinin oldugunu (Torun, 2002) gostermigtir.
S6z konusu g¢aligmalar, toplumsal cinsiyete dair esitsizliklerin
yalnuzca okul digindaki siireglerde gerceklesmedigini ve egitim
kurumu iginde dahi 6rtiik ya da agik bigimde bu esitsizliklerin
yeniden tiretilebildigini ortaya koymus ve egitim kurumlanmun
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icinde toplumsal cinsiyet esitligini gozeten bir yaklagimin be-
nimsenmesi i¢in katki saglamgtr.

1980'li yillardan 20001i yillara gelindiginde yukanda degin-
digimiz neo-liberal ekonomik ve siyasal politikalarn siirdiigii
ve bunlarin kamusal egitimin altmn oydugu goriilmektedir.
Giiniimiize gelinceye degin, Tiirkiye’de egitim alanindaki ge-
lismelere damga vuran -ve toplumsal cinsiyet esitligine dair
dogurgulan agsindan burada iizerinde durulacak olan- iki te-
ma (i) okul segim ideolojisi ve (ii) ylikselen muhafazakarliktr.

Okul Segim Ideolojisi ve Toplumsal Cinsiyet

Son 3040 yildir alanyazinda, egitimsel olarun politik, ideolojik
ve sik¢a da yapisal olarak “segim” (“tercih”) temas: ile karakte-
rize oldugu goriilmektedir. Okullar ticari isletmeler gibi hizmet
sunmaya, grenci ve aileler ise bu hizmetin ahalan olarak en iyi
“segim”i yapmaya yonelmislerdir. Secimi arthrmak, standartla-
rin ylkseltilmesi sOylemleri ile kamusal egitimden, tiketidi,
miigteri odakh bir anlayisa dogru ivie kazanan siireg aymi za-
manda sag yonelimli politikalann da hakimiyeti altindadir
(Lynch ve Moran, 2006, s.221).

Beck (1992)'in “risk toplumu” kavramundan hareket eden
Ball (2003), giiniimiizde okul se¢im “risk” inin 6zellikle orta sif
ailelerin agisindan anlarmmuna odaklanmakta ve bu riskin Britan-
ya'da “ihtiyatli” orta siruflarca nasil yonetildigi sorusunu yant-
lamaktadir. Ball (2003), egitimdeki piyasalasma ve rekabetin ge-
tirdigi yeni kosullarda orta siruf ailelerin kendi ayricahkh ko-
numlann siirdiirmek igin daha fazla g¢abaladiklanm ortaya
koymaktadir. Bu, ayru zamanda devletin bireyin sorumlulugu-
na dair vurgusu ile yakindan ilgili bir siiregtir ¢iinkii ebeveynler
yaptiklan segimlerin sonundaki riski bertaraf etmeye ya da as-
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gariye indirmeye ¢aligmakta ve bunun icin en “iyi” egitim ola-
naklanna sahip olabilecekleri en iyi okulu segmek gibi bir eg;-
lim igindedirler. Cahgmada, 6zellikle ¢ocuklann okul segimleri
ile ilgili siireclere odaklarulmakta ve tiim kaynaklanr, becerile-
rini ve sermayesini bu amagla kullanmaya ¢aligan ailelerin riski
nasil bertaraf etmeye cabaladiklan ortaya konulmaktadir. Ni-
hayetinde bu siire¢ toplumsal yeniden iiretime ve toplumnsal
kapanmaya yol agmakta ve orta ve iist siuflarin sahip olduklan
sosyal avantajlann devamhhgim saglamaktadir. Dolayisiyla, si-
rufsal esitsizlikler, sahip olunan ayncahklann orta ve iist sosyal
siruflar tarafindan yeni nesillere aktanlmasiyla ve bu aktanm
icin Onlemler ahnarak veya stratejiler gelistirilerek stirdiiriil-
mektedir. Bu sinuflar, gocuklanru agags dogru sosyal hareketlilik
riskinden korumak igin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye-
lerini seferber etmektedir (Kennedy ve Power, 2010, s.232-240)
ve okul secdminde gosterdikleri hassasiyet bu stratejilerden sa-
dece biridir.

Diger taraftan egitimde hakim olan giiglii meritokratik ideo-
loji -siiregte etkili olan- simf farkhihklanmn isimlendirilmesini
engellemekte ve hatta "bagan", "¢alisma" ve "liyakati" vurgula-
yarak bu farkhliklann gizlenmesine katkida bulunmaktadir.
Kennedy ve Power (2010) ¢ahsmalannda meritokrasi €ikrinin
secldn okullarda okuyan 6grenciler tarafindan genis lgiide des-
teklendigini ortaya koymaktadir. Ozellikle neo-liberal dsnemde
one gikan "se¢im ideolojisi”, benzer gekilde bir firsat yarulsamasi
yaratan ve sirufin yeniden liretimini megrulagtiran meritokratik
bireyselligin bir uzantisi (Lynch ve Moran, 2006, s222) olarak
anuilmaktadr.

Tiirkiye i¢in de ayru egilimin gegerli oldugunu ve orta ve ist
sinuf ailelerin aynicahikh toplumsal konumlanru siirdiirme gaba-
s1 iginde olduklanm s6ylemek miimkiindiir. Aile arka plaru de-
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giskenleri halen, egitimsel bagaridaki esitsizligin en 6nemli be-
lirleyicilerden biridir ve bu zaman iginde siireklilik gosteren bir
esitsizlik Oriintisiidiir (Tansel, 2015, s.1). Neo-liberal donemde-
ki 6zellegtirme politikalan ve bireyselci meritokratik sdylemler
ile ailelerin egitim siirecine dahli i¢in daha fazla alan ve imkan
aqlmugtir. Birincisi, egitime yapilan kamnu yatnmlannun neo-
liberal anlayis gergevesinde yillar iginde azaldig: bilinmektedir
(Gok ve Ilgaz, 2007, s.132). Dolayisiyla hanehallka tarafindan
Ozellikle ilk ve orta Ogretime yapilan harcamalar 6nemli hale
gelmigtir. Ust ve orta sinuflar, egitim igin yapilan kamu harca-
malanndaki diigiisii kendi cebinden harcayarak telafi etmekte-
dir, ancak bu segenek daha yoksul kesimler i¢in gegerli degildir.
Bu da, iist ve alt siruflardan gelen hanehalki ¢ocuklan arasinda-
ki baglangig farkhlhklanm arttrmugtr (Duman, 2008: s.372).
Ikincisi, farkli toplumsal siruflardan Sgrencilerin farkhi egitim
rotalanim —okul segimleri ve iiniversite tercihleri agsindan - iz-
ledikleri alanyazindaki ¢aligmalarda ortaya konulmustur (Buy-
ruk, 2008). Egitim alamundaki 6zellegtirmelerin de etkisi ile egi-
tim tiir ve diizeylerinin bu kadar ¢esitlendigi bir ortamda top-
lumsal simflarla ilgili bu tablonun daha da belirginlegtigi, eko-
nomuk, kiiltiirel ve sosyal sermayelerin 6grencilerin egitim rota-
lanndaki 6nemini daha da netlestirdigi sdylenebilir. Ozellikle
orta ve list siruftan ailelerin sahip olduklan ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel sermaye ile okul iginde ve diginda 6grencilerin kigisel,
biligsel ve entelektiiel geligimlerinde etkili olacak birgok egitim-
sel materyal, kurs, seminer vb. ile onlan destekledikleri bilin-
mektedir.

Sonug olarak, giiniimiizde egitim rotalanrun belirlenmesin-
de atilacak adimlar-¢ocukluktan itibaren alinan tiim kararlarda,
hangi dilin/dillerin 6grenilecegi, hangi sosyal becerilerin kazam-
lacagy, kiiltiirel ve sanatsal olarak gocuklarin hangi olanaklara
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sahip oldugu, hangi okul tininiin segilecegi gibi- ebeveynlere
¢ok daha fazla biralalmus durumndadir. Alanyazinda “segim
ideolojisi” olarak adlandinlan diigiince ise bunun teorik altyaps-
sin1 ve politik megruiyetini olugturmaktadir.

Ote yandan, secim ideolojisinin, toplumsal cinsiyete dair ai-
diyetler agisindan ¢ok katmanh bir egitsizlik 6riintiisii olugma-
s perdelemek igin iglevsel bir argiiman oldugu savlanabilir.
Bilindigi gibi Tiirkiye'de toplumsal cinsiyet rolleri, nyargilan
ve kalipyargilan yaygin olarak kabul gérmektedir. Bu ise dolay-
h olarak, kiz gocuklarin 6zel alanda kalmalanna, ev igi iglere
yonlendirilmelerine ve erken yasta evlenmelerine neden ola-
bilmektedir. Kadin bedeni ve cinselliginin namus kavramu ile
adeta 6zdeslestigi (Kalav, 2012, s.158) ve kadinlann ikincil go-
rillmesi (Smith ve Hoggér, 2006, s.548) de yapilan ¢ahsmalarda
ortaya gkan bulgulardir. Tiim bu etmenler kazlann egitime eri-
simleri oniinde engel olugturmaktadir. Kiz gocuklan, egitime
erigebilseler dahi, yiiksek egitime devam etme balarmundan en
6nemli risk grubunu olugturmaktadir. Caligmalar, kazlann oku-
lu daha erken yagta ve tiim seviyelerde erkeklerden ¢ok daha
yiiksek oranda terk ettigini gostermektedir (Tan, Ecevit, Usiir ve
Acuner, 2008).

Dhigiik sosyoekonomik kogullara sahip olmarun, ¢ocuklann
ve ozellikle kuzlann okula devarruru kesintiye ugratan bir faktér
oldugu bilinmektedir (Eres, 2016, s.35; Duman, 2010, s.10). Ozel-
likle Tiirliye'nin dogu bolgelerinde ekonomik gelir kaynag:
olan tanmsal iiretim nedeniyle ortaya gikan gocuk isciligi talebi,
ulasim sorunlan ve geleneksel isbdliimiine dayah aile yapisi
okullagmada ve akademik bagan agisindan 6nemli farklihiklara
yol agmaktadir (Giimiis ve Giimiig, 2013; Smith ve Hosgor,
2006). Kirsal kesimde tanmsal faaliyetlerde bulunan gocuklann
okula devam etmesi iggiicii kaybina neden oldugu ve aileye
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mali yiik getirdigi i¢in, baz aileler kiz ve erkek arasinda segim
yapmakta ve sadece bazlanru okula gondermektedir. Bu du-
rumda “secim” erkek ¢ocugun lehinedir (Smith ve Hoggor,
2006,5.549)

Cocuklanna ne tiir biligsel, sosyal ve kiiltiirel faaliyetler yap-
tirabildikleri, belirli bir yasa geldiklerinde -geleneksel toplumsal
cinsiyet rolleri nedeniyle- oglan ¢ocuk i¢in daha fazla harcama
yapmay1 goze alabilmeleri, (6zel ders takviyesi, 6zel okul gibi
harcamalarda oglan ¢ocuklar lehine davranma egilimi goéster-
meleri), cinsiyetlerine atfettikleri 6zellikler nedeniyle kiz/erkek
gocukdanru belirli okullara, belirli béliimlere ve alanlara yon-
lendirmeleri ya da bir iist 6grenim kurumuna géndermekten
kagnmalan, bunlann hepsi artik ¢ok daha fazla ebeveynlerin
inisiyatifindedir ¢iinkii okul secim ideolojisi vardr.

Goriildiigii gibi, 6grencilerin cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik
durumlanna, yasadiklan bdlgelerin &zelliklerine, ailelerinin
kiiltiir, egitim, inang vb. 6zelliklerine gore ¢ok katmanh bir egit-
sizlik tablosu ortaya gikabilmektedir ancak “segim” temas: bu
tabloyu ¢ok iglevsel bicimde perdeleyebilmektedir.

Muhafazakar Yiikselis ve Toplumsal Cinsiyet
Meselesine Ozcii Yaklagim

Tiirkiye’deki 2000'li yillardan sonraki siiregte siyasal geligmeler
egitim siyasalanmu gok derinden etkilemigtir. 2002'den giinii-
miize kadar, okul yonetiminden miifredata kadar birgok yon-
den doniigiimlerin yagandig iki donemden bahsetmek miim-
kiindiir. [lk dénem kiiresel eilimlere paralel olarak neo-liberal
siyasalann etkisinin siirdiigii, devletin yeniden yapilandinldig,
Avrupa Birligi'ne tam iiyelik i¢in talep edilen adimlann atildig
2011 yahna kadarki donemdir. Bu yillarda hayata gegirilen siya-
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salar gegmiste uygulanan egitim politikalanyla ve onlar: belir-
leyen ilkelerle siireklilik gostermektedir (Kandiyoti ve Emanet,
2017, s.2).

2011'den sonraki ikinci evre ise AB’ye uyum perspektifin-
den uzaklagilmakla birlikte, tiim egitim kurumlan ve siyasala-
nnda neo-liberal yapilandirmaya ek olarak dini ve muhafaza-
kar anlayigin giderek hakimiyet kazandigy bir doneme sahne
olmustur. Bu dénem 2012 yihnda yapilan yasa ile egitim ku-
rumlanna 4+4+4 diizenlemesi getirilmigtir. Bu diizenleme ile
segmeli din dersleri miifredata eklenmis, daha 6nce kapatilan
imam hatip ortaokullan aqlmigtir. Uygulamaya gecirildigi do-
nem getin tarhgmalara konu olan bu diizenleme, destekgileri ta-
rafindan egjitimde “secme 6zgiirliigii” (Unal, 2012; Bolat, 2012)
ve esneklik getirecegi (Akyol, 2012), ailelerin goculdanna istek-
leri dogrultusunda mesleki ve dini egitim verebilecekleri (Sa-
han, 2012; Hakan, 2012) argiimanlanyla savunulmustur.

Igili yasal diizenlemeler sonrasinda, ilkdgretim kademesin-
de kiz 6grencilerin net okullulagsma oranlannda artg gozlem-
lenmis ve oglan gocuklan ile benzer diizeye gelmesi 2007-2008
Ogretim y1hru bulmugtur. Ortadgretim diizeyinde ise kiz 6gren-
cilerin okullulagma oranlan artrmg olsa da kiz ve oglan gocuklar
arasindaki okullulagma esitéizligi giderilememigtir. Bolgeler
arasinda ise -Ozellikle Giineydogu Anadolu ve Orta Dogu Ana-
dolu Bélgelerinde -ortabgretimde net okullulasmada cinsiyet
farldanrun siirdiigii kaydedilmektedir (ERG, 2019).

Ozellikle bélgesel ve toplumsal cinsiyet kaynakh esitsizlikler
nedeniyle kiz ¢ocuklann okul terkini ve erken yagsta evlenmele-
rini engellemek ve okullulagma oranlarin ytikseltmek icin gesit-
li projeler hayata gegirilmistir. Avrupa Birligi, Birlesmis Millet-
ler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) gibi uluslararasi kurulug-
lar ve MEB tarafindan finanse edilen “Haydi Kizlar Okula”,
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“Ozellikle Kiz Cocuklanrun Okullulasma Orarurun Artinlmas:
Projesi”(KEP-1 ve KEP 2), “Baba Beni Okula Gonder”, “Egitim-
de Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Geligtirilmesi Projesi” (ETCEP
I) adh projeler bunlardan bazilandir (ERG, 2019).

Diger taraftan, egitim alarunda toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasina yonelik iki ayr1 proje/uygulama muhafazakar
gevrelerde giderek siddetlenen elestirilere ve tarhgmalara konu
olmus ve geri gekilmigtir. Bunlardan biri, MEB'in “Egitimde
Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Geligtirilmesi Projesi” (ET-
CEP)'nin gkhsimu yayginlaghrmak igin uygulamayr planladigs
“Toplumsal Cinsiyet Esitligine Duyarh Okul Standartlanrun
Yayginlaghnlmasi Projesi”dir. Ikincisi ise YOK'iin (Yiiksek Og-
retim Kurulu'nun) Mart 2016'da tiim bilesenlerinde toplumsal
dnsiyet esitligi ve adaletine duyarh olarak hareket edilecegini
taahhiit etmesi ve tutumn belgesinde toplumsal cinsiyet esitligi-
ne yer vermesidir. Baz1 sivil toplum kuruluglan, sendikalar ile
medya organlan, toplumsal cinsiyet esitligini destekleyen soz-
konusu proje ve uygulamalann ogrencileri cinsiyetsizlegtirece-
gini ve geleneksel degerlere aykin oldugunu, ayrni1 zamanda aile
yapisim ortadan kaldiracagini iddia etmiglerdir. Ek olarak, bu
yaymlar toplumsal cinsiyet esitliginin batt kaynakl oldugunu
ve "fitrata (yaradihsa) aylanlk" tagidifim1 ©ne siirmiislerdir
(BBC News, 2019). Nihayetinde, muhafazakar gevrelerden ge-
len bu gibi tepkiler kargisinda MEB projesi geri gekilmig, YOK
ise tuturn belgesini web sitesinden kaldirmugtir. Nitekim, muha-
fazakar anlaysin toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki bu
miidahalesi egitim alaninda yapilan miifredat degisiklikleri ve
uygulamalar ile ters diigmeyecektir.

Egitim miifredat: igerigini aragtirmak iizere ilk6gretim ve or-
tadgretim dizeyinden 26 ders kitabiru inceleyen Aratemur ve
Bayhan (2018), ders kitaplarinda cinsiyetci ogelerin yogun bir
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bicimde var olmaya devam ettigini belirtmislerdir. Kitaplarda,
kadinlann edilgen ve ¢ogunlukla anne olarak tasvir edildigj, ai-
le icinde iken “saygin” kabul edildikleri, erkeklerin ise “milli
kiiltiiriimiiz”, “erdemler” ile “saghk ve spor” temalanrn ana
karakterleri olarak betimlendikleri ve ataerkil aile yapisina vur-
gu yapildigy goriilmektedir. Raporun ortaya koydugu sonug,
genel olarak kitaplarda kaliplagmig toplumsal cinsiyet normla-
nn pekistiren 6meklerin olumlu émeklerden ¢ok daha fazla
oldugunu goéstermektedir.

2010 yihndan sonra kapsamh bir seldlde miifredata eklenen
“Degerler Egitimi”nin icerik ve uygulamg: dikkat ¢eken husus-
lardan bir digeridir. Tungel (2017, s.13), heniiz planlama siire-
cindeki tarbgma ve ¢ahgmalan aktardify araghrmasinda, deger-
ler egitiminin dini bir referans ile sekillendirildigini belirtmek-
tedir. Ek olarak, degerler egitimi olarak uygulamaya konulan
igerik ise dgrencilerin, milli, manevi ve ahlaki degerlerini tani-
malanna, korumalanna ve gelistirmelerine dair vurgusuyla
amnen mevcut degerlerin benimsenip siirdiirimesi mesajim
vermektedir. Nitekim, milli ve manevi, ahlaki degerlerle orf ve
adetlerin devamina dair yapilan “géndermeler kiz ¢ocuklann
ve kadinlann ikincil konumunu siirdiiren gelenek ve degerlerle
ilgili herhangi bir sorgulamaya yer birakmamakta” (Tan, 2018,
5.218), bu suretle geleneksel toplumsal cinsiyet normlann siir-
diirmekte etkili olmaktadir. Heteroseksist bir anlayigla bigim-
lenmis bu degerler, kadin ve erkeklerin verili “doga”“lan oldugu
ve bu dogalarina uygun bigimde yagant siirmeleri gerektigi gi-
bi goriigler cergevesinde olugturulur. Béylece eril tahakliime
dayanan esitsiz iligki 6riintiileri megrulaghnhr.

Ozetlemek gerekirse, 2000'li yillardan itibaren egitim ala-
nindaki en tarhgmah siyasalardan biri olan 4+4+4 diizenlemesi-
nin gerekgelerine bakildiginda “esneklik”, okul “tercih ve se¢me
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Ozglirliigii” gibi argiimanlann dikkat gektigi ve bu anlamda
“secim” ternasinin etkili oldugu goriilmektedir. Yapilan miifre-
dat degisiklikleri ile okutulan kitaplarin ve “degerler egiti-
mi”nin igerigine bakildiginda ise cinsiyet¢i ve muhafazakar ige-
rigin siirdiigii izlenmigtir. Ek olarak, toplumsal cinsiyet egitligi-
ne iligkin projelere getirilen elegtirilerin gerekgelendirildigi ar-
gumanlarin (yaraths ya da fitrat vurgusu, verili “kadin” ve
“erkek” kurgusu, “aile” vurgusu) ise egitim alanunda toplumnsal
cnsiyete dair 6zcii bir yaklagimin sonucu oldugunu sdylemek
mimkindir.

Sonug Yerine

Siyasi ve ekonomik liberallesmenin damga vurdugu 80'li yil-
lardan giiniimiize gelinceye degin uygulamaya konulan egitim
siyasalanru gekillendiren toplumsal ekonomik ve siyasal gelis-
melerin temel olarak iki ana aks iizerine oturdugu goriilmekte-
dir. Bu akslardan birisi Tiirk-Islam Sentezine dayanan muhafa-
zakar bir 6z iken, ikincisi de neo-liberal segim ideolojisidir.
Tiirkiye'deki Islama muhafazakar yiikseligin getirdigi do-
niigiim, 6gretim programundaki degisiklikler ile egitim kurum-
larindald baza uygulamalarda izlenebilmektedir. Miifredat ige-
rigine balaldiginda verili ve basmakalip bir “kadin” ve “erkek”
algzs: ile geleneksel cinsiyetgi igb6liimiiniin siirdiigii ve toplum-
sal cinsiyet esitligi i¢in atilan adimlan olumsuzlayan yaklagimn
etkili oldugu goriilmektedir. Bunun yaru sira, degerler egitimi-
nin amaa, igerigi ve iglenisi verili giig iligkilerini ve eril tahak-
kiimii sorgulamay: degil; aksine dolayh olarak i¢inde yetistigi
degerler diinyasim kabullenmeyi sahk vermektedir. Kisacasi,
ozellikle 2010'1u yllardan itibaren daha hizh bir ivmeyle yiikse-
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len muhafazakar anlayigin egitim siyasalan toplumsal cinsiyete
dair “6zcii” bir yaklagim ile sekillenmektedir.

Tiirkdiye'deki egitim politikalan, segim temasi baglarmunda
degerlendirildiginde ise kz/oglan gocuklanrun egitimlerinde
yeni bir egilimin 6ne giktiga sdylenebilir. Cocuklann egitimleri-
nin, gerek segecegi rota agsindan —okula génderilip génderil-
meyecegi, bir iist egitim kurumuna devam edip etmeyeceg;,
hangi tiir okulu ya/da hangi alaru tercih edecegi vb— gerekse
egitime verilen anlam/6nem agsindan -ne okutulacag), neden
okutulmasi gerektigi vb- ebeveynlerinin inisiyatiflerine terke-
dildigi goriilmektedir.

Egitim rotasimin ne olacagx ebeveynlerin ¢ok kiigiik yastan
itibaren gocugunun egitimi i¢in hangi maliyetleri goze alabile-
cegi ve hangilerinden kaginacag ile sekillenmeye baglamakta-
dir. Toplumsal siruf kdkeni ya da ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
sermayelerin etkisinin yaru sira, bir de toplumsal kesimler ara-
sindaki siyasal farkhhklarin belirgin bigcimde okul segim tercih-
lerine yansidigim sdylemek mimkiindiir. Yaptigin segirmler so-
nucu “risk”leri bertaraf edebilirsen —ki orta ve iist siruflann bu
anlamda avantajh oldugu agikardir- dogru zamanda dogru egi-
time “yatnm” yaparsan, dogru rotay seger vb. tedbirler alr-
san, ayncalikh konumunu siirdiirebilirsin.

Sonugta, neo-liberal se¢im ideolojisinin Tiirkiye'de goriinii-
mii istedigin okulu “segme” sansi olarak sunulmaktadir. Buna
gore, sinifsal durumuna gore; 6zel ya da devlet okullanm ya da
meslek liselerini segebilirsin; siyasal/dinsel goriigiine gore imam
hatip okullaninu tercih edebilirsin vb. Bu noktada ailenin sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik &zelliklerine gore cinsiyetin alinan egitim
agisindan gok temel bir belirleyici oldugunu sSylemek abartih
olmayacaktr. Kiz ¢ocuklan agisindan geleneksel rollerine ve
6zel alana mahkum edilme ihtimalinin giderek daha gok ailesi-
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nin inisiyatifine birakildigy, bu tablodan qkanlabilecek bir so-
nug olarak karsimizda durmaktadir. Bir bagka deyisle, devlet
kamusal bir hak olan egitimin sorumlulugunu ebeveynle-
re/bireylere yiiklemektedir. Bu anlayis ise meritokratik bireyci-
ligin bir diger tasviri olarak ifade edilebilir -ve toplumsal siruflar
arasindaki esitsizligin oldugu gibi- toplumsal cinsiyet esitsizli-
ginin de “segim” temasl ile perdelenmesine katki saglamakta-
dur.
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TURKIYE'DE EGITIMIN
CINSIYETI VE MILLIYETCILIK

Tuba Kanci

® ® rgiin egitim, tarihsel olarak, siyasi sosyallesme, niifusla-
nn disiplini, ulus olusturma siiregleri ve cinsiyetlendi-

rilmis vatandaglarin yaratilmas igin bir arag olarak kul-
larulmugtir (Arnot, 2009; Foucault, 1991; Gellner, 1983; Weber
1976). Egitimin igerigini belirleyen miifredatlar ve ders kitaplar,
ulus-devlet sisteminin sosyal ve politik s6ylemlerinin ana tagi-
yialan arasinda yer almaktadir (Apple, 2004). Tiirkiye'de de
orgiin egitim benzer iglevleri iistlenmis; siyasi sosyallesme,
makbul vatandaglann kurgulanmas: ve yaratlmasi, ulusal kim-
ligin belirlenmesi, sinirlanmun ¢izilmesi ve yeniden iiretimi ile
ulus-devletin ingas: siireglerinin temel unsurlanndan biri ola-
gelmistir (Gok, 1999; Kaplan, 1999; Ustel, 2004; Keyman ve Kan-
a 2011). Ders kitaplan ise bu sosyal ve siyasal sdylemlerin tagi-
yiasidir; siyasi otorite tarafindan detayh bir sekilde belirlenen
orgiin egitim miifredatlanna siki sikiya bagh bir sekilde yazil-
makta ve kontrol edilmektedirler. Bu yazida, 6rgiin egitimin bu
temel materyallerine, ders kitaplanna odaklarulacak, Tiirkiye’de
cumhuriyetin ilk yillarindan baglayarak giiniimiize kadar kul-
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larulan ilkégretim ders kitaplanmn sdylemsel analizi yapilacak,
degisiklikler ve siireklilikler ele alinacaktr.

Cumbhuriyet dénemi boyunca kullarumda olan ilkégretim
ders kitaplanna bakildiginda, sdylemsel alt yapilarini, miifredat
degisikliklerine ragmen, milliyetgilik ideolojisinin olusturdugu
gortiliir. Ders kitaplarinda sunulan toplumsal cinsiyet rejimi ise
bu milliyetgilik ideolojisinin igsellestirilmesi siirecinin en 6nemli
unsurlanndandir; resmi ideolojinin uygun gordiigii milliyetgili-
gin dogallashnlmasma ve yeniden iiretimine hizmet etmekte-
dir. Milliyetgilik, ders kitaplannda etnik koken, diigman ve sa-
vunma sdylemleriyle i¢ ice ge¢mis bir vatan kavramu ile gekil-
lenmekte, yine bu sdylemler ekseninde betimlenen ideal erkek-
ideal kadin kurgulan iizerinde inga edilmektedir.

1980’lerin sonlanndan bu yana, feminist sosyal kuramalar
hem vatandaglik hem de ulusal kimlik meseleleriyle ilgili devlet
uygulamalarini incelemeye yonelmiglerdir (Amot & Dillaboug-
hi 1999). Yuval-Davis (1997), klasik ¢aligmas1 olan Cinsiyet ve
Millet'de cinsiyet kimliklerinin olusturulmasinda ulusal retorik
ve sembolizmnin rolii hakkinda sorular ortaya atar. Sosyal bilim-
lerde, milliyetciligin teorik incelemesini yapan gahsmalarin go-
gunun, analizlerinin bir pargasi olarak toplumsal cinsiyeti dik-
kate almadigrun altini gizer. Millet kurgulanrun belirli kadinhk
ve erkeklik kurgulanru icerdigini vurgular ve farkh milliyetgilik
tipolojilerinin- kiiltiir ve etnik koken temelli olanlar ile vatan-
daghk temelli olanlar- toplumsal cinsiyet iligkileri diizeyinde de
farkhlaghgina dikkat geker (Yuval-Davis, 1997, s.21).

Buradan hareketle, ilerleyen sayfalarda, ilk olarak Tiirki-
ye’de 1920'lerin sonundan ¢ok partili hayata gecise kadar olan
dénemde kullanilan ders kitaplari, toplumsal cinsiyet rejimi ve
milliyetcilik ideolojisi arasindaki iligkilere odaklanilarak incele-
necektir. Sonrasinda ise, bu iligkilerdeki degisimler ve siirekli-



Turkiye'de Egitimin Cinsiyeti ve Milliyet¢ilik | 95

likler dikkate ahnarak, ders kitaplanrun analizi giiniimiize ka-
dar taginacaktr. 1928-2012 yillan arasindaki veriler, bu yillarda
ilkogretimde kullarulan, Tiirkge kitaplan/okuma kitaplarn, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplanrun séylem analizine
dayanmaktadir. Aynca araghrmaclanndan biri olarak yer aldi-
gm, ilkogretimin iist siuflannda (6. ve 7. siruflar) 2012 yihinda
kullarulan ders kitaplanru kapsayan Future Citizens in Pedagogi-
cal Texts and Educational Policies projesinin! bulgulanndan da ya-
rarlarulacaktir. Ders kitaplan ile ilgili son gelismelerin ve degi-
sikliklerin degerlendirilmesi igin ise 2014-2018 yillan arasinda
kullarumda olan ilkégretim Tiirkge, hayat bilgisi, sosyal bilgiler
kitaplanrun s6ylem analizinden ve bu yillarda kullarulan kitap-
lan inceleyen ikincil kaynaklardan faydalarulacaktir. Bu ¢ahs-
mada, ders kitaplannun yam sira, 1920lerin sonlanndan giinii-
miize kadar ulusal miifredat ve orgiin egitimle ilgili ulusal poli-
tika belgelerine de yer verilmigtir.

Ulus-Devletin Kurulus Yillarinda likégretim Ders
Kitaplari

Milliyetcilik modern erkeklige paralel olarak ortaya qlamg ve
gelismistir. Mosse’un (1985) da belirttigi iizere Avrupa’da orta
siuf degerleri yeni ulus devletlerin 6nde gelen normlanru olug-
turur. Mosse s6z konusu ¢aligmasinda, burjuva ailesi ve ahlala-
nun yiikselisi ile milliyetciligin ytikselisi arasindaki baglanti ve
paralelliklerin altru ¢izer. Cumhuriyetin ilk dénemlerindeki
ders kitaplan kargimuza benzer bir resim qkanr; orta siruf de-
gerleri 1920'lerden itibaren yeni ulus-devletin 6nde gelen norm-

! Future Citizens in Pedagogical Texts and Educational Policies: Examples from Le-
banon, Sweden and Turkey projesi, 2011-2014 yillan arasinda Swedish Research
Coundil tarafindan desteklenmigtir.
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lan olarak sunulur. Mosse’un ¢ahgmasi egitimle ilgili olmasa da
Bourdieu'nun egitimle ilgili gahgymalan benzer bir noktaya iga-
ret etmektedir. Bourdieu, orta sinif kiiltiininiin herkesin sahip
oldugu veya sahip olmasi gereken kiiltiir oldugu varsayirmimn
egitim siireglerine hakim oldugunu belirtir (Bourdieu ve Passe-
ron, 1990). Tiirkiye’de cumhuriyetin ilk donemlerinde ilk6gre-
timde kullarulan ders kitaplarinda kiiltiirel ideal olarak yap:-
landinlan “orta simif erkek”inin, yeni diizenin temelini olugtur-
dugu goriilmektedir. Bu hegemonik erkek bilge, egitimli ve ay-
dinlarurus bir insan olarak tasvir edilir. Orta sinif erkeginin te-
mel 6zelligi aile babasi olmasidir. Meslegi olan, kamusal alanda
bu meslek dolayisiyla gordiigilimiiz bir baba ve aile reisi roliinii
iistlenir. Bu erkek aym zamanda galigkan olmaly, igini iyi yap-
mah ve ulus devlet icin ekonomik bir fayda haline gelmelidir.
Okuma kitaplarinda “ Anne ev iglerini bitirir, baba vazifesinden
doner” gibi ciimlelere rastlanur (Ertaylan, 1934-1935, s.25).2 Orta
smif erkegi aile icinde, biitiiniin rasyonel kismum temsil etse de
bu biitiin ulus oldugunda, romantik ve askeri bir ruha sahip
olarak goriinmekte, erkeklik ise asker-savaggi-koruyucu kav-
ramlan etrafinda gekillenmektedir.

Enloe (2000), kadinlann yasamlarim militarize etme politika-
lanni tartgirken, kadinlann -ve gocuklann- korunmasina odak-
lanan erkeklik kurgulannun esitéiz ve militarize edici bir top-
lumsal cinsiyet rejimi yaratmadaki énemini vurgular. Nitekim
ders kitaplaninda erkek, savasg-koruyucu ve eyleyen olarak
sunulurken, kadin ve metaforlarla s6ylemsel diizeyde kadin
olarak kurgulanan vatan bu koruma eyleminin nesneleri olarak
sunulur. Erkek, askerlik hizmetiyle ulusun ve devletin maddi
siirekliligini saglayan oznedir. Askerlik hizmeti ve savagq-

2 Ders kitaplanndan bagka émekler i¢in bkz. Kana (2009b).
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koruyucu nitelikler erkekligin belirleyeni olarak 1920’lerden be-
ri ders kitaplannda yer alsa da 1930'lardan itibaren bu 6zellikler
kiiltiirel/etnik bir 6zellik olarak da sunulmaya baglar. Altnay
(2004), Tiirk Tarih Tezi'nin benimsenmesiyle birlikte, 1930]ar-
danitibaren, askeri ruhun Tiirkliigiin ulusal/kiiltiirel bir 6zelligi
haline geldigini savunmaktadir. Tiirk Tarih Tez, temelde, Tiirk
milletinin ezelden beridir var oldugunu ve medeniyetin temeli-
ni olugturan millet oldugunu iddia eder. 1930'lann ilkdgretim
ders kitaplanna baleldiginda da askeri ruhun ulusal tarihin ve
kiiltiiriin temel pargas1 olarak sunulmaya bagladig: goriilebilir
(6rmegin, Cigiracan, 1934-1935b, ss.26-27). Askerligin kiilttirel
ozle iligkilendirilmesi, milletin eril olarak tahayyiil edilmesi
demektir; ders kitaplanrun sdylemlerinde “Tiirk”, tarum itiba-
riyle “erkek”tir. Bu iligkilendirme ordu-millet kavramsallagt-
nlmasi ile tamamlarur ve giiniimiize kadar ders kitaplanrun
degismeyen séylemlerinden biri olarak gelir (Kana ve Altinay,
2011; Keyman ve Kana, 2011).

Milletin asil iiyesi olmaktan diglanan, ancak bu asil iiyelerin
koruma gorevlerinin nesnesi olan kadin ise milletin biyolojik
yeniden iiretiminin temel unsurudur. Ancak kadinin ailenin bir
pargas! olmak diginda varhg s6z konusu degildir. Yeni ideal
kadin, orta-sinif kadini, hegemonik cinsiyet olarak sunulan orta-
sinuf erkegine tabi, onunla ortaklik icinde ve ancak aileyle iligki-
lendirilerek tarumlarur. Kadinlik annelik ile eglestirilir; annelik,
dogadan hikayelerle, biyolojik ve fizyolojik bir dogal ve zorunlu
durum olarak gosterilir (6rnegin, Emre, 1929, ss.50-51; icsel &
Igsel, 1928, s5.75-76).

Yuval-Davis ve Anthias (1989) kadinlann etnik topluluklarin
biyolojik iireticileri olmalanmn yaru sira, ulusal siireglere kati-
lrnlannda, toplulugun ideolojik yeniden iiretiminde merkezi
bir rol alarak ve kiiltiinin aktaricis1 olarak temel bir rol iistlen-
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diklerini belirtir. Aynca, kadmnlar etnik ve ulusal gruplarn sinur-
lanmun yeniden iireticileri; etnik, ulusal farkhliklarin sembolleri;
ulusal, ekonomik, siyasal ve askeri miicadelelerin katlincilan
olarak da karsimiza qkmaktadirlar (Yuval-Davis ve Anthias,
1989, ss.7-8). Tiirkiye’de 6rgiin egitimde, ilkokul diizeyinde kul-
larulan ders kitaplannin incelenmesi de kargimiza benzer bir
tablo @karmaktadir: ideal kadin olarak sunulan orta sruf kad-
ru, milletin biyolojik yeniden iiretiminin ve etnik grubun sinrla-
nnin yeniden iireticisi olmamn yar sira milletin kiiltiirel yeni-
den iiretiminin ve sosyalizasyonun temel unsuru olarak da kar-
simuza qikar.

Curnhuriyetin ilk yillannda kullarumdaki ders kitaplanrun
kadinlan, modaya uygun ama miitevazi giyinmig, egitimli orta
smif kadin-annelerdir. Ders kitaplarindaki orta simif anneler
modernligi sembolize eder ve modernligin sinirlar onlarn iize-
rinden belirlenir; bu modemlik vurgusu daha sonraki yillarda
goriilmez. Ideallestirilmig orta sif kadini, 1920'lerden 1940'lara
kadarki ders kitaplaninda uygarhgn hem sembolii hem de mis-
yoneridir. Ders kitaplarinda ¢ocuklanna bir geyler Ggretirken,
evin 6zel alaninda misafirleri afrlarken, aile yiiriiyiiglerine ve
ziyaretlerine giderken goriiliirler. Sosyal olarak kabul edilebilir
davranug kurallan, gorgii kurallan -sokakta nasil yiiriinecegin-
den, bagkalarin1 nasil selamlayacagina, misafirlere nasil bir ye-
mek masasi hazirlayacagina kadar- ayrintih bir sekilde gosteri-
lir. Ev isi yapmak da anneligin aynlmaz bir pargasi olarak sunu-
lur ve bdylece dogallaghnlir (6rnegin, Ertaylan, 1934-1935, ss.7-
8; Igsel ve igsel, 1929a, s5.78-79, s5.119-123). Kamusal alanda
meslek sahibi olarak ise gosterilmezler. Orta simf annesinin sa-
hip olmas1 gereken ahlaki nitelikler de ders kitaplarinda belir-
lenmektedir; ¢ahgkan olmak, fedakar olmak, herkesi ve kendisi
disindaki her seyi 6ncelemek (6rmegin, Cigiragan, 1934-1935a,
ss.15-16).
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Ders kitaplanna haldm cinsiyet¢i is boliimii gergevesinde
resmedilen orta sinif-anne-ev kadiru, milliyetgiligin 6ngordiigii
erkekligin olugmasini ve yeniden liretimini saglayandir. Kiz go-
cuklanna aile ve sosyal yasamda verilen egitim, daha iyi nesiller
yetistirmelerini ve oglan qocuklanru gelecegin askerleri olarak
biiyiitmelerini hedeflemektedir. Omegin, 1929 tarihli bir ders
kitabinda yer alan Neslin Islal baghkhh okuma pargasinda, bir
anne kizina yazdign mektupla kadinlarin bedensel egitiminin
gelecek nesillerin fiziksel dayarukhlhigz igin 6nemli oldugunu
vurgular; bunun da dayarukh askerler yetistirilmesi icin gerekli
oldugunu belirtir (Igsel ve igsel, 1929b, ss.4448).

1945-2000 Yillarinda lIkégretim Ders Kitaplari

1940’lann ikinci yansindan itibaren ilkégretimde kullanilan
ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet rejimi ve kadinhk-erkeklik
kurgulan 6ncekd yillarla siireklilik gostermektedir. Hegemonik
erkeklik, asker-savaggl-koruyucu eksenlerinde kurgulanmaya
devam eder. Erkek, kamusal alanin meslek sahibi 6znesi ve te-
mel ekonomik aktor olarak sunulur. Millete ait temel bir kiiltii-
rel nitelik olarak sunulan askerlik ile erkeklik arasinda kurulan
bag devamlihgim korur. Omegin 1950'ler ve 1960'larda ilkégre-
timde kullarulan tarih ders kitaplannda Tiirklerin “dogustan”
ve “her seyden once asker bir millet” oldugu vurgulanmaya
devam eder (Aksit ve Egilmez, 1954, s.60)%; bu ise milletin asil
liyelerinin erkekler olarak belirlenmesini destekler. Ders kitap-
larinda kadinlar anne ve ev kadinlan olarak resmedilmeye de-
vam edilir; 6gretmenlik, hemgirelik ve terzilik disindaki meslek
dallarinda temsil edildikleri goriilmez. Omegin, 1950'lerde kul-

3 Bu tarih kitab1 1960'larda da kullarurndadbr.



100 | Egitimin Cinsiyeti

larulan hayat bilgisi kitabindaki bir okuma pargasinda gocukla-
nn biiyiiyiince ne olacaklan anlatilirken iglerindeki tek kiz go-
cuguna meslek olarak terzilik uygun gériilmiigtiir (irge, 1953,
ss.10-11)t. 1970'lerden itibaren, nadir de olsa, kamusal alanda
yer alan meslek sahibi kadinlan gérmek miimkiindiir; ancak,
cinsiyetgi is boliimiinde herhangi bir degisiklik olmaz. Ders ki-
taplarindaki temel degisiklik ise, orta siuf erkek ve kadinlann
disindaki aktorlerin ders kitaplarinda daha goriiniir hale gel-
mesidir.

IIkogretim ders kitaplannda goriilen bir diger degisiklik ise
Tiirk Tarih Tezi'nin kitaplann belirleyici séylemi olmaktan qk-
masidir. 1950'lerde ve sonraki on yillarda Tiirk Tarih Tezi'nin
gegerliligini yitirmesiyle kitaplarda etnik kokene yapilan vurgu-
lann azaldigy s6ylenebilir; ancak tez hala bir alt dil olarak ders
kitaplanmin sdyleminde yerini korumaktadir. Etnik koken;
alana atalar, akina ruhu ve askerlige yapilan vurgularda ortaya
¢kar; milletin kiiltiirel 6ziiniin bu gekilde belirlenmeye devam
etmesi, erkeklik ve millet arasinda kurulan iligkinin de ayr ge-
kilde devam etmesini saglar. 1940'larin ikinci yansinda ve son-
raki yillarda kullanilan ders kitaplarinda gordiigiimiiz bir diger
onemli nokta ise ders kitaplarinda 6nceki yillarda sikhkla gorii-
len savunma vurgusuna giivenlik sdyleminin de eklemlenme-
sidir (Unat ve Su, 1947, s. 211; Unat ve Su, 1954, s.121). Ulkenin
jeopolitik 6nemine yapilan vurgu ve milli giivenlik sylemi bu
yillardan itibaren ders kitaplarindaki hakim sdylemlerden biri
haline gelir.

1980’lerde, Tiirk Tarih Tezi'nin hala bir alt séylem olarak
ders kitaplarinda yerini korudugu, savunma ve giivenlik sdy-

4 Terziligin kadinlar igin meslek olarak gosterildigi benzer bir rmege 1930u
yillarda da rastlamak miimkiindiir (Cigwragan, 1934-1935a, 5.44).



Tirkiye'de Egitimin Cinsiyeti ve Milliyetgilik | 101

lemlerinin ders kitaplarindaki vurgusunun arthg goriilmekte-
dir (Kana, 2009a; Keyman ve Kana, 2011). Ancak bu ve bundan
sonraki yillann ders kitaplan 6ncekilerden yeni bir sdylem ve
koken tezi ile farkhlasmaktadir. Bu s6ylem, Tiirk-islam Sentezi,
eski Tiirklerin pagan dinleri ile Islam arasinda ve aynca eski
Tirk kiiltiirii ile Islam medeniyeti arasinda benzerlikler icat
eder; burada amag islam’ Tiirk kimliginin temel bilegeni, Tiirk-
ligiin aynlmaz bir pargas: olarak sunmaktir (Copeaux, 1998).
Ogzellikle sosyal bilgiler ders kitaplannda Tiirk-Islam beylikleri-
nin ve devletlerinin akinlan ve Anadolu’yu “Tiirklegtirmele-
ri"nden bahsedilir.
1980’ler ve sonraki yillann ders kitaplarinda goriilebilecek
degisikliklerden biri de ideal kadinun artik orta sif kadin ola-
rak gosterilmemesidir; ancak bu farkhlik ideal kadin kurgusun-
da temel bir degisiklige yol agmaz. ideal kadin 1990’larda kul-
larulan iigiincii sinuf hayat bilgisi ders kitabinda goyle tarif edilir:
Kadin ailenin temelidir. Anneler, ¢ocuklarin beslenmesi, egitimi,
saghg gibi hususlarla yakindan ilgilenirler. Evin temizligi, yeme-

gin pisirilmesi, gamagirlarin yitkanmasi gibi isler de anne tarafin-
dan yapilir.

Kadin, aile hayatiu diizenler. Kadin ailenin mutlulugunda 6nemli
gorevler iistlenmigtir. ...

Tiirklerde aile kutsaldir ve toplumun temelidir. Aile bireylerini
birbirlerine sevgi ve sayg: ile baglayan kadindir. Ciinkii, Tiirk ka-
din1 fedakardir (T.C. Milli Egitim Bakanhg, 1991, s.186).

Bu almtda da goriildiigii iizere, kadin birey ve 6zne olarak
degil aileyle iliskilendirilerek tarumlanmakta, aile ise milletin
temel kiiltiirel 6zelliklerinden biri olarak sunulmaktadir. Milleti
bir aileye benzetme egilimi ve bunun kadinlar igin getirdigi yii-
kiimliiliikler ve kisitlamalar gegitli feminist aragtrmacilar tara-
findan vurgulanmustrr (6rnegin, McClintock, 1991). Tiirkiye or-
neginde ise, ilkokul ders kitaplanrun analizinin gosterdigi iize-
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re, millet, gekirdek aile ve millet arasinda bir benzetme yapila-
rak hayal edilmistir. Cekirdek aile (i bu Cumhuriyet'in ilk yil-
lannda orta sinf ailesidir) toplumun en énemli unsuru olarak
sunulmus ve ders kitaplannda tarihsel olarak Tiirk kiiltininiin
ve degerlerinin korunmasina yardima oldugu one siirtilmiig-
Artik kadiu kamusal alanda meslek sahibi olarak gérmek
miimkiindiir; ancak ¢ahgmalan aileye “destek” olarak sunulur
ve birincil gorevlerinin gocuk yetistirme ile ev isi yapmak oldu-
gu vurgularur. Omegin, 1995 ylina ait dérdiincii smuf sosyal
bilgiler ders kitabinda Aile Hayat: baghklh okuma metninde §oy-
le denmektedir:
Babanin temel gorevi ailesini bir arada tutmak onlara barinacak bir
yuva bulmaktr. Ailesinin giyim, beslenme, konut ve diger sorun-
lanim ¢6zmektir. Biitiin bunlan kargilamak igin para kazanmak do-
layisiyla galigmak zorundadir. Baba ailesini her tiirlii kotiiliikler-

den de korumalidir. Bu bakimdan babanin gorev ve sorumlulukla-
r1 ¢ok agirdur. ...

Anne babanin yardimaisi ve can yoldagidir. Cocuklarin yetisme-
sinde en fazla fedakarhk gosteren odur. ... Yemek, bulagik, temiz-
lik, kisacasi biitiin ev igleri annenin omuzlarindadir. Annemiz ev
biit¢esine katkida bulunmak igin i hayatina da atilmigtir (Sahin ve
Sahin, 1995, s.5).
Kitabin ilerleyen sayfalaninda benzer argiimanlan igeren
bagka metinlere de rastlamak miimkiindiir.

2000’li Yillarda lIkdgretim Ders Kitaplar:

2000'lerin baglannda ders kitaplan gegen on yiin sonunda kul-
larulanlarla aym gizgileri izlemeye devam eder. Savunma ve

’ Benzer argiimanlan igeren diger metinler icin bkz. T. C. Milli Egitim Bakan-
i (1991, 5.188, 5.28).
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giivenlik sdylemleri hala milliyetgilik s6yleminin belirleyenleri-
dir; etnik ve kiiltiircii vurgularda da bir degisiklik gozlenmez.
Ancak ders litaplan, yine bu yillann baglarinda (2003-2007 yil-
lan arasi) gergeklestirilen 6rgiin egitimdeki miifredat degisiklik-
leri ile Avrupa Birligi normlanru egitime yansitina temelinde ve
diinyada yaganan gelismeler ekseninde yeniden tasarlarur
(Carlson ve Kana, 2016, ss.5-6).

Yeni miifredata gore hazirlanan ders kitaplanna bakaldigin-
da ilk goze garpan, 6nceki yillann ders kitaplanndan farkh bir
tarzda yazilmus olduklaridir. Cocuklar kitaplardaki anlatilarin
ve faaliyetlerin temel aktorleri olarak sunulmaktadirlar. Kimlik
ve farkhhklar, demokrasi, gevre gibi konular kitaplarin yenilik-
leri arasindadir. Aile ve 6nemi sikhkla vurgulansa da kadin sa-
dece aileyle iliskilendirilerek tararnlanmamaktadir; sosyal, eko-
nomik ve siyasal hayattald varhginn alti gizilmektedir (6rnegin,
Komisyon, 2011, ss.168-169). Kitaplardaki rol modelleri arasin-
da kadin ve erkek bilim insanlari, filozoflar, sanatglar, sporcu-
lar, politikaclar gosterilmektedir. Kadinlann kamusal alanda
farkh mesleklerde (6rnegin, akademisyen, arkeolog, bakan,
doktor, girisimci, kaymakam, makinist, milletvekili, miihendis,
savcl, sanatgl, sporcu, yargi, yonetici) gosterildigi bu yeni ders
kitaplarinda, ev igi yapan erkeklere rastlayabilecegimiz resim ve
metinler de bulunmaktadir (6rnegin, Karagoz vd., 2005, s.15).

Ote yandan, bu yeni ders kitaplanrun eski miifredatin ve ki-
taplarin tortularimi barindirdigys da gonilmektedir. Sdylemleri
¢ok katmanh ve hatta baz1 noktalarda tutarsizdir. Ailede is bo-
limiiyle ilgili esitlikgi olmayan ve cinsiyetgi resim ve anlatilara,
hatta baz1 kitaplarda erkegin ailenin reisi olarak tarumlandigy
metinlere rastlamak miimkindiir (6rnegin, Kolukisa vd., 2006,
$5.147, 27). Etnik kokenli lineer tarih anlayigindan ve Islam vur-
gusundan tamamen vazgecildigi soylenemez. Tiirk Tarih Te-



104 | Egitimin Cinsiyeti

zi’nin tortulan ve Tiirk islam Sentezi 6zellikle sosyal bilgiler ki-
taplanmun tarih konularyla ilgili boliimlerinde belirgindir: Or-
negin, 4. siuf sosyal bilgiler kitabinda yer alan Gegmigimi Ogre-
niyorum baghkh {iinite (Koyuncu Kaya vd., 2011, s5.32-57), 6. si-
nuf sosyal bilgiler kitabinda yer alan Ipek Yolunda Tiirkler iinitesi
(Komisyon, 2011, ss.60-99), 7. sinuf sosyal bilgiler kitabinda yer
alan Tiirk Tarihinde Yolculuk baghkl iinite (Polat vd., 2011, ss.50-
93). Yeni ders kitaplaninda savasq atalara dayanan etnik koken
ve Tiirkliik anlatisina yapilan vurgu, askerligin milletin kiiltiirel
bir 6zelligi olarak degerlendiriimeye devam etmesi ve metafor-
larla sGylemsel diizeyde vatarun kadin olarak kurgulanmasi®,
erkekligin savagq-koruyucu imaji etrafinda sekillenen toplum-
sal cinsiyet rejimini yeniden tiretir. Kadinlan ordu-milletin bir
pargasl, ya da ulusal miicadelelerin kahlimalan olarak gérmek
de miimkiindiir; ancak buralardaki konumlan fedakir “yar-
dimalar” olarak tarumlarur (6rnegin, Kolukisa vd., 2006, 5.59).
Yakan zamanda, 2017-2018 yillannda, gergeklesen miifredat
degisiklikleri ise “degerler ve deger egitimi” ile giivenlik konu-
lanna odaklarur (Cimen ve Bayhan, 2018, s.8). Yenilenen miif-
redata gore yazlan ders kitaplarinda her iki koken tezini de-
Tiirk Tarih Tezi ve Tiirk Islam Sentezi- 6zellikle “milli kiiltiir”
ve “gecmisimiz” temal boliim ve anlatilarda, 6ncekd yllara ait
kitaplardan daha belirgin bir gekilde gérmek miimkiindiir. De-
gerler vurgusu ise 6zellikle Tiirk-Islam Sentezini 6ne qkarmak-
ta ve muhafazakir degerlerin altimu gizmektedir.” Ders kitapla-

6 Omegin, 7. sinuf sosyal bilgiler kitabinda yer alan Ulkeler Arast Kipriiler bag-
likb iinitedeki Canakkale Savag'’yla ilgili boliimlerde goriilebilir (Polat vd., 2011).
7 Omeggin, 2018 tarihli 6. siruf sosyal bilgiler Iitabirun Kiiltiir ve Miras baghkh
iinitesinde Anadolu'nun “Tiirklegtirilmesinden” bahsedilir ve goyle denir: “Tiirk
beylikleri fetihler yaparak Anadolu’nun Tiirklere yurt olmasina katlada bulun-
muglardir. Haglilarla, Ermenilerle ve Giirciilerle miicadele ederek Anadolu’yu
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rna 15 Temmuz 2016’daki bagansiz darbe girigimi ile ilgili ek-
lenen kisimlar ise 1980 ve 1990’larin ders kitaplanindakine ben-
zer bir giivenlik vurgusunu geri getirir.

Yenilenen ders kitaplarinda, 6nceki yillarin kitaplarinda ka-
din haklan, kadinlann ekonomik ve politik alanlara katilim, ai-
le icindeki is boliimii agsindan gézlemlenen olumlu gelismeler
goriilmez. Kadinlar kitaplarda oncelikle anne olarak sunulur.
Kadinn varhginn aileye bagh oldugu ve ailenin bir pargas: ol-
madan saygn goremeyecegi vurgularur. Kadinlar ve erkekler
arasindald egsitlik ifadeleri ve kadin haklan iizerindeki vurgular
ders kitaplarindan @kanlmustir. Yeni ders kitaplannda kadin
haklan ve cinsiyet esitligi agsindan geriye doniis oldugu soyle-
nebilir. Omegin, 2016 yilinda kullarulan beginci siruf sosyal bil-
giler ders kitabinda -aile merkezi bir konumda olmasina rag-
men- toplumsal cinsiyet esitliginden bahsetmek miimkiindii
(C)zensoy ve Aynaa, 2016, s.20); ancak 2017 yalirun beginci sinuf
sosyal bilgiler ders kitabinda toplurnsal cinsiyet esitligi ile ilgili
bir argiimana rastlanmaz. Kitabin meslekleri tarutan boliimiin-
de de herhangi bir meslek icra eden kadin imgesi bulunmamak-
tadir (Ozkan, Oztiirk, Ozdural, 2017).

koruma gorevini de iistlenmislerdir” (Yilmaz, Bayraktar, Ozden, Akpinar ve
Evin, 2018, s.74). Aym ders kitabirun ilerleyen sayfalannda “yeni yurt Anado-
lu”daki sosyal hayat ve kiiltiirle ilgili ise gunlar belirtiimektedir: “Anadolu’ya
yerlesen Tiirkler kendilerine 6zgii bir sehir yapisi meydana getirdiler. Fethedilen
sehirlerde 6ncelikle camiler yapilds, gehre ilk gelenler bu cami etrafina yerlegerek
yeni mahalleler olusturdular. Birer Cuma camisi niteliginde olan bu camiler, za-
manla gehirlerin sembolii haline geldi. Sehrin biiyiimesiyle yeni mahalleler de
aym gekilde cami etraflannda yeni merkezler oldular. Camilerin ve zamanla
olusturulan diger sosyal yapilann giderleri vakiflar tarafindan karsjlandi. Vakaf-
lar, sehirlerin gelismesinde ve Anadolu'nun bayindir hale gelmesinde énemli
katlalar sagladi. Anadolu’nun Tiirklesmesiyle valaf ve vakf eserlerinin sayisi
zamanla arth” (Yilmaz vd, 2018, s.81).
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Sonug

Cumbhuriyetin ilk yillanndan giiniimiize kadar kullarumda olan
ilkogretim ders kitaplannun analizi, miifredat degisikliklerine
ragmen, Orgiin egitimin sdylemsel alt yapisiru milliyetgilik ideo-
lojisinin olugturdugunu gostermektedir. Ders kitaplarinda su-
nulan toplumsal cinsiyet rejimi ise resmi ideolojinin uygun gor-
digii milliyetciligin dogallaghnlmasina ve yeniden iiretimine
hizmet eder. Etnik koken, diigman ve savunma séylemleriyle i¢
ice gecmis ideal kadin-ideal erkek kurgularinda, erkek, savaggi-
koruyucu kiiltiirel 6ze sahip ve milletin asil iiyesi olarak sunu-
lurken, kadin ancak aile ile iligkilendirilerek tanimlamr. Yirmi
birind yiizyihin ilk on y1hnda, ders kitaplarinda cinsiyet aynma
ifadelerin azalmasi/kaldinlmasi ve esitlikgi is boliimii sunulma-
s1 yoniinde baz1 olurnlu degisiklikler olmasina ragmen, kitapla-
nn sOylemsel alt yapis1 degismez. Hatta son yllarda bu sirh
gelismeleri tersine geviren degisiklikler de goriilmektedir. Bu
degisiklikler, kadin haklanna ve toplumsal cinsiyet esitliginin
- yayginlashnlmasina karsi diinya ¢apinda gelismekte olan mu-
hafazakar tepkiyle benzerlikler gosterir (Kandiyoti, 2019).
Burada da goriildiigii iizere, ders kitaplannin s6ylemsel alt
yapisinu olugturan hikim milliyet¢i ideoloji ve dngordiigii top-
lumsal cinsiyet rejimi degismedigi siirece, kadinlarin sosyal,
ekonomik ve siyasal hayattaki varliklanrun vurgulanmasi, ev
icinde esitlik¢i bir ig boliimiiniin sunulmasi en fazla kozmetik
degisiklikler olarak kitaplarda yerlerini almaktadir. Esitlik¢i bir
toplumsal cinsiyet rejimi ve bunun iizerine inga edilecek bir 6r-
giin egitim ise ancak milliyetgi ideolojinin bakig agqisina, tart-
silmaz ve dogal kabul ettigi iddialanna, mitlerine, ideal kadinlik
ve erkeklik kurgulanna elegtirel olarak yaklagihr, tiim bunlar
yeniden goézden gegirilip sorgularur ve yeniden kurgulanirsa
miimkiin olabilir.
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DEGISEN ILKOGRETIM DERS
KITAPLARINDA TOPLUMSAL
CINSIYET:
KADINLIK VE ERKEKLIK
KURGULARI!

Canan Aratemur Cimen
Sezen Bayhan

kapsamh degisikliklerden biri, 2017-2018 egitim 6gretim
yilindan itibaren 1., 5. ve 9. siuflarda, 2018-2019 egitim
Ogretim yihndan itibaren ise tiim kademelerde “degerler ve de-
ger egitimi” odakl oldugu ileri siiriilen miifredatin uygulan-
masi ve buna gore ders kitaplanmn da yenilenmesi oldu. Bu ¢a-
hsma, degisiklik sonras: ilkogretim diizeyindeki ders kitapla-

Tﬁrkiye’de egitim sisterninde son dénemde yapilan en

nnda toplumsal cinsiyet esitligi ve ilgili kavramlarin ele aliru-
sinda herhangi bir degisim olup olmadigim ve varsa ne tiir

! Bu yazinun “Ders Kitaplaninda Toplumsal Cinsiyet Cahgmalanna Genel
Balag” boliimii, “Kiiltiir ve Siyasette Ferninist Yakla;imlar” dergisinin Ekim 2018
tarihli 36. sayisinda yer alan “Degisen Ders Kitaplaninda Toplumsal Cinsiyet”
adh makalede yaymlanmugtir. Diger boliimlerdeki analizler ise 2018 ve 2019 yil-
lannda hazirlanan “Degisen Ders Kitaplannda Sekiilerizm ve Toplumsal Cinsi-
yet Esitligi Araghrmasi I ve II” raporlanndaki verilerden derlenmistir.
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farkhliklar oldugunu tartigmayr amaghyor. Yaznun ilk bolii-
miinde Tiirkiye’de ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet konu-
sunu kargilaghrmah olarak inceleyen ¢aligmalar 6zetlenirken,
ikinci boliimde miifredat degisikligi oncesi ve sonrasi ilkogre-
tim diizeyinde basilan toplam 28 kitabin kargilagtirmah analizi
sonucu elde edilen bulgulara yer veriliyor. Araghrma kapsa-
minda incelenen kitaplar su gekildedir: 1-8. Siruf Tiirkge, 1-3. S1-
nuf Hayat Bilgisi, 4. Sinuf, 5. Sinf ve 7. sinuf Sosyal Bilgiler2.

Ders Kitaplarinda Karsilastirmalh Toplumsal
Cinsiyet Caliymalarina Genel Bakis

Devlet tarafindan merkezi olarak hazirlanan ders kitaplan, milli
bir kimlik ve vatandaglik inga etme siirecinde toplumsal cinsiye-
te dair kurgulann aktarildifs en 6nemli araglardan biridir (Gii-
miisoglu, 2008; Helvaaoglu-Giimiigsoglu, 1994, Kana, 2007;
Kana ve Altinay, 2011). Miifredat degisikliklerine bagh olarak
yeniden yazilan ders kitaplar, ilgili donemin ekonomik, politik,
sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine bagh olarak aqk veya ortiik soy-
lemler aracihgiyla ideal kadinhik ve ideal erkeklik kurgulan te-
melinde toplumsal cinsiyet normlariri yaratmaya ve yeniden
tiretmeye de katkida bulunurlar. Buna kargihk, Cumhuriyet
doneminden giiniimiize kadar olan dénemi kapsayarak ders ki-
taplarinda toplumsal cinsiyet konusunu analiz eden galigma sa-
yisiun oldukga az oldugu ve bu ¢ahsmalann ¢ogunlukla ilkdg-
retim ders kitaplanna odaklandigy goriliir. 1928-1994 yillan
arasindaki ilkokul ve ortaokul ders kitaplarini inceleyen Helva-
aoglu-Giimiigoglu (1994), 1928-2000 yillarindaki ilkdgretim

2 6. Suruf Sosyal Bilgiler kitabn, 2018-2019 egitim Ggretim yihinda yenilenme-
digi icin aragrma kapsarmina alinmarngtr.
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ders kitaplannu inceleyen Kana (2007) ve 1928-1994 arasindakd
¢ahgmasinu 2008 y1hna kadar genigleterek ilkogretim ders kitap-
lanm inceleyen Giimiisoglu (2008) tarafindan yiiriitiilen arag-
tirmalar konuyla ilgili en kapsamh ¢alismalardir. Uzun donemli
cahgmalann yaru sira, Ders Kitaplaninda Insan Haklan projesi
kapsarmunda konuyu belirli yillara ve kitaplara odaklanarak in-
celeyen birbirinin devamu niteligindeki aragtrmalar da mevcut-
tur (Cayr, 2014; Giivenli ve Tann6ver 2009; Tannéver, 2003).
Bu aragtirmalara gore, ders kitaplanrun igeriklerinde yillar bo-
yunca hem siireklilik gosteren hem de degisen toplumsal cinsi-
yet kurgulanmn bulundugu, ideal kadinhk ve ideal erkeklik ile
ilgili benzer baz igerikler olmakla birlikte kimi noktalarda da
farklhihklar oldugu sonucu ortaya qkar.

Cumhuriyet déneminden itibaren o6zellikle 1950°li yillara
kadar kadinlar modernlegen Tiirkiye'nin simgesi olarak gorii-
liirler. Kana’ya (2007) gore bu dénemde, Bathlagma gabalan ile
birlikte ders kitaplarinda ideal kadin ve ideal erkek kurgusu or-
ta sinif normlan ile iligkilendirilirken kadinlar daha ¢ok anne ve
onun dogal bir unsuru olarak da ev kadim olarak tamamlanirlar.
Helvacioglu-Giimiisoglu (1994) ise, Cumhuriyetin ilk yillann-
dan 1945 yihna kadar ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet rolle-
rine iliskin ¢ok daha egitlikgi bir tablo oldugunu one siirer,
Cumbhuriyetin ilk yillanndaki ders kitaplarinda kadinlarin bii-
yiik gogunlugunun kisa zamanda meslek sahibi olamayacagy ve
kamusal alanda ¢ahsamayacag) fikriyle genel olarak ev kadiru
olarak temsil edildiklerini ifade eder. Bu donem ders kitapla-
rindaki kadinlar ¢ogunlukla modern giyimli, sik, bakamhi ve egi-
timlidir (Helvacioglu-Giimiigsoglu, 1994; Kana, 2007). Kana'nin
6ne siirdiigii gibi, modaya uygun kiyafeti, uzun topuklu ayak-
kabilan1 ve makyaji ile gorsellestirilen kadin, modernligin sim-
gesidir. Bu baglamda Cumhuriyetin ideal kadinlan hem gériin-
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tilleriyle medeniligin simgesidir hem de medenilegtirme mis-
yonunu yiiklenmis olmalar1 nedeniyle bilimsel yontemlerle ¢o-
cuk yetistirmek ve gocuklanna ahlaki egitim vermekle goérev-
lendinilmislerdir (Kana, 2007). Diger yandan, meslekler ve is
hayati daha ¢ok erkeklerle iliskilendirilirken, kadinlar modern-
lesme misyonuna paralel olarak genellikle 6gretmenlik mesle-
ginde temsil edilirler. Kana'ya gore bu donemde erkeklik, egi-
timli ve profesyonel meslek sahibi bir aile babasi olarak tarurn-
lanan hegemonik orta sif erkeklik vurgusu ile 6n plana qkar.
Ayrica, sadece kadinlarin degil, erkeklerin dig goriiniigii de ide-
al erkeklik tarurmina uyan Bath ve medeni bir imaj yaratabil-
mek icin son derece 6nemli oldugundan, erkekler de gogunluk-
la talam elbise, kravat ve sapka gibi kiyafetler ile 6n plana ¢ika-
nibrlar.

Cumbhuriyetin ilk yillannda modern Tiirkiye'nin yaratlma-
sinda 6nemli misyonlar yiiklenen kadinhk ve erkeklik kurgula-
nnun 1940'h yillann ortalanndan itibaren degismeye bagladig
ifade edilir. Helvacoglu-Giimiisoglu (1994), 1945-1950 yillan
arasindaki ders kitaplaninda cinsiyetgi igboliimii 6rneklerinin
bir 6nceki doneme gore arthgiru 6ne siirer; bu ddsnemden sonra
ailenin akgamn saatlerinde bir araya gelerek kadinlarin mutfakta,
erkeklerin ise gazete okurken gorsellestirildigi 6rneklerin ders
kitaplan i¢in vazgecilmez hale geldigini vurgular. 1945’e kadar
ders kitaplaninda kadinlara, ¢gocuklanna ve yeni kugaga uygar-
hgy 6gretme gorevi yiiklenirken, kadinlann bu dénemden sonra
ailenin hizmetgisi olarak gosterildigi dile getirlir. Helvacaoglu-
Giimiigoglu, Cumhuriyetin ilk donemlerinde toplumda ve aile
icinde dayarugma vurgusunun 6n plana gkanldigini, kadin ve
erkegin birbiriyle dayarugma ve yardimlagma iginde olduklanm
ve bu dayamigmanin niteliginin 1945 yihndan sonra degismeye
bagladiginy, aile ici igboliimiinde kadin isi ve erkek igi aynmunun
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¢ok daha fazla vurgulandifainu ifade eder. Kana (2007) ise bu
donemle ilgili olarak 6nemli bir farklihgin altiru gizer; Cumhu-
riyetin ilk doneminde yeni ideal kadinin yeni ideal erkekle or-
takhk icinde ancak ona tabi olarak kurgulandigiru, ev kadinhig;-
nin dogallagtnlmas: sonucunda cinsiyetgi toplumsal igbdliimii-
ne hizmet eden bir tablo olustugunu ve bu gekilde erkek ege-
menliginin de sorunsuzlagtinldigiru 6ne stirer. Bu ¢ahsmaya go-
re, 1948-1968 yillan arasinda kullarulan ders kitaplarinda da bir
onceki doneme gore kadinhk ve erkeklik kurgulannda gok
o6nemli degisimler yoktur. Kadin ve erkegin dig goriiniigleri, go-
revleri ve aile igi rolleri orta sinuf degerlerine uygun olarak res-
medilmeye devam eder. Cahgan kadinlar daha ¢ok egleri olma-
yan ve maddi ihtiyaglan nedeniyle gahgmak zorunda kalmus
sekilde gosterilirler.

Kana (2007) tarafindan dile getirildigi iizere, 1970'li yillarda
ders kitaplarinda norm olmamakla birlikte kadinlar 6gretmen-
lik diginda doktorluk, hemgirelik ve hosteslik gibi mesleklerde
de gosterilmeye baglarken, kadinin temel gorevleri olan annelik
ve ev kadinlig rolleri ile orta siuf degerleriyle drtligen egitimli
ve aydin erkeklik kurgusunda yine biiyiik bir degisiklik olmaz.
1981-2000 dénemine gelindiginde ise, ders kitaplarinda artik id-
eal aydin orta sinif bir erkeklik kurgusunun olmadigy goriiliir;
koylii/siftci, ig¢i, memur, tiiccar gibi mesleklerin 6n plana qkar
(Kana, 2007). Buna gore, erkegin aile reisi olarak babalik roliine
yapilan vurgu ve kadinlarin éncelikle anne ve ev kadini olma-
sina iligkin bir degisim ise s6z konusu degildir. Ancak ailede ar-
tik bagortiisii takan biiytikanneler ve biiyiikbabalar da yer alir-
ken, erkeklerde modern bir goriiniimiin simgesi olan takim el-
bise, kravat ve gsapka gibi kiyafetlerden, kadinlarda da sik ve
modern giyimden vazgecilmeye ve kadinlarda basortisii art-
maya baglar. Kadinlar 6gretmen, doktor, hemgire, polis, hakim
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ve memur gibi mesleklerde gosterilirken kadinn ev diginda ¢a-
hsir olmas: yine de “destek” olarak ifade edilir. Giimiigoglu
(2008) da son donem ders kitaplarinda kadmlann daha ¢ok
kendilerine uygun goriilen mesleklerde gosterilmeleri nedeniy-
le mesleklerden diglandiklan sonucuna vanr.

1990-2006 yillan arasinda Tiirkge ve Hayat Bilgisi derslerin-
de okutulan 70’e yalen ders kitabiu inceledigi araghrmasinda
Giineg (2008), 1998 yili ve sonrasinda basilan kitaplarda kadinin
kamusal alanda daha fazla temsil edilmeye baslandigin, ev isi-
nin sadece kadinlann goérevi olmaktan qkanldigim ve bu du-
rumun iktidar degisikliginin gergeklestigi 2002 yilindan sonra
basilan kitaplarda da devam ettigini belirtir.

Ders Kitaplarinda Insan Haklan Projesi kapsaminda, ilkég-
retim ve lise ders kitaplarindaki cinsiyet aynmabg konusunu
inceleyen calismasinda Tannéver (2003), agk ve ortiik sdyleme
gore cinsiyet aynmalgnn en fazla yogunlagtg alanlann “aile
ici isbolimii” ve “meslek/etkinlik ayrimi” oldugunu gésterir.
Projenin devamu niteliginde olan Insan Haklan Projesi II galis-
masinda, ilkogretimde en fazla goérilen aynmahgin “esitsiz,
cinsiyetgi bir rol daghhrmumn sorgulanmadan kabul edilmesi”,
“cinsiyetci dil kullararma” ve “ataerkil aile kavrayisi, erkek ege-
men aile tasvirinin” oldugu; ortadgretimde ise “dildeki cinsiyet-
¢ilik” alarurun 6n plana ¢giktigy belirlenir (Giivenli ve Tanndver,
2009). Kargilaghirmah olarak vanlan en 6nemli sonug ise 2002-
2004 yillan arasinda gergeklegtirilen ilk projede incelenen kitap-
larla, 2004 yii miifredat reformu sonras incelenen kitaplar ara-
sinda toplumsal cinsiyet esitligi konusunda g¢ok biiyiik bir far-
kin olmadigidir. Ders Kitaplannda Insan Haklan Projesi Il
kapsammunda, 2012-2013 egitim 6gretim yiinda kullarulan ders
kitaplan incelenirken, toplumsal cinsiyet rollerine dair farkh
gorsellere ve toplumsal cinsiyet esitligini vurgulayan ifadelere
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¢ok daha fazla yer verildigi ortaya konulur (Cayir, 2014). Ayn-
ca, meslek temsilleri agsindan kadinlann doktor, miihendis, po-
lis, okul miidiirii gibi farkh mesleklerde resmedildigi pek gok
oémegin oldugu dile getinlir. Diger yandan, ¢ahsmada ifade
edildigi gibi, iyi omeklerin daha fazla olmasiyla birlikte egitsiz
rol daghimu temsilinin ve cinsiyet¢i mesajlarin tamamen orta-
dan kalktigiru sGylemek miimkiin degildir.

Yapilan bu kargilaghrmah gahgmalar, Cumhuriyetin ilk yilla-
nndan giiniimiize kadar gegen siirede ders kitaplarinda top-
lumsal cinsiyet konusunun 6zellikle aile igi igboliimii, kadin ve
erkegin dig goriiniimiine yapilan vurgu, meslekler ve etlanlikler
ile baglantih olarak konu edilip gorsellestirildigini gosteriyor.
Genel olarak kitaplarda, toplumsal cinsiyet esitliine yonelik
olumlu 6meklerin az sayida ve yetersiz igerikte oldugu goriilii-
yor. Bu durum, ders kitaplaninda cinsiyet aynnmahgirun yaygin
ve genel olduguna (Tanndver, 2003) isaret ediyor.

Bu arka plan bilgisi ile bundan sonraki béliimde, yapilan ¢a-
hsmalann devam olarak 2017 yihindaki miifredat degisikligi
sonrasi yenilenen ders kitaplanrun degisiklik 6ncesi basilrmg ki-
taplarla kargilaghrmah olarak incelenmesi sonucu toplumsal
cinsiyete dair ortaya qikan bulgulann paylasilmasi hedefleniyor.

2017 Sonrasi Degisen lIkégretim Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet

k&gretim ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet konusu ile iligki-
li igerikler ¢ogunlukla Tiirkge, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ki-
taplarinda kargimiza gkiyor. 2018 ve 2019 yillannda gergekles-
tirdigimiz “Degisen Ders Kitaplarinda Sekiilerizm ve Toplum-
sal Cinsiyet” baghkh araghrmalanmzin sonuglan, ézellikle il-
kokul Hayat Bilgisi ve ortaokul Tiirkge kitaplanrun bir kasmun-
da toplumsal cinsiyet esitligi konusunda olumsuz yénde degi-
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sikliklerin oldugunu, yeni kitaplarda daha sorunlu igeriklere
yer verildigini ve daha cinsiyetci bir yalklagim oldugunu goste-
riyor. Miifredat degisikligi oncesi kullarulan kitaplarda konuya
dair olumsuz 6rneklerin igerilmedigine dair bir iddiamiz olma-
sa da, yeni kitaplarda daha aynma ve egitsizlikleri artina bir
soylem kullaruldigy gériiliiyor. lkokul kitaplan aile igi igbolii-
mii konusundaki cinsiyetgi yaklagimlan, ortaokul Tiirkge kitap-
lan ise eril igerikleri nedeniyle toplumsal cinsiyet meselesine
duyarh olmaktan oldukg¢a uzak goriiniiyorlar.

Aile I¢i Isbéliimiinde Cinsiyet¢ilik ve Kadinlik
Kurgusu

Aile igi igboliimii konusu, kitaplarda cinsiyet aynma mesajlarin
en fazla yogunlaghg alanlardan biri (Tannéver, 2003). flkokul
kitaplanrun genelinde &zellikle aile merkezli konu anlabrmunn
yogun olmas! nedeniyle cinsiyet aynmcihigz da ¢ogunlukla bu
kitaplarda karsimiza qlayor. Aragtirmamizda, 2017 sonrasinda
yenilenen 1. Sinuf Tiirkge ve 2. Sruf Hayat Bilgisi kitaplarinda
hem bir 6nceki donem kullarulan kitaplara, hem de diger ders
kitaplanna gore konuyla ilgili ok daha fazla cinsiyet¢i dgeye
yer verildigi goriiliiyor. Bu kitaplarla kiyaslandiginda, 3. Siruf
Hayat Bilgisi ve 5. Siuf Tiirkge kitaplanindaki farkhhklar daha
az olmakla birlikte bu kitaplarin yenilerinde de cinsiyetgi ishb-
liimiiniin eskilere gore daha fazla vurgulandigy gézlemleniyor.
Miifredat degisikligi 6ncesinde ve sonrasinda kullarulan il-
kokul Tiirkge ve Hayat Bilgisi kitaplarinda g6ze ¢arpan ortak
ozellik, gerek metinlerde gerekse de gorsellerde kadinlar igin
sunulan ideal kadinlik kurgusunda 6zellikle anneligin ve onun
dogal uzantis1 olarak kabul edilen ev kadinhgnn 6n plana ¢-
kanlmasi. Bu anlamda kitaplarda bir siireklilik oldugunu soy-
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leyebiliriz. Bununla birlikte, yenilenen kitaplardaki gorsellerde
daha fazla sayida tiirbanli anneye yer verilmis olmasi, eski ve
yeni kitaplar arasindaki 6nemli bir farka isaret ediyor. Dolay-
styla, kadinlann dig goriiniimii ile baglantih olarak ideal kadin-
lik kurgusunda bir degjisim oldugunu goriiyoruz.

Ikogretim ders kitaplanrn tamamu igin genellenebilecek bir
sonu¢ olmasa da, ozellikle yenilenen ilkokul kitaplanmn bir
kisminda kadinlar anne olarak ev ve mutfak igleriyle ugragirken
veya aile biiyiiklerine hizmet ederken daha fazla goriilityorlar.
Bu konuda, eski ve yeni kitaplar arasindaki farkin oldukga go-
riiniir oldugu 2. Siuf Hayat Bilgisi kitab1 bir 6rmek olarak veri-
lebilir. Miifredat degisikligi oncesi kullarulan kitapta, kadinlann
mutfak igleriyle tek baglanna ugrastklan veya lizlanrun onlara
yardim ederken goriildiikleri herhangi bir 6rmege yer verilmi-
yor; tam tersine, aile iiyelerinin birlikte yemek hazirladiklan bir
gorsel kullanihyor. Yeni kitapta ise kadinlar ¢ogunlukla ev igi
bakim siiregleri ile bagdagtinlmis durumdalar. Ayrica eski ki-
tapta baba, yeni kitapta anne iitii yaparken goriilityor. Eski ki-
tapta anne olmadan babarun kiziyla birlikte is yaparken goriil-
mesi ise, olagan dig1 bir &rnege yer vermis olmasi nedeniyle bu
kitabs, hem yeni kitaptan hem de diger ders kitaplarindan farkh
kiliyor. Ozet olarak, eski kitapta yer alan toplumsal cinsiyet rol-
leri ile ilgili olumlu temsillerin, yeni kitapta yerini kadinlar
aleyhine daha cinsiyet¢i 6rmeklere biralarug oldugu goériiliiyor.
Bununla birlikte, her iki kitapta aile iiyelerinin birlikte ev isi
yaptiga gorsellerin igeriliyor olmasi tekil de olsa olumlu bir du-
rum olarak karsimuza ¢iksa da, yeni kitabin igindeki bu olumlu
anlahmlar, tutarhlik ve siireklilik konusunda sorunlu goziikii-
yorlar. Benzer cinsiyetci yaklagim, yenilenen 1. Sinuf Tiirkge ki-
tabinda da 6n plana gikiyor ve ¢ocuk bakimi, ev igleri ve evin
diizenin devamu gibi konularda cinsiyete dayali geleneksel rol
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daghm kitap boyunca farkh temalarda sikga vurgularurken,
kadinlar bu iglerin asli sorumlusu olarak temsil ediliyorlar.

Bu omeklerden yola qkarak, 6zellikle yenilenen ilkokul ki-
taplannin bir kasminda kadinlarin muhafazakar goriiniimleri ve
ev i¢i bakim emegini merkeze alan annelik rolleri ile daha fazla
idealize edildigini s6ylemek miimkiin. Diger yandan, miifredat
degisikligi 6ncesi ve sonrasi kullarulan ilkokul kitaplannda ka-
dinlann dis goriiniigleri konusundaki degisiklikler daha belir-
gin olsa da, ev ici emek siiregleri ile bagdagtinlmalanru eski ve
yeni kitaplarda bir siireklilik olarak gérmek miimkiin.

Erkek Egemen I¢gerikler ve Erkeklik Kurgusu

Yenilenen ders kitaplarinda cinsiyetgilik, bir yandan ev igi igbo-
liimii ile baglantih olarak ilkokul kitaplarinda gozlemlenirken,
diger yandan erkek egemen bakig agisiyla hazarlanrmus igerikle-
rin artrasi ve kadin goriiniirliigiiniin azalmig olmasi nedeniyle
ortaokul Tiirkge kitaplarinda karsimuza gikiyor. Bu cinsiyetgi
yaklagim, en ¢ok “Erdemler” ile “Saghk ve Spor” temalarinda
gortiliiyor.

Milli Egitim Bakanhg tarafindan Ilkokul ve Ortaokul igin
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2018), “Erdem-
ler” temas: altinda ahlak, algak goniilliiliik, azim, comertlik, da-
yarugma, dostluk, diiriistliik, giiven, iyilikseverlik, kardeslik,
merhamet, paylasma, sabir, sadakat, saygy, sevgi, silayirahim,
vefa, vicdanh olmak, yardimlagsma vb. gibi kavramlann ele
ahindig) belirtiliyor (2018). Kitaplarda bu kavramlarn anlatimnla-
nnda kadinlara, giincel baglam olan anlatilara, karakterlere ve
mekanlara ¢ok daha az yer verildigi goriiliiyor. Kadinlar, kendi-
lerine yer verilen ¢ok az sayidaki metinde, ¢ogunlukla gelenek-
sel toplumsal cinsiyet rolleri iginde gosteriliyorlar. Ayn za-



Degigen ilkégretim Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet | 121

manda, tema boyunca erdemlilik konusunda ahntilanrmug me-
tinlerin ¢ogunlukla erkek yazarlardan segilmis oldugu goriilii-
yor. Konu anlatimlannda ¢ogunlukla padisah, kral, vezir, seh-
zade, medrese hocasi vb. gibi karakterler ile medrese ve dergah
gibi mekanlann kullaruldig1 metinlere yer verilmis oldugu go-
rilliilyor. Bu gekilde erdemlilik, dini 6gelerden de faydalarularak
gegmise yonelik bir 6zlem duygusu ile anlatihirken, erkekler de
erdem timsali insanlar olarak temsil ediliyorlar. Diger bir ifa-
deyle erkekler, dini igerikli mesajlann aktanas: olarak otorite
pozisyonlannda ve bilge insanlar olarak konumlandinhyorlar,
kadinlar ise bu baglamda goriiniir degiller. Dolayisiyla, erkekler
ve kadinlar arasinda hem egitsiz bir temsiliyet sz konusu, hem
de erkekler ideal olarak tarumlanan &zellikleriyle kadinlardan
tstiinmiig gibi sunuluyorlar.

Spor, yenilenen Tiirkge ders kitaplanmn miifredat 6ncesi
kullarulan kitaplara gore daha cinsiyet¢i bir yaklagimla hazr-
landiganu gosteren konulardan bir digeri. Bu kitaplarin 6nemli
bir béliimiinde cirit ve giires gibi geleneksel sporlan igeren an-
labmlann arttig), sporun daha eril gorseller kullarularak gogun-
lukla oglan gocuklan ve erkeklerle 6zdeslestirilerek aktanldigx
goriiliilyor. Aynca, 4. ve 5. Sinif kitaplannda kullarulan cirit ve
giireg gorsellerine erkekligi kutsayan ve agresyonun ickin oldu-
gu bir tiir kahramanhkla 6zdeglestiren bir dil eglik ediyor. Bu ki-
taplarin bir 6nceki yil kullarulan versiyonlan da toplumsal cin-
siyet rollerine dair kalipyargilar icermekle birlikte, spor tema-
sinda bu tarz eril gorseller ve dil banndirmyor. Spor konusun-
da goze garpan diger bir fark ise kahpyargilan kirmaya yaraya-
cak bir igerige eski donem 4. Sinf Tiirkge ders kitabinda yer ve-
rilirken, yeni donem Tiirkge kitaplarinda bu tarz bir 6rnege hig
yer verilmemesi, futbol konusunun tamamen erkeklerle 6zdes-
legtirilerek aktanlmas. Omegin, eski dénem 4. Siruf kitabinda
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yer verilen bir hikayede, bir kiz gocugu babas ve abisi ile gittigi
futbol magim aktaniyor. Kitap, eski donem kitabindan radikal
bir farkhlhik gostermemekle birlikte, bu 6rmege yer vermesi ba-
lamindan kalipyargilan kirmaya doniik ¢ok kiigiik bir ¢aba
emaresi igeriyor. Yenilenen ders kitaplarinda boylesi tekil or-
neklerin dahi yer almadig) dikkat gekiyor. Futbol konusuna yer
verilen yenilenen 2. Sinuf kitabinda, konu bir oglan ¢ocugunun
goziinden aktanlhirken, metinlere salt erkeklerden olusan pek
ok eril gorsel eslik ediyor. Kitaplar arasindaki bur tiirden bir
farkin aile i¢i igb6liimii konusunda da goriilmesi, yeni kitapla-
nn toplumsal cinsiyete dair kalipyargiarn tersine igleyen 6r-
neklerden biiyiik dlglide anndinldig), tekil 6rmeklere dahi yer
vermeyen bir yaklagimla yenilendigi akanmur doguruyor. Bu
farklara ek olarak, eski donem 4. ve 5. Sinuf kitaplarinda kiz ve
oglan ¢oculdannun spor baglamindaki metin ve gérsellerde da-
ha dengeli bir bicimde yer buldugu sdylenebilir. Buna kargin,
yenilenen 4. Sinuf ders kitabinda “Saghk ve Spor” konusunda
erkekler ve oglan ¢ocuklan ana karakterler olarak one gikarken
kiz ¢ocuklan ikinci planda kaliyor. 5. Siruf ders kitaplan arasin-
da da benzer bir fark bulunuyor. Bir énceki yilin ders kitab, ye-
nilenen kitaba gore kiz ve oglan ¢ocuklanm farkh spor etkinlik-
lerinde, gorece dengeli bir bigcimde ve bir arada gorsellegtiriyor.
Yukarida belirtilen farklar nedeniyle spor konusunu igeren an-
latimlarda, kiz ¢gocuklannun ve kadinlarn yeterince temsil edil-
medikleri sonucu ortaya qikiyor. Ayrica, eski 4. Siuf Tiirkge ki-
tabinda yer alan cinsiyet¢i kalipyargilan kirmaya hizmet eden
bir 6rmegin yenilenen kitaptan qkanldig goriiliiyor.
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Sonu¢

Ders kitaplar1 konusunda bugiine kadar yapilan araghrnalar,
Cumbhuriyet tarhinin hi¢bir doneminde kitaplanin toplumsal
cinsiyet esitligi soylemini tam anlarruyla hayata gegcirecek bir
icerikte olmadigim gosteriyor. 1928'den 1945’e kadar olan do-
nemde ve 2012-2013 egitim 6gretim yihnda kullarulan ders ki-
taplanrun digerlerine gore daha olumlu 6rnekleri igerdigini gos-
teren ¢alismalar olsa da, genel olarak kitaplarda kahplagmug
toplumsal cinsiyet normlarim1 pekistiren 6rmeklerin ¢ok daha
fazla oldugu goriiliiyor. Diger yandan, 2012-2013 egitim Ggre-
tim yih kitaplan ile ilgili yapilan bir ¢aligmada temel sorunlar
devam etmekle birlikte, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda
kayda deger bir ilerleme oldugu belirtilmisken (Cayr, 2014),
aradan gegen kasa zamana ragmen konuyla ilgili 5nemli bir ge-
riye gidigin oldugu sdylenebilir.

2017 miifredat 6ncesi ve sonrasi kullanilan ilkdgretim kitap-
lan kargilagtinldiginda en belirgin fark Tiirkge kitaplannda,
ozellikle Erdemler ve Spor temalarinda ortaya gkiyor. Yeni ki-
taplarda, Erdemler temasinda erkek karakterler bilgelik ve er-
demlilik ile 6zdeglestirilen insanlar olarak 6ne qkanhrken, ka-
dinlar bu temada geri planda kaliyor ve goriinmez kiliyor.
Kadinlann bilgelik kavramsallaghrmasindan diglandigi bu tarz
bir anlahm halihazirda var olan cinsiyetci kahipyargilar ile ortii-
giiyor ve onlan besliyor. Benzer sekilde, spor konusunda da,
ozellikle yeni donem 4. ve 5. Sinuf kitaplarinda, sporun iddial
bir kahramanhk sergileyen erkeklik ile 6zdeglestirilmesi kadin-
lan geri planda birakiyor. Bu tarz bir séylem, kitaplara biitiinciil
bakinca, sadece spora dair kalipyargilan besleyen bir cinsiyet
ayrima sOylem olmanun 6tesine gegerek kadinlan erkekler kar-
sisinda pasif olarak konumlandiran kaliplagmis cinsiyet ayrima
soylemleri besliyor. Bu durum, degerler odakh olmasi ile 6nceki
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miifredattan ayngma iddiasinda bulunan yeni miifredatin, top-
lumsal cinsiyet egitligi gibi evrensel bir degere oldukca mesafeli,
hatta birgok konuda bu deger ile gelisen bir tuturn igerisinde ol-
dugunu gosteriyor.

2017 yihndaki miifredat degisikligi oncesinde ve sonrasinda
kullarulan kitaplarda aile igi cinsiyet¢i igbdliimii konusunda
kimi siireklilikler goriilmekle birlikte, cinsiyet¢i kahipyargilan
karmaya doniik gorsellerin ve ifadelerin birkag 6rmek diginda
yeni donem ders kitaplanndan gkanldiga ve bazi kitaplarda
cinsiyetci icerigin arttg goze carpiyor. Aile igi cinsiyetgi is bo-
liimii konusundaki siireklilikleri Tiirkiye modernlesmesinin ta-
rihine bakarak agklamak miimkiin. Tiirkiye modernlesmesinin
aile odakh modernlegme stratejisi, modern aile ve modern ka-
dina dair ¢izdigi sirlar konusunda toplumdaki birgok farkh
sosyal grubun nzasim almada bagsanh olmusg bir stratejidir (San-
car, 2017). Giliniimiizde ise, konuya dair artan bilince ragmen ai-
le i¢i cinsiyet¢i igb6liimiiniin halen toplumsal uzlaginin hakim
oldugu bir alan oldugunu sdylemek miimkiin. Cinsiyet¢i ka-
lipyargilarin tersine igleyen siurh igerigin yeni kitaplardan gika-
nlmasi ve yeni donem kitaplanin bazlannda daha yogun cinsi-
yetgi bir igerigin goriilmesi konusunda, kargilagtinlan kitaplarin
basimn tarihi arasinda yalnizca bir yil gibi bir zaman farki oldu-
gu hatirlaninca, yeni kitaplann geriye gidisin bir isareti oldugu
da digiiniilebilir.
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EGITIM, TOPLUMSAL CINSIYET
VE ENGELLI KADINLAR

Nuran Aytemur Sagiroglu

ireylerin kendini gergeklestirmesinde ve insani zengin-

lesmede son derece 6nemli bir rol oynayan egitim, temel

insan haklanindan birini tegkil etmektedir. Egitim, aym

zamanda, aynmn yapimaksizin tiim yurttaglara tarunan
ve anayasa tarafindan giivence altna alrerus olan bir haktir.
Ancak 1980'lerin bagindan itibaren ivine kazanan neo-liberal
politikalarla egitimin piyasalagmasi ve 6zellegtirilmesi giindeme
gelmis; boylelikle temel bir yurttashk hakki olan egitim, toplu-
mun 6nemli bir boliimii i¢in erigilebilir olmaktan qkmugtir. Bun-
lar arasinda, toplumun en dezavantajh kesimini olugturan ve
diinyarun her yerinde “yoksullann en yoksullari” (Priestly,
2011, 5.527) arasinda yer alan engelliler bagta gelmektedir. Top-
lumsal cinsiyete dayah igb6liimii ve engellilere yénelik toplum-
sal 6nyargilar ve kalp-yargilann da etkisiyle hem kadin hem de
engelli olmaktan dolay: iki kez ayrimahga maruz kalan engelli
kadinlann egitim hakkindan etkin bir bigimde yararlanma ag-
sindan engelli erkeklere oranla ¢ok daha dezavantajh bir ko-
numda oldugunu sdylemek miimkiindiir.! Konuya iliskin BM

! Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun (TUIK) Oxziirlii ve Yagh Hizmetleri Genel
Miidiirliigii tarafindan olugturulan Ulusal Oziirliiler Veri Tabaruna kayith ve
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biinyesinde hazirlanan bir rapor, engelli kiz gocuklanmn nite-
likli bir egitime ulagma konusunda engelli erkek gocuklanna
nazaran daha biiyiik engellerle kargilagbgini, bu konuda ifte
ayrmaclhgn ve toplumsal cinsiyet ve engellilige iligkin 6nyarg-
lann temel etkenler oldugunu gostermektedir. Bu engellere, ye-
tersiz ulagim sistemleri, erigilemeyen okul binalari, egitim kay-
nak ve malzemelerinin yetersizligi, engelli kiz ¢ocuklannn 6zel
egitim hizmetlerine ve desteklerine siurh erigimi, miifredatta
engelli kadinlann ve kiz goculdanmn goriinmez kiinmasi, en-
gelli kiz gocuklanrun bilim ve teknolojiye siurh erigimi ve ig
diinyas i¢in hazrhksiz olmalanna yol agan mesleki egitim ve
darmigmanhgin yoklugunu -veya bunlann toplumsal cinsiyet ve
engellilige ilisgkin 6nyargilarla malul olmasim- eklemek miim-
kiindiir (Rousso, 2003, s.30).

Ogrenim goren engelli kadinlann ve kiz gocuklanmnun oraru-
nin oldukga diigiik olmasina ragmen bu konuda yapilan arag-
tirmalar ve engelli kiz ¢ocuklanrun egitime katihrmm saglamak
iizere geliétirilen program ve politikalar oldukga siurhdir. As-
linda, engelli kadinlann ve kiz ¢ocuklanrun egitimi meselesi,
toplumsal cinsiyet esitligi? ve engelliler icin miicadele edenlerin

Tiirkiye Cumhuriyeti siurlan igerisindeki hanelerde yagayan ve saglik raporun-
da en az % 20 engel oraruna sahip oldugu bildirilen 280.014 engelliyi kapsayan -
huzurevleri, yurt, hastane gibi kurumsal alanda yagayan engellileri kapsam di-
ginda tutan- 2010 tarihli “Oxziirliilerin Sorun ve Beklentileri Aragtrmasi“na gore,
engellilerin cinsiyete gore egitim durumlanna bakildiginda okuryazar olmayan-
lann orarurun erkeklerde % 32.1, kadinlarda % 54.9; okuryazar olup okul bitir-
memis olanlann orarurun erkeklerde % 192, kadinlarda % 16.8; ilkokul mezunu
olanlann oranirun erkeklerde % 26.3, kadinlarda % 16.5; ilkdgretim/ortaokul ve
dengi okullardan mezun olanlann orarurun erkeklerde % 12.5, kadinlarda % 7.1;
lise ve daha iistii okullardan mezun olanlann orarurun erkeklerde % 9.8, kadin-
larda % 4.7 oldugu gériilmeksedir (TUTK, 2010, s.5).

? Engelli kadinlann hem “engelli” hem de “kadin” olarak kamusal alandan
diglanmas ve ¢ifte aynmah@a maruz kalmas, yalkan déneme kadar pek de kay-
da deger bir bigimde sorgulanmamugtr. Feminizmin kadinlann kendi igindekd
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dahi gozden kaqrdigy bir konu olagelmigtir. Bu ¢ahgma, egi-
timde toplumsal cinsiyet esitsizligi meselesini engelli kadinlar
cercevesinde ele alarak konuya iligkin literatiire katlada bulun-
may1 amaglamaktadir. Bu yapilirken, 6ncelikle engellilik kav-
ramuna odaklarulmakta; engelliligin “toplumsal bir inga” oldu-
gu kabuliinden hareketle, “engelli’nin “saglam bedenli”nin
“Otekd”si olarak tammlandifina ve hayatin biitiin alanlanrun
saglam bedenlilik perspektifinden ve saglam bedenlileri gozete-
rek — dolayisiyla da engellileri diglayarak- inga edildigine dikkat
cekilmektedir. Izleyen béliimde, engellilerin en temel yurttaglhk
haklanndan biri olan egitim haklandan etldn bir bigcimde yarar-
lanmasina engel tegkil eden kamusal alan/6zel alan aynm ve
modern yurttaghk anlayis: elegtirel bir perspektifle ele alinmak-
tadir. Gerek kamusal alan/6zel alan aynmurun gerekse modern
yurttaghk kavramsallaghrmasinin sadece toplumsal cinsiyet
esitsizligiyle degil saglam bedenlilik ideolojisiyle de malul ol-
dugu ve engellileri de disladigy 6ne siiriilmektedir. Egitim ala-
nunda yaganan ayrima ve diglayia unsurlara ve tutumlara de-
ginildikten sonra, galisma, engelli kaz gocuklanmun egitim hak-
landan egit ve ethin bir bigimde yararlarunasim saglamaya y6-
nelik 6nerilerle son bulacaktr.

farkhhklan dikkate almas: ve feminist hareketten ve literatiirden de diglanmug
olan engelli kadinlann sorunlanna egilmesi ve bizzat feminist dilin/sdylemin
kendisinin saglam-bedenlilik apsindan sorgulanmas oldukga yeni sayilabilecek
bir geligmedir. Bu noktaya dikkat ¢eken Rosemarie Garland-Thomson (2011),
engelliligin femninist araghrmalara dahil edilmesinin, feminizmi/femninist elegtiriyi
“giiclendirebilecegini” savunur (5.521-22). Ona gore, entelektiiel caligmalara en-
gellilik boyutunu dahil etinek araghrmalan/analizleri zenginlegtirip derinlegtir-
mekle kalmayacak, “tiimiiyle insan olmarun ne demek oldugunu” anlagihr kila-
rak “toplumnsal-siyasal diinya i¢in -herkesin tkanna- daha tam bir biitiinlegme
saglayacaktir’ (Garland-Thomson, 2011, s.544).
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Saglam Bedenlilik ve Engellilik

Engellilik iligkisel bir kategoridir ve saglam bedenliligi tartig-
madan engelliligi anlamak miimkiin degildir. Bu nedenle, énce-
likle saglam bedenlilikten ne anlagildigini belirtinek yerinde
olacaktir. Saglam bedenliligi, ibbin ve psikolojinin de destegiy-
le insana dair bedensel ve zihinsel 6lgii(t)leri — “normal” ve
“anormal” olani- tarurnlayan ve bunlan “dogal” ve “evrensel”
kilan (Siebers, 2013, s.279); modern yasarmn tiim alanlanrun or-
giitlenmesine temel tegkil eden; “normal” ve “saglikh” olam
temsil ettigi diisiiniilen saglam bedenlilerin iistiin, ayricahkh ve
muktedir, “normdan/normalden sapma” olarak nitelendirilen
ve degersizlegtirilen “engelli 6teki”nin ise tabi kiinmasim ve
ayrnnma tutumlara maruz biralelmasim beraberinde getiren ve
tim bu diglayia ve sakatlayia unsurlann muhafaza edilmesini
ve yeniden tiretilmesini saglayan bir ideoloji olarak tararmlamak
miimkiindiir (Aytemur-Sagiroglu, 2017b, s.150-165).

Engellilik kavramina gelince, 6ncelikle belirtilmesi gereken
engelliligin izerinde uzlasmaya vanlamamusg, tarigmah bir kav-
ram oldugudur. Ancak literatiire bakildiginda, engelliligin ta-
rnumlanmasinda, tip tarafindan da desteklenen ve engelliligi “bi-
reysel bir patoloji” olarak géren tibbi modelin uzun bir siire
egemen oldugunu séylemek miimkiindiir. Engelliligi genel ola-
rak “fiziksel, duyusal veya biligsel bozukluklann sonucunda
olugan bireysel bir sorun” olarak géren bu yaklagimin -ve bu
modeli temel alan geleneksel politika yaklagimlanrun- ¢6ziim
yolu da “birey odakh” olup “kisinin gelistirilmis tibbi veya re-
habilitasyon hizmetleriyle tedavi edilmesi veya yatih bakim, ko-
rumah isthdam, sosyal giivenlik 6demeleri gibi yontemlerle
“engellilerin ‘simurhlhiklanrun’ telafi edilmesi“ne odaklanmakta-
dir (Priestly, 2011, s.522). Tibbi modelin engelliligin kaynagiru
“kusurlu” addedilen bedenlerde aramasini elegtiren engellilik
sosyal modeli ise engellilerin maruz kaldig olumsuz deneyim-
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lerin kaynag olarak “egemen toplumsal pratikler, kurumlar ve
sosyal gevre”ye (Bezmez, Yardima ve Sentiirk, 2011, s.19) isaret
etmekte; bir bagka deyigle, “engelli kigilerin kisithhg1"ndan zi-
yade “toplumdaki kisithhklar“a — Michael Oliver'in (1996) ifa-
desiyle, “ligisel 6nyargilardan kurumsal aynmahga, ulagilmaz
binalardan kullarugsiz ulasim sistemlerine, ayngtinlms egitim-
den diglayia gahsma diizenlemelerine” kadar uzanan pek gok
ogeye- dikkat gekmektedir (Aktaran Priestly, 2011, s.522). Son
yillarda ise, engellilik literatiiriinde s6z konusu iki temel yakla-
simu elegtiren ve bilhassa post-yapisalalik ve feminizmden il-
hamn alarak bedenin yani biyolojik olanun da toplumsal olarak
inga edildigine dikkat ¢eken Engellilik veya Yeti Yitimi Sosyolo-
jisi olarak adlandinlan iigiincii bir yaklagim daha ortaya qkrms-
tir (Bezmez, Yardima ve Sentiirk, 2011, s.19).

Bu ¢alismada, engellilik, “engelli” olarak tarumlanan bede-
nin bir niteligi olmaktan ziyade “toplumsal olarak insa edilmis”
bir kavram olarak ele ahinmaktadir. Bu yaruyla engellilik, biyo-
lojik gergeklikten toplumsal olarak inga edilmis olan “kadinlik”
kavramiyla benzerlik gostermektedir (Wendell, 2010, s.338).
Engellilik, tipki toplumsal cinsiyet “kurmaca”s:1 gibi “bedene
dair kiiltiirel olarak iiretilmis bir anlat” (Garland-Thomson,
2011, s.525), “bedenlerin nasil olmasi veya ne yapmasi gerekti-
gine iligkin kiiltiirel normlann® bir ininii”"diir (Garland-
Thomson, 1997, s.6). Toplumsal cinsiyet kavrarmina benzer bi-
¢imde kiiltiirin biitiin boyutlanna niifuz eden bir kavram olan
engellilik, “bedenleri farkhlagtirarak ve isaretleyerek Ozneler
tiret{mekte],” biyolojik olmaktan ¢ok “ideolojik” bir nitelik arz

* Tam da bu noktada, engelliligin, toplumda kabul gérmiis “bedensel” ve
“zihinsel” normlardan “bireysel sapmalar”a odaklanan tibbin merkezinde viicut
buldugu (Thomas, 2011, s.33); bu gergevede, “engelli” olarak tamumlanarun bir
“eksiklik” ve “anormallik” sdylemiyle “normal” olana kargithk igerisinde kurul-
dugu vurgulanmahdir (Garland-Thomson, 2011, s.528).
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eden bu kargllaghrma, toplumdaki kaynaklann ve giiciin esit6iz
bir bicimde daglmasin1 megru kalmaktadir (Garland-Thomson,
2011, s.524-25). Biitiin bunlar, engelliligin nasil tarurnlandigrun,
toplurmnda ne tiir faaliyetlerin degerli addedildigi ve “isgiicii da-
ghimurun nasil gergeklestigi“yle yakindan ilintili oldugunu; bir
bagka deyisle, engelliligi (yeti yitimini) “dezavantaj”a doniigtii-
renin “toplumsal baglam” oldugunu goéstermektedir (Wendell,
2010, s.338).

Tam da bu noktada, bir parantez agip, sosyal model kuram-
alanrun, tibbi modelle paralellik arz eden engellilik kavramsal-
lagtrmasini, “saglam bedenli” isgiiciine ihtiyag duyan mekanik-
lesmis ve standartlagmug iireim bigimleriyle ve “saglam be-
den“lilere gore tasarlanmug isyerleriyle pek ¢ok engellinin iire-
tim siirecinden diglanmasina ve yoksulluk iginde yagsamaya
mahkum olmasina yol agan sanayi kapitalizminin geligimiyle
iliskilendirmesine dikkat ¢ekmek gerekdr (Priestly, 2011, s.523).
Bu kuramalardan biri olan Oliver (2011), engelliligin “bireycilik
gercevesinde bir sorun/patoloji olarak kavranmaya baglama-
s1”mu, kapitalist liretim tarzina gegis ve bireysel licretli emegin
ortaya qiksiyla iligkilendirir (s.230). Oliver (1990), sz konusu
siireglerin “saglam bedenli ig¢i” nin ve saglam-bedenlinin 6tekisi
olarak da engelli bireyin ideolojik ingasiru beraberinde getirdi-
gine dikkat geker (Aktaran Sullivan, 1991, s.260). Boylelikle iire-
tim siireglerinden diglanan ve “toplumun verimsiz iiyeleri”
(Wendell, 2010, s.340) olarak nitelendirilen engelli insanlar,
“liretime katillajmayan, vergi ver[e]meyen, hatta engelli erkek-
ler agsindan bakildiginda askerlik de yapamayan, kisacasi
‘yurttag’a atfedilen temel ytikiimliiliikleri yerine getiremeyen ve
¢ogu kez de ‘topluma yiik’ olarak goriilen bir kesim olarak kar-
simiza gikar” (Aytemur-Sagiroglu, 2017b, 5.163).

Engellilik, “engelli” olarak tarumlanan kisilerin sahip oldu-
gu bir 6zellikten ziyade “anlarmuru toplumsal ve kiiltiirel bag-
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lamda bulan bir ‘inga” olarak tarumlandiginda, vurgu engellili-
gin nasil temsil edildigi sorusuna kaymaktadir (Aytemur-
Sagiroglu, 2017a, s.171). Bu sorunun yarut ise engellilere y6ne-
lik toplumsal 6nyargilar ve kahp-yargilarda gizlidir. Engellilere
yonelik toplumsal onyargiar ve kahp-yargilar, engelliligi te-
melde biyolojik bir olgu olarak nitelendirip bireyin bedeniyle
ilisgkilendiren ve “normallestirilmesi” veya ortadan kaldinlmasi
gereken bir “eksiklik,” “bozukluk,” “sapma,” olarak géren tibbi
modelden beslenmektedir. Engelli insanlar sadece fiziksel go-
riiniim agisindan degil “psikolojik” olarak da farkliik gosteren,
bu yaruyla da farkh davranimasi veya toplumdan yahtilarak
kontrol altinda tutulmas: gereken kigiler olarak goriilmekte; bu
durum ise onlara y6nelik “baghmh,” “ige yaramaz,” “degersiz”
geklindeki 6nyargy ve kalip-yargilann pekismesine yol agmak-
tadir (Sullivan, 1991, s.258). Tam da bu noktada, James Charl-
ton'un (2010) engellilere yonelik baskanin unsurlanndan biri
olarak igaret ettigi “psikolojik i¢sellestirme”ye deginmek yerin-
de olacaktir (s.159). Buna gore, kendi benliklerinin, ihtiyag ve
yeteneklerinin farkina varmaktan alikonulan pek ¢ok engelli in-
san, kendilerinin digerlerine (saglam-bedenlilere) kiyasla “daha
degersiz,” daha az yetenekli ve “daha az yeterli” olduguna
inanmakta; “yabancilasma”y1 da igeren bu siire¢, “kendine aa-
ma,” “kendinden nefret etme” ve kendinden utanma gibi olum-
suz duygularla sonuglanmaktadir (Charlton, 2010, s.151). Bu
olumsuz duygular, sosyal ve fiziki ¢evrenin saglam bedenlilere
gore ve saglam bedenlilik perspektifinden — Susan Wendell'in
(2010) deyisiyle, “zayrfliklar1 olmayan insanlar igin” (s.336)- inga
edilmesiyle birlestiginde, engellilerin toplumsal yasamdan ve
kamusal alandan dislanmasimu pekistirici bir rol oynamaktadir.
Bu ise, engellilerin yurttashk haklanndan esit ve etkin bir bi-
¢imde yararlanmasina engel teskil etmektedir.
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Bir Yurttashk Hakki Olarak Egitim

Engelli kadinlarin ve kiz ¢ocuklannun egitim haklkindan yarar-
lanmasmmun 6niinde pek ¢ok engel bulunmaktadir. Bunlardan
bazlan toplumsal cinsiyetgi ig boliimii, toplumsal cinsiyet rolle-
ri, toplumsal cinsiyet ve engellilige iliskin 6nyargilar ve kalip-
yargilar gibi toplum igindeki daha genel engellerken, bir kismu
da bizzat egitim sisteminden ve egitim kurumlarindan kaynak-
lanan engellerdir. Burada, egitimin temel bir yurttaghk hakla
oldugu kabuliinden hareketle, oncelikle engelli kadmnlarin ve
kiz ¢gocuklarinin bu hakki kullanmasina engel tegkil eden mo-
dern yurttaghk kavramsallaghrmasina ve kamusal/6zel alan ay-
nmmna odaklarulacaktr.

Modernitenin kurguladig1 yurttaghk anlayisiun “genellik”
ve “evrensellik” iddialanna ragmen toplumun biitiin kesimle-
rini kapsamaktan uzak oldugu ve yurttaghk haklanndan herke-
sin egit bir bicimde yararlanamadig bilinen bir gergektir (Bez-
mez ve Yardima, 2010, s. 159-60). “Cinsiyetsiz” ve “nétr” olarak
tanumlanan ve herkesi kapsadigy varsayilan, belirli hak ve yii-
kiimliiliiklere sahip yurttag kavrami daha bagindan diglayicailik-
la karakterize olmug; biyolojik, duygusal ve irrasyonel -kisacasi
“0zel”- olanla 6zdeglestirilen kadinlar basta olmak {iizere top-
lumun belirli kesimleri kamusal alandaki iglevleriyle 6ne ¢ikan
yurttas tammindan diglanmugtir. Yurttaghk haklan olarak ta-
numlanan “medeni,” “siyasal” ve -egitim haklaru da igeren-
“sosyal” haklarin kazarulmasi agamal olarak gergeklesmis; bag-
langigta yalmizca beyaz, miilk sahibi erkeklere tarunan haklar,
bagta kadinlar olmak iizere yurttaghktan diglananlanin da mii-
cadeleleriyle daha genis kesimlere tamunmugstr (Sancar, 2014,
s.34). Ancak yasal diizeydeki bu kazarumlar, yurttaglann soz
konusu haklardan esit ve etkin bir bigimde yararlanmasiru sag-
lamaktan uzak kalmigtir. Bunda modern yurttag kavramsallag-
tirmasinin “homojenlik” vurgusuyla farkhliklan disarda birak-
masinin 6nemli bir rolii vardir. Soyle ki; toplumsal iligkiler-
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den/baglardan, bedeninden, tutkularindan soyutlanmrus; rasyo-
nellik, bagimsizlik ve 6zerklik gibi niteliklerle tarumlanumys “so-
yut” ve “agkan” (Frazer ve Lacey, 1993, s.53-54) bir birey anlayis
tizerinde temellenen liberal yurttas kavramsallagtrmasi, birey-
lerin kendi 6zel durumn ve ihtiyaglanindan soyutlanarak, dolay-
siyla aynilagtinlarak “evrensellik” ve “genellik”le karakterize
olan kamusal alana yerlestirilmesine yol agarken, bilhassa “be-
den”le ve “irrasyonellik”le 6zdeglestirilen kesimler 6zel alana
hapsedilmistir (Young, 1998, s.440). Tipki kadinlann biyolojik
ve duygusal olanla 6zdeglegtirilerek 6zel alana itilmesi gibi, has-
tahk, yetersizlik ve aayla* iliskilendirilen engelli beden de 6zel
alana hapsedilmis; genglik, gii¢, normallik, kisacas1 saglam-
bedenlilikle karakterize olan kamusal diinyarun kapilan onlara
kapatilmgstr (Wendell, 2010, s.341). Kisacas), esitligi ayrhga
indirgeyen modern yurttaghk kavramsallagtirmasi, toplumda
iktidar sahibi olanlann yani erkeklerin ve saglam bedenlilerin
haklanna ve esitligine oncelik vererek (Bezmez ve Yardima,
2008) diger kesimlerin kamusal alandan diglanmasinda temel
bir rol oynamustir. Bu ise diglanan toplumsal kesimlerin kendi
gereksinimlerini, taleplerini ve sorunlanm dile getirmesine en-
gel teskil etmnistir. Bedensel/biyolojik olarun 6zel addedilmesiyle
bilhassa bedensel farkhliklar1 nedeniyle “normal”“den saptig,
“anormal” olaru temsil ettigi diisiiniilen engelli kisilere kamusal
alanda temsil olanag) taninmarrug; hem “engelli” hem de “ka-
din” olmaktan dolay gifte ayrimahbga maruz kalan engelli ka-
dinlar egitim hakkiu da igeren yurttagshk halklanndan etkin bir
bigimde yararlanamamugtir (Aytemur-Sagiroglu, 2018, s.354).5

4Burada acinin bir “dehget kaynag” olarak goériilerek engellilikle 6zdeglegti-
rildigini ve engelli bedenlerin damgalarumasi, degersizlestirilmesi ve gériinmez
kihnmasinda 6nemli bir rol oynadigan belirtmek gerekir (Siebers, 2017, 5.228-30).
5 Oysa yurttaghfn “medeni,” “siyasal” ve “sosyal” olmak iizere iig baghkta
ele alan Marshall (2000), yurttagh@n egitlik iizerine temellenmesi gerektigini be-
lirterek bilhassa toplumsal egitlik agsindan hayati 6neme haiz egitim, saglk, ba-



136 | Egitimin Cinsiyeti

Tam dabu noktada, bir parantez agip engellilere yonelik 6n-
yargilann ve kalip-yargilann engelli kadinlann toplumdan dig-
lanmasinda ve kamusal alanda goriinmez kalinmasinda ne tiir
bir rol oynadigina deginmek gerekir. Ashnda burada kargihkh
olarak birbirini besleyen iki unsur séz konusudur. $6yle ki; en-
gellilere yonelik 6nyargilar ve kalip-yargilar onlarin toplumdan,
kamusal alandan diglanmasiyla yakindan iligkilidir ¢iinkii en-
gellilerin kamusal alanda goriinmez lahnmasi, sz konusu 6n-
yarga ve kahp-yargilanin pekismesine ve yeniden iiretilmesine
katlada bulunmaktadir. Peki, egitimin buradaki rolii nedir? Eg;i-
tim toplumdaki “engelleyici bariyerler”e ne dlgiide katlada bu-
lunmakta veya elegtirel yaklagmaktadir? (Barton ve Armstrong,
2011, 5.299). Bu soru biz, egitimin toplumsal ve kiiltiirel yeni-
den iiretimde oynadify role getirir. Len Barton ve Felicity
Armstrong’un (2011) belirttigi gibi, egitim politikas: ve pratigi,
tarafsiz ve 6zerk olmaktan ziyade daha genel diizeyde siyasal
ve sosyo-ekonomik giigler ve iligkilerle baglantlidir ve egitim
sisterninin aynlmaz bir pargasin tegkil eden “diglayia” politika
ve pratikler, toplumdaki daha genel esitsizlikler ve ayrimaliklar
tarafindan gekillendirilmektedir (s.319). Duruma engelliler ag-
sindan bakildiginda, siradan egitim ortamlanna dahil edilme-
yen ve “6zel” veya “farkh” olarak nitelendirilenler i¢in oldugu
belirtilen okullar ve kurumlann, s6z konusu bireyleri “koruma”
ve onlara “hizmet saglama” adina hareket ederken toplumsal
yagama kathmlanru engelleyerek onlar gériinmez kildigim ve
topluma “onlan taruma firsati tarumadig”m 6ne siirmek miim-
kiindiir. S6z konusu bireylerin diglanmalan, fiziki gevrenin ya-
rnunda “egitim ve 6gretim, degerlendirme, okul organizasyonu,
yerel toplulukta konum ve rol, kigilerarasi iligkiler ve tiim bun-
lara dair kullarulan sdylemlerle” de iligkili olup siradan okulla-

nnma, sosyal giivenlik gibi sosyal haklann yurttaghk haklanndan yararlanmak
i¢in vazge¢ilmez oldugunu 6ne siirer.
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nn iginde de yasanabilmektedir (Barton ve Armstrong, 2011,
5.315). Kligelerin yaratlmasma da katkada bulunan bu tiir ayns-
tina kogullar ve siiregler -bilhassa aynghnlmug 6zel egitimé- bir
anlamda “ayiklama” rolii oynayarak “ana akim sistemin pii-
nizsiz igleyisinin siirdiiriilmesi“nin arac haline gelmektedir
(Barton ve Armstrong, 2011, 5.318).

Ancak egitimin roliinii, toplumsal ve kiiltiirel yeniden iire-
time indirgemek miimkiin degildir. Egitimle toplum arasinda,
egitimin “alternatif fikirlere ve pratikler”’e agik bir alan olmasina
yol agan “dinamik,” “karmagik” ve “geligkili” bir iligld vardir
(Barton ve Armstrong, 2011, 5.299-300). Bir bagka deyisle, egitim
sistemi bir geliski ve ¢catigma alarudir ve bu niteliginden dolays,
bir yandan mevcut sistemin yeniden iiretilmesine katlada bu-
lunurken diger yandan 6zgiirlestirici bir potansiyel tagimakta
ve degisim ve doniigiimiin araa haline gelebilmektedir. Bu ise,
egitimin engelli bireylerin toplumla biitiinlegmesine katlada bu-
lunarak ve kendini gergeklestirme, bagamsiz yagam ve istihdam
edilmede 6nemli bir rol oynayarak engellilige ve toplumsal cin-
siyete iliskin 6nyargilarin ve kalip-yargilann yilalmasinda ve
esitligin saglanmasinda son derece 6nemli bir rol oynayabilece-
gini gostermektedir. "Bilhassa egitim almig ve istihdam edilmig
olan engelli kadinlar, yaptiklan ve bagardiklanyla 6zgiiven ve
6zsayg1 kazanmalanrun yarunda kendilerine atfedilen “zayif,”
“aciz,” “yardima muhtag,” “zavall” ve dolayisiyla “bagkalanna
bagymh” imajira 6nemli 6lglide yikma olanagina da sahip ol-

¢ Bu noktada, 6zel egitim okullannun saglam bedenlilerin balag aqsiru yay-
mak ve engellilerin “ikincil” konumunun siirmesine yol agmakla elegtirildigini
belirtmek gerekir (Bammes ve Mercer, 2010, s.108). Buna, 6zel egitimin, bedensel
ve zihinsel farkhliklanyla siuflann -ve okulun- diizenini bozabilecegi diigiiniilen
ogrencileri ayngtrarak diizeni muhafaza etmenin yéntemnlerinden biri haline
geldigi (Connor ve Ferri, 2007, s.72) seklindeki elegtiri de eklenmelidir.

7 Egitimin engelli kadinlann kendilerine iligkin algilanni, toplumsal ve siya-
sal katllimuru nasil etkiledigine iligkin bkz. Aytemur-Sagiroglu (2017a).
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maktadirlar (Aytemur-Sagiroglu, 2017a, s.171-72). Biitiin bun-
lar, egitimin, insani zenginlesme ve kendini gergeklestirmede
son derece 6nemli bir rol oynayan temel bir insan ve yurttaghk
hakki olmasinin yanunda, aynmabklarla miicadele ve toplum-
sal esitligin saglanmasi agisindan da biiyiik 6neme sahip oldu-
gunu gostermektedir.

Sonug Yerine

Gelinen noktada, engellilik “kisiye 6zel bir kusur,” bir “balam
veya rehabilitasyon sorunu” olarak nitelendirilmekten ¢ok “top-
lumdaki kusurlarin bir sonucu olarak ortaya gikan bir ayrnma-
ik bigimi” ve bir “insan haklan yurttaghk ve egitlik sorunu” ola-
rak goriilmeye baglanrmustir. Buna, engelli érgiitlerinin® ve hare-
ketlerinin miicadelelerinin de etkisiyle, “bakamn ve finansal yar-
dim politikalanndan insan haklan ve sosyal esitligin oniindeki
engellerin kaldinlmasina doniik politikalar”a — “sadakay1 degil
haklan” gozeten politikalara (Priestly, 2011, s.524)- dogru bir
gegis eslik etmektedir (Priestly, 2011, s.522). Bu doniigiimlere
paralel olarak, artan sayida iilke yurttaghk ve insan haklanna
dayanarak engellilere yonelik ayrimaliga kars1 baz politikalar
uygulamaya baglamig, 2006 yihnda kabul edilen Birlegmis Mil-
letler Engelli Haklan Sozlegmesi ile bilhassa egitim alanundaki
aynmalbkla miicadele dogrultusunda yasal diizenlemelerin

® Engelli rgiitlerinin taleplerine iliskin dért temel ilkeden s6z etmek miim-
kiindiir. Bunlar; engellileri etkileyen politikalarda bizzat engellilerin kendisinin
stz hakdana sahip olmalanna igaret eden “biz olmadan bizim igin hicbir gey” il-
kesi, engellilerin topluma tam ve esit kattlrmuru engelleyen fiziksel ve sosyal un-
surlann ortadan kaldinlmasir: hedefleyen politikalann olugturulup hayata geci-
rilmesi, “sadakay1 degil haklan” g6zeten politikalann savunulmas: ve engellile-
rin kendi ihtiyag ve taleplerini dile getirme ve ¢oziim iiretme siireglerine katilma-
lanm ve siyasal diizlemde giindelik hayatlannda daha fazla tercih ve kontrol
alaruna sahip olmalann saglayacak degisiklikler yapilmasina y6nelik taleplerdir
(Priestly, 2011, 5.524-25).
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gliglendirilip genisletilmesi s6z konusu olmustur (Priestly, 2011,
5.526). Ancak engellilerin “toplumsal diizlemde kurumsallagmug
aynmabhklar’la kars: karsiya oldugu g6z oniinde bulundurul-
dugunda, engellilere yonelik ayrimaligin engellenmesi ve ka-
musal yagsama tam kathimlannin ve genel esitligin saglanmasi-
na iligkin mevzuat degisikliginin, s6z konusu diizenlemeler et-
kin bir bicimde hayata ge¢irilmedigi siirece, tam esitligin sag-
lanmas i¢in yeterli olmadigy agikardir (Priestly, 2011, s.521).
Nitekim rakamlar, siyasal, yasal ve toplumsal diizeydeki bii-
tiin gabalara ve diizenlemelere ragmen gerek diinyada gerek
Tiirkiye’de genel olarak engellilerin daha 6zelde ise engelli ka-
dinlann ve kiz gocuklanmun bir yurttaghk hakla olan egitim
haklundan esit ve etkin bir bicimde yararlanamadigim ortaya
koymaktadir. Bunda toplumsal cinsiyete dayah is boliimii ve
toplumsal cinsiyet ve engellilige iligkin 6nyargilar 6nemli rol
oynamaktadir. Bu 6nyargilar ve aynma ve diglayia tutum ve
unsurlar, sadece toplumsal cinsiyet esitsizligiyle degil saglam
bedenlilik ideolojisiyle de malul olan kamusal/6zel alan aynmu
ve modern yurttag kavramsallaghrmasiyla daha da pekismekte,
engelli kadinlar hem kadin hem de engelli olarak ¢ifte ayrnnma-
liga maruz kalmaktadir. Dolayisiyla, Monica Dalen’in (2003) da
belirttigi gibi, engelli kiz gocuklanrun temel bir yurttaghk hakla
olan egitim haklandan esit ve etkin bir bigimde yararlanabilme-
sini saglamaya yonelik 6nerilerin® engellilerin sadece yasal dii-
zeyde esit haklara sahip yurttaglar olarak tarumlanmasini degil,
ayn1 zamanda bu haklardan etkin bir bigimde yararlanmalarim

9 Aileleri engelli kazlanrun da herkes gibi egitim hakla olduguna ikna edecek
ve engelli kaz ¢ocuklannin egitime kathrmur kolaylaghracak yaratia stratejiler
gelistinilmesi, 6gretmenlerin egitim programina toplumsal cinsiyet konusunun
dahil edilmesi, bizzat engelli kaz ¢ocuklanmn ihtiyaglanna hitap edecek ve onlan
gliclendirecek stratejileri igeren programlar diizenlenmesi, engelli kaz gocuklan-
na rol model olacak engelli kadin egitimcilerin istihdam edilmesi bu dnerilerden
bazilandir (Rousso, 2003, s.25-29).
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ve topluma tam katthmlanru saglayacak birtalamn 6zel 6nlemleri
de igermesi ve toplumsal cinsiyet esitligine dair politika ve 6n-
lemlerle desteklenmesi gerekanektedir (s.4). Bu gergevede, top-
lumsal ve siyasal diizlemde engellilere yonelik 6nyargilar ve ka-
hp-yargilarla etkin miicadele, engelli kadinlann kamusal alanda
goriniirliigiinii artrma, engelli kadinlara yonelik politikalann
olusturulmas siirecinde bizzat engelli kadinlann kendilerinin
yer almas: -ki burada engelli kadinlara yonelik pozitif aynma-
lik ve kota politikalan hayata gegirilebilir- ve toplumda engelli-
lige iliskin bir farkindahk yaratilarak ailelerin ve toplumun bi-
linglendirilmesi de biiyiik 6nem tagimaktadir.
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EGITIMDE OZNELLIK
URETIM SUREGLERI:
CINSIYETLENDIRME PRATIKLERI






OZNE-IKTIDAR ILISKiSI
BAGLAMINDA EGITIMDE
CINSIYET KIMLIKLERININ
INSASI

Ebru Eren

mel yapisirun genel olarak, cinsleri kimliklere ayirip ya
da dinslere bir 6z atfedip daha sonra bu kimliklere/6ze
uygun tarumlamalar yapilmasi ve roller bigilmesinden olugtu-
gunu soyleyebiliriz. Bunu, cinslerin buna uygun davraruglar
sergilemesi icin toplumun her alaninda yapilan diizenlemeler
izler. Bu diizenlemelerle toplumsal cinsiyet normlan olarak kar-
silasihr. Fakat “kadin” ve “erkek” dikotomisi temelinde yapilan
bu heteroseksist kimliklendirmenin dogal bir gergeklik olmads-
£ buna kargin heteronormatif bir toplumsal ingarun, hegemo-
nik séylemin, edimlerin, kiiltiinin ve tarihsel siirecin sonucun-
da ortaya gktg yoniinde gesitli iddialardan sz edilebilir. Bu-
radan hareketle bedenlere dayatilan bir kimlik ingasi siireci ger-
cekligi aqia qikar.
Kimlik kategorilerini sorunsallaghrarak tartigmaya agan,
gliclii bir feminizm elegtirisini de igerisinde barindiran queer
teori, kimlik {izerine yapilan tartgmalarda 6nemli bir kaynak

Erkek egemen ve heteronormatif toplumsal diizenin te-
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olarak goriilebilir. Queer teoride temel problemlerden biri ola-
rak ele alinan kimlik iizerine siirdiiriilen tartigmalann halen
giincelligini korudugunu da gérmekteyiz. Queer teori, cinsiyet
kimlikleri ve cinsel kimlikler ile ilgili dayatlan egemen anlayisa
kargihk bu anlayisin altiist edildigi, yap1 bozumuna ugratildiga
gliglii bir kars1 qleagtir. Bu baglamda queer teori, 6zcii ve sabit
kimlik anlayis1 tezine karg! insarun cinsiyetli var olusunu dura-
gan olmayan ve yeniden yeniden inga edilebilecek bir siireg ola-
rak tekrar ele alir (Butler, 2012; Ozkazang, 2015; Direk, 2018). Bu
baglamda bu yazinin kuramsal temel ugragz olan queer teorinin
tartigilabilmesi igin bize en giiglii kuramsal dayanagx verecek
diistinme zeminlerinden birini Foucault ve Butler'n diigiince-
sinde bulabildigimiz sdyleyebiliriz.

M. Foucault ve J. Butler Odagindan Ozne-lktidar
ve Cinsiyet Kimliklerinin Insasi Uzerine Bir
Tartisma

Cinsiyet kimliklerinin inga edilmesi, iktidar iligkilerinin kurul-
masi ve siirdiiriilmesi ile ilgili bir pratik olarak kargimiza ¢gikar.
Hem Foucault hem de Butler iktidan iiretici bir giig, bir iligki ve
eylem bic¢imi olarak ele alir, iktidann ve direnisin i¢ ige ge¢mis
oldugunu 6ne siirer (Butler, 2012; 2015; Foucault, 2014). Butler
(2015) ve Foucault (2014) 6zne olarak kurulmarun iktidara bagh
olmasinda hem fikirdirler. Butler, iktidar, 6zneye digaridan
baska kuran, 6zneyi madun eden vb. tanumlamalann digina ¢-
karak iktidann 6znenin kurucusu, varolug kogulu ve onun ar-
zusunun yoriingesi olarak anlagildiginda, iktidarin yalmzca
karg1 koyulan degil ayru zamanda varolus igin giiglii bir bigim-
de bagh olunan, varhigymizin iginde barindirdifimuz ve saklads-
gmuz bir gey olacagini 6ne siirer (2015, s.10). Hatta 6yle ki But-
ler'n deyisiyle: “Gerek Althusser’ci anlamda bir ¢agnlmayla,
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gerekse Foucault’cu anlamda s6ylemsel bir iiretkenlik dolay:-
muyla 6zne, iktidara ilksel bir boyun egisle yasama baglar”
(2015, s.10). Buradan hareketle hem Butler hem de Foucault ik-
tidar ile 6zneyi ig ige ele alir, 6znenin var olabilmesinin 6n kogu-
lunu iktidarla iligkilendirirler. Dolayisiyla Foucault'ya gore ikti-
dar bicimi tarafindan iiretilmeleri nedeniyle kimliklerin; bigim-
lendiren, belirli kurallan dayatan, varolugu tarurmlayan pratikler
olarak goriildiigii sdylenebilir. Bu baglamda Foucault'ya (2014)
gore, iktidar 6znenin varolug kogulunu olugturan bir mefhum-
dur. Foucault (2005) yapmus oldugu kuramsal tartigmalar ile
modern iktidann 6znellik merkezli kuruldugunu agiga gikar-
maya ¢ahsmughr. Bu baglamda yapmus oldugu bu tarhigmalarda
dnselligin gok 6nemli bir noktada yer aldiginu gorebiliriz. “Cin-
selligin Tarihi” adl1 gahgmasinda Foucault'nun (2007) kavram-
sallagtrdigs ya da sorunsallashrdigs modern 6znelligin nasil ku-
ruldugu meselesini anlama g¢abasinda ortaya koydugu yeni ik-
tidar bichmini cinsellik iizerinden bir diisiinme gergeklegtirerek
anlamaya ¢alishg goriiliir (Foucault, 2007). Foucault'nun dii-
sinsel izleginde dnsellik sorunu ile bir iktidar sorunu olarak
kargilagihir. Foucault'ya gore cinsellik, iktidara digsal ve iktida-
nn dayatmasina maruz kalan bir alan degil, iktidar diizenleme-
lerinin sonucu ve araadir (2007, s.112). Dolayisiyla cinsellik
kendimiz 6zne olarak kurmarmuzda gok 6nemli iglevleri gergek-
lestirdigi icin 6zne olarak nasil kuruldugumuzu anlamann yol-
larindan biri de cinselligi 6zne-iktidar iligkisi baglaminda ele
almaktan geger. Spargo’a gore, Foucaultnun iddiasiun en
6nemli 6zelligi, cinselligin insan yagarmunun dogal bir 6zelligi ya
da gergegi degil, biyolojik kokenlerden ziyade tarihsel, sosyal ve
kiiltiirel kokenlere sahip yapilandirimg bir deneyim kategorisi
olmasidir (1999, s.12). Boylelikle Foucaultnun kurumlann ve
sOylemlerin cinsellik olusumundaki 6nemli roliine verdigi nce-
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lik anlagibr (Spargo, 1999, s.12). Foucault, bedenin bir sdylem
icinde belirlenip bu yolla dogal ya da asli bir cinsiyet “fikri” ile
donatilmadan énce “cinsiyetlendirilmis” olmasin s6z konusu
olmadigr ileri siirer (Foucault, 2007; Butler, 2012) Bedenin soy-
lem igerisinde anlam kazanmasi ise iktidar iliskileri baglaminda
gergeklesir (Foucault, 2007, s.114; Butler, 2012, s.166). Buradan
hareketle Foucault (2007), cinsel lmligin kurulusunu iktidar
iligkileri dolayrmunda dogal bir var olugtan 6te kiiltiirel, tarihsel
boyutlan olan ve belirli giig iligkilerinin siirdiiriilmesine katkida
bulunan, sdylemsel ve sdylemsel olmayan pratiklerle iiretilen
bir inga siireci oldugunu gosterir.

Foucaultnun 6zne, iktidar ve dnsellik ile ilgili kavrayiginun
kimlik tarbsmalannda 6nemli bir yer tuttugu goriiliir. Fouca-
ultnun kavrayigimn queer teorinin gelismesinde ¢ok etkili ol-
dugu sdylenebilir (Spargo, 1999; Taburoglu, 2013; f'hkazang,
2015). Foucaultnun bu kavrayigtan yola qkarak feminist anali-
zin qilag noktas: olarak ele aldig ikdli kisitlamaya dayah cinsiyet
kategorisini sorunlu buldugu ve feminizme bu konuda giiglii
bir elestiri getirdigi goriiliir (Butler, 2012). Foucault “cinsiyet”
kategorisinin ve cinsel farkhhgin bedensel kimligin zorunlu
ozellikleri olarak sdylem iginde nasil inga edildigini anlamaya
¢ahsan bir analiz yapmaya ¢aligir (Butler, 2012, s.171). Butler'in
yorumuna gore Foucault, cinsiyetlendirilmis olmanin bir dizi
toplumsal diizenlemeye tabi olmaktan gegtigini ve bu diizen-
lemeleri yoneten yasarun hem kisinin cinsiyetinin, toplumsal
cinsiyetinin, hazlannin ve arzulanrun bigimlendirici ilkesi ola-
rak hem de kendini yorumlamanin yorum bilgisel ilkesi olarak
yerlestigini iddia eder (Butler, 2012, 5.171-172). Butler da (2012)
cinsiyet kategorisinin diizenleyici oldugunu savunur. Butler'a
(2012) gore, cinsiyet kategorisini 6n kabul olarak her analiz dii-
zenleyici stratejiyi bir iktidar -bilgi rejimi olarak elestirmeksizin
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yayganlagmasmna yol agar ve megruiyetini giiclendirir (Butler,
2012, 5.172). Bu tarhiysmalardan yola qikarak, igerisinde feminizm
elestirisini' de barindiran queer teori cinsiyetlendirilmis bedeni
elestirel bir yapibozuma tabi tutar. Fransiz ferninist siyaset dii-
siiniirii Jutdith Butler, queer teorinin kuramsal dayanaldanmn
olusmasina katla saglayan énemli isimler arasinda yer alir (Oz-
kazang, 2015). “Kadin” ve “erkek” temelinde ikiye boliinmiig
cinsiyet farki koktenciligine bagh bir kimliklendirme ve hetero-
seksiielligi dayatan normatif ideolojiye en giiglii itirazlardan bi-
rinin de Butlerdan (1999; 2012) geldigi goriiliir (Taburoglu,
2013; Direk, 2014). Buradan hareketle, Butler'in kars: ¢lagirun
temelinde 6zcii bir bales agisina 6nemli bir elegtirinin yattigim
da soyleyebiliriz. Butler'in cinsiyet kimliklerinin ingas: ile ilgili
6ne siirmiis oldugu post-yapisal bir yaklasim olarak queer ku-
ram, daha 6nce yapisal belirlenimlerin hakim oldugu dogal ya
da biyolojik bir indirgemeye dayah agklamalar1 yerinden ede-
cek bir giicii de igerisinde banndinr (Taburoglu, 2013; Direk,
2014). Daha 6nce de belirtildigi gibi Foucault 6znenin bir t6z
olmadigini savunmaktadir. Butler da (2012) Foucault gibi cinsi-
yet kimliklerinin olusumunu ya da cinsiyet farklihgn biyolojik
bir belirlenim ile agklamaz (Butler, 2012; Direk, 2014; 2018).

! Feminist kuramda hem siyasi temsil agsindan 6zneyi olusturan hem de
ferninist amaglan s6yleme dahil eden kadinlar kategorisi {izerinden kimliklen-
dirme yapilmas: tarigmal olarak goriilmektedir. Bu tarhigmarun ana hatlanr,
kadinlar kategorisinin istikrarh ve kaha bir kimlik olarak anlaplmamasi, katego-
riyi neyin olugturdugunun ya da olugturmas gerektiginin belirsiz olmasi, kadin-
lar kategorisinin varsayilan evrenselligi ve ortak bir kimligi ifade ettigi varsay-
murun yetersiz ve gegersiz olmasi, feminist 6znenin bu gekilde siyasi sisternin
kendisi tarafindan sdylemsel olarak kurulmas sonucunda temsiliyet politikasi-
nin sdylemsel iiriinii ve sonucu olmasi, bu iktidar yapilannin onu kurtuluga go-
tiirmek yerine iktidar tarafindan iiretilip lasitlamasinun séz konusu olmas: olug-
turmaktadir (Butler, 2012, s.4445). Daha detayh bir tartisma i¢in balanuz : Butler,
2012, s.43-90



150 | Egitimin Cinsiyeti

Butler, cinsiyetin “dogal” oldugu goériigiine karg1 qkar. Bu bag-
lamda her iki diigiiniininde kimnligi bir inga olarak ele aldigx g6-
riiliir. Butler, cinsiyet, toplumsal cinsiyet ve arzu gibi temel ka-
tegorilerin aslinda iktidann belirli bir bigimleniminin sonuglan
oldugunu ortaya koymaya ¢ahgir (2012, s.35). Bagka bir ifadeyle
Butler (2012) da Foucault’da oldugu gibi kimlik olusumunun
iktidar iligkilerinden muaf tutulamayacagini 6ne siirer (Direk,
2014). Butlerin (2012) anlayiginda bu ingamun, bu iligkileri be-
denlere dayatmaktan belirli bir bi¢imde davranmaya, diigiin-
meye ve belirli rolleri oynamay1 zorlamaya yol agtigy iddia
edilmektedir (Direk, 2018). Butler, sadece cinsiyet kimliginin
degil, “beden”in kendisinin de bir inga oldugunu iddia eder
(Butler, 2012; 2014) Kimligi ise bir sonug olarak ele alr. Dolay-
styla kimlik iiretilmis bir ey olarak goriiliir. Bu baglamda ger-
gek olarak nitelendirilen toplumsal cinsiyete dair dogallagtinl-
mus bilgi olarak bagvurularun ashnda degistirilebilecek bir ger-
geklik oldugu kavranmaya baglar. Bu kavrayisin baglamas: top-
lumsal cinsiyetin gergekligini sorgulamaya ve onu altiist etmeye
giden siirecte 6nemli bir baglangig olarak goriilebilir (Butler,
1999, 5.29). Butler’a (1999) gore, bu degisim temel kategorileri-
mizi bagtan diigiinmeye zorlayan bazi pratiklerin sonucunda
gergeklesmektedir: “Toplumsal cinsiyet nedir, nasil iiretilir ve
yeniden iiretilir, imkanlan nelerdir?” (Butler, 1999; akt: Butler,
2012, s.29). Buradan hareketle toplumsal cinsiyet “gergekligi”
alarunun farkh bir sekilde yeniden kurulabilecegi de kavranmg
olur. Bu kavrayis toplumsal cinsiyete dair dogallagtnlmus bilgi-
nin onleyici ve giddet igeren bir bigimde gergekligin sirurlariru
belirledigini gostermek agisindan da 6nemli bir yerde durur
(Butler, 1999). Butler (2012) cinsiyetin koklii bir bigimde ikili ge-
kilde boliinmesini sorunsallaghrdigs gibi cinsiyet ile toplumsal
cinsiyet arasinda yapilan aynmi da tarhgmah goriir. Butler’a
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(2012) gore bu sekilde bir aynm yapmak 6znenin béliinmesine
yol agar. Toplumsal cinsiyet ve cinsiyet ayrim cinsiyetin “ger-
¢ek” ve “olgusal” olanmug gibi gériinmesine yol agar. Aslinda
bu goriiniim Butler’a gore t6z yarulsamalanndan bagka bir sey
degildir. Butler, toplumsal cinsiyet isaretinden énce bedeninim-
lenebilir bir varoluglan oldugunu kabul etmez (2012, s.54). Do-
layisiyla, bedenler toplumsal cinsiyet ile belirgin hale gelir, id-
rak edilebilir. Beden toplumsal cinsiyet normlanna gére bir per-
formans sergiler. Dolayisiyla bedeni varolusa getiren ona daya-
tblan toplumsal cinsiyettir. Bu nedenle Butler'in saptamasinda
bedenlerden 6te toplumsal cinsiyetli bedenlerden s6z edilebilir.
Buradan hareketle cinsiyet kimligimizden kaynakh olarak belir-
li normlara uygun davranmaktan ote ldmligimize toplumsal
cinsiyet normlanru dayatan davranig bigimleri ya da edimler
yoluyla ulaghgimiz sdylenebilir (Spargo, 1999). Diger taraftan
ikili cinsiyet koktenciligine bagh olarak boliinmiis bedenler ar-
zunun heteroseksiiellesmesini de dayatmaktadir. Peki cinsiyet
kimliklerinin ingasinda egitim nasil bir rol iistlenmektedir?

Cinsiyet Kimliklerinin Insa Edilme ve Yeniden
Uretilme Siirecinde Egitim

Egitimde heteroseksiiel matrix, homofobi ve cinsiyetciligin nasil
cahstiginu anlamak igin Butler ve Foucault 6nemli kaynaklardan
biri olarak goriilebilir. Cinsiyet kimliklerinin inga edilmesine, ik-
tidar iligkilerinin kurulmasi ve siirdiiriilmesi ile ilgili bir edim
stireci olarak kargilagiir (Butler, 2012; Foucault, 2014). Yani cin-
siyet kimliklerinin ingasi iktidar iligkilerinden bagimsiz degildir.
Bu inga siirecine Foucault'nun hem disiplinci yani iktidar tara-
findan bask: altina ahnan iktidar anlayigiyla (Foucault, 2005),
hem de Butler'in da 6ne siirdiigii gibi 6znenin inga edilmesine
kaynaklik eden, kurulmasinin kosulu olan bir mekanizma ola-
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rak (Butler, 2012; Foucault, 2014), yani iktidar tarafindan iireti-
len bir iktidar anlayigiyla, egitim alarunda gesitli sekillerde kar-
silagildipam s6yleyebiliriz. Oznenin iktidar tarafindan bask al-
tina ahnan konumuna, egitimin kurumsallagmas: dolayisiyla bu
kurum altindaki gesitli diizenlemelerle kargilagmak miimkiin-
diir. Foucault, 17.ylizyrldan itibaren baglayan kurumnsallagma-
nin en 6nemli islevlerinden birini gok ¢arpia bir bicimde agga
¢ikararak, bu kurumsallasmarun norma uymaya hizmet ettigini
ve birer mikro-iktidar mekanizmasi oldugunu ortaya koyar.
Modern kurumlardan biri olan egitim kurumlan ya da egitimin
kurumsallagmasi ile birlikte egitim, Foucault'un (2005) tarumn-
lamasiyla kapatlma kurumlanindan biri olmug ve mileo-
iktidann iglev gérdiigii alanlar arasinda yerini almigtir. Hem bir
disiplin olarak egitim hem de egitim kurumlan, igerisinde ger-
geklesen sdylemsel ve sdylemsel olmayan pratiklerle iktidarn
Oznelegtirme ve denetim altina alma gabasinin agk bir sekilde
goriildiigii alanlardan biri olarak kargilagiir. Bu baglamda Fou-
caultnun disiplind iktidar anlayis1 6ne gikar. Kurumsallagma-
nin modern toplumlarda norma uydurmaya ya da “nor-
mal”legtirmeye doniik islevi (Foucault, 2005) g6z oniine alndi-
ginda egitim kurumlannun igerisinde yer alan gesitli normlann
agk ya da ortikk olarak dayatlmas: yoluyla normalizasyona
dayah bir toplum olugturma gabasina kaynaklik ettigi s6ylene-
bilir (Foucault, 2005). Egitim kurumlan igerisinde goriilen
“normal”lestirme ya da “norm”a uydurma gabasinda cinsiyet
kimliklerine ve cinsel kimliklere déniik egemen normlarin agk
bir sekilde yeniden iiretildigj, siirdiiriildiigii ve inga edildigi go-
riiliir. Toplumsal cinsiyet normlanmn bu baglamda énemli bir
yer tuttugu sdylenebilir. Egitimin amaa, yapisi ve igleyigi irde-
lendiginde heteronormativiteye dayal hakim diizenin igaretle-
digi “normal” ve “anormal” aynmumn yeniden iiretildigi ve
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peldstirildigi goriilir (Meyer, 2007; Altunpolat, 2014). Benzer
sekilde ve bu duruma paralel olarak egitim yoluyla ataerkil dii-
siince yapisina dayal1 erkek egemen cinsiyet¢i diizeninde de-
vamuna hizmet edildigini de gorebiliriz. Dolayisiyla egitim sii-
recinde hakim olan anlayis dolayiminda “kadin” ve “erkek”
olarak igaretlenen ikili cinsiyet koktenciligine dayah kimliklen-
dirmenin siirdiiriilmesi, bu kimliklendirmenin cinsiyetler ara-
sinda hiyerarsiye dayali olmas: ve heteroseksist bakag agis1 so-
rnucunda egitim, bir taraftan “normal”lesmeyi ya da “norm”a
uymay1 saglarken diger taraftan “anormal” olarak belirledigi
kimliklerin goriinmez hale getirilmesine, diglanmasmna, marji-
nallestirilmesine, “problem”li olarak gosterilmesine ve ikincil-
legtirilmesine hizmet eder (Meyer, 2007). Bu baglamda egitimin
bu yapusi ile bir gesit giddet bigcimi olarak da kargilagihr (Altun-
polat, 2014; Weems, 2019). Okullarda gériilen siddetin iligkili
oldugu konulardan birinin okuldaki homofobik bakis ags1 ve
cinsiyet aynmahg sonucunda ortaya gktugr goriilmektedir
(Meyer 2007; Weems, 2019). Sozii edilen norma uydurma siire-
cinde genel olarak egitim politikalanrun, mekansal diizenleme-
lerin (okulda tuvaletlerin kiz 6grenci ve erkek 6grenci olarak
aynlmasi), miifredatin, ders kitaplanmn (toplumsal cinsiyet rol-
lerini giiglendirici bilgiler ve gorsellerin yer almasi, heterosek-
sist bakag agis1 vb.), resmi bilginin hakim anlayiga dayah ve sta-
tilkoyu devam ettirmeye doniik diizenlendigi goriiliir (Pinar,
1998; Britzman, 1995; Unal, 2001; Meyer, 2007). Tiim bu diizen-
lemelerin genel olarak denetleme, disiplin, gozetleme ve kont-
roliin birer arac oldugu soylenebilir (Meyer, 2007). Iktidann di-
siplinci boyutundan 6te Foucaultcu ve Butlera anlamda 6zneyi
kuran iktidar anlayigina dogru gidildiginde bu diizenlemelerin
yan sira sdylemlerin, iligkilerin ve edimlerin daha etkili oldugu
goriilebilir. Kugkusuz bu ilighiler egitim kurumu ile sirurh de-
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gildir. Toplumun her yaruna saqlmg olan bu iktidar iligkileri
okullarda 6grenci - 6gretmen / 6grenci-Ogrendi iligkilerine (To-
run, 2002), okulun resmi sdylemine, okul iklimine, okul kiiltii-
riine, okul kurallanna, resmi ve gizli miifredatin igerigine, eg;i-
tim programlanna, okuldaki roller ve davramglara kadar her
yere sizdigam gorebiliriz.

Foucaultcu anlamda insanlan 6zneye doniigtiiren kiplerle ya
da Butlera anlamda imleme ya da isaretleme ile kimligin inga
edilme surecinde “kadin”lik, “erkek”lik, “biseksiiel”lik, “hete-
roseksist"lik, “escinsel”lik, “...”hk/lik gibi kiplerin ya da imle-
melerin 6znesi olmay1 kabul etmeleri ile birlikte insanlar, 6znesi
haline geldikleri kimliklerin igerdigi normlara gore hareket et-
mekte ve dolayisiyla kendilerine o kimlige 6zgii normlar bag-
larmmunda bir siur ¢izmig olmaktadirlar (Butler, 2012; Foucault,
2014). Yagamun ilk saatlerinden hatta diinyaya gelmeden 6nce
inga edilmeye galigilan bir kimliklendirme siireci ile karg: kars:-
ya oldugumuz soylenebilir. Kurumsal olarak egitime baglama-
dan inga edilmis ve normlara uygun davranmaya maruz biraki-
lan toplumsal cinsiyetli bedenler, egitim igerisindeki diizenleyi-
ci pratikler ve hegemonik sdylemler ile normlara uygun dav-
ranmaya bir kere daha yonlendirilmektedirler. Egitime bu stire-
ci deneyimlemis ve belirlenmis halkim kimliklerle dahil olan 6z-
neler egitim siirecinde de bu kipliklere ait normlarin tekrar
tizerinden inga siirecini devam ettirmekte olduklarin1 gézlem-
leyebiliriz. Dolayisiyla egitimin Butler'a (2012) baglamda 6zne-
nin ingasin saglayan, toplumsal cinsiyet normlanna ya da ku-
rallanna bagh sdylemlerin tekrar tekrar uygulanmasin sagla-
maya doniik bir igleve sahip oldugunu goérebiliriz. Toplumsal
cinsiyet normlannin egitim siirecinde yeniden iiretilmesi, okulu
erkek iktidannun siirdiinildiigii bir toplumsal alan haline getirir
(Unal, 2001, s.2). Bu baglamda egitim siirecinde bu normlara
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uygun olarak diizenlemeler yapilmas: sonucunda egitimin top-
lumsal cinsiyeti giiglendirdigi agga qikar ve 6zcii bir bakig agis
ile diizenlenen egitsel ortamlar hegemonik sdylem ile ikili cinsi-
yet imlemesinin goriiniirliigiinii artinr, bu imlemeyi normalleg-
tirir ve “dogal”ms gibi goriinmesine kaynaklik eder. Butlera
(2012) anlamda kimligin performatif olarak kuruldugu, cinsiye-
tin yapma edimi oldugu goriisiinden yola gqlkildiginda ise ku-
rumsal olarak egitimle kargilagmadan 6nce belirli edimleri yeri-
ne getiren toplumsal cinsiyetli bedenler bu edimleri egitim sii-
recinde de tekrar etmektedirler. Egitim yapilan bu edimleri
normlara ve s6ylemlere uygun olarak gordiigii i¢in bu tekrara
kars1 gkmaz ve destekler. Egitim siirecinde de “kiz” olarak im-
lenen toplumsal cinsiyetli bedenden beklenen edimlerle “erkek”
olarak imlenen toplumsal cinsiyetli bedenden beklenen edimler
farkhihk gosterir (Torun, 2002). Hatta gogu zaman bagan gibi
cinsiyetle agklanamayacak durumlar bile toplumsal cinsiyet
normlanna goére yorumlanmaya ¢ahgiir. Toplumsal cinsiyet
normlanna uygun ilerleyen siire¢ her iki cinsiyet agisindan
olumsuz sayilabilecek sonuglar dogurur. Bu baglamda egitimin
genel yapisinin, cinsiyet kimliklerinin olusumunun biyolojik bir
belirlenim ile oldugu anlayigina dayal hikim bakis agisma gore
inga edildigi agiga qlamug olur. Dolayisiyla “kadin”hik ve “er-
kek“lik iizerine kurulan bu 6zcii sabit ve duragan bakis agis1
Butlera anlamda gesitli imleme pratiklerine yer agmaz, toplum-
sal cinsiyet normlanna uygun bir rejim benimser, bunun digin-
da var olan imleme pratiklerini yok sayar ya da yok etmeye ¢a-
lisir. Dolayisiyla egitimde hakim olan balag agis1 heteroseksist-
tir. Bu baglamda egitimin heteronormatif toplumsal yapiy1 giic-
lendiren sdylemleri ve pratikleri igerisinde banndirdigx goriiliir
(Meyer, 2010). Heteronormatif toplumsal yapida, egemen olan
heteroseksist erkek kimlik, diger tiim kimlikler iizerinde hege-
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monya kurmaya gahgir. Okullar da ayrica LGBTl+lara karst
olumlu olarak goriilebilecek her tiirlii s6ylemin aktif olarak sus-
turuldugu ve sansiirlendigini de gorebiliriz (Meyer, 2007, s.20).
Dolayisiyla egitim siirecindeki sdylemler, homofobik tutumlara
ve heteroseksiiel normu giiglendirmeye doniik 6nemli bir kat-
kida bulunur (Meyer, 2007; Butler, 2012; Foucault, 2014). Bagka
bir aggdan ise toplumda yer alan hikim sdylem okullar araahg
ile yeniden iiretilir. S6ylemin sonuglar olarak ortaya gikan cin-
siyet, egitim igerisinde egemen hegemonik sdylemin etkisi ile
var olan ingasim1 devam ettirir. Egitimin toplumsal cinsiyeti he-
gemonik sdylem ve normlara gére yeniden yeniden iiretmesi
“kadin” ve “erkek” olarak imlenen, belirgin hale getirilen top-
lumsal cinsiyetli bedenleri bir taraftan hegemonik sdylem ve
normlara uygun davranmaya zorlarken diger taraftan bu edim-
ler arzunun heteroseksiiellesmesini dayatmay: da beraberinde
getirir. Dolayisiyla egitim igerisinde yer aldign heteronormatif
toplumsal yapiy: giiglendirirken aym zamanda bu yapidan bes-
lenir.

Bu tartigmalar sonucunda genel olarak, kimligin bir kere
daha egitimin normlara ve sdylemlere uygun olarak dayattg
davranug bigimlerinin sonucunda, egemen diizene gore inga
edildigini soyleyebiliriz. Peki, egitim igerisinde var olan bu
egemen siireg nasil tersine gevrilebilir? Egitim siirecinde top-
lumsal cinsiyet normlanna uygun davranmayanlar tiim bu dii-
zene ragmen nasil var olmaktadirlar? Ya da egitim siirecinden
herkes heteroseksiiel, kadin ve erkek kimlikleri ile mi gkmak-
tadir? Egitim egemen toplumsal diizeni giiglendirici diizenle-
meleri, s6ylemleri igerisinde barindirsa bile egitim alanirun aym
zamanda miicadele alar olmas, igerisinde barindirdigy diya-
lektik yapi, hegemonya miicadelesinin yiiriitiildiigii alanlardan
biri olmas: gibi nedenlerle siiregteki kimliklerin kaqrulmaz ve
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itiraz edilemez bir tabiyet yagadiklan s6ylenemez. Egitimin cin-
siyetle ilgili yapilan ikili saptamay yerinden edecek, toplumsal
cinsiyet gercekligini krize sokacak edimleride, yasaklayia ve
engelleyici diizenlemeleri de igerisinde barnndiracak bir giice
sahip oldugu séylenebilir. Foucault’'nun (2007) belirttigi gibi ik-
tidarin oldugu her yerde bir direnis ya da direnis imkaru vardur.
Bu baglamda toplumsal cinsiyet normlanrun yikilmas: ve bu-
nun sonucunda toplumsal cinsiyet bigimlenimlerinin gegitlen-
mesi i¢in egitimin arag olabilecegi de iddia edilebilir. Butler'in
(2012) kavrayisindan yola gikildiginda, kimligin altiist edilme-
sinin miimkiin oldugu goriiliir. Butler (2012) limlig;i alt iist et-
menin ancak ve ancak tekrarlayan imleme pratiklerinin iginde
miimkiin olabilecegini 6ne siirer. Bu baglamda, erkek ya da ka-
din gibi kimligi sabitlemeye cahsan sdylemsel evrensellikler,
onun temsilini iizerine alacak tikellik ile asla tam olarak ortii-
semeyecegi, yani Foucault’'cu anlamda s6ylemsel iktidar ile tikel
ozne arasindaki temsil iligkisinin mutlak ya da kusursuz ola-
mayacagina iligkin temel post yapisal ontolojik argiiman gereg;,
kimlikler asla sabitlenemeyecek, direnis ve yeniden insa daima
olumsal kalacaktir (Kiikiirt, 2013). Bu baglamda, egitim hakim
diizenleyici pratiklerin ortadan kaldirildig) yerine farkh pratik-
lerle tekrar inga edilen bir alan haline getirilebilecegi de bir kere
daha agqiga qlkarug olmaktadir. Yeniden inga siirecinde, egitimde
toplumsal cinsiyet normlanmn kaybi1 ve yikilmasina yonelik
diizenlemeler, cinsiyetgi bakis agisiun yerine esitlikg¢i bir bakig
aqsmun ikame edilmesi 6nemli adimlar arasinda goriilebilir.
Toplumsal cinsiyetli bedenler hakim egitim anlayigindan 6zgjir-
lestirilmis ya da yeniden inga edilmis egitim yoluyla hegemonik
sdylem dolayiminda olugturulmug normlara uygun olmayan
imleme pratikleri sergilediklerinde inga edilen kimliklerin alt
iist edilmesi de kagrulmaz olacaktir. Bu baglamda ikili cinsiyet
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koktenciligi yerinden edilmesi ve arzunun zorunlu heterosek-
siiellegtirilmesini yikabilecek bir olanak dogacakhr. Bagka bir
diinyarun/egitimin miimkiin oldugu diigiincesinden yola ¢ika-
rak, burada 6nemli bir soru sormak kaqmlmaz gibi gériinmek-
tedir. Egitimi bagka bir sekilde yeniden inga etmenin yollan ne-
lerdir? Bu sekilde tasarlanan bir egitim nasil inga edilebilir?
“Queer teori”nin bu konuda olduk¢a 6nemli bir etkisi olabile-
cegi sOylenebilir.

Egitimi Queer Pedagoiji ile Yeniden Insa
Edebilmek veya Egitimi Queerlestirmek

“Queer teori”nin gok genis bir yelpazede elegtirel uygulamalan
agkladigz ve Onceledigi goriiliir (Britzman, 1995; Pinar, 1998;
Spargo, 1999; Halperin, 2003; Meyer, 2010; Yardima ve Giiglii,
2016). Queer teori, katlagmis, sabit, normallegtirici, tekrar eden,
ikili kategorileri giiriitmeye gahsir, elestirel yontemler sunar ve
bunun &tesindeki olasihklara yer agar (Britzman, 1995; Meyer,
2007). Kimligin normallegtirici iglevinin elegtirisinden ortaya
akmmus bir teori olarak gogunlukla cinsiyet ve cinsellik ile ilgili
cabgmalarla iligkilendirilmis olsa da bunun Gtesinde normlan
sorgulamak, itiraz etmek, arzulan agmak ve olasibklar yarat-
mak gibi daha genis politik bir baglama oturur (Halperin, 2003;
Fraser ve Lamble, 2018: 64). Egitimi queerlegtirerek igerisindeki
katilagmig, normallegtirilmis, sabitlenmis birgok seyi yeniden ele
ahip, yeniden diigiinerek yeniden insa edebilme olasihig ya da
olanag elde edilmig olacaktr. Kimliklerle ilgili var olan duru-
mun bunlardan yalrzca biri oldugu s6ylenebilir. Cinsiyet kim-
likleri, cinsel kimlikler ya da cinsiyet¢i uygulamalarla ile ilgili
olarak Meyer, queer pedagoji yaklagimrun, okullann cinsiyetgi
uygulamalan nasil 6gretip giiglendirdiklerini, heteroseksiiellik
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mefhumunu nasil desteklediklerini, siruflarda hakim bilgiyi ve
sOylemi nasil sunduklanm gostermesi agisindan 6nemli bir
kaynak oldugunu dile getirir (2007, s.28). Normallegtirme kar-
sithgin igerisinde banndiran “queer pedagoji” yaklagim hete-
roseksiielligi yeniden diigiinine, 6zcii ve biyolojik determinizme
indirgenrnis bir bakig agsi ile inga edilen egitim sistemini yap1
bozumuna ugratma, ikili cinsiyet ingasinin kargithg, heterosek-
sist ve cinsiyet¢i bir bakig agsi ile inga edilmis egitim sisternini
sorunsallaghrma, okulu doniigtiirmenin yollan vb. ile ilgili dii-
siintnede oldukg¢a 6nemli bir yerde durur (Pinar, 1998; Meyer;
2007; Meyer, 2010). Queer teori ve dolayisiyla queer pedagoji
dayatmalann reddedilmesi, bagka bir egitimin ingas1 ve bagka
bir diinya yaratmak igin olasihklar sunar. Bu baglamda egitimi
queerlestirme gabasi daha esitlik¢i bir egitim igin 6nemli adim-
lardan biri olarak da goriilebilir.

Sonu¢

Egitim siirecindeki hakim s6ylemin, heteronormatif ve cinsiyet-
¢i toplumsal yapiy1 giiglendiren bir séylem oldugu sdylenebilir.
Egitim yoluyla kimlik inga siirecinde ya da siirdiinilmesinde
Ozne, hem iktidar tarafindan baski altina alman bir konumda
hem de iktidar tarafindan iiretilen bir konumda yer almaktadir.
Egitim cinsiyet kimlikleri ile ilgili olarak ikili bir gergeve dayat-
makta ve oncelikli olarak zaten dayatilan bu gergeveyi yeniden
iiretmekte, gliclendirmekte ve siirdiirmektedir. Bu siire¢ genel
olarak, toplumsal cinsiyet normlanrun tekrar tekrar devam etti-
rilmesi, egemen bilginin bu normlara dayali olmasi, séylemlerin
ikili insay1 ve heteroseksist kavrayigi siirdiirmesi, edimlerin
normlara uygun gekilde gergeklesmesi ve sdylemsel olmayan
diizenlemeler yoluyla islemektedir. Kadinhk, erkeklik gibi yapi-
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lan kimliklendirme sonucunda kiz ve erkek 6grencilerden bek-
lenen davraruglar kimligin normlan iizerinden siirdiinilmekte-
dir. Bu durum her iki kimlik igin de 6zgiirlesime engel olmakta,
bu normlarla lesitlanarak yasamak zorunlulugu dogmaktadir.
Toplumsal cinsiyet normlanna uymayan LGBTI+ oluglara dair
olumlu sdylemler ise egitim siirecinde sansiirlenmekte ya da hig
konugulmamaktadir. Buna karg1 bu oluglar “problem”li, “anor-
mal” ya da “sapkin” olarak adlandinlmakta, sdylemler de buna
paralel gerceklesmektedir. Egitim siirecinde LGBTI+lan1 digla-
yan deneyimlerin, siddete dayah, hiyerarsik ve gii¢ iligkilerini
iceren iligkilerin yagandign gozlemlenebilir. Egitim sirecinde
cinsiyet¢i ve heteroseksist sdylemlerle ve sdylemsel olmayan
pratiklerle kargilagilsa da iktidar iligkileri ierisinde direnisi de
banndirdig igin heteronormatif ve erkek egemen diizene kars:
direnigin de var oldugu goriilmektedir. Egemen diizeni yapibo-
zumuna ugratmakta queer pedogoji 6nemli kaynaklardan biri
olarak goriilebilir. Egitimciler heteronormatif ve dolayisiyla cin-
siyetgi egitim yapisina kargi Gzellikle queer pedogoji yoluyla
elestirel bir yaklasim gelistirerek daha esitlik¢i ve adil bir egitim
siireci yaganmasina, egitimin yeniden inga edilmesine kaynakhk
edebilirler.
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OKULUN PATRIYARKAL
KULTURU VE ISLEYISI

Fatma Gék

Kadmlarin kendilerini eve baglayan zincirleri kirabilmeleri igin,
bu zincirlerin nasil ériildiigiinii, anlamak zorundayiz. Ann Oakley,
The Sociology of Housework, 1974, s.19

Kadin dogulmaz, kadin olunur.
Simone de Beauvoir

adinlann aileleri, toplumlar, vatanlan igin degil, ken-
Kdileri i¢in varolmalan ve 6zgiir iradeleriyle, toplumsal

O0zne olarak diinyada yerlerini almalan igin verilen
miicadelenin ¢ok zengin ve megakkatli bir tarihsel yolculugu
vardir. Bu yolculugun 20. yiizyildaki duraklanndan biri egitim
sistemi ve onun kurumsal olarak somutlagtigy mekan olan oku-
lun kadinlarla iligkisinin incelenmesi ¢abasidir. Bu ¢aba kadinla-
nn toplumda neden ezilen taraf olduklannu anlamarmuz igin
6nemlidir. Ciinkii egitim, toplumsallagmanin aileden sonra ge-
len en kritik alarudir. Bu alanin ayrimcihg) ortaya gqikaracak ve
sona erdirecek zihniyetin geligtirildigi, davrarug ve tutumnlarin
kazandinldigy bir yere doniishinilmesi, toplumda hakim olan
erkek egemen sistemin yikalmasina giden yolda ¢ok 6nemli bir
merhaledir.
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Okulun, endiistri devrimi sonrasi inga edilen ulus devlet ya-
pisinin barindirdigy kurumlar iginde gok &zel bir yeri vardir.
Hem okulu kutsayan kesimler hem de esitsiz ve cinsiyet aynm-
a sosyo-ekonomik diizenin okul yoluyla yeniden iiretilme me-
kanizmalanru inceleyen diigiiniirler, okulun ve egitim sistemi-
nin béylesi 6zel konumu ve dinamikleri iizerine ¢ok gesitli agk-
lamalar yapageldiler. Bu yazada uzun uzun bunlan anlatmaya-
cagyim. Louis Althusser (1994), kapitalist toplumda egitim sis-
temini devletin ideolojik araglanndan biri olarak saptamgtr.
Surasi1 agktir ki egemenligin siirdiiriilebilmesi icin ideolojik
araglar ¢ok 6nemlidir ve nzay iiretmenin yollarindan biri de
egemen sistemin ve kapitalist toplum gartlaninda var olan isbo-
liimiiniin megru, dogal, hatta kaqrulmaz oldugu ideolojisinin
benimsetilmesidir. Bu ideolojinin benimsetildigi alanlardan en
6nemlisi okuldur. Herkes okula gider ve formal egitim siste-
minde ne kadar uzun siire tutunabilirse o kadar makbuldiir.

Kugkusuz, okullann patriyarkal kapitalist sistemin sosyal,
siyasal, kiiltiirel egitsizlige ve ekonomik sémiiriiye dayanan dii-
zeninin devam etmesi igin kritik bir nemi oldugunu saptamak
¢ok Snemlidir. Bu durumun nedenlerinden biri, egitimin ve
okulun ¢ok boyutlu toplumsal iglevle kugatlmus olmasindan
kaynaklanmaktadir. Okul, iginde yer aldigx toplumu devam et-
tirecek ya da degistirip doniigtiirecek insanlan egitir, yetigtirir,
sosyal bir varlik olarak su ya da bu y6énde sekillenmelerinde ta-
yin edidi bir rol oynayabilir. Ciinkii egitim sistemi, birey ve top-
lumun calestigr alanlann baginda gelmektedir. Bu makale, En-
diistri Devrimi sonrasi kurulan “modern” ¢agin, egitim ve dgre-
timden sorumlu kurumsal yapisi olan okulun patriyarkal, erkek
egemen sistemini yeniden iiretmesinin kiiltiirel dinamiklerini
ve bunun igleyis mekanizmasin ¢oziimlemeyi ve teghir etmeyi
amaglamaktadir. Bir de okulu kadin bakig agsindan yeniden ta-
sarlamaya iligkin baz ipuglan da sunulacaktr.
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Egitim Sistemi, Okul ve Patriyarka

Cesitli toplumlarda farkhhklar sergilemesine ragmen, kapitalist
toplum sartlannda egitim sistemi, ideolojik ve siyasal temelli bir
hegemonyay1 ve bunlann i¢inde banindigy degerler sistemini
gocuklarin ve genglerin igsellestirmeleri iglevi ile yiiklimliidiir.

Okulun kadinlar agsindan ve kadin bakis agisiyla irdelen-
mesi, patriyarkal kapitalist sistemin anlagilmasi ve kadinlan 6z-
glirlestirecek bir toplumsal sistemin kurulmas igin hayati bir
deger tagimaktadir. Kadinlarla egitim sistemi arasindaki iligki
¢ok yonlii, getrefilli ve karmagik bir ip yumagini andinr. Tam
anladik iste diyecekken bakiyoruz ince ince diigiimler bize goz
larpryor. Ozgiirlesmek icin bu diigiimlerin tamarmr ¢dzmeli-
yiz. Bu yolda ¢ok mesafe katettik. Surasi agktr ki tanhsel ola-
rak kadin kurtulug hareketinin 6zgiirliik yolunda katettigi me-
safe goz kamagtinadir, direnis 1giklan ile doludur ve tim ezi-
lenlerin miicadelesini de aydinlatir.

Okulun bugiinkii sekliyle, kurumsal, idari yapisiyla ortaya
qkanas! insanlik tarihi igin pek yeni bir olgudur. Cocukluk ¢a-
gindan baglayarak grenmenin okul gibi bir kurumsal yap: yo-
luyla, planlanmus olarak diizenlenmesi kapitalizmin ekonomik
bir sistem olarak tarih sahnesinde gekillenmeye baglamas: ve
giderek ulus-devletlerin kurulmasiyla yakindan iligkilidir. Kapi-
talist liretim biciminin, 6ncesinden ¢ok farkl nitelikleri olan ¢a-
lsanlara jhtiyaa vardir. Ciinkii kapitalizmn yetismis, terbiye
edilmis insanlarla siirdiiriilebilir bir sistemdir. Her giin evden
ciap fabrikalara ve diger igyerlerine gidecek iggiiciiniin, bu yeni
iiretim bigimine uygun olarak terbiye alms, motor becerileri ve
zihniyet olarak disiplinli elemanlar olmasi s6z konusudur. Bu
donarumin kazarulmas: kapitalizm 6ncesinde oldugu gibi iire-
tim mekanunda degl, kitlesel olarak egitim sisteminde gergek-
lesmeye baslad1. Zamanla iglerin ve bu iglerin gerektirdigi mes-
leklerin, bunlara bagh statiilerin ayrigtg bir sistemin organi-
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zasyonu giindeme geldi ve uzmanlagsma daha da “rafine” bir
durum kazandi. Bir o kadar 6nemli olan da s6z konusu iggiicii-
niin aksamn eve geldiginde “sicak bir yuvada” kargilanmasi, ba-
kilmasi, beslenmesi, sabah diizgiin bir sekilde ise ugurlanmasi
meselesidir.

Kapitalist sistemde 6rgiin egitim diye adlandirdigymiz, belir-
li yas arahigindaki gocuklar: ve gengleri, niteligi taramlanmus ve
bu niteliklere gore egitilmis profesyonellere teslim ettigimiz
okullar, tiim diinyada benzer gekilleri ve iglevleri olan kurumlar
haline geldi. Tabii ki egitim ve insan yetistirme diizeni, icinde
bulundugu toplumun sosyal, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel di-
namikleri ve tarihsel miras: ile yakin iligki iginde seldllenir. Bu
iligkileri ve bagh olduklan dinamikleri bagrina basan yapilann
en 6nemlilerinden biri toplumsal cinsiyet rejimidir.

Ulus devletler sonras: gekillenen “modern” toplumda, dev-
letin egitim alar {izerinde mutlak bir hakimiyet kurdugunu gé-
rityoruz. Bu hakimiyet, ideolojik ve siyasal temeller iizerinde
kurulur ve patriyarkal, erkek egemen sistem iizerinde yiikselir.
Egitim sisterninin vatandag 6znelerle bulustugu okullar, bu ha-
kimiyetin mikro diizeyde inga edildigi mekanlardir. Egitim sis-
teminde ne olup biter? Okullarda kiz ve erkek gocuklar ve geng-
ler neler 6grenir? Bu sorular okula elegtirel bir ayna tutmak igin
temel sorulardir. Patriyarkal sistemin temelleri elbette ailede ve
sokakta atilir, ama bu sistemin hem yerlesmesinin hem de yeni-
den, yeniden iiretilmesinin pedagojik ve sosyal mekam okul-
dur. Tabii ki okullar ayru zamanda yeni nesilleri iiretim sistemni
ile dogrudan iligkili mesleklere hazrlar, yani kapitalist sistemin
emek giiciinii iiretmesi i¢in olmazsa olmaz kurumlardir. Lakin
emek giiciiniin iiretimi de toplumsal cinsiyet egitsizligi {izerine
kurulmugtur. Gelecegin ev igi faaliyetleri ve bakim emegini
yiiklenecek kadin iggiiciiniin ideolojik olarak yetismesi ve top-
lumsallagmas: da egitim sistemi iginde kotanhr. Bu nedenle ka-
dinlann egitim sistemi ile olan karmagik iligkilerinin dogru ¢6-
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ziimlenmesi, erkek egemen sistemin doniigtiinilmesi ve kadin-
lann ozgiirlesmelerinin yolunun aglmas: igin ¢ok 6nemlidir.
Patriyarkal sistemin devam igin toplumsal cinsiyet kimliginin
kurulmasinda okullar ¢ok énemlidir. Paul Willis (1977), Isciligi
Ogrenmek adiyla yaynlanan etnografik aragtrmasinda erkekli-
gin okulda kurulma mekanizmalanm gézlerimizin éniine serer.
Willis'in inceledigi okulda ig¢i simfirun gocuklan olan lise 6g-
rencileri, okul hayatinda fabrika igciligine hazirlarurken ayru
zamanda “erkek” vatandaglar olarak yetismektedirler.

Kadinlara karsi olan cinsiyete dayah aynmahk, LGB-
Ti+'lann da temel insan haklanrun ihlal edildigi, esitsizliklere
upradiklan bir sistemdir. LGBTi+lar s6z konusu oldugunda
kadinlarda oldugu gibi en temel hak olan “yasam hakka” bile
tehlikededir. Egitim sisteminde de genel olarak toplumda varo-
lan cinsel yonelim ayrnmahg yaygindir. Toplumda yerlesik
olan cinsiyet kaliplan dayatmasi ve LGBTi+larn okulda ve si-
nuf ortarmunda hor goriilmeleri, degersizlestirilmeleri ve diglan-
malan yogun olarak yagsanmaktadir.

Okulda Gergekten Ne Oluyor?

Egitim siireci, icinde bulundugu toplumla dogrudan ve dolayh
iligkiler igindedir. Yukarida vurgulandigy gibi toplumun ege-
men ideolojisini, siruf yapisin ve toplumsal cinsiyete dayah ig-
béliimiinii yeniden iireten mekanizmalar ve degerler sistemi
egitim sisteminin iginde anlamlandinlir ve sekillendirilir. Kapi-
talist, patriyarkal toplumsal diizende egitim sisteminin iglevini
iki temel boyutta ele alabiliriz.

Birincisi, kapitalist erkek egemen sistemin diizenli iglemesi
i¢in gerekli igbdliimiine uygun konumlar igin bireylerin segimi
ve bu bireylere mesleki donarumun kazandinlmas: yani yetig-
tirme iglevidir. Kadinlann daha diigiik maddi imkanlar ve top-
lumsal statii saglayan mesleklere yonlendirildigini ve sonugta
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annelik ve kadinlik rollerinin devamu ve tiirevi olan meslekler-
de yogun olarak yer aldiklanru goriiyoruz. Ilk, orta ve yiiksek
ogretimde cinsiyet ayinmuna baktigimizda 6zet olarak séyle bir
manzara kargimuza qilayor. Ikégretim seviyesinde kiz ve erkek
ogrenciler yogun olarak toplumda varolan ve kadinlann aley-
hine igleyen diizenin kiiltiirel degerlerini ve davrang kaliplanm
igsellestirirler. Bu seviyede, 6gretmenlerin cinsiyetgi sistemin ne
denli farkinda olduklanna gore degisiklik gosterebilen erkek
egemen yapi ve degerler kolaylikla benimsetilebilir. Ders kitap-
lan varolan erkek egemen sistemi sorgulamaktan ¢ok uzaktr ve
cinsiyet ayinma bakas agisindan, ¢ogunlukla erkekler tarafin-
dan yaalmstir. Erkekligin ve kadinhgin ingasinda bu dénemin
¢ok kritik bir 6nemi vardir.

Ortadgretim kademesinde okulda toplumsallasma siirecin-
de cinsiyet¢i degerler sarsia nitelikte degildir. Cinsiyet ayinma-
high 6zellikle mesleki, teknik 6gretim alaminda ¢ok carpiadir.
Kadinlann yogun olarak gittikleri mesleki teknik okullar daha
¢ok yeniden iretim alaniyla ilgilidir ve adeta cinsiyet aynma
toplumsal sistemle entegre olmustur. Bu alanlar genellikle hem-
sirelik, sekreterlik, 6gretmenlik gibi emek yogun, tiiketici, top-
lumsal karar alma siireglerine katlmaya hazirlamayan alanlar-
dir. Mesleki, teknik ortadgretim diizeyinde erkekler yogun ola-
rak elektrik, marangozluk, ingaat, teknisyenlik gibi tiretime y6-
nelik mesleklere yonlendirilir. Burada 6nemli nokta, devletin
egitim politikalanrun kadinlara karsi aynmabhg) diizenleyen bir
Ozellik gostermesidir. Yiiksek6gretim seviyesinde de durum
kadinlar aleyhine ve patriyarkal diizenin devam ve pekistiril-
mesini destekleyen 6zelliktedir. Kadinlar hem say olarak azin-
hiktadirlar hem de toplumsal statii ve ekonomik kazang olarak
iist diizeyde yer alan mesleklerde daha az yer almaktadirlar.
Universiteyi bitiren kadinlar ve erkekler kargilagtmnldiginda,
kadinlar toplumda iktisadi, siyasal ve kiiltiirel statii olarak iist
diizeyde olan ve karar verme giiciinii elinde tutan alanlarda
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daha az oranda yer ahyorlar. TUIK istatistiklerine gére Haziran,
2020 itibanyla iggiiciine katthm oram erkeklerde yiizde 58,9;
kadinlarda yiizde 26,3. Aynca erkekler, kadinlardan yiizde 31,4
oraninda daha fazla gelir elde ediyorlar (Biiyiikbayrak, 2020).

Okullann ikinci temel iglevi “makbul vatandag” yetigtirmek-
tir (Ustel, 2008). Burada isin icine egitimin ideolojik iglevi olarak
nitelendirecegimiz faaliyetler ve karmagik etkilegim, iletigim sii-
regleri, kiiltiirel alan ve egitim ikliminin yonlendirdigi fevkala-
de zengin, maddi ve sembolik kodlamalar giriyor. Okulun ve
sirufin duygusal iklimi de cinsiyet temelli ayrrmaliklann dogal
ve hakh olarak algilanmasi igin ¢ok 6nemli bir isleve sahiptir.
Varolan haliyle okulun kiiltiirel degerlerinin ve uygun davrarg
ve tutumlann kazamlmasi, kadinlann toplumsal cinsiyet deger-
leriyle donatilmalan demektir. Ayn1 okul iginde aym simifa gi-
den kaz ve erkek gocuklar farkh degerlerle donatilarak mezun
olabiliyorlar. Ciinkii eger bilingli bir miidahale yapilmaz ise
toplumda varolan erkek egemen cinsiyetci hayat tahayyiilleri,
normlar ve toplumsal cinsiyet temelli egitsizlikler okulda ve si-
nufta devam eden egitim siirecinde yeni nesillere aktanhr. Eg;-
tim sistemine ilkokuldan girip yiiksek6gretim sonu qkanlar,
erkek egemen degerler sistemini igsellestirmis, toplumda varo-
lan cinsiyetgi ve adaletsiz igboliimiinii yeniden iiretecek ideoloji
ile donatilmug, uygun beceri ve davrarglan kazanmug olurlar.
Okulda bilingli bir miidahalenin nasil yapilacag) ile ilgili zengin
bir bilgi ve deneyim birikimi bulunmaktadir. Akademik olarak
kadin gahsmalan programlaninda iiretilen ve kadin kurtulug
hareketinin bilgi ve deneyim birikimi bunlar arasindadir.

Her durumda erkek egemen sistemin nasil olugtugu, okul-
larda nasl iiretildiginin dinamiklerini ve mekanizmasin anla-
mak esitlik ve adalete dayanan 6zgiirliikcti bir pedagoji kurmak
icin gerekli bir adimdir. Bu egemenlik iligkisini, 6rmegin okul-
lardaki egitim programlan, pedagojik yontemler, 6gretmen
davraniglani, gibi faktorleri inceleyerek anlayabilir, doniigtii-
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riilmesi icin gerekli birikimi kazanabiliriz. Ancak bir boyut var-
dir ki 6zel olarak iizerinde durulmasi elzemdir. Bu da okul kiil-
tiini ve okulun iklimi ve ayru zamanda bu kiiltiiriin iginde geli-
sip yasayan okulun gizli miifredatidir. Kadinlar iizerinde kuru-
lan baskilar ve hakimiyet toplumsal giig iligkileri icinde gekille-
nir. Bu giig iliskilerinin kadinlann aleyhine isleyen bir diizene
evrilmesinde sorgulanmayan diigiinsel ve davramigsal kalipla-
rn, bilgilerin ve inanglann i¢inde yagam buldugu gizli miifre-
dat kritik bir rol oynamaktadir.

Okul kiiltiirii gok boyutlu ve ¢ok katmanhdir. Okulda erkek-
ligin ve erkek egemenliginin kurulmasim anlamamiz, ona di-
renmemiz, bozmamz ve dagitmamuz i¢in elzemdir. Yukarida
bahsedildigi iizere bu konu ¢ok zengin boyutlarda incelenebilir.
Lakin bu yazirun sirurhihigs hesaba katilarak okulda patriyarkayr
besleyip, biiyiitiip, yeniden iireten mekanizmalar agagidaki
dort boyutta ele alinacaktir. Bu boyutlar, en genis anlamda okul
kiiltininiin de altyapisim1 meydana getirir:

1. Okulun resmi yapisy, fiziki yapisi, 6gretim programlari
2. Pedagoji, okulun gizli miifredati, 6gretmen davraniglan
3. Kiz ve erkek 6grencilerin okulda konumlarug:

4. Okul idaresi, disiplin rejimi

Okulun Resmi Yapisi, Fiziksel Yapisi,
Ogretim Programlari

Okulun fiziki yapis1 son derece hiyerargik bir diizen olarak kur-
gulanmgtr ve zaman iginde en kati halini almugtir. Bu diizen
varoldugu 6zellikleriyle egitlik ve 6zgiirliik tahayyiillerine kap:
agmaz. Kurumsal yapimn kendisi, okulun organizasyonu ve
buna gore sekillenen okul iklimi erkek egemen diizenin bir par-
casidur. Istisnalar tabii ki vardir, ama okula adim athgumizda
yliziimiize ¢arpan hava resmi, hiyerargsik bir atmosferle kuga-
tilmugtir. Binalann yapasy, katlar arasindaki akig, siuflann dizili-
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si, koridorlar, 6gretmenler odasi, spor salonu, varsa kiitiiphane
ve diger ofislerden olugan biitiin mekanlar resmi, hiyerarsik bir
diizeni izler ve bu diizen erildir. Okulun orgiitlenmesi ve bu-
nun i¢inde teneffiis edilen iklim, varolan erkek egemen yapiy:
yeniden iiretmeye son derece elverisli bir yapidir. Diger taraftan
idari yap1 personel olarak da son derece erildir, iist kademede
miidiir ve miidiir yardimas: olarak gorev yapan aktorlerin ka-
hir ¢ogunlugu erkektir. Kadinlar, 6gretmen ve diger alt idari
kademelerde g¢ahsanlar olarak egitim sisteminde yogun olarak
temsil edilmelerine ragmen giicii temsil eden ve ¢agngstran, ka-
rar verme ve otorite sayllan mekanizmalarda ¢ok daha az sayi-
da yer almaktadirlar. Kadmnlar miidiir olduklarinda “bayan
miidiir” olurlar. flkokula baglayan bir kiz gocugunun béylesi
eril bir yapiya adim atmas: toplumsal cinsiyet rejiminin soguk,
kat1 cisimlerunig haliyle kargilagmasi demektir. Cocugun okulu
alglamasinda bu ilk deneyim ¢ok 6nemlidir, bdylesi bir hiye-
rarsik ortamnda birakalim 6zgiirliik duygusunu, ailede ve sokak-
ta, o giine degin kargilagtg ve gordiiklerinin devam, hatta da-
ha da kat olarak somutlagmasi deneyimlenir.

Aydmlanma Cag sonrasi gekillenen modern okul sisteminin
resmi miifredat programinda Pozitivist Ogretinin gézardi
edilmeyecek bir etkisi vardir. Bu 6gretiden kalkarak tasarlanan
okulun, sekiiler miifredatimin hazirlanmasinda ozellikle esitlik
ve objektiflik kavramlan 6ne qakmustir. Ancak bu 6gretiye goére
gekillenen ders programinda farkhhklar, gesitli hayat kogulla-
rnindan okula gelen gocuklar igin egitlik ve objektiflik nasil ger-
geklestirilir ya da gergeklestirilemez pek de dert edinilmez.
Halbuki kadinlarin 6zgiirlesmesi perspektifinden kurgulanmusg
ve sekillenmis bir ders programirun erkek egemen sistemi sor-
gulayan ve onun degismesi, doniismesi i¢cin miidahale eden ni-
telikte hazirlanmasi gerekir. Bu durum tiim dersler igin s6z ko-
nusudur. Ciinkii cinsiyet¢i kaliplar, normlar ve degerler sistemi
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sadece sosyal agirhkh derslerde igsellestirilmez. Bu durum tiim
dersler i¢in, matematik, fizik, beden egitimi dersi i¢in de geger-
lidir, 6zellikle beden egitimi dersi miifredat: icin gegerlidir (Gok
ve $ahin, 2003). Halbuld cinsiyet aynma olmayan O6gretim
programlanmun nasil gerceklestirilecegini dert edinen genis bir
alanyazim vardir. Okulda, 6grenci ve 6gretmenlerin egitim, 6g-
retim deneyimlerinin 6zgiirliikk¢ii bir yontemle kurulmas:
miimkiindiir. Bunun igin erkeklik ve kadinhik normlanrn bo-
zulmasi gerekir. Bu siire¢ okuldaki tiim faaliyetleri kapsar. Ay-
nca kadinlann toplumdaki giig iligkileri ve bilgi edinme sistemni
ile iligkilerini sorgulamay getirir.

Bagka bir konu da cinsiyet aynmai, patriyarkal degerleri ve
normlan sorunsallashrmayan ders materyalidir. Ders kitaplar
bunlarin baginda gelmektedir. Tarihsel olarak ve giiniimiizde
oémekleri ¢oktur (Giimiigsoglu, 2016; Bayhan ve Aratemur Ci-
men, 2018). Miifredat: talip ederken kullarulan diger materyal-
ler de erkeklerin dominant oldugu geleneksel giig iligkileri te-
mel alinarak hazirlanmaktadir. Bunlann ¢ok titizlikle taranmasi,
ortaya dokiilmesi ve sonra da ayiklanmas: gergekten cinsiyet
esitlik¢i bir egitim/6gretim faaliyetinde bulunabilmenin temel
sartlanndan biridir. Miifredat: iglerken kullanilan materyaller
incelenirse erkek ve kadin rollerinin son derece geleneksel ve
kligelerle resmedildigini goriiriiz. Aynca kadinlann tarihi, tarih-
teki ve giiniimiizde toplumsal rolleri ve hayatlar ile ilgili konu-
lar 6gretim programlannun iginde pek yer bulmaz. Kadinlar bir
sekilde goriinmez kilirur. Belirtilen konular 6gretim programla-
nnun iginde yer buldugunda da kadinlann aile ve toplumdaki
islevleriyle bag kurularak resmedilir.

Form ve igerik olarak okuldaki pek ¢ok yap: erkekligin ala-
midir. Ogretme ve dgrenme siiregleri siufin digina, cesitli top-
lantilara, 6grenci, 6gretmen ve idareciler arasindaki kargilagma-
lara, yemekhane, kafeterya ve okul bahgesine tasar. Tiim bu
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toplantilar ve kargilagmalar, maddi ve/veya sembolik olarak
hegemonya kurma alanlandir. Buralarda hegemonya kuran er-
kekler yiiceltilir, 6diillendirilirken, kadinlar marjinalize edilir,
onemsizlestirilir, hatta cezalandinlir.

Okul Kiiltiirii, Okulun Gizli Miifredati, Ogretmen
Davranislari

Eger bilingli olarak miidahale edilmez ise okulda resmi miifre-
data uygun olarak yapilan tim egitim faaliyetlerinin icinde ge-
kdllendigi atmosfer ve kiiltiirel altyaps, toplumda hakim olan ve
kadinlann aleyhine igleyen cinsiyet rejiminden dogrudan etki-
lenir, rengini ondan alir, onun i¢inde sekdillenir. Toplumda hali-
hazirda varolan ve agk olarak dillendirilen ya da ortiik ya da
yan ortiik olarak kabul goren soz konusu cinsiyet¢i iklim ve
kiiltiire] alt yapinin dinamikleri ailede, sokakta, sivil toplumda
zaten yaygin olarak yerlesmistir. Lakin bu dinamiklerin modern
toplum olarak kavramsallagtnlan kapitalist toplumun ihtiyag-
lanna gore gekillenmesinde okulun ¢ok 6zel bir yeri vardur.
Okulda gergeklegen ve diger tiim toplumsal kurumlardan farkh
olan sosyallegme siireci ve iligkiler ag1 hem cinsiyet¢i anlayiglar
pekistirneye hem de yeniden iiretmeye elveriglidir. Oyleyse
egitim siirecinin 6ziiniin, igeriginin, bilginin aktanhg bigiminin
ve yorumlanmasiun ne yonde gergeklestiginin saptanmasi
okulda bulunan iklimi anlamarruz, esitlik ve 6zgiirliik yoniinde
doniigtiirmemiz igin belirleyici bir siirectir. Bu da bize okulun
ogrencileri toplumsallastrma iglevinin kadin balas agsiyla ¢o-
zimlenmesini dayatir. Ciinkii miidahale edilmez ise okuldaki
siireglerde erkek ve kizlar farkh sekillerde toplumsallagirlar.
Okul yasarmnda resmi olarak ve egitim politikalann: yapma
giiciinii elinde tutan merkezi yapirun belirledigi ve okullara ve
Ogretmenlere uyulmak iizere empoze edilen resmi Ogretim
programurun diginda devam eden, canh ve ¢ok zengin bir ya-
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sam siirmektedir. Bu yagammun iginde driilen faaliyetler, 6grenci-
lerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle iligkileri, 6gretmenlerin bir-
birleriyle ve dgrencilerle iligkileri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
idari yapiyla iligkileri, okulun ve siufin genel atmosferi, kiiltii-
rel ekosistem gibi dinamiklerden olugan yap: gizli (6rtik, sakh
diye de kullarulhiyor) miifredat olarak adlandinhr (§ahin, 2014).
Kugkusuz bu alan okulun resmi miifredatiyla organik bir iligki
icindedir. Lakin bu boyutun belirleyici 6zelligi ayrm1 zamanda
duygularin ve onlann ne bigimde ifade edildiginin de alan ol-
masidir. Okulun toplumsal cinsiyet esitsizligiyle ilgili kurdugu
ekosistem bu boyutta yagam alan bulmaktadir. Egitimin 6zgiir-
lestirici potansiyeli genel olarak kabul goriirken, kadinlar séz
konusu oldugunda bu potansiyel patriyarkal toplumsal diize-
nin deger yargilan ve normlanyla siurh kalmaktadir. Kadinla-
nn toplumsal normlara uyan fedakar, cefakar aile bireylerinin
balam, saghk, egitim iglerinden sorumlu kimseler olmas: bek-
lentileri okul ve egitim yoluyla benimsetilir. Ayrica egitim sis-
temi milliyetgi ve tek tiplestirici zihniyet ile maluldiir. Milliyet-
cilik eril bir ideolojidir ve kadin bedenini ve kimligini nesneleg-
tirir, kimi zaman bunu kadinlan yiicelegtiriyormus gibi gostere-
rek yapar. Kadinlar “milletin fedakar anasi”dir, cennet de zaten
“analann ayag alindadir”.

Gizli miifredat diye nitelendirdigimiz ve okul kiiltiininii ir-
delerken iizerinde ¢ok durulmas: gereken boyutta en belirleyici
grup ogretmenlerdir. Resmi miifredatta oldugu gibi gizli miif-
redat alaninda da 6gretmen davranislan fevkalade olumlu ya
da olumsuz etki giiciine sahiptir. Okulu, toplumdaki tiim diger
kurumlardan farkh kilan faktérlerden en 6nemlilerinden biri
okulda Ggretmenlerin olmasi ve onlarin egitim ve 6gretim igle-
rinden sorumlu bir statiide bulunmalandir. Ogretmen davra-
nuglanrun &grenciler iizerinde ne denli olumlu ya da olumsuz
etkileri oldugu iizerinde gok genis bir alanyazin bulunmaktadir.
Ogretmen olan bu kadin ve erkeklerin pedagojik donanim ve
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alan bilgisine aynca genel kiiltiir donarurmuna sahip olmalan
beklenir. Lakin 6gretmen yetistirme sistemni kadin balag agisiyla
tasarlanmamugtir. Ogretmen yetistirme diizeni bugiin de geg-
migte de hatta kadim zamanlardan beri egitim diizeneginin en
belirleyici 6zelliklerinin baginda yer almaktadir. Ozellikle ilkog-
retim kademesinde 6gretmen davraniglan kiz ve erkek 6grenci-
ler iizerinde son derece etkili olabilmektedir. Omegin, dgret-
menlerin Ogrencilerden beklentileri, nelerin degerli nelerin
o6nemsiz oldugunu, nasil vatandaglar olacaklanna dair duygu
ve diisiincelerini gekillendirmektedir. Toplumsal diizen ve esit-
lik fikriyatinin yerlesmesinde de 6gretmenler grencileri etki-
lemektedir. Yapilan aragtrmalar ogretmenlerin, dgrencilerden
beklentilerinin ve onlara karg1 tutum ve davranuglannn irk, cin-
siyet, sosyo-ekonomik durum, dil, aksan hatta isim ve kiyafet
gibi degiskenlere gore farkhlik gosterdigini ortaya koymaktadir
(Ballantine ve Hamnmack, 2009).

Ogretmenler bilerek ya da bilingsiz olarak kaz dgrencilere
erkeklerden farkh davranmakta, esitlik¢i ve cinsiyet ayrima de-
gerleri sarsia bir ¢gabada bulunmamaktadirlar. Toplumda ha-
kim ideoloji, patriyarkal kapitalist sistemin erkek egemen ideo-
lojisidir. Okulun kat;, kemiklesmis yapisi icinde merkezi olarak
yukardan belirlenmis miifredat: iglemekle yiikiimlii 6gretmen-
lerin gogunlugu bu ideolojiyi yeniden iiretmenin araci olmak-
tadirlar. Bu durum tabii ki toplumsal cinsiyet esitligi miicadele-
sinin toplumdaki agirhgina ve kadin kurtulug hareketinin katet-
tigi yola bagh olarak direnigle kargilagmaktadir. Ogretmen, &g-
rendi ve diger bilesenlerin hem kadin miicadelesi, hem de siif-
sal, etnik, bolgesel, wrksal esitlik ve demokrasi miicadelesinin
okula yansmmas: vardir. Toplumsal pek ¢ok alanda, kamusal
alan ve sivil toplumda esitlik, adalet ve demokrasi yolundaki
direnis ve miicadelenin diger kurumlar gibi okulu da etkileme
giicii vardur.
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Genel olarak egitim sistemi ve o6zel olarak da ¢ok cesitli
okullan diigiindiigtimiizde iki temel islevi merkeze koymak ge-
rekiyor. Bunlardan ilki vatandaghk kavramu ile ifade ettigimiz
degerlerin, davraruslann, tutumlann kazandinlmas: sired,
ikincisi de emek giiciiniin yetistirilmesi igidir. Okuldan bekle-
nen bu iki islevin gergeklesmesinde okulun oynadig rol tarafsiz
degildir. Okullar tarafsiz kurumlar degillerdir. Erkek egemen
toplumsal sisteme uygun vatandaghk donamum kazanmada
okulun kritik bir rolii vardir. Aynmalk kimi zaman dogrudan
yapilir. Kadinlara erkeklerden farkh olduklar hissettirilir, bii-
tiin sorunlan ile varolan aile diizeni sorgulanmaz, hatta yiicelti-
lir ve gocuklann biiyiitiilmesi ve balarmundan asil sorumlu ola-
rak kadinlar igaret edilir. Okulun gizli miifredati baglaminda
siufin organizasyonu, smnif iginde gergeklesen 6gretim deneyi-
mi ve sinif igi etkilegim siiregleri geleneksel toplurnsal cinsiyet
rollerini pekigtirecek 6zellik gosterir. Pek ¢ok resmi ve sivil top-
lum platformunda oldugu gibi sinif ortarmunda da erkek 6gren-
ciler tarhymalarda daha ¢ok sz alir ve 6gretmenden daha ¢ok
ilgi goriir.

Kadinlar egitim haklandan erkeklerden daha az yararlani-
yorlar. Ancak okula giden kadinlar erkeklerden daha baganhlar
(Ballantine ve Hammack, 2009). Lakin okula erigmis ve mezun
olmus kadinlar isgiiciine erkeklerden daha az oranda katihyor-
lar. Okuldaki basan ile okul sonrasi vanlan konumlar, kiz 6g-
renciler ve erkek 6grenciler arasinda ¢arpia sekilde farkhhk
gostermektedir. Ailenin sirufsal konumu, ekonomik, sosyal, kiil-
tiirel sermayesi etnik kokenden kaynaklanan belirleyenler ol-
makla birlikte toplumda hakim olan erkek egemen sistem egi-
tim siirecinin kazarurnlarini kadinlar ve erkekler agisindan fark-
hlagtrmaktadir. Pek gok kiz 6grenci ailenin maddi olanaksizlik-
lar1 nedeniyle okulu bitirmeden aynlhyor. Ayrica, ilkégretimden
ortabgretime, ortadgretimden yiiksekogretime gegiste kazlar er-
keklerden daha fazla eleniyorlar.



Okulun Patriyarkal Kiiltirid ve fgleyigi | 177
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Okulda Konumlanisi

Bu boyutta hem gergek, hem de sembolik konumlar séz konu-
sudur. Kadin bakis agisindan baktigamizda mekan tarafsiz de-
gildir, okul ve onun igindeki siruflar da tarafsiz degildir, cinsi-
yetgidir. Ancak yukanda da belirtildigi gibi bu konumlanmada
en garpia deneyim &zellikle orta ve yiiksekdgretim seviyesinde
yaganiyor.

Dersler ve ders dig: faaliyetlerde kim nerede konumlaniyor
diye baktigimizda okulda varolan hiyerarsik yap: kargimiza q-
kar. Kadinlar aile iginde ve toplumsal konurmlarda ezilen taraf
olduklan i¢in okulda da bu durum normal kabul edilerek kiz
ogrencilere tiirlii, gesitli egitsizlikler yagatithyor. Cocuklann ev-
den, sokaktan, medyadan, zaten 6grenerek geldikleri erkek ve
kadin vatandag, kan, koca, anne, baba, abla, teyze vb. roller
okulda sorgulanmyor, tam tersi peldstiriliyor.

Kiz 6grenciler agisindan en temel sorunsallardan biri lanl-
gan ve korunmaya muhtag varhklar olarak algllanmalar1 du-
rumudur. Onlara toplumda oldugu gibi okulda da narin ve ki-
rilgan kadin olduklari, korunma ihtiyaa iginde olduklar: hisset-
tirilir. Erkeklerden daha az hareketli olmalar1 beklenir. Okulda
iki dinsiyetin ugraglan ve egilimlerinin de farkh oldugu 6n ka-
buliinden kalkarak kiz 6grencilere 6zel davranilir. Okulda me-
kan kullanuilmasinda, sinif i¢i diizende, baz1 programlara dahil
olma veya edilmeme durumlannda bu 6zel davrang bigimleri
sergilenir. Bu durum kaz 6grencilerin hareket alaruru daraltir,
onlara hep kontrol alinda tutulduklar hissi yagatihr. Bu kont-
rol mekanizmasi, zaman ve mekan olarak yiiriirliiktedir. Kadin-
lann ev diginda gahgan, 6zgiir vatandaglar olmaktan ziyade an-
ne olmarun asli sorumlulugu oldugu énkabuliiyle kiz 6grencile-
re yaklagilir.

Aynca kiz dgrencilerin okul iginde ve okula gidip gelirler-
ken siddet gorme olasihg erkeklerden gok daha fazladir. Siddet



178 | Egitimin Cinsiyeti

kdmi zaman dogrudan fiziksel siddet, kimi zaman psikolojik,
cinsel, duygusal siddet olarak kiz 6grencileri tehdit eder. Bazan
da siddetin olma ihtimali tehdit olarak kiz 6grencilerin hareket-
lerini ve okuldaki hareketliliklerini etkiler. Yanhs seyler yapma,
yanhs yerde bulunma, “uygunsuz” giyinme gibi pek ¢ok du-
rumlann laz 6grencilerin, hatta kadin 6gretmenlerin davrarug-
lanr, hareketliliklerini kisitlama potansiyeli vardir. Bu somut
tehditkar durumnlar ya da ihtimaller kiz 6grencilerin okulda na-
sil konumlanacag), hangi davrarglan gosterip, hangi davrarug-
lardan kagacagin yani okul ve sinif iginde ve etrafinda nasil ko-
numlanacaginu belirler. Yani kadinlann yasam alanlan daralti-
lir, 6zgiirliikleri kasitlanur.

Okul Idaresi, Okulda Disiplin Rejimi

Okulun patriyarkal kiiltiininiin ve yapilanmasirun ete, kemige
biirtindiigii en somut alan “idare” diye adlandirilan okulun y&-
netim birimidir. Buras: bir mikrokozmos olarak toplumu yansi-
tir. Bu yapiy1 analiz etmek egitim sisteminin hegemonyaa ve
baska niteliklerini géz oniine serer. Okulun tiim bilegenleri,
Ogretmenler, egitim, Ggretim ve sosyallesme faaliyetlerini bu
yapmun belirledigi siurlar dahilinde yerine getirirler. Diger
yandan demokratik egitim ve okulda demokrasi miicadelesinin
alan bu yapidir. Okul idarecileri, iktidarda olan hiikiimetin be-
lirledigi milli egitim bakanhg) tarafindan atarurlar. Ulkede ha-
kim olan siyasetin riizgan ve rengi yani hangi zihniyet yapisin-
daki insanlann okullarda idari kademeye atanacaklanru da be-
lirler. Tiirkiye gibi egitim sisterninin en 6nemli 6zelliginin mer-
keziyetcilik oldugu ve o&zerkligin tamnmadiga bir toplumda
idari kademe elemanlann dogrudan onlan atayan Milli Egitim
Bakanhginin temsilcileri erkeklerdir. Milli Egitim’de esas olan
ogretmenliktir fikri gegerlidir ve kadinlar 6gretmenlik mesle-
ginde yogun olarak temsil edilmektedirler. Ancak okulun idari



Okulun Patriyarkal Kiiltird ve igleyigi | 179

yapisi fevkalade erkek egemendir, hem say1 olarak erkekler ¢o-
gunluktadir, hem de maddi ve sembolik olarak giig iligkileri gok
saglam gelenekler ve teamdillerle 6riilmiigtiir. Okul goklu hald-
miyetin hayat buldugu, hiyerargilerin fevkalade derin kuruldu-
gu bir mekandir. Bu hiyerarsik diizende 6grenciler en alt taba-
kada yer alirlar, ama boylesi bir yapida kiz 6grencilerin aynca
baski ve tahakkiim duymalan kaginilmazdir.

Acil Oneriler

Bu lesa yazada erkek egemenliginin okulda ve egitim sistemin-
de nasil varoldugu ve yeniden iiretildigi kimi vurgularla ele
ahndi. Bu durum kargimiza olumsuzluklarla dolu bir fotograf
¢akardi. Lakin ferninist hareket ve genel olarak kadin kurtulug
hareketinin tarihi miicadele ve kazarumlarla Griilmiistiir. Ka-
dinlann 6zgiirliik ve egitlik miicadelesi hem kendilerini hem in-
sanhg), esitlik 6zgiirliikk ve demokrasiye kavusturacak bir po-
tansiyel tagimaktadir. Okulun, kapitalist patriyarkal sistemin
yikilip, kadinlann egitlik ve 6zgiirliigiinii esas alan bir diizenin
kurulmasinda 6nemli bir rolii olabilir. Bu yolda ve bu lasa yazi-
nin konusu gergevesinde agagidaki acil 6nlemlerin alinmasin
Oneriyorum.

— Okul, toplumsal cinsiyet egitsizligini yeniden iiretmekte
6nemli bir rol oynuyor. O halde okulun organizasyonu,
Ogretim program ve pedagojisi kizlann 6zgiivenlerini,
egitim olanakdanru artiracak bir 6zellikte olmal ve ayrca
kiz 6grencileri duygusal olarak giiglendirmelidir.

— Toplumdaki erkek egemen yapiy1 doniigtiirmek igin okul
kiiltiirtinii etkileyen her tiirlii maddi ve sembolik faktor-
ler kadin bakis agisiyla ele alinmali, okul iklimi esitlikgi,
ozgiirliikgii pedagoiji ilkeleri esas alinarak yeniden diizen-
lenmelidir.
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— Okulun giinliikk yasarmurun her safhasi cinsiyetgi sistemi
sorgulayacak, reddedecek ve degistirilmesi i¢in gerekli
diisiince yapisim gelistirecek sekilde yeniden kurgulan-
mahdir.

— Okulda ve smnif ortarmunda kadinlann geleneksel rollerini
pekistiren hicbir deneyime yer verilmemesi gerekir. Boy-
lesi deneyimler ders ortarmunda, teneffiiste, ders dig: faali-
yetlerde, hatta okul servislerinde bile gorilebilir. Bu de-
neyimler ¢ok siki bir sekilde takip edilmeli ve 6nlenmeli-
dir.

— Okulun kurumsal yapis1 kadin bakas agisiyla yeniden dii-
zenlenmelidir.

— Ders kitaplan, igerik ve s6ylem olarak kadinlann esit ve
Ozgiir vatandaglar olarak kamusal ve 6zel alanda kendile-
rini gergeklegtirecekleri bilgisi ile donatilmalidur.

— Egitim sistemi, varolan ve genellikle kadinlann egitlik ve
ozgiirliiklerini dikkate almayan aile diizenini sorgulayan
bir nitelikte olmahdur.

— Okullarda LGBTi+lann aynmchga ugramas: engellen-
melidir. Okulda cinsiyet yonelimi egitliginin saglanmasi
yolunda pedagojik, sosyal ve zihinsel doniigiimii olanakh
kalacak bir kiiltliniin hakimiyeti kurulmalidar.

— Ogretmen yetistirme sistemi, kadin bakig agisindan yeni-
den diizenlenmelidir.

— Toplumdan okula akan patriyarkal erkek egemen deger-
ler sisterninin kadin 6zgiirliigii bakig agsiyla degsifre
edilmesi bu siirecin degistirilmesi icin elzemdir.
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_ OKULDA DERS DISI
SURECLERDE TOPLUMSAL
CINSIYET

H. Ozden Aras Kaya

egitim, bireyleri uyumlu yurttaglar ve piyasarun gerek-
sinim duydugu emek giicii olarak yetistirme siirecidir.
Okullarda bilimsel bilginin yani sira ekonomik roller ve tiiketim
kaliplan ile egemen inang, deger ve normlar yeniden tiretilirler.
Yazia (2007) var olan egitim sistemninin, bagta sermaye gruplan
olmak iizere yerlesik diizenin eleman ihtiyaar kargiladigim ve
geng kusaklann, diizenin ideolojik degerlerini yiiklenerek yon
almalanru sagladigim belirtir. Bireyler ileride elde edecekleri
mesleklere uygun olan akademik ve teknik bilgilerle donatil-
maya cahgildiklarindan, ders igerikleri belirlenirken piyasarun
gereksinimleri 6n planda tutulmaktadir. Sistemin sorunsuz bir
sekilde siirdiiriilebilmesi icin bireylere aktarilmas: gereken top-
lumsal degerler de yine egitimin igerigini belirlemektedir.
Miifredat, okullarda aktanlan bilgi ve degerlerin gozle go-
rinen, herkes tarafindan tartgilabilen ve gerekli durumlarda
degistirilebilen boyutudur. Egitim kurumlannda, miifredatta
yazih olarak belirtilmese de derste ve ders diginda 6grencilere

Bir toplumsallaghrma araa olarak tarurmnlayabilecegimiz
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egemen ideoloji gergevesinde aktarilan her tiirlii deger, tutum
ve inang, gizli miifredat kavramyla ifade edilir. Bunlann ortaya
konulmasi, tartigilmasi ve degistirilmesi gorece giigtiir. Miifre-
datta "militarist degerlerin benimsetilmesi" ya da "kadin erkek
esitsizliginin derinlegtirilmesi" gibi agk hedefler yer almasa da,
okullarda yaygin olarak bu dogrultuda egitsel siiregler igletili-
yor olabilir. Boyle bir durumda okullarda igleyen bir "gizli miif-
redat"tan soz edilebilir.

Kisinin kimliginin ve bireyselliginin 6nemli bir pargas: ola-
rak toplumsal cinsiyet rolleri sosyallesmeyle olusur. Kadinlara
toplumn tarafindan bigilen ve biyolojik temellerle iligkilendirile-
meyecek simrlar, onlarin goriiniir olabilecekleri alanlarda var
olmalanru engeller. Giiniimiizde aileden sonra sosyallesmenin
gergeklestigi en 6nemli kurum okuldur ve okul toplumsal cin-
siyet diizeninin yeniden iiretilmesinde 6nemli role sahiptir. Gi-
roux (1988, s. 23) gizli miifredats, gok 6zel bilgi formlanyla 6g-
rencilere hissettirilmeden aktanlan mesajlar ve degerler biitiinii
olarak tarumlarken, smnif ici iliskdlerin ve okul drgiitlenmesinin
arkasinda cinsiyetci, irka ve siufsal mesajlarin oldugunu dile
getirmektedir. Kelly ve Nihlen (1982; aktaran San, 2007, s.31)
gizli miifredatin cinsiyet ayinmahgmin yeniden iiretilmesinde-
ki roliinii tarbgmuglar ve okulun otoriter yapisinda gizli olan ba-
721 mesajlan ortaya koymusglardir. Yazarlara gore liderlik ve
édiillendirme sistemi ile okullarda dogru olarak kabul edilen
davranuglar, toplumsal cinsiyet aynmahgin iireten en 6énemli
gizli miifredat 6geleridir (Kelly ve Nihlen, 1982; aktaran San,
2007, s.31).

Okullarin piyasarun eleman ihtiyaaru kargilayan kurumlar
olma rolii, okullardaki mesleld yonlendirme siirecinde de top-
lumsal cinsiyet rollerinin yeniden tiretiimesine neden olmakta-
dir. I boliimiiniin en belirgin olan bigimi, cinsiyet temelinde
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kadin ve erkek isi olarak ayngtnlms olarudir diyen Tezcan’a
(2003) gore, egitim dizgesi igcindeki uygulamalar, agk ya da gizli
bigimde toplumsal yapilanmarun temelindeki cinsiyetgi is bo-
liimiinii ve cinsiyetler arasindaki esitsizlikleri yeniden tiretir.

Gizli Miifredat ve Toplumsal Cinsiyet

Okullarda otoriteye ve giice itaat, cinsiyetcilik, irkqlik, sirufsal
hiyerargi gibi aynmahg ve esitsizligi besleyen degerler gizli
miifredatla agilanmaktadir (Illich, 1971; Bowles ve Gintis, 1976;
Anyon, 1980; Apple, 1986). Gizli miifredat, elegtirel pedagogla-
nn en az miifredat kadar ilgilendikleri bir konudur. Ogretmen-
lerin ders planlannda belirtmedikleri ancak 6grencileri farkinda
olarak ya da olmayarak yonlendirdikleri egitsel hedefleri kap-
sayan gizli miifredat, 6grenci davraruglan iizerinde en az agk
miifredat kadar etldlidir.
(...)baz1 bagka ayrimcilik bigimlerinde oldugu gibi (6rnegin, bagta
tarih ve milli giivenlik olmak iizere, birgok ders kitabinda var olan
milliyet, irk ve dine dayali ayrimcilik) agikga bir cinsin digerine
“listin”ligli ya da digerinden daha erdemli olmasina iligkin dog-
rudan igerikler yok denecek kadar azdir. Ama bu durum, bu alan-
daki bir¢ok ¢aligmanin ve bizim bir 6nceki araghrmamizin altru
¢cizdigi gibi, belki de miicadele alanin1 daha da genigleten ve hak
ihlallerine karg: yapilacak gahgmalari zorlagtran bir durumdur
(Giivenli ve Tannover, 2009).

Gizli miifredat, hem miifredat kapsarmunda gergeklegtirilen
hem de miifredatta yer almayan etkinlikleri kapsamak iizere
kullarulir. Agkga belirtilmez ama derslerin 6grenme hedefleri,
kitaplar ve diger ders materyalleri politik bir analize tabi tutul-
dugunda, bu yonde unsurlara rastlanabilir. Gizli miifredatin
igerigi sadece ders igindeki etkilesim siiregleri ve ders materyal-
lerinin niteligi ile sirurh degildir. Okulda yiinitiilen ders dig1 et-
kinlikler ile okuldaki iligki ve etkilegimler gizli miifredatin
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onemli bilesenleridir. Tezcan (2003), gizli miifredat araahg) ile
egitim kurumu i¢inde toplurnsal denetim saglandigin ve kiiltii-
rel yeniden iiretimin gergeklestirildigini soylerken, gizli miifre-
datin agk miifredattan daha etkin olabileceginin de altim ¢iz-
migtir. Yazara gore gizli miifredat, okul icinde gérev yapan 6g-
retmen ve yoneticilerin davramglar, yaklagimlan, inanglan, de-
ger yargilar, okul atmosferinin niteligi, degerleri, okul igi orta-
mun dgrencilere sagladigy etkilegim 6riintiisii, okul i¢i yazih ol-
mayan kurallar, rutinler, otoriteye itaat etme gibi tutumlar ve
daha birgok kiiltiirel etkenden olugur (Tezcan, 2003). Okullarda
ogrencilerin gerek kendi aralannda gerekse 6gretmenler, idare-
ciler ve okulda gahgan diger lisilerle yagadiklan etkilegim siireg-
lerinde kargilagtiklan cinsiyet aynmahg, onlann deneyimlerini
ve kazandiklan degerleri etkilemektedir. Oglan ve kiz ¢ocukla-
nnun sergiledikleri davranuglar kargisinda aldiklan tepkiler ve
cevrelerinde gordiikleri rol modeller, toplumsal cinsiyet rejimi-
ne dair mesajlar iletir (Giivenli ve Tannéver, 2009). Yapilan
araghrmalar, 6gretmenlerin oglan 6grencileri dinamik, tuttugu-
nu koparan, bagimsiz, aragtna ve rekabet¢i yanlanyla olumlu
olarak degerlendirirken; kizlan uysal, nazik, kibar, edilgen ve
gevrelerine yararh olduklan icin degerli bulduklanmn ortaya
koymaktadir (Thun, 2002; aktaran Flowers, 2010, s.269). Bu tiir
toplumsal cinsiyete dair kahplagmg yargilar nedeniyle kizlar
bagimsiz hareket etmekten, rekabete girismekten ve kendilerini
kamusal alanda gostermekten sogutulmaktadir (Avrupa Kon-
seyi, 2004; aktaran Flowers, 2010, 5.269).

Giinlimiizde medya arag geregleri gibi toplumsallagma
edimdilerinin gogalmasina karsin, gocuklar ve gengler sz konu-
su oldugunda, toplumsal cinsiyet rollerinin aktarildig1 en temel
kurumlar, bagta aile, sonra da egitim kurumlan, yani okullardir
(Giivenli ve Tannéver, 2009). AnnMarie Wolpe (1988; aktaran
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Tiredi, 2008) okulun cinsiyet aynmalig) konusunda énemli bir
kurum oldugunu; okulda, oglan 6grencilere daha fazla ilgi gos-
terildigi i¢in kizlann kendilerine olan giiveninin azaldigin1 ve
bunun da diigiik bagariya yol agtgini belirtmektedir. Mosconi
ve Marie Duru-Bellat'nin yaptiga aragtirmalar kazlann toplumda
kendilerine verilen ikincil konumu égrenmelerinde ve igselles-
tirmelerinde okulun ders programlan ve litaplar, pedagojik
yontemleri, igleyisi ve 6gretinen-6grenci-veli iligkileriyle oyna-
diga rolii gostermektedir (Mosconi, 1989 ve 1994; Duru-Bellat,
1990; aktaran Giivenli ve Tannéver, 2009). Cinsiyete dair kalip-
lagmug bu yargilar kizlar kadar oglanlara da zarar verir. Tipik
cinsiyet kaliplanna uygun diismeyen oglanlar satagsmalara ve
aynmahga maruz kalabilir, diglanabilir (Flowers, 2010).

Thorne (1993; aktaran San, 2007), okulun cinsiyet ayinmcih-
gin1 nasil destekledigini, kullarulan dil, uygulamalar, ¢ocuklann
smif ici ve disindaki davramglar agilarindan ele alan g6zlemler
yapmug ve su sonuca varmugtir: “Okul personelinin uygulama-
lar1 karmagik ve geliskilidir. Bazen sosyal ayinmahg) pekistirip
esitsizlikleri daha da biiyiitiirken bazen de tam tersini yapmak-
tadir. Okulun organizasyonu her iki gekilde de islemektedir”.
Timur'un (2000) da belirttigi gibi, bilgi ve ideoloji iiretiminin
oOzgiil bir nitelik tagiyor olmasi, okullann her zaman kurulu dii-
zene “ihanet” potansiyeli icermesine neden olur. Okullar, cinsi-
yet¢i gizli miifredatin kargisinda toplumsal cinsiyet esitligini
iireten uygulamalar1 hayata gegirebilecegimiz sayisiz olanagin
da var oldugu kurumlardir.

Ders Disi Siireglerde Gizli Miifredat ve Toplumsal
Cinsiyet

Gizli miifredat konusunda yapilan galigmalar, gizli miifredatin
ders disi etkinlikler ve etkilegim siiregleri ile de aktarildigim or-
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taya koymugtur. Demirel (2006; aktaran Kusg, 2007), gizli miifre-
dat1 ders dis1 etkinlikleri de igine alan gok genis bir kavram ola-
rak ele almakta ve bunun genelde program gelistirme uzmanla-
n tarafindan gézden kagnlan bir konu olduguna dikkat gek-
mektedir. Nami ve digerleri (2014) ders digindaki siregleri gizli
miifredat kapsarmunda degerlendirmislerdir. Borges ve digerleri
(2017) iiniversite ogrencilerinin ders dis1 etkinliklerinin ve 6g-
renci Orgiitlenmelerinin gizli miifredat kapsarmunda degerlendi-
rilebilecegi goriigiindedirler. Robinson (2002; aktaran Aras Ka-
ya, 2018), gizli miifredatin okulda, resmi miifredat ve smavlar
disindakd her seyi; 6gretmen tuturnlanru, giinliik igleyisi, 6gren-
d tutumnlann, iiniformalarn, ders dig1 etkinlikleri vb. kapsadig-
ru belirtmektedir. Ogrencilerin yetigkinlerin kontroliinden uzak-
ta olduklan, akranlanyla goreceli olarak daha giivenli bir or-
tamda etkilesimde bulunduklan ve oyun ve iligkilerinin daha
¢ok kendi kontrollerinde bulundugu teneffiisler (Blatchford,
1998; aktaran Aras Kaya, 2018) de okuldaki gizli miifredatin
agkeca ortaya konuldugu zaman dilimleridir. Yiiksel’e (2002)
gore de ders dig1 etkinlikler ve kuliip calismalari, gizli miifredat
belirleyen 6gelerdir. Ders diginda gergeklestirilen kuliip ¢ahg-
malannin, sosyal ve kiiltiirel etkinliklerin ve okullardaki ritiiel-
lerin diizenlenis ve isleyis bicimleri yoluyla 6grencilere birtakumn
deger ve tuturnlar aktanlmaktadir.

Ogrenciler ders dig: siireglerde ogretmenler diginda farkh ki-
gilerle etkilegim icine girerler. Bagta diger 6grenciler olmak tize-
re okuldaki idareciler, kantin igletmecileri, servis goférleri,
okuldaki psikolojik danigman, varsa saghk ve giivenlik birimle-
ri, okuldaki hizmetliler ve diger 6grencilerin velileri 6grencile-
rin ders dig1 siireglerde en ¢ok etkilesim iginde olduklan kigiler-
dir. Bu kigilerin kullandiklan dil ve sergiledikleri davraniglar
genellikle denetlenmez. Ancak dgretmenler kadar olmasa da bu
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ldisilerin toplumsal cinsiyet konusunda sahip olduklan kalip-
lagmus diisincelerle, kullandiklan dilin toplumsal cinsiyet egit-
ligi ilkesini yansitip yansitmadig da oldukga 6nemlidir.

Anyon 1983 yilinda, ig¢i siufina mensup kadinlann cinsiyet
rollerine iligkin algilanni aragtrdigy bir gabgma gergeklestirmis-
tir. Bu ¢ahsmada sadece ders kitaplannda degil, televizyon
programlanndan, yazih ve gorsel medyadaki reklamlara ve hat-
ta oyuncaklara kadar pek ¢ok toplumsal 6grenme ortarmunda
kadina belli roller bigildigini ve cinsiyetciligin laglartildigany;
gizli miifredatin sadece okullarda degil, hayata iligkin diger
alanlarda da etkinligini siirdiirdiigiinii ifade etmektedir (An-
yon, 1983; aktaran Kusg, 2009, s.27). Anyon (1983; aktaran Kus,
2009, s.62) gahsmasinda, farkh sosyo-ekonomik diizeydeki okul-
lara devam eden 6grencilerin cinsiyet rollerine iligkin algilann-
daki farkhh@ ortaya koymugtur. Anyon (1980, 1983; aktaran
Aras Kaya, 2018), gizli miifredat ile ilgili cahsmalannda konuya
sirufsal agdan yaklagmakta, okullarda toplumsal cinsiyet rolleri
gibi gizli miifredatla aktarilan degerlerin 6grencilerin sirufsal
aidiyetlerine gore farkhlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Amerika Birlegik Devletleri Berkeley Universitesi'nin iki ayr1
fakiiltesinde “Schooled by the Classroom (Sinif Tarafindan Egj-
tilmis)” isimli bir ¢caliyma yapan Costello (2001; aktaran. Aras
Kaya, 2018), iiniversitelerin irksal, suufsal, toplumsal cinsiyete
dayah ve diger egitsizliklere dair degerleri hangi yollarla yeni-
den iirettigini aragtrmugtir. Araghrmalanmn 6zellikle erkek mes-
legi (hukuk) ve kadin meslegi (sosyal hiznetler) olarak goriilen
fakiiltelerde yapmig ve buralardaki toplumsal cinsiyet kalipla-
nnu incelemigtir. Hukuk Fakiiltesinin neoklasik Bat ldiltininii
yansithgin, giiclii, biiyiik ve ihtisamh oldugunu belirten Costel-
lo (2001; aktaran Aras Kaya, 2018), kadinlann, siyahlann ve alt
gelirlilerin oldugu Sosyal Hizmetler Fakiiltesinin binasirun ise
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basit bir dogemeye ve boyaya sahip oldugunun altim ¢izmistir.
Costello (2001; aktaran. Aras Kaya, 2018), fakiilte binalannn es-
tetik aqgdan farkhhk gostermesini, dgrencilere ataerkil toplu-
mun egemen degerlerini aktarmanin bir yolu olarak ele almakta
ve bu durumu iiniversitedeki gizli miifredatla iligkilendirmek-
tedir.

Tiirkiye'de tiniversitedeki gizli miifredati anlamaya y6nelik
olarak 2018 yihnda tamamladigim doktora tezim kapsarmnda
tiniversite ogrencileriyle gergeklestirdigim goriismelerde sor-
dugumn “Ders igi ve ders dig: siireglerde 6gretim elemanlanmnn
ogrencilerle iligkisinde 6grencinin cinsiyeti, etnik kokeni, politik
goriisii ya da sosyo-ekonomik durumu belirleyici oluyor mu?
Ayrimabk yapiiyor mu?” sorusuna verilen cevaplar, iiniversi-
tede cinsiyet temelli ayrimahgn en dikkat ¢eken aynmalhk tiir-
lerinden birisi oldugunu géstermektedir (Aras Kaya, 2018). Fen
Bilimleri Enstitiisiinde doktora 6grencisi olan Fidan kargilagtig:
aynma uygulamalarn goyle dile getirmektedir:

Erkek 6grencilerin s6zii daha ¢ok dinleniyor, hocalar onlarla daha
fazla sosyallegiyorlar. Mesela doktorayla ilgili bir ¢galigma oldu-
gunda, “sen nasil olsa evlisin gidemezsin” dedikleri oldu. Ama
bana sor degil mi dnce, belki gitmek istiyorum. Evli bir erkek igin
boyle bir sorun yok. Maddi kazanci olan igler, projeler 6ncelikle
erkek olana sunuluyor. Evinin hanimi olmak birincil gorevin ola-

rak goriiliiyor. Doktorada ¢ok da samimi oldugum bir hocadan bi-
le bunu gordiim.

Fidan’in yagadiklan, Tiiredi'nin (2008) kadinlarin ailenin asil
para getireni olarak kabul edilmedigine ve asil gorevlerinin an-
ne ve eg olmak olduguna dair diistincelerin, okulda gizli miif-
redat yoluyla 6grenciye siirekli olarak oOgretilmeye gahgildigy
goriigiinii destekler niteliktedir. Egitim Fakiiltesi'nde lisans 6g-
rencisi olan Ece ayn soruya ders dis: etkinliklerle ilgili bir or-
nekle cevap vermistir. Ogretim elemanlanyla hali saha magq
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diizenlediklerini ama kadin &grencilerin sadece izleyici oldu-
gunu anlatan 6grenciye, “kadinlann da aktif olarak katldig
bagka bir etkinlik diizenlendi mi?” diye soruldugunda &grenci
“hayir” cevabinu vermis ancak bu durumun siruftald kadin 6g-
renciler tarafindan yadirganmadigim dile getirmigtir.

Ay tez (Aras Kaya, 2018) kapsarrunda, iiniversitenin Og-
renci Temsilcilikleri Konseyi (OTK) ile ilgili aktanlan diigiince-
ler, dgrencilerin temsiliyeti ve s6z haklka konusunda sorunlar
yagandigaru ve OTK lerin cinsiyetgi yapisinin bu sorunlann en
onemlilerinden birisi oldugunu gostermistir. Universitenin
konsey bagkanlan bagindan beri sadece erkek &grencilerden
olugmugtur. Gahgmarun gergeklestirildigi dénemde OTK yéne-
tim kurulunun on bir iiyesinden sadece ikisi kadin, diger doku-
zu erkektir. Bugiinkii duruma baktgmzda kadinlann temsili-
yet konusundaki sorunlanmn agilmadig), konsey bagkammn
yine erkek oldugu ve on bir iliyenin bu sefer de sadece iigiiniin
kadin oldugu anlagilmaktadir.

Tezde “Universitede formal okul kurallanrun yarunda farkh
baski gruplan (gesitli politik ya da ideolojik gruplar) tarafindan
getinilmis informal kurallar var mi?” sorusuna cevaben 6grenci-
lerin 6nemli bir bliimii iiniversitelerinde saga/iilkiicii gruplar
tarafindan getirilmis informal kurallar oldugunu dile getirmis-
lerdir (Aras Kaya, 2018). Universitede grenciler arasindaki et-
kilegimin de gizli miifredatin konusu oldugu (Nami ve digerle-
ri, 2014) dikkate ahndiginda, tipka formal kurallar gibi 6grenci-
ler tarafindan getirilmig informal kurallann da iiniversitedeki
deger aktarma siirecinin 6nemli bir 6gesi oldugu sdylenebilir.
Bu informal kurallann cinsiyet¢i yoniinii ortaya koyan en garpi-
a 6rnekler su sekildedir:

Birebir yasadigim bir olay: anlatayim. Eski kampiisiimde, kantin-

de oturuyoruz. Ustiimiizde Tiirk Bayragi varmig. Asmig birisi.
Tiirk Bayrag1'min alanda neden bacak bacak iistiine atip oturuyor-
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sun diye benim arkadagim kantinden siiriikleyerek gikardi. Bildi-
gin kolundan zorla... (Kerime)

Burada sozii gegen kantinde erkek tilkiicii 6grenciler tara-
findan kullarulan ve iizerinde de Tiirk Bayragx asih olan bir ma-
sa bulunmaktadir. Ayn iiniversitede diger politik gruplar tara-
findan kullarulan bagka bir masa mevcut degildir. Burada asil
meselenin kadin égrencinin bacak bacak iizerine atmasindan
6te, bir kadin olarak erkeklere aynlmug bir alana girmis olmasi
oldugunu anlamak zor degjldir. Anlatlan bu olay, kendisini
iilkiicii olarak tarurnlayan bir kadin égrenciyle konugtugumuz-
da ise masanin cinsiyet¢i yapisiu kabullenmis oldugu goriil-
mektedir:

Evet dyle bir masamiz var. Kaldirmak degildir. Ciinkii mesela ben
goyle omek vereyim, kantinin sahibiyle anlagihyor ve o masa
ayirttinhiyor gibi bir gey. Sadece aym goriigten insanlar orada otu-
rup sohbet edebiliyor. Bundan rektoriin de dekanin da haberi var.
Sinav giinleri kimse olmadig1 zaman oturuyor bagka insanlar. Ge-
nelde 6grenciler oturmamay: tercih ediyor. Ama “oturamazsin”
falan gibi geyler sehir efsanesidir. Genelde erkekler oturuyor. Bir

siirii erkek oturdugunda ben de oturmam ki. Onlar oturdu mu
kalkiyorsun ister istemez. (Ece)

Masarun erkek iilkiicii 6grenciler tarafindan kullarulmasj, in-
formal kurallann cinsiyet¢i yanur gézler 6niine sermektedir. Bu
kurallan denetleyenler de her zaman erkek iilkiicii 6grenciler
olmus, bu da beraberinde kadinlar iizerinde fazladan bir baslka
olugturmugtur. Sirma isimli 6grenci, genliklerde bir grup {ilkiicii
Ogrencinin yaruna gelerek, elindekinin icki olup olmadigim
sordugunu anlatrmugtir. Oysa elinde bildigimiz mavi kapakh gef-
faf su gigelerinden varmug, belliymis su oldugu. Sirma bir tiir ta-
cizle kars1 kargiya kalmug. Feryal de iilkiicii grubun zaman za-
man kadin 6grencileri sdzel olarak taciz ettigini anlatrugtir. Ka-
din 6grencilerin sayilan bu taciz olaylan ile ilgili yasal miicadele
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yollanna bagvurmadiklan hatta tepki bile koyamadiklan anla-
silmaktadir (Aras Kaya, 2018).

Neler Duydum, Neler Gordiim?

Bu satirlan sadece egitim politikasi alamunda doktora yapmug ve
gizli miifredat konusunda tez yazrmug bir egitim bilimci olarak
degil aym zamanda on yedi senelik bir 6gretmen ve iki senelik
iki kaz gocugu annesi olarak yaziyorum. Gerek kendi kigisel ge-
ligim tarihim gerekse Ankara Universitesi EBF mezunu olma-
mun verdigi bilingle 6gretmenligimin ilk yllanndan itibaren
ders ici ve ders dis1 siireglerde Ogrencilerin toplumsal cinsiyet
konusundaki kalip yargilann lkarmak igin 6zel bir ¢aba harca-
digamu, elimdeki cinsiyetci ders materyallerini es gegmeyerek,
tam tersi dersin merkezine koyarak grencileri bu konuda eleg-
tirel diigiinmeye tegvik etmeye calistgimu belirtmek isterim. isin
en giizel tarafi da ¢ahgtgim her okulda bu konuda duyarh ka-
din ve erkek 6gretmen arkadaglarla birlikte caliyma ve meslek-
taglanmdan 6grendiklerimle kendimi daha da gelistirme olana-
gm oldu. Ancak tahmin de edebileceginiz gibi ¢ahgtgm okul-
larda ders digindaki siireglerde ¢ok sayida aynma uygulamaya
ve sOyleme de rastladim ve ne yazk ki bunlarla miicadelede
ders igi siirelerde, 6grencilerle bag baga kaldigaym zamanlardaki
kadar 6zgiir olamadim. Yazirun bu boliimiinde beni bu konuda
cok etkileyen iki anum1 paylagmak istiyorum. Ogretmenligimin
ilk yillan... Ogretmenler odasinda oturdugumuz bir teneffiis
saatinde igeriye salaz ¢igneyen bir oglan 6grenci giriyor. O za-
manki erkek miidiir yardimamz g¢ocukla bagka bir konuda
ufak bir tarhgma yagadiktan sonra “ne lan, bir de kan gibi salaz
cigniyorsun!” diyor. Ogrenci ne cevap verecegini bilemeden,
sadece sakiz ¢ignemeyi durdurarak odadan qkiyor. Ogrenci g-
karken “hocam niye 6yle dediniz?” diyorum. Bir anda miidiir
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yardimasiru savunmak iizere soz alan diger arkadaglar, o 6g-
rencinin ne kadar yaramaz vs. oldugundan dem vurarak asil
konudan uzaklagiyorlar. Caresizlik iginde sylenenleri dinliyo-
rum. Miidiir yardimasinun olmadig bir ortamda ayru konuyu
tekrar giindeme getiriyorum. Arkadaglara neden tepki verme-
diklerini soruyorum. Miidiir yardimasinin kétii biri olmadsg, o
sozli diigiinmeden o gekilde soyledigi gibi agklamalar yapili-
yor. Pekd, biz egitimci isek sadece kétii niyetli olmamamiz yeter-
li mi? Sozleriyle bir 6grenciyi anne ve babasindan sonra en ¢ok
etkiledigi belirtilen kigiler olarak “diigiinmeden konugma” gibi
bir liikksiimiiz var mu? Elbette yok.

Yagadigim ikinci érnek de bir veli olarak bagima geldi. Ikiz
kizlanmuz: yirmi ayhklarken krege yazdirmak durumunda kal-
dik. Ik giin ¢ocuklarla birlikte ben de sirufa girdim. iginde titiz
oldugunu duydugumuz kadin 6gretmen bizi giiler yiizle kars:-
ladi. Evrim ve Bilge'yi sif arkadaglanyla tamugtirdi. Sonra o
kadar 6grendi i¢inde bir bagka kiz 6grenciye seslenerek, “hadi
yeni gelen arkadaglanna bebekleri goster, birlikte oynayin” de-
di. O sirada Evrim ¢ok sevdigi kamyonlara yonelmisti bile...
Yagadigam soku orada bulundugum iki saat boyunca atlatama-
dim. Sonrasinda kreg yonetimine duydugumuz rahaizligz ak-
tardik ve sif degisikligine gittik. Yeni 6gretmenimizle bu ko-
nuda ne kadar hassas oldugumuza, kizlanmuzin kizlarla, “kiz
oyunlan” oynamak konusunda yonlendirilmesini istemedigi-
mize, oyun konusunda 6zgiir olmalanm istedigimize dair bir
On goriisme yaptik. Bu 6n goriisme gergekten ¢ok ige yaradi.

Bu saydigim iki 6rnek erkek egemen sistemde gerek ¢ahgh-
garuz okullarda/kurumlarda gerekse yasamun her alaninda kar-
silaghymuz ve cinsiyet ayrimaligin koriikleyen sayisiz sdylem
ve olayin oldukga kiigiik bir boyutu. On yedi sene boyunca
kadrolu olarak galishgim alt1 okuldan sadece bir tanesinin (gim-
diki okulum) kadin ismi tagiyor olmasi, egemen “erkeklik” ka-
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hiplanna uygun davranmayan oglan 6grencilerin uyanlarla kar-
sillagmasi, okulda temizlikle ilgili bir yardim alinacagy zaman
gogunlukla kiz Ggrencilerin gorevlendirilmesi, dini valkiflarin
okullarla igbirligi icinde gerici/cinsiyetci etkinlik ve projeler ger-
geklestiriyor olmasi, okul duvarlanndaki cinsiyetci panolar, tu-
valetlerin “kaz” ve “erkek” olarak siruflandinlmasi ve egcinsel
ogrencilerin tuvalet haklandan bile mahrum olmasi gibi 6rmek-
ler ders dis1 siireglerde isleyen cinsiyetci gizli miifredatin diger
onemli boyutlari. Ote yandan gerek iilkemizde gerekse diinya-
da toplumsal cinsiyet egitimi ile ilgili gahgmalar her gegen giin
artmakta. Tarihsel kékeni ylizyillar 6ncesine dayanan ve sonug-
lan kadinlar i¢in hayati 6nem tagiyan bu ideoloji ile miicadelede
yalniz olmadigimiz ise unutmamarruz gereken bir gergek.

Sonug Yerine

Gizli miifredat resmi miifredatta yazih olarak belirtilmeyen an-
cak derste ve ders disinda 6grencilere egemen ideoloji gergeve-
sinde aktanlan her tiirlii deger, tutum, inang ve davrans olarak
Ozetlenebilir. Cinsiyet ayrimcihg yaratan sylem ve davraruglar
okullarda resmiyete yansimadig), ancak yaganurken fark edildi-
gi icin gizli miifredatin konusudur. Bagka bir degisle okullarda
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin egemen degerler 6grencilere
gizli miifredat yoluyla aktanhr. Toplumsal cinsiyet kaliplanrun
aktanlmasinda okul yoneticilerinin, diger 6gretmenlerin, okul-
da gahsan idari personelin, hizmetlilerin ve gocugun arkadag
gevresinin tutumlan da belirleyicidir. Okullar tiim olumsuz
sartlara ragmen bir sosyallesme ortamidir ve bu ortam toplum-
sal cinsiyet miicadelesinin yiiriitiildiigii alanlar olarak deger-
lendirilebilir ve 6grencilerin cinsiyetci kalip yargilanndan kur-
tulmasina yardima olacak etkinlikler hayata gegirilebilir.
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Okullardaki cinsiyetgi gizli miifredatla miicadele nce kendi
beynimizdeki cinsiyet¢i duvarlan yrkanakla baglar. Bu yikam en
yakarurruzdaki meslektaglanmuza ve okul yoneticilerimize sig-
rayarak biiyiimeli ve bir araya geldigimiz ortak miicadele or-
tamlannda daha da sistematik ve giiglii hale getirilmelidir. Gizli
miifredatla miicadelede sdylem ¢ok 6nemlidir ¢iinkii Giivenli
ve Tanndver'in (2009) vurguladigy gibi diinyamun insan haklan-
na en saygih ders kitaplarinu iiretiyor bile olsak, herhangi bir
ogretmenimiz, “Annenize sdyleyin yann beslenme ¢antaruza
yumurta koysun,” dedigi anda toplumsal cinsiyet temelli ay-
nmalik yeniden iiretilecek ve gocuklar tarafindan igsellegtirile-
cekdtir.
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DERSLIKTE TOPLUMSAL
o CINSIYET:
GIZLI MUFREDAT CALISMALARI
UZERINDEN BIR OKUMA

Sebahat Sahin

Deneyimlerimizin olugturdugu,

goriiniigte ayrimlagmamg olan yigindan (ya da kangikliktan),

onu boyle gosteren mekanizmalar: ¢ekip ¢ikarmak durumundayiz; sonra

da, bu karmagik biitiinii olugturan karmagik mekanizmalarin (ya da gelig-
kilerin) karmagik i¢ baglantilarim ¢ozmel[k).

Juliet Mitchell (1966/2006, s.15).

960’larin sonu ve 1970'lerde ortaya gikan egitim elestirisi

1 geleneginden giiniimiize gelindiginde okullar, resmi ve
gizli miifredata sahip sosyal alanlar olarak goériilmektedir.
Okullar, 6grencilerin, yalmzca resmi 6gretim programlarninda
yer alan igerik ve kazarumlan 6grendikleri yerler degildir.
Okullarda resmi miifredat disinda yazih olmayan, agik¢a belir-
tilmemis gizli bir miifredat daha igler. Okulda gizli miifredatin
isleyisine odaklarumug g¢aligmalar, okullann toplumdaki sosyal
smuf, 1k, etnik koken ve cinsiyete dayal hiyerarsilerin siirdii-
riilmesinde nasil bir rol iistlendiginin ¢ok yonlii analiz edilme-
sini olanakh kilar. Gizli miifredat, okullarin ne ogrettigi soru-
suyla oldugu kadar, okulda kimlerin neler 6grendigi sorusuyla
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da yalendan ilgilidir. Ogrencilerin ait oldugu toplumsal smnif,
rk, etnik koken ve cinsiyetleri nasil bir 6grencilik deneyimle-
diklerini belirlemektedir. Toplumsal siruflar ve gruplar arasin-
daki iligkiler, derslikteki iligkileri de tarumlayip diizenlemekte-
dir.

Bu boliimde, derslikte toplumsal cinsiyet rollerinin kurulu-
muna ve yeniden-iiretimine hizmet eden mekanizmalar tartigi-
lacaktir. Bu tartigmada, araghrmaarnn daha énce yapmg oldu-
gu gizli miifredatin bir ilkokul dordiincii siruftald igleyisi iizeri-
ne tez calismasindan elde ettigi verilerden kesitler sunulacaktr.
Aragtirmaci, bu tez ¢ahgmasinda, yaklagik 2,5 ay siiresince bir
ilkokulun dérdiincii simfinda katblma gozlemci olarak bulun-
mus ve Ogrencileri sinuf ortarmunda gézlemlemigtir. Ayrica sinf-
tald ogrenciler ve sinif 6gretmeniyle derinlemesine goriigmeler
yapmugtir. Orneklem grubunun, alt sosyo-ekonomik gelir diize-
yindeki farkh etnik kokenlerden gelen dgrencilerden olugmasi,
¢oklu esitsizlik hallerini barindirmakta ve ig ige gegmis birgok
siirecin ¢6ziimlenmesine olanak saglamaktadir.

Gizli Miifredat Calismalari1 Uzerine

Gizli miifredat gahgmalannun ii¢ temel yaklagim gergevesinde
sekillendigini sdylemek miimkiindiir; geleneksel (islevci), yo-
rumcu (liberal) ve radikal (catbigmaa) yaklagim. Gizli miifredat
kavramu iizerine yapilmig olan ¢aligmalann biiyiik bir gogunlu-
gunda, kavramun Jackson tarafindan, 1968 yiinda yaymlanan
Smiflarda Yasam adh gahgmayla literatiire kazandirildiga belir-
tilmektedir.! Jackson, gizli miifredatin {i¢ unsurunu vurgula-
mugtir; dersligin kalabalik yapisi, 6vgii ve giig (1968/1990, s.10).
Ogrenciler, derslikteki deneyimleriyle beklemeyi, sabn ve kendi

! Apple, 1971; Gordon, 1982; Lynch, 1989; Portelli, 1993; Hemmings, 2000;
Margolis, 2001; Boostrom, 2010.
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istek ve arzulanm ertelemeyi 6grenirler. Bu ¢cahgmada, okul ve
derslikteki uygulamalara yer yer elegtirel yaklagilsa da gizli
miifredatin 6grencileri toplumdaki yetigkin rollerine hazirlama-
siun 6nemine yapilan vurgu daha belirgindir.

1960 ve 1970'lerde, 6grencilerin pasif ve bilgiye tabi edilgen
unsurlar olarak goriildiigii geleneksel yaklagimlar liberal yakla-
simlarca elestirilmis, Birlegik Devletler ve Ingiltere’de okulda
cinsiyet rollerine odaklanan gahgmalar yapilmgtir. Ancak okul
ici stiregler ve 6grenci deneyimlerini merkezine alan bu galigma-
lar, okullardaki cinsiyet iligkilerinin okul digindaki temelleri,
egemenlik iliskileriyle bag, hangi ¢karlara hizmet ettigi ve
farkh toplumsal siruflar ve gruplardaki farkhh formlanrun irde-
lenmedigi yoniinde elegtirilmistir (Giroux, 2014).

Radikal yaklagimla yapilmg olan gizli miifredat ¢ahgmalari,
okullann toplumdaki sirufsal ve kiiltiirel esitsizliklerin siirdii-
rillmesinde nasil bir rol ustlendigi tarhgmalanna 6nemli agthm-
lar sunmugtur. Bowles ve Gintis'in (1976) Kapitalist Amerika’da
Egitim adh gahigmalan bu yaklagimda kuramsal bir temel olus-
turmugtur. Egitim ve ekonomik sistem arasindaki iligkiyi karg:-
likilik (mutabakat, miitekabiliyet) prensibi kavramyla agklayan
araghrmacailar, gizli miifredat kavramur kullanmasalar da okul-
larin farkh sosyal siuflardan gelen Ogrencilere, gelecekte is
diinyasinda yer alacaklan pozisyonlarda ihtiya¢ duyacaklan
donarumn ve becerileri saglamak iizere resmi miifredatta belir-
tilmeyen bir program uyguladiklanm vurgularmuglardir (Skel-
ton, 1997; Giroux, 2014). Ancak Bowles ve Gintis, analizlerinde
okul ve isyerindeki patriyarkal otorite ve cinsiyete dayal hiye-
rargiler arasindaki kargihkhhk iligkisine gok az vurgu yaptiklan
yoniinde (Amot, 2002) elestirilmislerdir. Amot, bunun nedeni-
nin Bowles ve Gintis'in cinsiyet esitsizligi ve ényargilanr, kapi-
talizmin igleyisinin diginda tarumlamasi olabilecegini belirtir.
Bowles ve Gintis'e (1976), yapilan elestirilerden biri de belirle-
nimci bir yaklagim izledigi yoniindedir. Okullarda ve is yerle-
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rinde yasanan gatigma ve miicadele bicimlerine, direng ve
6zerklik egilimlerine (G6k, 1999; Giroux, 2014) yer vermemis-
lerdir. Oysa okullar, yeniden tiretimle oldugu kadar direnigle de
karakterize edilirler. Willis'in (1977) Isiligi C)g'renmek adiyla ya-
ymnlanan galigmasi, okullann, kiiltiir ve ideolojilerin bizzat mii-
cadele ve gekismeye dayah bir siiregle iiretildigi alanlar oldu-
gunu ortaya koymasi (Apple, 2012) yoniiyle giiniimiize kadar
ozgiinliigiinii korumusg bir cahsmadir. Isci sirufindan gelen ve
Willis'in “hergeleler” olarak kodladigx ortadgretimdekd geng og-
lanlarin okulla kurduklan muhalif iliski iizerinden “ig¢ilik” ye-
niden iiretilmektedir (Willis, 1977/2016). McRobbie (1980), Wil-
lis'in araghrmasin da dahil ettigi kiiltiirel galigmalan “cinsiyet
kori” olmakla elestirir. O'na gore bu ¢alismalar, isci siufi kiiltii-
riiniin temsilini sadece erkek ig¢ilerle bir tutmakta ya da igci si1-
nifindan oglanlara yonelerek “erkeklik kiiltiininii” ve “cinsiyet-
¢iligi” gormezden gelmektedir (Aktaran Arnot, 2012, s.148).
McRobbie'nin (1978), ¢ogunlugu isci siufindan bir grup kizla
yaphg) aragtirma, isgi siufi kizlarla orta siruftaki kizlann kadin-
hk ve okul deneyimlerini farkl yagadiklanm ortaya koyar.
Farkh toplumsal siruflardan kizlarin okul deneyimlerini kodla-
ma yollan ve muhalefet etme pratikleri farkhlagmaktadir (App-
le, 2012; Mac an Ghaill ve Haywood, 1998). Toplumsal cinsiyet
ve toplumsal sinf eklemlenmekte ve aktif bir gekilde yeniden
kurulmaktadir. Willis (1997) ve McRobbie'nin (1978) ¢aligmala-
nnun ortaklagan tarafi, okul kiiltiiriinde cinsiyet esitsizliginin
sosyal yeniden iiretimle agklanamayacak kadar basit olmadig-
nu ortaya koymus olmalandir. Kizlar ve oglanlar, kimliklerinin
ingasinda aktif olarak yer almuglardir (Dillabough, 2006, s.20).
Tiirkiye’de, 1970'lerden sonra egitim sistemini, ataerkil ideo-
lojinin yeniden iiretimi baglarmminda sorgulama gelenegi yerles-
meye baglamug, 1990'lardan itibaren feminist egitim aragturmala-
nnn ivine kazanmasiyla 6zellikle miifredat ve ders kitaplarn-
da cinsiyet ayrnmcihgs konusunda bir literatiir olugsmugtur
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(Esen, 2013). Okul iginde toplumsal cinsiyet rollerinin kurulu-
muna ve yeniden tretimine hizmet eden mekanizrmalar1 mer-
cek altina alan galigmalar ise oldukga sinirhdir.

Derslikte Cinsiyetgi Yapi ve Siiregler

Ogrenciler, okullann agik oldugu giinlerde okula giderler. Bir
ilkokulda, bir okul miidiirii ve miidiir yardimcilan, siruf 6gret-
menleri ve brang dgretmenleri vardir. Ogretmen ders anlatr,
ogrencilerin dersi dinlemelerini ve derse katlmalanm bekler.
égrendleriry Ogretmeni hem ders anlatirken dinlemeleri, hem
de onergelerini uygulamalan beklenir. Her giin okula gelen bir
ogrenci, okul miidiirii, miidiir yardimalan, 6gretmenler, okul
gorevlileri ve kantin ¢ahganlanrun hangi pozisyonlarda gorev
aldildann, hangi igleri yaptiklan ya da iistlendiklerini, okul bi-
legenleri ile kurduklan iligld bigimlerini gézlemler, g6zlemle-
mekle kalmaz kendi okul yagam tizerindeki etkilerini deneyim-
ler. Aynca derslikte, kimin dersligin hangi kisminda ve kiminle
oturdugunu, kizlara ve oglanlara derslikte hangi gérevlerin ve-
rildigini, limin sesinin daha gok gktigiru, 6gretmenin derslikte
en ¢ok kime ya da kimlere s6z hakki verdigini, s6z alip konug-
maya bagladiginda daha dikkatli dinledigini, takdir ve 6vgii
iceren geri bildirimlerde bulundugunu, hangi 6grencileri uyar-
digaru izler, g6zlemler ve deneyimler. Yapilageldigi icin kayitsiz
kahnan, rahatsizlik verdigi dururmnlar olsa dahi ¢ok da iistiine
gidilmeyen, sorgulanmayan, sorgulansa dahi dillenmeyen kimi
pratikler, ¢ocuklann anlam diinyasini inga eder.

Egitim sisteminin yapas1 ve igerigi ile okuldaki ve derslikteki
uygulamalann toplumsal cinsiyete iligkin kalipyargilarla ilgili
tagidiklan iletiler, cinsiyet aynmchginin pekigtirilmesinde ve
yeniden iiretilmesinde énemli rol oynar (Esen, 2013). Cocuklar,
erken gocukluktan itibaren, “cinsiyetlerine bagh olarak gok fark-
h1 kolektif beklentilerin nesnesi” olurlar. Oglanlar, okulda ayn-
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calikh bir muamele goriirler; 6gretmenler onlara daha fazla za-
man ayinr, daha fazla soru sorar, onlann s6zuini'daha az keser
ve genel tartismalarda daha fazla yer alirlar (Bourdieu, 2015,
5.75). Ogretmenlerin, égrencilerin cinsiyetlerine gore farkli dav-
ranug kaliplan olmas, 6grencilerin kendine giivenleri, basanlan,
kariyer segenekleri ve sonrald yasamlanndaki segimlerini bii-
yiik 6l¢iide etkiler. Ogretmenler, kiz ve oglan ¢ocuklanrun top-
lumsal cinsiyet rol ve kalipyargilanmn yansitir sekilde sosyal-
lesmesinde 6nemli bir rol oynar (McCornick, 1994). Yapilan
araghrmalar, 6gretmenlerin neredeyse tamarrunun cinsiyet¢i de-
gerleri benimsemis dururmda (f]nal, 2003) olmalanna ragmen,
Ogrencilerle etkilesimlerinde toplumsal cinsiyete dayah ka-
hpyargilann etldli oldugunun farkinda olmadiklanni (Torun,
2002; Englehart, 2009) ortaya koymaktadir. Bagka bir araghrma-
da (Saldiray ve Doganay, 2017, s.697), 6gretmenler, kiz ¢ocukla-
nnun “itaatkar olmalanry, sorumluluk tagimalarini, planh ve
diizenli olmalanm” memnuniyet verici olarak degerlendirirken,
oglan ¢ocuklanmun “sosyal iligkilerde basanh, yiiksek benlik al-
gisina sahip, yiiksek biligsel beceri ve liderlik vasfina sahip” ol-
malarim1 memnuniyet verici 6zellikler olarak betimlemiglerdir.
Ogretmenlerin “ideal” 6grenci tarurnlan, &grencilerin cinsiyetle-
rine gore farklilagmaktadir.

Dersligin Soguk Iklimi*

Hall ve Sandler (1982), kadinlar i¢in okul ve simf iklimini tarumn-
larken “soguk iklim” kavramuru kullanmuglardir. Bu kavram,
“kiz ¢ocuklanyla kadinlarin davrarus, kisilik, bagar1 ve beklenti-
lerini olumsuz olarak etkileyen ve toplumsal kalipyargilan yan-

2 soguk ilim (chilly climate) kavram, Hall ve Sandler'in 1982'de yayinlanan
The Classroom Climate: A Chilly One For Women? adh ¢ahgmalan ile literatiire gir-
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sitan” okul ve derslik ortamlan i¢in kullarulmaktadir (Tan, 2008,
s.74). Ogretmenler, giinliik sinf etkilesimlerinde oglanlarla da-
ha ¢ok konusmakta, daha diisiindiiriicii sorular sormakta ve
basansiz olmalan durumunda daha ¢ok gahigmalan igin tegvik
etmektedirler. Boylece oglanlara, baganh olabilme kapasitesi ol-
dugu mesaj: verilmektedir (Hall ve Sandler, 1982). Ogretmenler,
“sonuglan Ogrencinin gelecegi konusunda 6nemli kararlarin
alinmasinda belirleyiciligi olan”® sinavlarda (high stakes tes-
ting), kizlara ellerinden gelenin en iyisini yapmalarim 6giitler-
ken, oglanlara smavi gegmek igin davramglanna geki diizen
vermelerini, dersleri dinlemelerini ve daha ¢ok ¢alismalanru
ogiitlemektedir (Booher Jennings, 2008). Ogretmen ilgisinin 6§-
renci performans: iizerindeki etkisi dikkate alindiginda, bu
denklemde lazlar “kaybeden” grupta yer almaktadirlar (Sad-
ker, 2000, s.82).

Aragtirmadaki (§ahin, 2014) gozlemler siiresince dgretmen,
oglan ¢ocuklanrun yiizde 86’sina, laz gocuklanrun ise yiizde
63'iine onay-takdir bildiren ifadeler kullanmugtir. Onay-takdir
geribildirimleri, ogunlukla iglenen konuyla ilgili sorulara 6g-
renciler dogru yanut verdiginde kullarulmigtir. Derslikte aka-
demik bagany: temsil eden dgrenciler sirasiyla Roman olmayan
oglan ve Roman olmayan kizlardir. Roman 6grenciler arasinda
akademik olarak bagarn siralamasina giren bir 6grenci bulun-
mamaktadir. Gozlemlerdeki diger verilerle birlegtirildiginde bu
durumun tesadiifi olmadig goriilmektedir. Omegin, 6gretmen,
akademik olarak “bagsanh” 6grencilerden bir kiz ¢ocuguna bir
giin 6nce yapilan sinava neden gelmedigini sorarken, aym si-

3 high stakes testing kavrarmmn Tiirkge kargilif i¢in referans alinan kaynak:
Apple, W. M. (2004). Neoliberalizm ve Egitim Politikalars Uzerine Elegtirel Yazilar.
Fatma G6k, Meral Apak, Banu Can, Dilek Cankaya, Filiz Keser, Hiiseyin Ala
(Cev.). Ankara: Egitim Sen Yayinlan.
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nava gelmeyen Roman Ogrencilere neden gelmediklerini sor-
mamugtir. Derste, yeni 6grendigi kelimeyi climlede kullanan
Roman kiz 6grencinin yanhs kullarurmina miidahale etmemistir.
Derslikteki seviye gruplan, 6grenciler arasindaki toplumsal ve
kiiltiirel 6zelliklere dayah hiyerargileri yansitmakta ve pelds-
tirmektedir. Ogrencilerin “akademik basansi“nda, gretmenin
ogrencilerden beklentisinin 6nemini ortaya koyan g¢aligmalar
mevcuttur.*

Aragtirmanin ($Sahin, 2014) yapildigx derslikteki gérev dag-
hrmuna bakildiginda, ¢ogunlukla ayru 6grenciler ayru gorevleri
iistlenmiglerdir. Omegin, tahtaya &grencilerin defterlerine gegi-
recekleri bir sey yazilacag: zaman kiz 6grencilerden ikisi gorev-
lendirilmistir. Ogrencilerin goziindeki “prestijli” gorevleri oglan
gocuklan yuritmektedir; okul siitiiniin dagitlmasi, suuftald
yansthanin agihp kapatlmasi, kumandanin saglanmasi, bos
dosya kagadinin dagitilmas: gibi.. Ogrenciler tarafindan en gok
sdylenen siruf kurali olan “yerlere ¢6p atmamak”, kizlann yiiz-
de 47’si, oglanlann yiizde 36’s1 tarafindan sdylenmigtir. Uygu-
lamada ise siruftaki ¢op kovasi doldugunda g¢ogunlukla kizlar
tarafindan bogaltilmigtir. Okulda deneyimlenen cinsiyete dayal
isboliimii, toplumsal igbdliimiindeki hiyerarsileri yansitan top-
lumsal cinsiyet kahpyargilanna dayanmaktadir.

Derslikte, giinliik yagami karakterize eden oturma diizeni de
toplumsal cinsiyete iliskin kalipyargilarla ilgili agk ve ortiik ile-
tiler tagir. Aragtrmanun ($ahin, 2014) yapildigy derslikte, aym
mekanu paylasan Roman ve Roman olmayan 6grenciler arala-
rinda goriilmez bir sir ¢izgisi varmuggasma dersligin farkh

4 Rosental ve Jacobsan'in (1968) Pygmalion in the Classroom adhi gahgmalan
dmek verilebilir. Ogrencinin akademik bagansinda 6gretmen beklentisinin etki-
sini ele alan deneysel bir araghrmadir.
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alanlarinda obeklegmiglerdir. Kizlarla oglanlar 6gretmen soy-
lemedikge ayn ayn oturmuglardir. Roman &grencilerde ise du-
rum tam tersidir; lezlarla oglanlar ¢ogunlukla yan yana otur-
muglardir. Bu durum, Roman mahallelerinde erkekle kadim
ayrran “tedrici” mekanlann olmadigz mahalle kiiltiiriiniin
(Ucan GQubukgu, 2011, s97) derslikteki oturma diizenine bir
yansimasi olarak da okunabilir. Derslikteki gozlemlerde, okula
gelmeyen bir 6grenci oldugunda bog kalan yerle ilgili 6grenciler
kendi aralarinda hemen bir oturma organizasyonu yapmaya gi-
rigmig, bu organizasyonu Roman 6grenciler, Roman olmayan
ogrenciler, lazlar, oglanlar kendi aralannda yapmuglardir. Sade-
ce Roman ogrenciler, kendi aralarinda kiz-oglan kangik olarak
yer degistirmiglerdir. Derslikteki oturma diizeni ister gretmen,
isterse 6grencilerin kendileri tarafindan olugturulmusg olsun cin-
siyet rolleri ve kahpyarglanyla ilgili giigli mesajlar verir
(McCornick, 1994).

Ogretmenin Cinsiyeti: “Patriyarka” Isbasinda

Giinliikk okul yasarmurun igleyisindeki igboliimii, 6grencilerde
kadin ve erkek kimliklerinin kurulusuna hizmet eden pek gok
mesaj barindirir. Toplumsal cinsiyet kavrami, “toplumsal cinsi-
yet sistemi“ne igaret eder. Delphy’e (2015) gore, "patriyarka”,
“"toplumsal cinsiyet" ya da "toplumsal cinsiyet sistemi" ve "top-
lumsal cinsiyet iligkileri” kavramlanrun ortak bir noktas: vardir:

Bunlar, bireysel tavirlar1 ya da toplumsal yagamun belirli alanlarim
degil, kolektif ya da bireysel insan faaliyetlerinin tiimiine sizmg
ve tiimiinii yoneten biitiinsel bir sistemi betimlemeyi hedefler. Do-
layisiyla iig terim de aym genellik iddiasimi tagir ve iigii de ayn bi-
¢imde, rastlantiya yer birakmayan bir 6rgiitlenmeyi belirtir (5.250).

Tarihsel ve toplumsal olarak degisen cinsiyete dayah isbo-
limiiniin iki diizenleyici ilkesinden s6z edilebilir, erkek igleri ve
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kadin igleri aynmuna vurgu yapan “aynlmna ilkesi” ve erkek ig-
lerinin kadin iglerinden daha degerli olduguna vurgu yapan
“hiyerarsi ilkesi” (Kergoat, 2015, s.87).

Tiirkiye Egitim Sistemi, kadinlann yogunlukta oldugu bir
alandir. 2018-2019 6gretim y1h 6rgiin egitimdeki 6gretmen sayi-
lan incelendiginde, okul 6ncesi (%94,4) ve ilkokul(%64) diize-
yindeki okullarda ¢ahisan 6gretmenlerin ¢ogunlugu kadindirs.
Ozellikle okul &ncesi ve ilkokul dgretmenligi, “annelik rolii ve
“kadinin dogas1”yla uyumlu ozellikler gerektiren ve kadinin
geleneksel rollerini aksatmadan siirdiirebildigi bir meslek” ola-
rak goriilmektedir (Unal, 2003, 5.108). Kadin &gretmen ve kadin
okul miidiirii oranlan arasinda ise ¢ok ciddi bir fark vardir: O-
retmenlerin %56’s1 kadinken, okul miidiirlerinin sadece %7’si
kadinduré.

Aragtirmanin ($ahin, 2014) yapildiga ilkokulda, okul miidii-
rii erkek, miidiir yardimalanndan biri ve sinif 6gretmenlerinin
gogunlugu kadindir. Okuldaki idareci ve 6gretmenlerin cinsiyet
dagphm kadar kadin ve erkek dgretmenin okulda iistlendikleri
gorevler de gizli miifredatin igleyisine yonelik 6nemli ipuglar
sunar. Gozlemler siiresince, resmi olarak kadin 6gretmenin smn-
fina kayith olan “sorunlu” olarak etiketlenmis bir oglan 6grenci,
yan siruftaki 6gretmenin siufina devam etmistir. Bu durumun
yorumlanmasinda iki noktaya isaret etmek gerekir. ilikd, “sorun-
lu” bir oglan ¢ocuguyla “bag edebilecek” bir “erkek” 6gretmen
figiinii: Okulda ve derslikte, erkek 6gretmenin aile ve toplumnsal
yasamda oldugu gibi otoriteyi temsil etmesi beklenirken, kadin
Ogretmenin ise toplumsal cinsiyet rollerine uygun olarak ona at-
fedilen “sabir, uysallik, fedakarhk, anaghk, giiler yiiz, itaatkarhik
gibi” Ozellikleri tasimas: beklenir. “Bag edilmesi gli¢, sorunlu”

S Milli Egitim Bakanh; istatistikleri.
6 TALIS (Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Anketi), 2018.
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oglan ¢ocuguy, kadin 6gretmenin simfinda kayith olmasina rag-
men yan siruftaki erkek dgretmenin sinifinda “kontrol” altina
alinmakta ve boylelikle disiplin saglanmaktadir. Yapilan bir
aragtrmada (Unal, 2003, s.119), kadin 6gretmenlerin, “evde an-
nenin ¢ocugunu aksam babasina sikayet etmesi gibi”, disiplin
sorununu “¢ozme igini” erkek yoneticilere devrettigi ortaya ko-
nulmugtur. Bu sirufta da 6gretmen, “sorunlu” oglan g¢ocuguyla
“bag etme” igini erkek 6gretmene devretmistir. Dikkat geldlmesi
gereken bir diger nokta ise, kadin 6gretmenin yeni dogum
yapmig olmasi. Kendisiyle yapilan goriismede, bu sinfi yeni al-
diginu, ashinda dérdiincii siuf yerine birinci sif almay: tercih
edecegini ancak yeni dogum yaptigini ve bos derslerde siit iz-
nini kullanabilmek i¢in dordiincii siruf almay tercih ettigini be-
lirtmistir. Annelik ve bakim hizmeti, kadiun dogal kimligi ve
sorumlulugu olarak kabul gérmekte ve igi de ev sorumlulukla-
nnun bir uzantis: (Ulutag, 2009) gibi goriilebilmektedir. Sonugta,
“kadinlann ¢ahgacag) islerin onlara 6zel alanda yiiklenen gorev-
leri aksatrnamasi1” dnemsenen bir noktadir (@zer, 2017, s.1404).
Erkek 6gretmen, kadin 6gretmenin sirufina kayith olan “sorun-
lu" oglan 6grenciyi, resmi olarak kendi sirufina kayith olmama-
sma ragmen simufina kabul etmigtir. Ne resmi 6gretim progra-
minda ne de okulda herhangi bir resmi evrakta yer almayan bu
durum, her iki sirufa da devam eden 6grencilerin gozii 6niinde
cereyan etmekte ve 6grencilere toplumsal cinsiyet kalipyargla-
nyla ilgili gii¢lii mesajlar vermektedir.

Mitchell (1966/2006), “patriyarkarun nasil olup da fiilen igle-
digi” sorusunun, “bu iglerligi saglayan yontemlerin birbirlerine
eklemlenis bigimlerini s6z konusu eden patriyarkarun nasil ig-
ledigi” sorusundan farkh oldugunu ifade eder; “bagka bir deyis-
le, erkek egemenligi hayatimuzin her alaruna dylesine sizmugtir
ki, kendi islerligini saglayan degisik yontemleri gbzlerden sak-
lar” (s.14-15).
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Kirmizi Baghklh Kiz Roliinii Kim Oynar

Toplumdaki farkh gruplann bir araya geldigi okullarda, sop-
lumsal hiyerargideki sinif, irk, etnisite, din, inarus, dil, cinsiyet
ve dnsel yonelim ve yas temelindeki farklara dayah tahakkim
ve direnig bigimleri, okul bilesenlerinin deneyimlerini belirler.
Toplumsal cinsiyet esitsizligi, diger esitsizlik sistemleri ile sii-
rekli olarak i¢ ice geger (Sayilan, 2012; Kergoat, 2015). Yakin ta-
rihli ferninist tahlillerde, toplumsal iligkileri dikkate alan sinuf,
rk, etnik aynmlar, din, cinsiyet ve cinsel yonelim farklanna da-
yah farkh tahakkuimn sistemlerinin i¢ ige gegmigligini vurgula-
yan “kesisimsellik” kavramurun kullaramu yayginlagmugtir
(Kandiyoti, 2011). Araghrmaalann farkh irk ve kdkenlerden og-
lanlann deneyimlerini aymu irk ve kokenden tiim 6grencilerin
deneyimlerini temsil eder gekilde sunma egilimi (Mirza'dan ak-
taran Blair ve Cole, 2003, s.68), kiz ve oglan ¢ocuklanrun farkh
deneyimlerini egitim sistemi iginde goriinmez kilmaktadir.
Farkli irk ve etnik kokenden &grenciler, “yekpare”, “homojen”
gruplar degildir. Kiz 6grenciler, okullarda, farkh diglanma ve
marjinallegtirme bigimleriyle kargilagmakta ve bu deneyimlere
oglanlardan farkl tepkiler vermektedirler.

Aragtirmanun ($ahin, 2014) yapildigx sirufta, Roman 6grenci-
ler arasinda en az devamsizhik yapan iki kiz gocugu, yas olarak
siruftaki 25 6grenciden 2 yas, 6 6grenciden 1 yag biiyiik ve fizik-
sel olarak da sinuftaki en uzun boylu ve iri yapih 6grencilerdir.
Bu dgrencilerin en az devamsizlik yapan Roman 6grendiler ol-
malan, yaglan ve fiziksel 6zelliklerinin onlara siufta alan agt-
gim diisiindiirmiistiir. Yag, ¢ocuklar arasinda statii, otorite ve
kontrole dayal hiyerarsiler olugturmaktadir. Toplumsal cinsiyet
ve yas zaman, mekan ve dahil olunan kiiltiire gore degisiklik
gosterebilmekle birlikte deneyimlerle siirekli yeniden iiretilir.
Deneyimler s6z konusu oldugunda, yas ve toplumsal cinsiyetin
birlikte ele alinmasi, bireylerin durum ve olaylara verdikleri
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tepkilerin anlamlandinlabilmesi agsindan 6nem tagir (Pamuk,
2018).

Siruftaki 6grencilerden yagga biiyiik olan iki kiz ¢ocugundan
biri, derslikteki Roman &grenciler arasinda lider konumunda-
dir. Roman 6grencilerin aynmahga maruz kaldiklanm diigiin-
mekte ve sinif arkadaglan ve sinif dgretmenine karg: stratejiler
gelistirmektedir. Derslikteki bir sinuf tarukhk, kalipyargilar kar-
sisindaki tavir aligim ortaya koymas: agisindan dikkat gekicidir.
Gozlem yapilan bir derste, rehber 6gretmen, sinfta iki drama
uygulamas: yaptrmugtir. Bunlardan ilki daha 6nce Roman ¢o-
cuklann rehberlik servisinde yapmug olduklan garleh drama,
digeri ise larmmuz baghkh kiz masalidir. Rehber 6gretmen, ayru
ogrencilerden garkih dramay1 derslikte yeniden canlandirmala-
nnu istemigtir. Bu dramada ¢igekgi roliinii listlenen Roman kiz
gocugu, smufta bu rolii canlandirmak istememis, yerinden
kalkmarmustir. Bu 6grenciyle yapilan goriismede, ¢igekgi roliinii
simufta neden canlandirmak istemedigini ve “larmuzi baghkh
kiz” roliine neden talip olmadigin su s6zlerle aktarmugtir:

Ogrenci- Oretmen bazen bizi seviyor, bazen sevmiyor. Ondan
sonra baktim .. bugiin ....oynayacakt bizimkiler (Roman gocuklan
kastediyor), tahtaya ¢ikt;, “6f” diyor “size mi yalvarayim” diyor,
“ister oynayin, ister oynamayin” diyor. Ondan sonra Ayse (Roman
olmayan bir kiz ¢ocugu) ¢ikacakt, “hadi gel Ayse” diyor, “sen oy-

na” diyor. Bizimkilere bagirdi, “oturun be yerinize, oynamayacak-
saniz oynamaymn” diyor. Ayse’yi zorla kaldirds, o garkiy: sdyletti.

Aragtirmaci- Sen neden yapmadin ¢igekgiyi?

Ogrenci- Utandim ben de.

Aragtirmaci- Daha 6nce yapmigsin.

Ogrenci- Orada sadece rehberlik 6gretmeni vardi.

Aragtirmaci - Mesela “Kirmizi Sapkali Kiz” olsayd: yapar miydin?
Ogrenci- Evet.

Aragtrmaci - Onu (gigekgiyi) neden yapmak istemedin, kirmizi
sapkal1 kiz1 yapmak isterdim diyorsun?
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Ogrenci- Gikarmazlard ki.
Aragtirmaci - Kirmizi gapkali kizda mi ¢ikarmazlardi, neden?

Ogrenci- Mesela, dgretmen istemezdi hani. Ben el kaldirsam mese-
la, obiirkiisiinii kaldiracak, ondan sonra benim de moralim bozu-
lacak... ben bdyle yaptim, el kaldirdim.... Ben elimi gu gekil yaptim
(elini kaldirdigini gosteriyor), indirdim ondan sonra.

Aragtirmaci - Peki, ¢igekgiyi neden canlandirmak istemedin?

C)grenci- Hem ben utandim, hani ondan sonra bize daha ¢ok Ro-
man falan diyecekler ya... Allah yaratmig, ne yapalim gimdi?

Ogrencilerin, okulda neleri soylemedikleri, yapmadiklan,
yapmaya talip olmadiklan, reddettikleri, yaptiklanindan daha
6nemli olabilir. Bourdieu’nun deyisiyle; birinin ne yaptigim an-
lamak igin o kiginin ne yapmadigimi da anlamamuz gerekir.
Basky; irk, sinuf, cinsiyet, inang, ait oldugun millet ya da etnik
koken gibi kategorilerin hepsinden ya da birinden kaynakh ola-
bilir. Kisiye 6zel ya da gruba 6zel kimnlikler, bu kategoriler etra-
finda gekillenir (Collins, 2000).

Sonug Yerine

Okula erigen her bireyin, esit haklara sahip oldugu ve okullarin
biitiin aynmabhk bigimlerinden anndinlmg, neredeyse “steril”
ortamlar olduguna dair egemen sdylemin aksine okullarda ve
dersliklerde, 6grenciler, séylemde “esit”, pratikte toplumsal hi-
yerarsgideki sirufsal ve kiiltiirel konumlan temelinde gekillenen
iligkiler aginda sosyallegirler. Okul bilesenleri arasinda kurulan
iligkiler, nceden tanimlanmus belirli giig, iktidar ve kontrol 6l-
giitlerinde diizenlenmistir. Toplumsal cinsiyet, bu iligkiler ag-
nmn kurucu unsurlardan biridir. Kadinlar ve kiz ¢ocuklan igin
“dersligin soguk iklimi” olarak adlandinlan siirecin hangi me-
kanizmalar aracibgiyla olugtugu ve yeniden iiretildiginin anali-
zinde “gizli miifredat” kavramu 6nemli araglar sunmaktadur.
Giinliik siruf deneyimini karakterize eden rutin uygulamalar,
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sOylemler ve tiim bu yollarla verilen mesajlar bu mekanizmalar
arasindadir. Bu mekanizmalann ¢6ziimlenmesi ayru zamanda
ona iglerlik saglayan ideolojilerin agga qkartlmasina da olanak
saglamaktadir. Bu yazida s6z konusu edilen gizli miifredat ¢a-
hgmalanmun bulgulan; etnisite, yas ve bagariya dayah aynmla-
nn, cinsiyet aynmlanyla ¢akighgiu ortaya koymaktadir. Ders-
likteki igboliimii, oturma diizeni, seviye gruplan, kadin ve er-
kek Ogretmene “atfedilen” 6zellikler, kiz ve oglan gocuklann-
dan beklenen davraniglar ve dgretmenin ideal 6grenci tarurm-
nin kiz ve oglan ¢ocuklannda ayrigmas: gibi bulgular, derslik-
teld cinsiyetci yap1 ve siireglerin nasil isledigine dair 6rekler
sunmaktadir.

Dersligin gizli miifredatin1 olugturan dinamikler, toplumsal
uzarmun hiyerarsilerini derslige tagimakla birlikte resmi miifre-
datin igeriginin sunulugu, derslikteki giinliik igleyisin organi-
zasyonu ve dgrencilerle kurulan iligki ve etkilesim bigimlerinde
Ogretmenin benimseyecegi yaklasim, 6grencilerin okuldald de-
neyimlerini degistirip doniistiirebilecek potansiyel tagir.
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EGITIM MEKANININ CINSIYETI

Funda Senol Cantek

uhafazakar kiiltiirlerde okul, kiz ¢ocuklan ve geng
Mkadmlar i¢in evin cenderesinden ve baba otoritesin-

den kurtulmak igin bir imkandir. Bir kiz gocugu eger
okula gitmesine izin veriliyorsa, orada ilk kururnsal iliskiler ve
mekanlar biitiiniiyle, kendisine rol modeli olabilecek bir kadin
figliriiyle, farkh kiiltiirden, siruftan, karakterden yagitlariyla
kargilagir. Egitim amaayla megru bir sekilde kamusal alana q-
kan kiz gocugu/geng kiz, ev i¢i kargiliksiz emek siireglerinden,
erken evlilikten bir 6lgiide ve bir siireligine uzak durabilir ve
miifredatin bagka tiir bir muhafazakarhig dayatmas ihtimali ve
endoktrine edici 6zelligine ragmen bilgi, kiiltiir ve goérgii bag-
larminda zengin bir kurumsalhiga dahil olabilir.

Karma egitimin uygulandigi okullarda, aile gevresinin di-
sinda kalan erkeklerle de bir arada olma tecriibesi yasayan kiz
gocugu/geng kadin igin bu, cinsiyet kimliginin ingasinda 6nemli
rol oynar. Tek cinsiyete yonelik orgiin egitim kurumlan ile yatih
okullarda ise homososyalitenin diizenledigi iliskiler biitiinii,
kurallar silsilesi ve yonetim anlayig1 yine bu ingay: belirleyen
onemnli bir unsur olacaktr.

Okul sirasina oturan bir 6grenci, evini, ailesini ve o zamana
kadarki kiiltiirel bagajini beraberinde gotiiriir. Ozellikle yatih
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okul tecriibesinde okulun gegici olarak ve bir yaruyla 6zel alana
doniigtiigii hesaba katldiginda, yatih okul hayatina uyum gés-
termek icin, aile icinde edinilen belli ahgkanlklardan, ritiieller-
den vaz gegmek, yeni ahgkanhklar edinmek kagimilmaz olmak-
tadir. Ote yandan, farkh sinufsal, kiiltiirel aidiyetler yatih okulun
tektiplestirici dayatmalaninda gedikler agarak kiiltiirleraras:
kargilagmalarla zenginlesmeyi ve bunun neticesinde ortaya ¢i1-
kabilecek doniigiimleri miimkiin kilar. Etnik, dini, mezhepsel
ve diger kimlikler baglaminda azinhkta kalanlar, alt siiflara
mensup olanlar ile iist siruftan gelenler arasindaki ¢atisma, geri-
lim ve hatta siddet de bu kargilagsmalarin bir bagka yiiziid{ir.

Bu yazida, mekansal organizasyonu diger okul tiirlerinden
farkh olan yatih okul diizeninin geng kadinlann cinsiyet kimlik-
lerinin ve rollerinin gelismesinde, kendiligin ingasindaki rolii ve
isleviile kiz 6grencilere egitim veren bir misyoner okulunun ge-
leneksel kiiltiiriin etlkisindeki Islam cografyasinda nasil kargihk
buldugu ele alinacaktir. Oreklem olarak segilen ve bir erkek
okulu olarak aglan Robert Kolej'in kiz 6grencilerin devam et-
mesi niyetiyle kurulan benzeri olan Amavutkéy Amerikan Kiz
Koleji bir misyoner okuludur. Muhafazakar cenahta kiiltiir em-
peryalizminin, Hiristiyanik propagandasinin bir enstriimaru
olarak goriilen ve kapatilmas: i¢in miicadele verilen okul, meg-
rutiyet yanlhlan nezdinde zamanla Osmanh modernlegmesinin
sembol kurumlanndan biri haline gelecektir. 1871'de farkh et-
nik topluluklardan kiz 6grencilere kapisini agip, 1910’da ilk kez
Miisliiman kizlan 6grend olarak kabul etmeye baglayan Kolej,
Osmanl cografyasinda feminizmin de yeserdigi ve ilk kadin en-
telektiiellerin yetistigi bir kurum olarak kabul edilmektedir.
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Kolejiin son adresi olan ve bugiin Bogazigi Universitesi'ne ait meghur siitunlu
binarun éniinde Kolejli bir kaz 6grendi

Okul mekirurun sundugu olanaklar genelde tiim kiz Ggren-
cilere, 6zelde ise Miisliiman lazlara mekansal algilanr, mah-
remiyet fiknni, ailevi ve sosyal iligkilerini, kigiliklerini radikal
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bigimde degistirme firsat;; hayatlar1 ve geleceklerine iligkin ka-
rarlan kendileri almak konusunda cesaret vermistir. Bu degigim
olduk¢a sanah olmus, sosyal dislanma, yaftalama, 6nyargilan
da beraberinde getirmistir. Mimari biceminden baglamak tizere,
kurucu kadrosu, miifredati, bu miifredatta Hiristiyanhgin agr-
g1 ve Ogreten-Ogrenen iliskilerini belirleyen kiiltiirel, cinsiyet
temelli ve ideolojik arka planiyla batihi bir kiiltiiriin hegemon-
yasin hakim lalmak iizere faaliyet gostermistir. Misyonerlik fa-
aliyetlerinin yiiriitiildiigii diger tiim kurumlar gibi, misyoner
okullarinin da genel anlamda sorunlu bir kategori olarak goriil-
diigii Imparatorluk cografyasinda ve Islam dininin kurallanna
gore diizenlenmis bir ahlaki ve sosyal yap: i¢inde 6zellikle kiz
¢ocuklanmu ve geng lazlan 6zgiirlestirmeyi, batih hayat tarzam
empoze etmeyi ve modernlestirmeyi vaad eden bu tarz bir yati-
I okul uzun yillar sonu gelmeyen ve giiniimiize de taginan bir
tarﬁsmamn, husumetin konusu olmugtur.

Odiin¢ Mekén: Yatili Okul

Yatih bir okulda okumak, bir siireligine, Altman’mn Birincil ve
Ikincil alan olarak tarifledigi, 6zel ve kimliksiz iki mekan ara-
sinda yasamak anlamina da gelir (aktaran Goregenli, 2018, s.
108). Evden uzakta olmarun 6zgiirlestirici, giiglendirici pratig;,
ayn1 zamanda zorlayia ve yalruzlagtira bir tecriibeye déniigiir.
Bir yath okul orada okuyan Ogrenciler icin bir tiir 6diing
mekandir. Yatth 6grencinin iginde yasadigy ve bir kurumsal
kimlik empoze eden mekanlar ve bu mekanlan isgal eden, de-
mirbag niteligindeki esyalar gegici olarak onu kullanana 6zeldir,
fakat anonimdir de. Esyaya dair bu bilgi, o mekam kullanarun
mekanla kurdugu iligkiyi de belirler. Bu yoniiyle Foucault'nun
heterotopyasina da benzer yonleri vardir yatili okul mekarurun.
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Fakat ondan farkh olarak, kullania genellikle bu 6diing meka-
nin sagladig itibarin veya iligtirdigi yaftalann avantaj ve deza-
vantajlanim bir 6miir tagiyacak kadar uzun zaman gegirir yatih
okulda.

Bu ¢aligmada, bahsedilen mekansal analizi yapabilmek igin,
bir monografik inceleme ve aru sayilabilecek, Hester Donaldson
Jenkins'in, 2008’de yayxmlanan Robert Kolej'in Kizlant adh kitab:
ile Miifide Ferid Tek'in 1924’'te yayimlanan Pervaneler romaru
paralel bir okumnayla ele ahnacaktr. Jenkins’in kitabi, Kolej'in,
Amavutkdy Amerikan Kiz Koleji adiyla kurulugunu ve 6zellik-
le de efsanevi miidire Mary Mills Patrick’in, Miisliiman bir top-
lumda bir Hiristiyan okulunu ayakta tutabilmek, kabullendire-
bilmek i¢in verdigi miicadeleyi ve okulu bati standartlannda
egitim veren bir kurum haline getirme yoniindeki girigimlerini
ele alir. Jenkins'in anlatisinda, okulun mekansal diizeninin, ders
programurnun, 6grencilerin birbirleriyle, idari ve akademik ekiple
ve aileleriyle iligkilerinin de izi siiriilebilir. Kitabin gevirmeni
Ayse Aksu, Amerikan misyonerlerinin Osmanli imparatorlu-
gu'ndaki diger egitsel girisimlerini konu edinen akademik ¢a-
higmalar ve geviriler de yapan bir akademisyendir. Aksu'nun ki-
taba yazdigs uzun 6nsézden, Tiirkiye’deki misyonerlik faaliyet-
lerine ve misyoner okullanrun kiz dgrenciler iizerindeki etkile-
rine elegtirel bir tavirla yaklagtg anlagilmaktadir. Tek’in roma-
n1 ise Armavutkdy Amerikan Kiz Koleji'ne benzer bir okul olan
muhayyel Bizans Kolejinde geger. Tek, okula bu ismi vererek
Istanbul’un bati uygarhgina, gayrimiislimlere déniik yiiziine,
entrikaabk ve ahlaki ¢okiintiiyle anilan islamiyet éncesi done-
mine génderme yapar. Yozlagms ve ahlaki olarak diigiik bul-
dugu misyoner okullarin, bu kolejin iki Miisliiman kiz 6grenci-
sinin, Nesime ve Leman’mn hiisranla sonuglanan seriivenlerini
hikayelestirerek elestiri konusu eder.
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Amavutkdy Amerikan Kiz Koleji, Amerikali Protestan mis-
yonerlerin hayirseverlikleriyle inga edilmis bir yap1 ve Ameri-
kan Eliligi'nin himayesinde bir kurum oldugu i¢in Kolej'in bu-
lundugu kampus kasa zamanda Imparatorluk topraklaninda
Ozerk bir adaak haline gelmistir. Hatta zaman zaman “dini bii-
tiin” protestoculann tasallutlanna, Balkan ve Ikinci Diinya Sa-
vag'min yikia etkisine maruz kalsa, imparatorluk bagkentindeki
kars1 devrimci giiglerin hedefine yerlegse de hep bir dokunul-
mazhg olmugtur. Oyle ki, yazar Halide Edip, 1909’da monarsi
yanhlanindan kactginda iki ¢gocugu ve babasiyla birlikte okula
sipnmugtir. Jenkins'in amilanndan izleyebildigimiz kadariyla,
bag1 derde giren, politik siirtlismelerin tarafi olan eski mezunlar
ve ailelerinden Kolej binasinin da i¢inde bulundugu miilke ilti-
ca eden oldukga fazladir. Bu sebeplerden olsa gerek, Miifide Fe-
rid Tek’in romarunda, Heybeliada’da imis gibi gosterilen Kolej
bagimsiz bir iilke, binasi1 da derebeylik kasrina benzetilir: “Is-
tanbul’'un tam kargisinda tipki miistakil ve hakim bir devlet gi-
bi, Heybeli'nin tepesine yerlesti. Kolej'in eski derebeylik kasirla-
rna benzeyen muhtegem binasinin himaye kanadinda da bii-
yiik bir Ermeni kolonisi toplandi. Burasi adeta bir Amerika-
Ermeni iilkesinin bagkenti idi” (2018, s.44). Amerikan misyoner-
lerinin faaliyetlerinin hedef kitlesinde Anadolu ve Istanbul Er-
menilerinin yeri 6nemlidir. Tiirkgiiliik ve Turanahk ideolojile-
rinin dahili 6teki olarak Ermeni azinhklara duydugu husumet,
misyoner okullanrun faaliyetlerinin tepkiyle kargilanmasinda
etldlidir. Tek'in anlatmmunda, kardegleri Leman ile Nesime’yi bu
okulun efsunlu havasindan kurtanp ozkiiltiirlerine agina lal-
mak igin ¢abalayan iki geng erkegin, Burhan ile Sami'nin, Ko-
lej'e tirmanan yolda hissettikleri anlatihrken bu 6zerk adacigin
biiyiisii aynntilandirilir:
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Daha mektebi gérmeden, mavi denizi seyreden ¢gamh yesil yokus-
tan tirmarurken iicii de Istanbul’'un haricinde ayn bir iilkeye gir-
diklerini anladilar. Siiphesiz bir kale kopriisiinii temsil i¢in yapilan
meghur tag kopriiye geldikleri zaman, ayn bir devlet hududunu
agtiklanm hissetmemege artik imkan yoktu. (...) Bizans Koleji, bu
yiiksege ve servete ibadet eden yeni gormiis bir memleketin zev-
kiyle yapilmug, kibirli ve muazzam binalarnin bir istihfaf edasiyla
yiikseltiyordu. (...) Marmara’ya ve ufukta beyaz kopiiklerden te-
sekkiil etmig gibi uzanan Istanbul’a insan arkasim gevirince, artik
Tiirkiye’de bulundugunu unutmamaya imkan yoktu (2018, s.100).

Kiz kardeglerini Amerikan emperyalizminin tasallutundan
kurtarma niyetindeki iki erkegin i¢inde bulunduklan halet-i ru-
hiye, vatan topragm istilaclara kaptiran, onlann anavatarun
kutsiyetini, haysiyetini, masumiyetini ve namusunu lirletmele-
rine engel olamayan erkeklerin yeniklik hissinin etkisindedir.
Ustelik, kutsal saylan, aziz tutulan anavataru temsil eden kiz
kardesler ve hatta onlara engel olmayan ortak ebeveynleri
diismanla igbirligi yapmakta, kendiliklerinden teslim olmakta-
dirlar. Vatandagi olduklan imparatorluk ise okulun varhgiru
garanti altina alarak, erkek kardeglerin yozlaghnia bulduklan
faaliyetlere g6z yummaktadir. Tek'in destekgisi oldugu Turan-
ahgn etkisiyle kurdugu karakterler olan Burhan ve Sami, bunu
bagka tiirlii bir fetih pratigi olarak algillamaktadirlar. Kiiltiirel
emperyalizmin kaleyi icten fethetmesidir bu. Bu balkas agisi
layikiyla analiz edebilmek igin, Afsaneh Najmabadi'nin iran
milliyetgiliginin ve militer zihniyetinin cinsiyetcilige ternas ettigi
soylemsel 6rmekler iizerine kurulu ¢ahgmas: bize yol gosterir.
Najmabadi’ye gore, “Ulusun cografi bedeni cinsiyetsiz, nétral
bir kendilik degildir. Bu cografya yalmizca haritacihik teknikle-
riyle degil, agk ve aynhk poetikasiyla ¢izilir. Cinsel namus ile
ulusal namus, kargihkh olarak birbirlerinin olugturucusudurlar”
(2013, 5.130-132).
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Esleri Avrupalh olan ve biitiiniiyle Miisliimanhgin ve gele-
negin kurallanna gore yagsamayi da tercih etmeyen bu iki geng
erkek, arada kalmug, sugluluk duygusuyla magduriyeti birarada
hisseden Osmanli'nin ge¢ doneminin bunahmh kusagindandir-
lar. Burhan, kaz kardegini ona uzaktan uzaga tutkun olan asis-
tan1 Cemil’e “vererek”, hem onu “diigmarun elinden ve yoz-
lagmaktan kurtarmak”, hem de vatan borcunu 6demek imkar-
n1 elde edecektir. Fakat bunu bagaramaz. Kiz kardesi de kendisi
gibi, kiiltiinine biitiiniiyle yabana ve hatta “diigman” bir Ame-
rikah ile evlenmek iizere iilkeyi terk edecektir. Miifide Ferid
Tek, bu iki erkegin hissiyatiru anlatirken, kendi ikilemini de
resmeder. Kendisi de 6nce Trablusgarp’ta italyan rahibelerin
egitim verdigi bir okulda okuyan, sonra da egitimine Paris’te
Jon Tiirklerin himayesi alinda, bati tarz egitim veren bir okul-
da devam eden, kadinlann esitlik miicadelesini savunmusg ve
kadim kamusal alandan uzak tutan taassuba karg1 durmus, etld-
li bir figiirdiir. Ona 6zgiiven ve entelektiiel birikim saglayan bu
okullar, Tiirk milletinin 6zgiivenini ve 6zkiiltiininii yrnkama ug-
ratmay1 amaglayan kurumlar olarak goriiniirler. Tek, Tiirklii-
giin asil ve temiz buldugu geleneksel kiiltiininiin bu kurumlara
kars1 savunulmasi geregine inarur.

Bir iilkenin geng kadinlanrun, erkek kardegler birligi olarak
ulusu koruyacak, ona borglu ve ondan alacakl neferlerin yetig-
mesinde, irkan devamhhginin saglanmasinda kilit bir gorevleri
vardir. Amerikan Kiz Kolejinin geng dgrencilerinin tam da evli-
lik caginda baba evinden, uzaklagip bu misyoner okulunun 6z-
giirlestirici diizenine dahil olmalan elegtirilirken en sik kargilag:-
lan argiiman, bu geng kadinlann aldiklan egitimle es ve anne
olarak iistlenmeleri gereken rollerden uzaklagtiklandir. Ik ku-
ruldugu giinlerden erken Cumhuriyet donemine kadar sonu
gelmeyen bu elestiri, okulun yerli feminizmin niivesini olugtu-
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ran bir egitim verdigi ve gen¢ kadinlan bu yonde telkin ettigi
bilgisiyle giiclenmektedir. Otuzlu yillarda okulun 6grencisi ol-
mus yazar Nihal Yeginobali'min arulanndan izledigimize gore,
babasi, ablas1 ve kendisini hevesle okula kaydettirirken baban-
nesi, “Amerikan tesiri altnda kalrlarsa kizlann seciyelerinin
bozulabilecegi” endisesini tagimaktadir. (2014, 5.236)

Jenkins'in gevirmeni Ayse Aksu da, kitaba yazdigz 6ns6zde,
“okulun kiz boliimiiniin agilmas: sebebinin biraz da erkek kis-
mundan mezun olanlara eg yetigtirnek” oldugunu iddia eder.
Cevirmenin bu yargiya varmasina sebep ise muhtemelen kitap-
ta “Robert Kolejin Gelini” baghg alinda aktanlan bir anekdot-
tur. Okul, Kolej'e doniistiigii giin verilen kutlama ziyafetine ka-
tilan Robert Kolej hocalanndan biri, yaptiga konugmada goyle
der: “Robert Kolej uzun zamandir bir gelin aramaktaydi ve onu
Amerikan Kiz Koleji'nde buldugu igin gok mutlu” (2014, s. 68).
Asrilesme hamlesine yaragir ve onu benimsemis geng kadinlar
yetigtirme fikri erken Cumhuriyet déneminin temel amaglann-
dan biri olsa da, imparatorlugun son dénemindeki modernleg-
me hamlesinin &nciilerinin de 6nem verdigi bir konudur. Gele-
neksel cinsiyet rollerine mesafeli fakat annelik ve eglik gorevle-
rini ihmal etmeyen, bunlan modern hayatin sagladig imkanlar
ve achgr ufuk dogrultusunda yerine getiren, sosyal hayatta 6z-
giiveni ve bilgisiyle 6ne qikarken, birlikte oldugu erkegi “ezme-
yecek”, ona “yakigir” bir eg idealini hayata gecirmekte Ameri-
kan Koleji'nden mezun geng kadinlann etkili olacagy diisiiniil-
dii. Fakat Kolej, sonraki yillarda, Cumhuriyet déneminin ev ka-
dinhg, annelik rollerini fenni usiillere uygun olarak yeniden
diizenleyen miifredatindan farkh bir egitim verdigi i¢in bura-
dan mezun gen¢ kadinlann tek amaglan, reformist ve aydin
geng erkeklerin eslikgiligini yapmak olmayacaktir. Kolej mezu-
nu kizlar vatarun namusunu temsil eden ve ulusun erkekleri ta-
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rafindan kollanmalan gereken gelinler olmarun Gtesinde bir ge-
lecek tasavvuruyla yetigirler. Buradan mezun olanlann iki yilik
yiiksek okul mezunu sayralmalan ve birgok diinya iiniversitesine
smnavsiz girebilme imkanlan nedeniyle, dnemli kism gayrimiis-
lim olan pek ¢ok geng kadmn, egitimine Avrupa iilkelerinde de-
vam etmis veya diinyanin bir¢ok cografyasma, ozellikle de
ABD'ne yerlegmistir. Miidire Patrick bagsanh geng 6grencilerin
gesitli iilkelerden burs edinebilmeleri veya anavatanlaninda
benzer okullar agabilmeleri icin 6nayak olmugtur.

Okulun ilk Tiirk kaz 6grencileri geleneksel kayafetleriyle.

Genis Ufuklar, Farkh Cografyalar

Okul binas, kartal yuvas: gibi bir tepenin iistiine tiinemis olma-
s1, kiiciik kopriilerle sehir merkezine baglanmasi ya da tam tersi
yine bu kopriiler marifetiyle merkezden aynlmasi, yiiksek ta-
vanh, modemn iisluplu ihtisamh binalan ve siitunlarla kaph giri-
siyle daha ilk goriiste ayricalikh bir litleye ait oldugunu hisset-
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tirir. Bunun yarunda, iirkiitiicii bir cesameti, arutsalh@ . vardar.
Her biri binarun yapimu igin bagista bulunan bir haminin adim
tagiyan salonlara (Gould Hall, Marble Hall, Henry Woods Hall,
Russel Sage Hall vb.) girip akanlann, oralarda kendilerini misa-
fir gibi veya o salonlari inga ettirenlere minnettar hissetmesi ih-
timal dahilindedir. Bu isimler, misyonerligin 6nde gelen isimleri
de olduklan i¢in, okulun Hiristiyanhigin Protestanhk kolunu ya-
satmak ve yaymak niyetiyle faaliyet gosterdigi hi¢ akaldan ¢ik-
maz. Bu hamilerden bazilan bizzat okulu zZiyaret ederek, bazla-
n 6nemli giinlerde mesaj gondererek ve ¢ogu da ayni ve nakdi
yardimlanm siirdiirerek, varhiklanru siirekli hissettirmiglerdir.
Okulun 6zerk mekansal diizeni, 6grencilerini koprii metafo-
ruyla imparatorlugun muhafazakar kiiltiiriinden ve ice kapalh
yapisindan kurtanp, Dogu’dan Bat'ya agirmay1 amag edinmis
egitim felsefesinin tezahiiri gibidir. Kiz 6grenciler, isterlerse bu
kurtanlmus bélgeden hem manen, hem de maddeten diinyarun
bagka cografyalanna uzanabilirler. Miifredatin pozjﬁ\}ist ve bat
merkezli bilim anlayisim temel alan niteligi, glindelik hayatin,
giyim-kusarrun, sofra kiiltininiin, gorgii kurallanrun, eglence
anlayisiin ve yiiriitiilen kiiltiir sanat faaliyetlerinin modern bi-
rey yetigtirmeye yonelik diizeni teorik olarak buna imkan ver-
mektedir. Okuldan farkh dénemlerde mezun olan yazar Nijhal
Yeginobal: ile akademisyen Mina Urgan arulannda ozellikle
sofra diizeninden bahsetmeden gecemezler: Yeginobali'mn ha-
tirladigina gore, “Beyaz keten ortiilii masalarda, mum gibi gi-
yinmis erkek garsonlarin hizmet ettigi” salonlarda yenir yemek-
ler. Yeginobah, “O zamanki kolejin gérkemi ve liiksii kargisinda
hepimiz tagraliydik bir bakima, dogma biiyiime Istanbullular
bile” der. Kalorifer sistemi, havagazi, devamh sicak su, alafran-
ga tuvalet gibi asri uygulamalar, tagral bir egraf ailesine men-
sup Yeginobali kadar, kalburiistii bir Istanbullu aileye mensup,
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Cumhuriyet'in kurucu kadrosundan Falih Rifla Atay'in iivey
laz olan Mina Urgan’a da g6z kamagtina goriindir.

Miidire Patrick’in Kolej'i uluslararas: bir nitelige biiriindiir-
me arzusu, Dogu cografyasindan Bati'ya dogru bir mekansal
hareketliligi de igerir. Kadim bir bagkent olarak Istanbul, diin-
yarun birgok iilkesine oldugu gibi, Bat iilkelerine de kara, de-
mir ve deniz yoluyla baghdir. Amavutkéy’deki kartal yuvasin-
dan rahathkla goériilebilen ve diinyamun her yerine uzanan bu
kollar, bagka kiiltiirlerle kargilagmalan ve bir zihniyet devrimini
vaad eder. Jenkins, Miifide Ferid Tek'in, “Amerikan-Ermeni ko-
lonisi” dedigi bu okulu, ¢okkimlikli ve kiiltiirlii bir yere doniig-
tiirmek igin firsat arayan Miidire Patrick’in hayalini soyle tarif
eder: ' -

Miss Patrick ogrenmeye istekli ogrencilerine 6gretmenlik yaptig:
sirada hayaller kurmaya baglamigt. (...) Diinyanin bu merkezi ve
bu biiyiik stratejik noktasi, sadece Ermeni kizlara mahsus kiigiik
bir okul kurmak igin degil, uluslararasi biiyiik bir kolej igin elverig-
li bir yerdi (2014, s.61-62).

Miidire Patrick nevi sahsina miinhasir bir kisiliktir. Sadece
muhafazalkar bir kiiltiir i¢in aykir1 diigen bir kadn profili degil,
cagmin otesinde olarak tarif edilebilecek ufku genis, cesur, ka-
rarh ve entelektiiel bir kadindir. Hig evlenmemis, 6zgiirliigiine
diigkiin, sik sik denizasin seyahat eden, ¢ok sayida dil bilen,
kars cinsle teklifsizce ve egit iliski kurabilen, otoriter bir kadin-
dir. Giicii, Batill, okur-yazar, entelektiiel, mesleki ve akademik
kariyer sahibi bir kadinuin Dogulu erkek kargisinda hiyerarsik
olarak iistte yer almasindan kaynaklanir. Jenkins'e goére Pat-
rick’in iig ideali vardir: milliyetlerin esitligi, cinsiyetlerin egitligi
ve kadinlar igin yiiksek 6gretim.

Zamanla “biitiin sosyal tabakalann okulda temsil edilir hale
geldigini” sdyler Jenkins: “Magrur bir pagarun ya da seckin bir
generalin kizi, ¢camagira bir kadinin veya bir su tesisatgisinin
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gocuguyla kardes kardege Ogrenim goriyordu. Bu yoniiyle
okul, enternasyonalizm kadar demokrasinin de egitimini ver-
mekteydi” (2014). Bu temsiliyet okulda sahnelenen oyunlarda
ve farkh_etnik kimliklerin bayramlannda, kutlamalarinda orta-
ya qkar. Jenkins'in kitabinda karsumuza sik sik yoresel veya et-
nik kiyafetlerini giymis geng kizlann okulun salonlarinda, bah-
gesinde gekilmis fotograflan qkar. Farkhh milletlerin milli bay-
ramlan, anma giinleri 6zenle kutlarur, o millete mensup 6gren-
cilerin kutlama veya anmaya iliskin ritiielleri yerine getirmesi
i¢in imkanlar sunulur. Okulun bu ¢oketnili yapiy1 korumaya ve
cesaretlendirmeye yonelik yaklagimi da bir kesim tarafindan
elestiri konusu edilecektir.

Ahsilmadik Bir Miifredat ve Ayriksi Bir Miidire

Miidire Patrick’in Kolejin yoneticiligini yaptigi donemde, Is-
tanbul sokaklannda bisikletle dolasmasi, 0 donemki taassubu
hesaba katacak olursak bir tiir meydan okumaydi. Onun Istan-
bul sokaklannda gériiniir olan varhg, sehir halkina okulun ye-
tistirdigi lezlarin akibeti hakkinda muhtemelen bir fikir veri-
yordu. Patrick, hem Tek’in Pervaneler romaminda, hem de Ko-
lej'in sonraki dgrencilerinden biri olan fakat Patrick’in efsanevi
hikayelerini dinleyerek yetismis Nihal Yeginobalimun, Ko-
lejdeki 6grencilik yillarindan esinlenerek takma isimle yazdigx
Geng Kizlar romanunda kargimuza qkar. Pervaneler’deki miidire
ogrencileri Hiristiyanlagtrip, onlan denizagin iilkelere okuma-
ya, calismaya gitmek icin yiireklendirerek, okulun kurucu kad-
rosuna ve hamilerine adeta pegkes ¢eken tirkiitiicii bir kadindur.
Geng Kizlar’da ise yine bir dlglide soguk ve otoriter olmakla bir-
likte kendini okulun ve &grencilerin gelisimine adamg, 6zgii-
venli ve becerikli bir kadin yonetici qkar kargimiza. Patrick, il-
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kindeki elegtirilere ragmen, her iki romanda da, karizmatik,
gliclii, cesur bir karakter olarak resmedilir. Onun birgok 6gren-
ci, hatta 6gretmen igin rol modeli oldugunu Jenkins’in arulann-
dan 6greniriz.

Jenkins’in anlatmindan takip edecek olursak, Miidire Pat-
rick geng bir kadin olarak okula yonetici atandiginda Kolej'in
mekansal diizeni, batih goziiyle ve okulun kasa zamanda gegir-
digi doniigiime kiyasla oldukga iptidaidir:

Ogrenmeye yardimci olmasi adina, kapisina ‘kiitiiphane’ yazilmg-
bir odaya birkag yiiz kitap yerlestirildi. Fen aletlerini barindiran
kiigiik bir koridor ‘Bilim Salonu’ diye isimlendirildi. Zemin kattaki
bir bagka oda biyoloji laboratuvan goriiniimlii bir yere doniigtii-
rildii. Kizlarin yumugak faniladan yapilmig kiyafetler giyerek
sportif hareketlerini sergiledikleri bir diger zemin kat odasina jim-
nasyum denildi. (2014, s.65)

Jenkins'in adeta bir perigsanlhk, mahrumiyetler silsilesi gibi
tasvir ettigi erken Amerikan Kiz Koleji tarihi, Imparatorluk bag-
kentinde sansh azanhgn elde edebilecegi en iyi egitim imkanla-
nndan bile fazlasim haizdir. Kiz 6grencilerin okullagma oraru-
nun olaganiistii diigiik olduguy, var olan egitim kurumlanmn da
din temelli egitim verdigi imparatorluk bagkentinde, uygulama-
h fen bilimleriyle, sporla, klasik miizikle hagir negir olunabilecek
bir okul binas: teessiirle tarif edilen yukandald haliyle bile bir
hayaldir. Kisa siire sonra Jenkins, bu kez de okulun gérkemini
tarif edecek kelime bulamayacaktr. Siuflar, miizik odalar, ye-
mekhane ve yatakhaneler, laboratuvarlar, araghrma odalan vb.

Yukaridaki ayrintih anlabmdan da izlenebilecegi gibi, Grek
stilinde inga edilmig, gbze ¢arpan 6n cephesi ikonik siitunlarla
bezerunis bu yapy, fiziksel varligiyla daha bagtan yiiziinii batiya
dondiigiinii ima eder. Binalann iglevlerine ve bu iglevlerin her
birinin gonderme yaptg1 miifredata bakhgimizda, Jenkins’in de
belirttigi gibi, “Yalandogu’ya bir model”, Batih bir model sun-
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ma iddiasi tagir. Davet salonunun varhigina yapilan vurgu, 6g-
rencilerin sosyal yagsantlanna verilen 6nem, kadinlann kamusal
alana ve sosyal hayata daha fazla katilmalanrun okulun temel
prensiplerinden biri oldugunu da gosterir.

Miifide Ferid Tek'in, “mazbut ailelerden” gelen geng kizlan
geleneksel aile degerlerinden, ahlaki normlardan, fslam dinin-
den, milli degerlerden uzaklaghrmaya yonelik bir miifredat ve
idari mekanizmaya sahip oldugu icin elegtirdigi Amerikan Ko-
leji'nin 6grenciler icin alternatif bir aile ve ev yasantis1 sundugu
sOylenebilir. Okul binalanindan “the home” (yuva) olarak bah-
sedilir. Fakat bu yuva da bir baba figiininiin himayesi altinda-
dir ve onun kurallanyla yonetilir: Tanr1. Bowker Binasi’ndaki
oturma odasinin kapisi iizerindeki levha, okulun misyonerlik
faaliyetinin miihim bir enstriimar oldugunu hatirlatir ve belirli
olciide 6zgiirliik tarunsa da, okulda bir siireligine misafir edilen
geng kizlann kimin otoritesine boyun egmeleri gerektigine isa-
ret eder: “Bu ev Tanrn'ya aittir” (2014, s.45). Tabii okulun salon-
larini yaptirip tefris eden ve o salonlann isimleriyle anildig kisi-
ler de, Miidire Patrick ve 6gretmenlerle birlikte tannrun otorite-
sinin diinyevi goriingiileridirler. Kutsal teslisin ayinlerle aruldi-
g1 ve tiim 6grencilerin toplandig) kiigiik kilisenin varhg: okulun
Hiristiyanhk propagandasi yaptg yoniindeki elegtirilerin da-
yanaklanndandir.

Jenkins, Amerikan Koleji'nin alternatif bir ev/yuva oldugu-
nu anlatirken, Imparatorluk cografyasinda geng kizliga yol alan
kiz ¢ocugunun “evin harem boliimiinde kadinlarla beraber
oturmak mecburiyetinde” olduguna, “haremagas1 ya da 6teki
hizmetlilerden birini yanina almadan digan gikmasinun gok en-
der olduguna, hayatiun siurh ve bombos olduguna” inarur.
Ona gore “boyle bir hayatta yabana okul, harika bir pencerenin
agilmasidir” (2014, s.136). Yazara gore, okulda gegirdikleri yil-
lar, bu geng kizlan radikal bicimde doniigtiirmektedir:
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Yirmi sene once fikir yapisi nadiren boyle olsa da, bir Tiirk kadim
ve Tiirk annesi her zaman sevgi dolu ve vefakardi. Higbir surette
6zdenetime sahip biri olarak degil, utanga¢ ve miitevazi olmasi
igin sert bir gekilde yetigtirilirdi. Su zamanda ise yiiksek sesle bag:-
racag ya da giglik atacag ve bu minvalde bizim Batih fikirlerimizi
soka ugratacag bir yolda yiiriimeye devam ediyor (2014, s.140).

Jenkins'in bir tiir faaliyet raporu gibi kaleme aldigx bu satir-
lar, kitaptaki oryantalist tavrin en belirgin hale geldigi kasunlar-
dandir. Benligini siliklestirip kendisini ailesine adayan, bir er-
kegin korumasina muhtag geng kazdan, Batih ve “6zgiirlegmig”
rol modellerini bile sagkina ugratacak bir seviyeye ulagmg geng
kadmnlara déniigmek, bir giiclenme hikayesinden ok, giiclen-
dirme hikayesine génderme yapmaktadir. Ayru zamanda, mis-
yonun layikiyla yerine getirildigini de gostermektedir. Ikinci ve
tiglincii dalga feminizmin miicadele ettigi yaklagimlardan biri
budur: “kurtulmus” batih kadirun, iiglincii diinyanin hareme
kapal, ozgiirliikleri kisitlanmmus, kolelestinlmis hemcinsine bi-
ling gotiirdiigii, esaretten kurtardify, aydinlathg iddiasi Jen-
kins'in “pencere agmak” fiiliyle tarif ettigi tam da budur. Uskii-
dar Amerikan Koleji'nden mezun Halide Edip de, ¢ok ileriye
gitmeden ve Miisliiman ailesinin kutéiyetini haddinden fazla
zedelememeye dikkat ederek, aile gevresinden ve sosyal gevre-
nin baskilarindan izole yagamarun bir geng lazan ruhsal geligimi
ve Ozgilirlesmesi iizerinde olumlu etki gosterecegini vurgular
Mor Sallaml: Ev adim verdigi ¢ocukluk anilarinda: “Kiigiik yag-
takilerin serbest ve dogal gelismeleri ancak gevrelerinin fazla
etldsi alinda kalmamalanyla miimkiindiir. Kolej'de 6zellikle
geceli olmak ve ayda bir eve gpkmak beni gevrenin biteviye ve
¢ogu zaman aa olan egemenliginden kurtardi, 6grenci hayati-
nin gesitli olaylan ve yagam bicimleri, daha serbest ve tabii bir
sekilde kisiligimin gelismesine yol agh.” (2013, s.100).
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Fakat Halide Edip dini taassuptan ne kadar rahatizsa, milli
degerlerin ve yerli kiiltiinin tamamen yok sayildig) bir kiiltiirel
agillamadan da o derece rahatizdir. Milliyet¢i daman giiglii,
kendisi gibi bir¢ok yazann elestirdigi budalaca ve agagihk
kompleksiyle malul batt hayranhgm da elestirir. Kiz gocuklann
egitiminde ve yetistinlmesinde miirebbiyelik kurumunun ha-
kimiyetinden de bu sebeple rahatsizhk duyar. Megrutiyet'in ila-
nindan sonra bir gazeteye yazdigy, “Tiirk Kadirurun Gelecegi”
baghkl yazzda mezun oldugu okulu éverken kendi egitim tec-
riibesine génderme yapar. Fakat ahlaki yozlagmaya sebep ola-
cak bir egitim bigimine mesafeli durdugunu da sert bir bigimde
vurgular:

Genig kapsamh ve liberal fikirlerin propagandasini yapan haliha-
zirdaki kadinlar nesli, heniiz egitim almig kiigiik bir grup. Bunlar,
kendilerini miirebbiye diye isimlendiren ahmak ve degersiz mah-
luklar tarafindan ahlaken sakatlanmamig kimselerdi. Sans eseri, iyi
ve diiriist ellere diigmiis ya da babalarindan veya kocalanindan
ders gormiiglerdi. Azinhk kalan bu kadin grubu bu egitimleri sa-
yesinde, bir milletin kurtulug yolunun, ger¢ek anlamda zihin egi-
timi almig, vatansever kadinlardan gegtigini kisa zamanda anla-
miglardi. Anglo-Saksonlarin kadinlik ve ev konusundaki mukad-
des fikirleri sayesinde diinyamin medenilesmesinde bu kadar mu-
azzam bir ahlaki pozisyon elde etmesinin sebebini kavradilar.
Ozellikle ingiltere ve Amerika’da ziyadesiyle medenilesen kadin-

Iiga, Tiirk kadiminin bugiinkii haykirigi gudur: Medeniyet gérme-
mis yerlere gidin ve bize 6gretin, kenar mahallelere dogru inin.

Halide Edip'in yapti§1 bu “medeniyet yayma” ¢agnsirun,
1911"de Miidire Patrick’in kaleminden de yayildigir goriiriiz:

I¢inde bulundugumuz gu zaman dilimi, Yakindogu’da ender rast-
lanan bir firsat donemidir. Osmanli Devleti’'nin kizlar i¢in kurdu-
gu yeni okullarda gimdi on iki bin kadin 6gretmene ihtiyag var.
(...) Bu girigim &zellikle normal egitim ve egitim formasyonuna
hasredilmeli, evlerdeki insanlara yonelik evsel sanatlar ve bilgiler
de buna dahil edilmelidir. Uygulamal1 hifzissthha aragtrmalan ve
bedensel egitim temin edilmelidir. (2014, s.191).
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Halide Edip ile Miifide Ferid Tek, bat 6zentisi egitim siste-
mini elegtirirken ortak bir noktada bulugurlar. Tek de, Ameri-
kan egitim sisteminin geng lkazlan “aileleri, muhitleri ve memle-
ketleri i¢in yabana” hale getirmesinden sikayet¢idir. Fakat Tek,
misyoner okullanrun yikia faaliyetlerine odaklandig: icin, Ha-
lide Edip'in kendisini 6zgiirlestirdigi ve dzglivenini arthrdigiru
ifade ettigi Amerikan egitim sistemine ve hatta Imparatorluk
topraklarindaki varligina hing duymaktadir. Okul bilgisinin
geng dimaglan ayartabilecek, aile icinde kazandirilan terbiyeyi
yok edecek bir bilgi tiirii oldugu, mukaddesatq ve milliyetci
cenahin temel argiimanlanndan biridir. Kast edilen bilgi tiirii,
Ozgiirlestirici, sorgulatiai, pozitif bilimleri igeren ve geleneksel
bilgiye siipheyle yaklasan bir bilgi tiiriidiir. Nitekim, Tek'in
romarunin sonunda, Amerika’ya gitmek i¢in babasimn geyhi
oldugu tekkenin bahgesindeki evini ve ailesini terk ederken la-
las1 ve dadisiyla vedalagan Nesime’nin arkasindan lalarun gdyle
dedigini duyanz “Iyi gocuktur; fakat mektep bozdu” (2018,
s.150).

Homososyalitenin Etkileri

Yatlh bir kaz okulunda homososyal iligkilerin hakim oldugu
giindelik hayat ve mekansal diizende erkekler, az sayidaki 6g-
retmen ve cahsanlar disinda birer imgeden, bazen de arzu nes-
nesinden ibarettirler. Muhafazakir yaklasimda homoseksiiellik,
karma sosyalliklerin yasaklandig veya bir siireligine engellen-
digi ortamlarda, segeneksizlikten dolay: sapilan bir yol veya ge-
cici, tehlikeli ve sapkin bir arzu olarak nitelenir. Duygusal ve
cnsel arayglann filizlendigi ergenlik dénemini hemcinsleriyle
gecirmek durumunda kalan geng kizlarin, hemcinslerinden ve
hatta Ggretmenlerinden yonelen cinsel saldirganhiga maruz ka-
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labilecekleri veya lezbiyen olmaya y&nelebilecekleri yaygin bir
karudir. Yaygin homofobik 6nyargilann besledigi bu kayglar,
sikhkla nefret sdylemine de doniisebilmektedir. Miifide Ferid
Tek’in Permavenelerinde, erkek diigmanhigiyla maruf hocalann
etkisinde kalarak ferninist olan Bahire, romarun en dikkat ¢ekici
karakterlerinden biridir. Tek, Bahire’yi s0yle tasvir eder: “Dostu
Miss Hare ile evlenmemek ve daina kendi sahalarinda erkek-
lerle miicadele etmek igin yemin etmiglerdi. (...) Saq kesik, en-
sesi tiragh, Frenk gémlekli, kiilotlu bu kizn artik bagka hangi
muhitte yagatmak kabil olabilirdi?” (2018, s.40). Tek, Miss Hare
ve benzeri hocalan, “erkekten en ¢ok nefret eden kizil ferninist
ihtiyar kazlar” olarak anar. “Jimnastik kiilotlu bacaklan” ile er-
keksi tavirh Bahire, romanda lezlan kendisine agik etmek ve er-
keklerden intikam almak derdinde bir karakter olarak resmedi-
lir. Feminist ve lezbiyen lamlikleriyle inga edilen bu karakter,
yazara gore, aileyi ve ardindan da toplumu y:kanaya y6nelik fi-
kirlerin temsilcisidir. Nitekim, Bahire babasina cesurca kendini
ve neslini anlatirken soyle der: “Biz istikbalin insanlanyiz. Biz,
erkek ile kadin farkiru ortadan kaldiran, bir tek beser tamyan
peygamberleriz. Erkegi maglup ettik ve kadinhg muzaffer, ha-
kim mevkiine gkardik. Benim vazifem budur” (2018, s.149).
Miisliiman ve ataerkinin hakim oldugu bir toplumda babasina
¢ekinmeden marjinal sayilacak gériiglerini siralayan Bahire, cin-
siyetler aras: egitlik fikrinin Gtesinde, eril tahalddimii yikarken
yerine disil tahakkiimii koyma hedefinin temsilcisi gibi konum-
landinlir. Biyolojik cinsiyetin belirledigi cinsiyet rollerinin sor-
gulanmasi, ge¢gmisten giiniimiize statiikoyu sarsacak bir tehdit
olarak algillanagelmistir. Kolej, boylesi fikirlere sahip 6grenciler
yetistirdigi icin de tehlikeli bir yerdir Tek’e gore.

Kendisi de kadin hareketinin yiikselmesinin oniinii agan bir
figiir olarak arulan Tek'in yarathg) Bahire karakteri basta ona
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yakismayan bir karakter gibi goninse de, yazann kadin 6zgiir-
lesmesinden anladig) aileye, topluma ve vatana karg1 sorumlu-
luklanru bilen, aginhklardan kaginan fakat kamusal alanda iffeti
ve gliclii maneviyatiyla yer alan bir kadinhk miicadelesidir.
Cinsel, duygusal serbestlik, ailenin ve anneligin sorgulanmasi
toplumu temellerinden sarsacak tavirlardir ve bu kokii digarda
ideolojiler, kolej gibi yabana okullar araalhigiyla geng kizlara
aglanmaktadir. “Insan fabrikas1” olarak gordiigii Kolejin he-
niiz karakteri inldgaf etmekte olan bir geng laz kolaylikla bag-
tan gkaracak imkanlara sahip olmasi onu endigelendirmekte-
dir. ]

Nihal Yeginobal,, anilarinda Kolej'in ilk giiniine iligkin izle-
nimlerini anlatirken, tagrah bir ailenin, korunakh bir ortamda
biiyiimiis kaz1 olarak gordiiklerinin kendisini ne kadar gagirtt-
g1 anlanz:

Benim Kolej'e ilk gittigim giinle ilgili en belirgin amim da biiyiik
binanin 6niindeki yayvan merdivenlerde giiliigiip sOyleyerek sere
serpe giineslenen renk renk giyinmig geng kizlann yaratthg goz
oksayic1 tablodur. O saray yapilarinda bir avug kiz renk renk mis-
ketler gibi yuvarlanip dururduk... Gergi lise boliimiindeki kizlar
i¢in ‘renk renk kelebekler gibi ugugurlard’’ demek daha dogru olur
samyorum” (2014, s.233-237).

Ik izlenimlerindeki ugugma, hafiflik gondermesi Kolej &g-
rencisi geng kazlar haklandakd genel karuyi, hafifmegreplik, ra-
hathk, 6zgiirliik ve 6zgiiven algisini peldstirmektedir. Yazar Yi-
git Okur anilarinda, Ingiliz Filolojisi &grencisi Amavutkéy Kiz
Koleji 6grencilerini “amazonlar” olarak adlandinr ve bu geng
kadinlann akranlarindan farklanm abartih ve bir 6lgiide cinsi-
yetgi bir tavirla dile getirir: “Masalan birlegtirir, lazh oglanh si-
gisirdik. Siir, tiyatro, sinema, son gidilmig edebiyat matinesi
elegtirileri, son ¢ikan kitaplar... Bunlann hepsi, aslinda geng ka-
dmlann karg1 konulmaz isteklerini sdzde perdelemeye yanyor-
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du. Libidonun sanata doniigtimiiydii” (2015). Jenkins'in arula-
ninda ise ¢ogu hafta sonlan dahi okul sirurlan iginde kalan kaz
ogrencilerin cinsel ve duygusal arayislanndan bahsedilmez.
Muhtemelen Kolej'in geleneksel ahlak anlayisim sarsan, sorgu-
layia ve dzgiirlegtirici bir egitim sistemi uygulamasina yonelik
elegtiriler, yazan geng laz 6grencilerin ergenligi nasil kargiladik-
lanmu dile getirmekten alikoyar. Fakat bu okulun {inlii mezunla-
nrun arulannda Kolej'in, muhafazakar bir toplumda dogup bii-
yiimiis bir geng kiza sagladigi, donemine gore oldukga genis
Ozgiirliigiin izini stirmek miimkiindiir. Bu iinlii mezunlardan
biri olan Mina Urgan, rahibelerin yonettigi bir okuldan adeta
kagarak geldigi Kolej'de, 6zgiirliigiin keyfini gkardigina sGyler.
Dersi olmadig) saatlerde okulun oldukga genis bahgesinde dile-
digince dolanabilmekte, hatta lise grencisiyken velisinden izin
kagid: getirmek sartiyla okul sirurlan digina bile qkabilmekte-
dir (1998, 5.151).

Kizlann okula gitmelerine aileler karar verdigi, ailelerde de
karar mercii genelde baba oldugu i¢in, bu okullarin 6grencileri
Halide Edip'in de vurguladigy gibi, okur-yazar, 6zgiirliikgii ve
cagana gore daha genis bir ufku olan ailelerden olugur. Bu gele-
nek Cumhuriyet devrinde de siirmiigtiir. Nihal Yeginobali'min
babasimin mizahi bir iislupla sarf ettigi: “Bu lazlann babalarir
bir odaya toplasalar, iistlerine bir bomba atsalar, Tiirkiye salla-
nir” soziinde dogruluk pay1 vardi. Yukanda Pervaneler’ den ya-
pilan alintda da Kolej 6grencisi kazirun donemine gére marjinal
sayilan fikirlerini dinlemeye tahammiil gosteren bir baba var-
dir. Ayru romanda Nesime ile Leman'in ebeveynleri de yakin
cevrelerinden gelen elegtiri ve kinamalara ragmen kizlarim
okuldan almay: diigiinmezler.

Ozellikle geg modernlegen iilkelerde, heniiz karakter bigim-
lenirken edinilen kurucu bilginin ailevi ve kurumsal kaynaklan
ara sira Ortiigse de cogunlukla gelisir. Geng kadinlar icin bu iki
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bilgi tiirii arasindaki yarik gok daha fazladir. Amavutkéy Ame-
rikan Koleji gibi bir okulun geng kadinlara sundugu yeni ve ih-
tisamh diinya hayal edilebilenin 6tesindedir. Bedenle kurulan
gorece Ozgiir iligki, sosyal hayata dahil olma imkaru, kendine ait
oda, siurh da olsa dolagim 6zgiirliigii, soru sorabilme, gelece-
giyle ilgili kararlar alabilme, pozitif bilimler, felsefe ve yabana
dil 6grenme imkaru, farkh rol modelleriyle tamigma ihtimali bu
cografyanin aile diginda var olabilen, kadin hareketinin tohum-
lanru atan kadinlanrun yetismesinde etkili olmugtur. Amavut-
kéy Amerikan Kiz Koleji bu yoniiyle sadece bir okul degil, bir
ekoldiir.
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EGITIMDE EMEK SOREGLERI
VE KADIN EMEGI






TURKIYE'DE OGRETMENLIK
MESLEGININ FEMINIZASYONU

Derya Kayacan

ile iligkilendirilmesi ve 6gretmenligin okulda gegirilen

vakit agsindan yan zamanh olmasi nedeniyle kadinla-
ra ev igi igler, cocuk/yagh balarru gibi diger iglere vakit ayirmay:
olanakh kilmasi, 6gretmenligin “kadin meslegi” olarak goriil-
mesinde etkili olmaktadir. Ancak kadinlann meslekte gogunlu-
gu olusturduguna isaret eden “ferninizasyon” kavramunun; top-
lumsal cinsiyet rollerinin &tesinde kapitalist tiretim iligkilerine

Kadmlarm toplumsal cinsiyet rolleri geregi bakim emegi

igaret eden, iglerin giivencesiz, kuralsiz ve esnek hale geldigini
ifade eden bir anlamu da bulunmaktadir. Yani feminizasyon
kavrami, sadece daha ok kadinin iggiicii piyasasina katilmasin
degil, Standing’in (1989, 5.1094) sdyledigi gibi; yaygin giivence-
sizligi temsil etmekte, kadinlar agirhikh olarak daha giivencesiz
ve diisiik gelirli ekonomik faaliyet bicimlerine diigmektedir. Is-
tihdarmin feminizasyonu kadinlann iggiicii piyasasindaki po-
zisyonunun iyilegtigi anlarmuna gelmemekte; igyerindeki ¢cahsma
kogullanrun kétiilestigi ve bu kogullan daha ¢ok kadinlann de-
neyimledigi anlarmuna gelmektedir (Sanmiguel, 2007, s.72). Do-
layisiyla ticretli kadin emeginin iggiicii piyasalannda hizh art-
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sin1 agiklamak igin kullanilan feminizasyon kavramunn; o alan-
da iglerin kuralsizlaghginun, giivencesiz istihdamun varhiginun,
emegin degersizlesmesinin de igareti oldugunu s6yleyebiliriz.

Islerin kuralsizlagmasiru, giivencesiz istihdamu, diigiik iicret
uygulamalanmn son dénemde yayginlagtiran ise sermaye biri-
kim siireci 6niindeki tkarukligin agilmas: igin uygulamaya ko-
nulan neoliberal politikalar olmugtur. Kamusal hizmet alanlan-
na esnek ve giivencesiz istihdam bigimlerini getiren bu siireg,
Ogretmenlerin galisma kogullanim ve istthdam 6zelliklerini de
etkilemektedir. Bu politikalarla 6gretrnenlerin ayni ders yiikiinii
farkh istihdam bigimleri (kadrolu, s6zlegmeli, iicretli gibi) altn-
da yiiriitmesi, verimlilik, performans gibi uygulamalarla denet-
lenmesi, iicretlerin diigmesi gibi uygulamalar meslegin statiisii-
nii dolayisiyla tercih edilmesini etkilemektedir.

Diinyamn birgok gelismis iilkesi de dahil olmak {izere go-
gunlugunda egitimin kitlesellesmesiyle birlikte kadinlarin 6g-
retmenlik mesleginde gogunlugu olusturur hale geldigi goriil-
mektedir. Tiirkiye’de ise tam tersine 2000'li yillann baglanna
kadar ogretmen istthdarmunda erkeklerin sayica daha fazla yer
almasi s6z konusudur. Ancak son 15-20 yilda artan bir sekilde
egitim alarunda istthdamun femninizasyonundan bahsetmek
miimkiindiir. Istatistiklere baktigimizda; 2003-2004 egitim Sgre-
tim yilinda %56's1 erkek olan Ogretmen istthdarm, 2018-2019
egitim-6gretim yihnda % 56's1 kadinlardan olugur hale gelmistir
(MEB, 2018-2019). Bu durumu sadece dgretmenligin toplumsal
cinsiyet rolleriyle iligkili “Kadin meslegi” olarak goriilmesiyle
agklamak yeterli olmayacaktir. Bu yoniiyle ¢ahsma, Tiirkiye'de
ogretmenlik mesleginin son donemde artan feminizasyon siire-
dni, bu siireci etkileyen kogullan ve uygulamalar1 tarbgmaya
odaklanmugtr.
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Kadin Emegi Nasil Degersizlesiyor?

Kapitalist tiretim iligkilerinin yogunlagsmasiyla birlikte serma-
yenin arti degeri artiracak her tiirlii olanag) firsata gevirme ¢a-
balan, daha ucuz emek giicii olarak goriilen kadin ve gocukla-
nn iiretim siirecine daha yogun girmesine neden olmustur. Oz-
bay (2019, 5.198), erkek egemen ideolojinin kadin ve gocuklann
iiretimin ailenin digmna tagindig kapitalist sistemde “ucuz emek
giicii” olarak kullamiimalarina olanak sagladigim belirtmekte-
dir. Peki, kadin emegi, erkek emegine gére neden daha “deger-
siz” olarak goriilmektedir? Bu sorunun yaruti iizerine diigiin-
mek, iggiiciinde kadinlann ¢ogunlugu olusturmalanrun neden
o alanda emegin degersizlestiginin isareti oldugunu anlamak
agsindan 6nemli ve agiklayial olacaktr.

Oncelikle kadin emeginin konumuna bakmak faydali ola-
caktir. Kadinun toplumsal cinsiyet rolleri geregi bakim ve ev ig-
lerinden sorumlu tutuluyor olmas: iicretli gahgmaya katlmasim
siurlamakta hatta engellemektedir. Diger yandan sorumlu tu-
tuldugu bu iglere harcadig1 emegi ise goriiniir degildir. Kadinin
kargibksiz yiiriittiigii ev igi ve balam hizmetinin isten sayilma-
digx gibi ev isi yapan kadinlann “igsiz” kabul edildigine dikkat
ceken Oztiirk (2010, 5.19) hem igin kendisinin hem de igi yapan
kadinin 6nemsiz bulundugunu, kadin emeginin gérmezden ge-
lindigini ve béylece degersizlestirildigini soylemektedir.

Kapitalist toplumda kadin emeginin konumunun ataerkil
sistem ve sermayenin dayanigmas: gergevesinde belirlendigini
belirten Oztiirk ve Dedeoglu (2010, s.12), ataerkil iligkilerin ser-
mayeye “ucuz”, “giivenilir’, “sabirh”, “itaatkar” bir emek ha-
vuzu olarak kadinlan sundugunu, ataerkiye yaslanan sermaye
birikiminin ise ataerkil iligkileri yeniden {iireterek, ona giivence
sagladigin belirtmektedir. Boylelikle ataerkil iligkiler iizerinde
yiikselen, bu iligkileri yeniden iireten ve kendine daha fazla art
deger yaratmanin yollanimu arayan sermaye, ataerkil sisternin
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kendisine sagladigy olanaklan firsata gevirme pesindedir. Daha
fazla sermaye birikiminin olanaklanndan biri ise “degersizlegti-
rilen” kadin emegidir.

Ataerkil sistem ve sermaye arasindaki bu dayanigma kadin-
lanin istihdama ancak ev igleri/balam hizmetleri gibi geleneksel
rollerini aksatmadan girmelerine olanak saglamaktadir. Bu ise
kadinlann ekonomik yagama kathmlanm simrlandinrken,
Toks6z'iin (2015, s.165) belirttigi gibi; kadinlara sermaye ile pat-
riarka arasindaki uzlagmay: bozmayacak sekilde kasmi zamanl,
gegici veya evde yapilan diigiik getirili igler iizerinden iggiicii
piyasasina katlmasi uygun goriilmektedir. Hatta gogunlugu
giivencesiz, diigiik iicretli, ¢gahganlarin sirufsal bag kurmasina
izin vermeyen “yan zamanh igler” bir “Lituf” gibi sunulmakta,
“kadinlar igin firsat” algisi yaratilmaktadir. Uretim siireglerinde
kadinlarin bu uzlagiy1 bozamamasi ve ataerkil sistemin kendi-
sine ¢izdigi siurlarin digina gkamamasi nedeniyle enformel ve
esnek iiretim siireglerinde kadinlann yogunlagsmas: boguna de-
gildir. Omegin; AB iilkelerinde 2018 yihinda yan zamanl istih-
damda kadin oram yiizde 73.9, Tiirkiye’de ise yiizde 55.6
(OECD, 2019b) olarak gergeklesmigtir. Tiirkiye’de son yillarda
azalma egilimi gosterse de kadinlann yiizde 42,2’si halen kayit
dis1 calismaktadir (TUIK, 2019).

Sermaye, enformel ve esnek iiretim siireglerinin yayginlag-
mastyla maliyetleri diisiirmekte, kanru daha da artirmaktadir.
Kadin emegj, her ne kadar “ucuz emek” olarak goriilse de bu
siirecte daha fazla sermaye birikimi i¢in hayati 5neme sahip bir
hale de gelmektedir. Ataerkil iligkilerin omuzlarina yiikledigi ev
isi, cocul/yagh bakirmu nedeniyle iicretli gahsmaya daha az za-
man ayirabilen kadinlar, Oztiirk ve Dedeoglu’nun (2010, s.18)
belirttigi gibi sermaye birikim siirecinin dayattig esnek igler i¢in
“ideal” emek arzina doniigmekte, emegi daha kolay ve ucuza
istihdam edilmektedir.
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‘Ogretmenlik Tam Kadinlara Gére!’

Kadinlarin ¢ahsma hayatina girmesini, bunun hangi kogullarda,
nasil gergeklesecegini hem toplumsal cinsiyet rolleri hem de
ataerkil aile igi iligkiler 6nemli Glgiide etkilemektedir. Kadinlar,
hem ataerkil sistemin kadinin iicretli emegine kars1 qkagi, hem
ev isi ve bakim gereksinimlerinin kendi omuzlannda olmasi
nedeniyle iicretli caligmaya yeterli zamam ayiramamasi, hem
egitime ulagmada yagsadig1 esitsizlikler gibi engellerle galisma
yagsarmuna girebilmek igin bir dolu sorunla kargilagmaktadir.
Kadinlar bu engelleri agip ¢ahgmaya bagladiklannda ise cahgma
kosullann yine toplumsal cinsiyet rolleri etkilemekte, yaptiklar1
isler daha ¢ok “kadinlara uygun” olarak goriilen iglerden olug-
maktadir. Kadina uygun bulunan iicretli igler de kadina yiikle-
nen ev isi ve balam emeginin bir uzantisi bicimindedir (Oztiirk,
2010). Bu yoniiyle kendileri igin 6nceden belirlenen igler arasin-
da se¢gim yapma durumunda olan kadinlarin énlerindeki sege-
neklerden biri de bakim emegiyle iligkilendirilen 6gretmenliktir.

Ogretmenligin bir meslek olarak bugiinkii anlarmuru kazan-
mas! ashnda ¢ok da eski degildir. Kapitalist iiretim iligkilerinin
yogunlagmasiyla birlikte, sermayenin emek giiciiniin iiretimi ve
denetimine ihtiyag¢ duymasi, egitimin kitlesellesmesini ve ku-
rumsal bir yap: igerisinde yiiriitiilmesini beraberinde getirmis,
bu kitlesellesmenin saglanmasinda 6gretmenlere énemli bir rol
verilmistir. Elbette kapitalizn oncesi donemlerde de 6grenme-
Ogretme siirecinin gergeklestigi farkh iligkiler var olsa da kapita-
list toplumda kitlesel bir gekilde gergeklestirilen egitimin amaa,
Spring’in (2014, s.12) belirttigi gibi, vatandag: ve igciyi modern
sanayi devleti igin yetistirmektir. Diger yandan ulus-devletlerin
ortaya gkigiyla birlikte devletler icin varhiklanm siirdiirebilmek
amaciyla kiiltiirel, siyasi, politik birligin saglanabilmesi, “sadik
yurttag”lann yetigtinlmesi ihtiyacina uygun olarak egitimin ku-
rumsallagmasi 6nemli bir gereklilik haline gelmistir. Bu dogrul-
tuda tim diinyada egitime olan talep arttk¢a ogretmen ihtiyaci
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da artrmug, 6gretmen kimligi de bu beklentileri gergeklestirmek
lizere sekillenmigtir.

Bu y0niiyle endiistrilesmenin ilk donemlerinde egitime bak-
tigrmizda; sermayenin daha fazla art deger yaratmarun yollar-
ru aramasi ve ¢ocuk emegine ihtiyag¢ duymasi nedeniyle egiti-
min ¢ocuklarin fabrikalarda galigmasim engellemeyecek bigim-
de kasa siireli oldugu goriilmektedir. Marx (1993, s.413), ingilte-
re’de fabrikalarda ¢ahsan 14 yagindan kiigiik ¢ocuklann hafta-
nun belli giinleri birkag saat 6grenim gormeleri konusunda geti-
rilen yonetmeligi bile denetleyecek bir mekanizma olmadigin,
igverenlerin keyfine birakildigin belirtmektedir. Bowles ve Gin-
tis (1976, s.153) Amerika’da 1870i yillarda egitim-6gretim yihi-
nin yilda yetmis sekiz giinii ge¢gmedigini sdylemektedir. Bu y6-
niiyle 6gretmenlik mesleginin konumu ve tercih edilmesi de
donemin kogullanyla sekillenmektedir. Buyruk (2013, s.56), 6g-
retmenligin bu donemde gegici bir is olarak goriildiigiinii ve
bunun Sgretmenlik yapanlann is degistirmesine yol aghgi
soylemektedir. Diger yandan 6zellikle ilkdgretimin evin bir de-
vam olarak goriilmesi ve gocuklarin balem siirecinin devam
etmesi kadinlann da bu siiregte erkeklerle birlikte 6gretmenlik
yapmaya baglamalarina ve sayilannun ilerleyen siirecgte tiim
diinyada hizla artmasina olanak saglamigtir. Toplumsal cinsiyet
rolleriyle iligkili isleyisin 6gretmenlerin gok daha diisiik iicretle
istthdam edilmelerine yol aghgna dikkat geken Buyruk (2013,
5.57) en az maliyetle istihdam edilen 6gretmenin bulunmaya ¢a-
higildigr 19. ve 20. y\izyhhin baginda kadin 6gretmen istihdarmn-
da 6nemli bir artig yagandigir belirtmektedir. Omegin; Ameri-
ka’da 1800’lii yillarin baginda 6gretmenlerin biiyiik gogunlugu
erkek iken, gok gecmeden 19. y\izyalin ortalaninda 6gretim giicii
kadinlardan olugur hale gelmis (Sedlak ve Schlosman, 1986,
s.26), kadin 6gretmenlere erkeklere gore ¢ok daha diisiik ticret
6denmesine ragmen 1920'de kadinlann pay1 tiim zamanlarin en
yiiksek seviyesi olan yiizde 86'ya yiikselmigtir (Acker, 2015,
s.116). Ingiltere’de 1877'de ilkogretim ogretmenlerinin yiizde
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60’11 kadinlar olugtururken, 1900'lii yillann baginda Rusya’da
ogretimde kadinlann oram yiizde 75’e yaklagsmustir (Albisetti,
1993). Boylece 6gretmenlik mesleginin egitimin kitlesellestigi ve
kurumsal bir yap: igerisinde yiiriitiilmeye bagladig andan itiba-
ren diinyann birgok iilkesinde kadinlann sayisinin hizla arthg
ve kasa zamanda gogunlugu olusturduklan bir alan haline gel-
digini s6ylemek miimkiindiir. Bu durum bugiin de biiyiik
oranda gegerliligini siirdiirmektedir.

Tiirkiye’de Ogretmenlik Mesleginin Feminizasyon Siireci

Cumbhuriyetin kuruluguyla birlikte 6gretmenlik meslegine top-
lumun yeniden ingasinda 6nemli bir rol verildigi goériilmekte-
dir. Ogretmen sadece okuma-yazma &greten, bir takim becerile-
ri kazandiran bir meslek olmaktan gok daha Gtedir. Ulus-devlet
modeline gore inga edilen yeni sistemde 6gretmen; Unal'in
(2005) belirttigi gibi modernlesme ve toplumsal gelisme igin ye-
ni kusaklar yetistirme gorevini iistlenmis, 6gretmenin bu amaca
adanmighg 6nemsenmigtir.

Cumhuriyet'in ilk dénemlerinde merkezi bir 6neme sahip
ogretmenligin istihdarmmur inceledigimizde (Tablo 1 ve Tablo 2);
Tiirkiye'nin kendine 6zgii kogullan (geg kapitalistlesme, muha-
fazakar aile yapis: ve toplumsal bask, kiz gocuklanrun egitime
erismesi oniindeki engeller gibi) nedeniyle kadinlann 6gretmen
istthdarmundaki arhginin 6zellikle ilk donemde sirurh kaldigy go-
riilmektedir. [lkokul kademesinde 1923-1924 egitim-Ggretim y1-
linda 6gretmenlerin sadece yiizde 12’si kadindir. Bu oran artma
egilimi gostermis, 1930'1u yillarda ilkokul 6gretmenlerinin yiiz-
de 30'unu, ortaokul &gretmenlerinin ise yilizde 20’sini kadin 6g-
retmenler olugturmugtur. 1980°li yillara kadar erkekler sayica
daha fazla istihdam olanag1 bulmugtur. 198071 yillarn baginda
ilkokul &gretmenlerinin yiizde 401, ortaokul dgretmenlerinin
ise yiizde 34 civaninda kadin oldugu goriilmektedir. 2000'1i yil-
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orarunda kalmugtir.

Tablo 1. 1923-1992 wllar: aras: ilkokul 6gretmenlerinin kadin-er kek oranlan
Ddnem Toplam Erkek Kadin %
1923-1924 10238 9021 1217 12
1930-1931 16318 11504 4814 30
1940-1941 20564 14583 5981 29
1950-1951 35871 26714 9157 26
1960-1961 62526 48944 14032 22
1970-1971 132721 87469 45252 34
1980-1981 211573 126105 | 85468 40
1991-1992 234154 135674 [ 98480 42
Kayrak: Akyiiz, 2012.

Tablo 2. 1930-1992 wnllar: aras: ortaokul 6gretmenlerinin kadin-erkek oranlan
Dénem Toplam Erkek Kadin %
1930-1931 1.068 845 223 20
1940-1941 3867 2422 1445 37
1950-1951 4528 2437 2091 46
1960-1961 13269 9110 4159 31
1970-1971 28452 18578 9874 35
1983-1984 40526 26925 13601 33,5
1991-1992 51046 32492 18554 36
Kaynak: Akyiiz, 2012.

20001 yllara gelindiginde (Tablo-3); kadinlann istihdamda-
ki oranlan artsa da halen erkeklerin sayis1 kadinlara gore ol-
dukga fazladir. Ilkégretim kademesinde 2003-2004 egitim-
ogretim yiinda gretmenlerin yiizde 44ii kadindir. flerleyen
sirecte ise hizla artan kadin istihdami, 2009-2010 egitim-
ogretim yiinda yiizde 51 ile ilkogretim basamaginda istihda-
mun yansindan fazlasim olugturmugtur. 2018-2019 egitim 6gre-
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tim yiinda ise kadinlar istihdarmun yiizde 59unu olugturacak
hale gelmigtir.

Tablo 3. 2003-2019 willan aras: ilkogretim kademesinde kadmn-erkek 6gretmen

oranlan

Donem Toplam Erkek Kadin %
2003-2004 367895 206494 161404 4“4
2009-2010 458046 224275 233771 51
2013-2014 526516 239075 287441 55
2018-2019 580826 236709 344117 59

Kaynak: MEB, 2009-2010 ve 2018-2019.

Ortadgretim kademesine baktigimizda (Tablo4 ve Tablo-5),
1930-1931 egitim-Ogretim yiinda 6gretmenlerin sadece yiizde
15i kadindir. 1940h yillann baginda kadin 6gretmenler istih-
damun yiizde 28'ini olugturmus, ilerleyen yillarda kadin istih-
dam yiizde 40 oramnda bir seyir izlemigtir. Cocuklarn balama
ihtiyag duydugu diigiiniilen ilkokul ve ortaokul kademeleri ka-
dar ortadgretim ile mesleki ve teknik ortadgretim kademesinde
de benzer bir gekilde kadin istihdamunin son dénemde arthg
goriilmektedir. 2018-2019 egitim-6gretim y1linda istihdarrun ne-
redeyse yansin olugturacak orana ulagmugtir.

Tablo 4. 1930-1992 wallan arasinda ortadgretim kademesinde kadin-erkek 6gretmen oranlan

Donem Toplam Erkek Kadin %
1930-1931 637 542 95 15
1940-1941 1544 1110 434 28
1950-1951 1954 1120 834 43
1960-1961 4219 2394 1825 43
1970-1971 11219 6977 4242 38
1979-1980 36198 22438 13760 38
1991-1992 119983 71619 | 48364 40

Kaynak: Akyiiz, 2012.
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Tablo 5. 2003-2019 yillan arasinda ortaigretim kademesinde kadin-erkak Ggretmen oranlan

Genel Ortadgretim Mesleki ve Teknik Ortadgretim

Donem Toplam | Erkek |Kadin | % | Toplam | Erkek [Kadin | %

20032004 | 72412 | 39923 (32489 |45 (68218 |40379 (27839 (41

2009-2010 (95784 (55827 |39957 |42 |94649 |56114 (38535 |41

2013-2014 (95785 (53607 |42178 (44 |153816 (85032 | 68784 |45

2018-2019 [ 109981 | 56498 | 53483 (49 | 186681 | 95504 (91177 |49

Kaynak: MEB, 2018-2019.

Biitiin 6grenim kademelerini birlikte degerlendirdigimizde;
2018-2019 egitim 6gretim yihnda kamuda ilkokul, ortaokul ve
ortabgretimde toplam 877 bin 488 Ggretmenin yiizde 56s1 ka-
dindir. Bu oran 2003-2004 egitim 6gretim yilinda yiizde 44,4 ve
2013-2014 egitim dgretim yilinda ise ytlizde 51’'dir. Bu agdan 6g-
retmenlik mesleginin 2000'li yillarla birlikte hizh bir feminizas-
yon siiredi igerisine girdigi ve kadinlann alanda ¢ogunlugu ya-
kaladigam gérmek miimkiindiir.

Kamuda istihdam olanag bulamayan 6gretmenler ise, 6zel
kurs, etiit merkezleri, dershane ve 6zel okullarda ucuz iggticti
olarak, angarya ig yiikii albnda ¢ahgmak zorunda kalmaktadur.
Is giivencesinin olmadig &zel 6gretim kurumlanna baktigimiz-
da (Tablo 6), bagindan itibaren kadinlann ¢ok daha fazla yer al-
digr bir alandir. Bu durum kuralsizlaghirma ve giivencesizleg-
tirme siireglerinden kadin emeginin daha ¢ok etkilendigini gos-
termektedir. 2003-2004 egitim-Ggretim yiinda 6zel 6gretim ku-
cumlannun ilkogretim kademesinde 6gretmenlerin yiizde 69'u
kadinken, bu oran 2018-2019 egitim-6gretim yiinda yiizde 74’e
yiikselmigtir. Benzer gekilde ortabgretimde de kadinlanin oran-
lan yiikselmektedir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6zel okul-
larda ¢ahsan toplam 148 bin 676 &gretmenin yiizde 66,5'i ka-
dindur.



Tablo 6. 2003-2019 yillan: arasinda ozel egitim kurumlarinda kadm-erkek 6gretmen oranlan

Mesleki ve Teknik e By .
Ortadgretim Genel Ortadgretim [Ik6gretim
% |Kadin | Erkek [ Toplam | % | Kadin | Erkek | Toplam | % | Kadin | Erkek [Toplam-| Dénem
54| 7 6 13 51 | 3606 3527 7133 69 | 11242 | 5033 | 16275 [2003-2004
54 172 | 145 317 |50 | 8024 8088 16112 69 | 18958 | 8673 | 27631 [2009-2010
62 | 4610 | 2862 | 7472 |53 | 11456 | 10112 | 21568 | 69,3 | 29633 | 13099 | 42732 [2013-2014
62 | 5739 | 3539 | 9278 |58 | 38081 | 27213 | 65294 74 | 55086 | 19018 | 74104 [2018-2019

Kayrak: MEB, 2009-2010 ve 2018-2019.




Bir bagka dikkat ¢ekici durum, kadinlann istihdamda ¢o-
gunlugu olugturmalanrun ne yazik ki karar mekanizmalarinda
yer almalanna yetmemesidir. OECD ortalamasinda kadin 6g-
retmen oraru yiizde 68,3 iken kadin okul miidiirii oraru yiizde
47'dir. Tiirkiye’de kadin 6gretmenler kamuda artik ¢ogunlugu
olugturmalarina ragmen, okul miidiirlerinin sadece yiizde 7,2’si
kadindir (OECD, 2019a). 81 ilin milli egitim miidiirleri arasinda
ise 2019-2020 egitim 6gretim yih baginda sadece iki kadin il milli
egitim miidiirii bulurmaktadir. Istihdamdaki yiiksek oranda
temsiliyet ne yazik ki kadinlarin y6netim mekanizmalarinda
daha gok s6z sahibi olmasiru beraberinde getirmemektedir.

Peki, 6zellikle 2000'li yillarla birlikte Tiirkiye’de kadinlarin
ogretmen istihdaminda bu denli artigim hangi kogullar ve poli-
tikalar etkilemistir? Elbette toplumsal cinsiyet rolleriyle iligkili
isleyis ve meslegin yarn1 zamanh goériilen 6zelligi kadinlarin bu
alana yonelisinde etkilidir. Ancak bu sorunun cevabina tek ba-
sina Ogretmenligin “kadin meslegi” olarak goriildiigiinii soy-
lemek yeterli olmayacaktir. Ciinkii 6gretmenligin “kadin mes-
legi” olarak goriilmesi yeni bir durum degildir. Diinyarun ¢o-
gunlugunda egitimin kitlesel bir bigimde yiiriitiilmeye bagla-
masiyla birlikte “kadin meslegi” haline gelen 6gretmenligin
Tiirkiye’de neden 2000'li y1illar sonrasi kadinlarin hizla arttiga ve
gogunlugu yakaladig bir alan haline geldigi bu dénem uygula-
nan politikalar ile birlikte diigiiniilmelidir.

Bu y6niiyle neoliberal doniigiim siirecinde Tiirkiye'de 6g-
retmen emegini degersizlestirmeye doniik politikalara bakmak
yerinde olacaktir. Ocak 2000 yihnda uygulamaya konulan IMF
destekli istikrar programi, 1980’lerde baslayan egilimi ileriye
gotirerek emek piyasalannda esneklesmeyi ve emek iizerinde
yeni denetim bigimlerinin olugturulma siirecini hizlandirmagtir
(Ozar ve Ercan, 2004). Bu dénemde emek siireglerinde yaganan
esneklesme ve denetim, yalnizca 6zel sektorii degil, devletin
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kamusal hizmet yiiriittiigii alanlan da igine alarak biiyiik bir
doniigiimii beraberinde getirmistir. Kamusal alanda 6zel sektor
mantgina benzer uygulamalann yayginlagtigl, emegin vasifsiz-
laghrma siirednin igledigi, giivencesiz ve esnek istthdarmun ka-
musal hizmet alanlanmn igerisine girdigi goriilmiigtiir. Kamu-
da isthdam yapisinu gesitlendiren bu siireg, 20001i yillara kadar
biiyiik oranda kamusal bir anlayisla istihdam edilen 6gretmen-
ler i¢in de farkh isthdam modellerini giindeme getirmigtir.
Kamuda esnek istihdama y6nelik 6nemli adimlardan biri; 2004
yilinda gkanlan 5227 sayili “Kamu Yénetiminin Temel Ilkeleri
ve Yeniden Yapilandinlmasi Hakkinda Kanun” ile esnek ve
guvencesiz istthdam modelleri, “verimlilik”, “performans” gibi
araglarla denetlenmeye iliskin gerekli hukuksal diizenlemelerin
hayata gegirilmesidir.

Kamuda esneklesme politikalariyla dgretmenlerin “kadrolu”,
“sozlesmeli”, “licretli” gibi farkh bigimlerde istihdam edildigi
Tiirkiye’de; 2018-2019 egitim-6gretim yihnda 92 bin civarinda
ticretli 6gretmen ve 83 bin 366 sdzlesmeli 6gretmen gorev yap-
maktadir (Egitim-Sen, 2019). Ucretli 6gretmenler yaz aylan ve
tatillerde iicret alamamakta, haftada en fazla 30 saat tizerinden
asgari licretin bile alinda maagla 16 giinliik sigorta kesintisiyle
¢ahstinlmaktadir. Bir diger istihdam bigimi olan sdzlesmeli 6g-
retmenlerin ise tayin hakla yoktur, 6zliik haklar da kadrolu 6g-
retmenlere gore sirhdir. Aym ders yiikiine sahip 6gretmenle-
rin farkhlagan 6zliikk haklanyla birlikte farkh ticretler almalan,
okul igerisinde Ogretmenler arasinda hiyerargik bir yapinin
olusmasina, 6gretmenlerin meslege ve egitime yiikledikleri an-
lamun farkhlagmasina neden olmaktadir. 2019 y:hrun Kasim
ayinda Gaziantep'te bir ortaokulda bir s6zlesmeli kadin 6gret-
menin “Her giin ‘pamuk ipligine baglisimz’ séziinden biktim,
usandim” soézlerinin ardindan hayatina son vermesi (Mobing
intihara stiriikledi, 2019), giivencesiz isthdamin 6gretmenlerin
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mobinge maruz kalmalanna ve baska altna alinmalanna yol
acabilecegini gosteren 6rmeklerden biridir.

Ogretmenlik mesleginin bu siirecte yagadigs kayip sadece
ozliik ve maddi haklanyla sirurh da degildir. Cumhuriyet'in ilk
donemlerinde merkezi bir rol verilen 6gretmen kimligi de dé-
niigiime ugramugtir. Unal, (2005), neoliberal politikalarla &gret-
menlerin diisiinmekten ¢ok yapmaya yonlendirildigini, okul-
daki yagantlanm 6grenmekten ¢ok Ogretme iizerine kurdugu-
nu; degerler ve etikten gok, yeterlikler ve beceriler kazanmaya
yonlendirildigini, mesleki etkinliklerinin profesyonel standart-
lar, performans gostergeleri ve verimlilik gibi digsal hesap vere-
bilirlik mekanizmalanyla 6lgiilen bir meslek elemaruna doniig-
tiinilmeye cahgildigini belirtmektedir. Ogretmenleri toplumsal
sorumluluklardan anndinlrrug bir tiir teknisyen olarak éngoren
(Yildiz, Unlii, Alica ve Sarpkaya, 2014), bu anlayista; 6gretmen-
lerin araghrma yapmalanna, kendi deneyimlerine dayanarak
mesleklerini icra etmelerine, yaratahklanm ve elegtirel diigiin-
me giiclerini geligtirmelerine yer yoktur (Tezgiden-Cakcak,
2016). Bdylece, neoliberal ekonomi politikalanrun, tim emekgi-

lerle birlikte &gretmenler iizerindeki yoksullaghria etkisi ve
okullarda neoliberal doniigiimiin baglamasi, 6gretmenin top-
lumsal statiisiinii olumsuz yonde etkilemektedir (Unal, 2008).

Son siirece baktgimizda ise 657 sayih Devlet Memurlan Ka-
nunuyla “ig giivencesi” semsiyesi alinda bulunan kadrolu 6g-
retmenlerin de ig giivencesini ortadan kaldiran pratikler ya-
sanmugtir. 15 Temmuz darbe girisimi sonras1 MEB'den 34 bin
393 kiginin herhangi bir sorugturma dahi yapilmadan ihrag
edilmesi, kamuda 657 sayih kanunla saglanan ig giivencesinin
de ortadan kalkhfiu gostermektedir. Ogretmen atamalanm,
mesleki yeterlilikleri sinav sonuglanyla degerlendiren, rekabet
kiiltiirii yaratan KPSS smavirun yaru sira miilakat ve giivenlik
sorugturmalanyla birlikte gerceklestirme pratikleri, Ggretmenler



Tirkiye'de Ogretmenlik Mesleginin Feminizasyonu | 255

tizerinde baski ve giivencesizlik politikalanrun yeni araglan ol-
ma ozelligi tasimaktadir. Orgiitlenmelerine yonelik de basla al-
tinda olan 6gretmenler, sendikal eylemliliklere katildiklan igin
(Ormegin; 1923 Ogretmene 10 Ekim ve 29 Arahk Cezasi, 2016)
sorugturmalarla yiiz yiize kalabilmektedir.

Tiirkiye’de 6gretmenlerin 6rgiitlii oldugu sendikalann yap-
tig araghrmalara da 6gretmenlerin ekonomik ve meslegin sta-
tistine iligkin kaygilan yansimaktadir. Egitim-Sen’in (2015)
araghrmasinda, ogretmenlerin tligte biri meslek hayatlarinda
kendilerini en ¢ok rahatsiz eden sorunlan, “Maddi kogullarin
zorlagmas ve maaglarin yetersizligi” ile “Mesleki sayginigin
olmamasi” olarak yarutlarken, yiizde 51'i kendisine angarya ig
yaptinldigin, iigte ikisi ¢ahgma kogullanrun kétiiye gittigini
agklarmmustir. Bir diger araghirmada kathmalann yiizde 70
ekonomik kogullan daha iyi olan bir is teklifi aldiginda mesle-
gini birakabilecegini diigiindiigiinii sdylemistir (Egitim Sen,
2018). Tiirk Egitim-Sen’in (2018) caligmasinda, egitimcilerin
yiizde 96’s1 son bir yil igerisinde ahm giiglerinin azaldigiru,
yiizde 26’s1 ek is yapmak zorunda kaldigiru, yiizde 97.6’s1 mes-
legin statii kayb1 yagadiginu diigiindiigiinii belirtmigtir. Egitim
Bir-Sen’in (Yurdakul, Giir, Celik ve Kurt, 2016) ¢alismasinda;
Ogretmenlerin neredeyse yansi (yiizde 48) 6gretmenlik yaptik¢a
meslegin sayginhgina yonelik inananin azaldigin, yiizde 66's1
Ogretmenligin giin gectikge toplumsal statiisiiniin diigtiigiinii
belirtirken yaptg is kargihginda adil bir iicret aldigm diigii-
nenlerin orar ise yiizde 24'tiir.

Bu yo6niiyle devletin egitim, saglik gibi alanlarda maliyetleri
azaltmanun yollanna girismesi, 6gretmen maaglanm da kapsa-
yacak gekilde egitim harcamalanna kisitlamalar getirmesi, 6g-
retmenlik meslegini diigiik iicret ve giivencesizlik politikalar-
nun kiskaana almustir. Ozbay (2019, s.170), iicretli emegin ¢ok
diigiiriilmesi durumunda egitimli erkeklerin is hayatina atildi-
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giny, daha 6nce zorlukla edindikleri konumlan egjitimli kadinla-
ra biraktigini, bu donemde kadinlann akademisyenlik gibi pres-
tiji azalan yliksek konumlara daha yaygn olarak erigsmeye bag-
ladiklanru s6ylemektedir. Bu duruma 6gxretmenlik meslegi de
6mek gosterilebilir. Performans, verimlilik gibi araglarla denet-
lenen, iicretleri diisen, toplumsal konumu olumsuz etkilenen
ogretmenlik meslegine kadinlar daha kolay sekilde erismeye
baglammustir. Ciinkii erkeklerin, iggiicii piyasasinda kadinlara go-
re ¢ok daha genis alanda isthdam imkanlanna sahip olmalan
nedeniyle 6gretmenligin diisiik {icret, statii kaybs, giivencesizlik
gibi olumsuz kogullan bagka iglere yénelmesini olanakh lkalar-
ken, kadinlar zaten toplumsal cinsiyet rollerine gére aynlmus
piyasada fazla secim yapma imkamna sahip degildir. Bu y6-
niiyle maag diigiirme politikalan da dahil olmak {izere, masa
bagi isler ve uzmanlagmadan arindirma feminizasyon ile el ele
¢ahsmakta (Hypolito, 2004), yani bu olumsuz kogullan kadinla-
nn daha fazla deneyimledigi goriilmektedir.

Sonug Yerine

Emegi degersizlestirmeye doniik biitiin bu politikalardan kadin
emeginin daha fazla etkilendigini sdylemek yanhs olmayacak-
tir. Giinkii Unal'in (2008) belirttigi; gibi esnek istihdam uygula-
malan, toplumsal cinsiyet rollerinin kadinlar agsindan getirdigi
yiikiimliiliiklerden yararlanarak, kadin emek giiciiniin giiven-
cesiz ve diigiik licretli iglere yonlendirilmesi egilimini artirmak-
tadir. Standing (1989) de, 1980’lerden itibaren diinya ¢apinda
ortaya ¢ikan iggiicii piyasalanrun kuralsizlaghnlmas: ve giiven-
cesiz istihdam bigimlerinin yayginlagmasi egilimini, kadinlann
istihdamdaki artisiun nedeni olarak goéstermektedir. Boylece
neoliberal politikalarla emegin degersizlestirme siirecinin eg;-
tim alaruru da igine almasiyla, giivencesiz istihdam modelleri-
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nin alana girdigi, kuralsiz cahstrma pratiklerinin uygulanmaya
bagladig, icretlerin diigtiigii bu stiregte, 2000'li yrllann baglan-
na kadar erkeklerin ¢ogunlugu olusturdugu alanda, kisa siire
icinde kadinlann istthdamda daha fazla yer aldigx bir durumun
ortaya giktigh goriilmektedir.

Kadinlarin istihdamda artigt 6nemli olmakla birlikte is-
tihdamda kendilerine yer bulabildikleri kogullarin yapis: ve
niteligi kadin emeginin degeri agisindan 6nemlidir. Kamu is-
tihdaminda yer alan kadinlarin meslekte ¢ogunlugu olugtur-
salar bile cinsiyete dayah i bolimiinden kurtulamadiklar,
bu ig boliimiiniin yaptiklan igi, ¢aligma kogullanrun niteligini
sekillendirdigi ve toplumsal cinsiyet rollerini yeniden iiretti-
gi goriilmektedir.
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KAPITALIST ATAERKI VE EMEK
_ BICIMLERI: KADIN
OGRETMENLER UZERINE BIR
COZUMLEME

L. Isil Unal

(...) caligmarun feminist reddi kiiltiirel caligma saplantist igin
bir panzehir olarak hizmet edebilir,
boylelikle onun mevcut kogullanmn

tartigilacag bir alan agar.
Kathi Weeaks, Caligma Sorunu, 2014, s. 169

em yeniden iiretim hem de bir ¢gahsma ve miicadele
Halam olarak egitim, toplumsal yasamda 6nemli bir

yere ve etkiye sahiptir Modern egitim siirecinin
onemli bir aktorii olan Ggretrnenden eylemleriyle, kullandiga
dille, ahgkanhklanyla, okuldaki diger bireylerle girdigi her tiirlii
etlilesim yoluyla kapitalist ataerkinin igleyigini dogrulayarak
igsellestirilmesini saglamas: beklenir. Okulda/egitimde isleyen
toplumnsallag(tir)ma siireglerinin hem nesnesi hem de 6znesi
olarak Ogretmen, gerek 6gretmen yetistirme sisteminde gerekse
meslek yasaminda kurmaya zorlandigx formal/informal iligki ve
iligkilenme bigimleri araahgyla bu rolii oynamaya yonlendiri-
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lir. Caligma sisteminin biitiinii gibi egitim sistemi de cinsiyet-
lendinlmis iligkiler temelinde g¢ahsir. Bu nedenle, toplumda
“kadin meslegi” olarak kabul géren Ggretmenligin kazarulmasi
kadar icra edilmesi de kadinlar ve erkekler tarafindan birbirle-
rinden farkh deneyimlenir. igine dogdugumuz ataerkil toplu-
mun banndirdigy farkh toplumsalliklar temelinde degisse de,
kadinlar agisindan 6gretmenlik meslegine yonelme, gogunlukla,
ailesinde ve yakin gevresinde kendisi i¢in “uygun” goriilen bir
meslegi secmek anlarmuna gelir. Egemen anlayiga gore her sey-
den 6nce kadinlann “dogas1” ve toplumsal cinsiyet rolleriyle
uyumlu bir meslegin se¢imi s6z konusu oldugundan, ileride
“evinin igini”, yani kocasi ve gocuklanrun (varsa ailedeki “yagh-
lar"in, engellilerin) bakirruru aksatmadan yiiriitebilecegi “licretli
bir igi” olabilecektir. Modern toplumda kadin 6gretmen, ashn-
da, kamusal alanda iicretli bir igte caligmas1 beklenen ve bunu
“evdeki yiikiimliiliiklerini aksatmadan” yapan “modern kadin”
imgesine uygun bir profil olugturur.

Ogretmenlik meslegi, adeta, kapitalist ataerkinin yeniden
tiretim mekanizmalanru agga vuran bir yerde durmaktadir ve
bu nedenle 6zellikle kadin 6gretmenlerle ilgili bir emek ¢6ziim-
lemesinin, ticretli galigma ile ev igi igboliimii arasindaki iliskiye
odaklanmas1 kagnmilmaz goriinmektedir. Bu yazida, “cahgma”
kavram ve onunla siki sikiya iligkili olan ev igi emek kavramla-
rindan yola ¢ikarak ogretmen emegi kadin 6gretmenler 6zelin-
de coziimlenmeye calisilmigtir. Ogretmenin okuldaki 6znellik
iiretim siireglerinde oynadig) rolii, toplumsal cinsiyet temelinde
ortaya koyabilmek amaayla, “¢caligma” ve aile kurumlanndan
hareket edildi. Kapitalist toplumda “galigma”, sistemi bir arada
tutan ve toplumsal cinsiyete gore orgiitlenmis bir iligkiler agin,
bir diizeni ifade eder. Aile kurumu ise igsizleri, yaghlan, hasta-
lan, gocuklan ve “ev kadinlan”ru kapsayan genis bir kategori-
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dir. Eve giren ticretin, ailedekd bireyler i¢in kullaulmasi s6z ko-
nusu oldugu gibi, evdeki bireylerin tiimii toplumsal cinsiyet
temelli bir 6znellik iiretim siirecinde yer alrlar. Ailedeki birey-
ler, yagamlanrun bir béliimiinde 6grenci olarak gegirdikleri egj-
tim yagantilanyla ¢ahgsma hayatina hazirlanirlar (bilgi, beceri ve
bazen meslek kazanarak), kapitalist sistemin ¢aligma etigini (¢a-
hgma ideolojisini) igsellegtirirler, cahsmarun gerekliligini 6gre-
nerek ¢alsmay1 “dogallastinrlar”. Bununla iligkili olarak kadi-
run evdeki karsihksiz emegi de mesrulagtnhr.

Cinsiyetlendirme Alani Olarak “Galigma”

Kapitalist toplumda “gahgma”, insan y asarmrun énemli bir bo-
liimiinii kapsadigy gibi, ayn1 zamanda iginde yer almanin kag-
nulmaz oldugu varsayilan bir diizeni, bir igleyisi ifade ediyor.
Bu diizen ve “galigma ideolojisi”, kapitalizm 6ncesinde egemen
degildi. Iktisadi amagh ¢alisma, ancak sanayi kapitalizminin ge-
lisimiyle birlikte tiim toplum Olgeginde egemen hale geldi
(Gorz, 1995, s.264). Uzun ve siki ¢aligma toplumsal bir ytikiim-
lilhiik, kigisel bagan yolu olarak (yasam standardi ve yiiksek ge-
lir diizeyi elde etme anlarminda) ele alirur ve “degerli” goriiliir-
ken, gahgmama ise ahlaki olarak da lananan, aileye/topluma
karg1 neredeyse bir “sorumsuzluk” olarak algilanan bir durum-
dur. Bu sistem icinde, yasamak igin ¢ahgmanun gerekli oldugu
diisiincesine sahip olmak bir¢ok nedenle olagan kabul edilmek-
le birlikte, cahgmaya agin bir deger yiiklemek ve neredeyse “¢a-
hsmak igin yagsamak” noktasina varmak, daha ¢ok, kapitalist
toplumda “calisma ideolojisi“nin egemen kilinmg olmasiyla il-
gilidir.

“Calisma toplumu”, daha ¢ok Fordizm kosullarinda tarif
edilmis olsa da, Gorz (2000, s.50), Fordist iiretim Orgiitlenme-
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sinden post-Fordist iiretim 6rgiitlenmesine gegildiginde de igci-
lerin ¢aligmay: yeniden sahiplenme siired yagadiklanna igcinin
“kigisel varhgina varana kadar tam anlamyla kdlelegtirilmesi-
ne, neredeyse tamamen bagimh kalinmasina dogru” bir degisi-
min yagandigina dikkat celanektedir. Kapitalist tiretim tarzinin
merkezinde yer alan iicretli ¢galigma, bugiin ¢ogu insanun bes-
lenme, giyim ve bannma gibi temel gereksinmelerini kargilama-
lanmun yoludur ve ulusal gelirin daglimurun temel mekanizma-
sidir. Dolaysiyla iicretli ¢ahsma, insan yasarmunda 6nemli yerini
korumakla kalmuyor, ¢ahsma ideolojisinin egemenligini siir-
diirmesini kolaylagtinyor.

Iktisadi amagh galigma, degisim degeri yaratan faaliyetlerin
tiimiinii igerdigi halde, kullarum degeri iireten (degisim degeri
iiretmeyen) tiim faaliyetleri, 6rnegin kadiun ev i¢i emegini!,
yani evdeki liretim ve yeniden iiretim faaliyetlerini icermez. Fa-
kat “galisma diizeni”, ev i¢indeki kargiliksiz ¢ahigma dahil, tiim
iiretim ve yeniden liretim faaliyetlerini dogrudan veya dolayh
olarak diizenler.? “Cahgma”, kavram olarak ¢ogu kez sirurh bir

! Kadinlann karphksz ev igi emeg; ile ilgili tarbgmalar, Marksistler ve femi-
nistlerin, ev i¢i emek ile Marx'in deger kuramu arasindaki iligks iizerine yaptiklan
sorgulamalar ile geligmigtir. Weeks (2000, s.160-161), bu tartgmalarda ortaya -
kan temel iki goriigii $oyle belirtmektedir: 1) Ev i¢i emek arti deger iiretmedigi
igin “iiretken olmayan” bir emek formudur. Dolayisiyla, kapitalizmde merkezi
bir konurnda degildir. 2) Ev i¢i emek dogrudan veya dolayh olarak arti deger
liretir. Bu nedenle ev i¢i emek kapitalist liretimin aynlmaz bir par¢asidir, tiretici
ve hatta iiretken bir emek olarak goriilmelidir.

2 Toplumsal yeniden tiretim, bir biitiin olarak, iiretim, dolajm, boliigiim, tii-
ketim, emek giiciiniin yeniden iiretimi ve soyun yenilenmesi ugraklanru iger-
mektedir. (...) kapitalizmde toplumnsal yeniden iiretim salt kapitalist bir siirecten
ibaret degildir, kullarum degerleri iiretimiyle eklemlerunigtir (Savran, 2004, s.32).
Hartman, patriarkal kapitalizmde kadinlann iiretim ve yeniden iiretim alanla-
nndalkd konumlanm birbirleriyle baglantli olarak aqklar. Ona gore, kadinlann
igglicli piyasasindaki ikincil konumlanni, kargihksiz ev emegini g6z Oniine al-
madan kavramak miimkiin degildir; evlilige ve dolayisiyla da ev emegine mah-
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faaliyet alaruru gagngtirsa da, fillen gok genis bir iktisadi ve sos-
yal iligkiler ag icinde gergeklesir ve kapitalist toplumda mer-
kezi bir nitelik gosterir. Cahsma diizeninin, onu olugturan top-
lumsal/ekonomik iligkiler ve iligkilenme bigimleri yoluyla biitiin
bir toplumsal yagamu diizenledigini sdylemek miimkiindiir.
Omegin iicretsiz (kargihiksiz) ev ici emek, kullarum degeri iire-
ten bir faaliyet (liretim faaliyeti) olmakla birlikte gogunlukla ¢a-
hgma olarak goriilmez, buna ragmen g¢ahsma iliskileri sadece
ticretli cahgmay1 degil, aslinda evdeki igb6liimiinii de biitiiniiy-
le diizenler. Ucretsiz ev ici emek kadin emegi olarak tarumlarur
ve evde gergeklegen tiim iiretim ve yeniden iiretim faaliyetlerini
kapsar.?

Galisma sadece ekonomik bir faaliyet olarak gériilmemeli-
dir. Weeks (2014), bireyin ¢alismasiun ve ¢ogunlukla da ticretli
¢absmasinn, ekonomik bir gereklilikten ¢ok, “toplumsal bir uz-
lagma ve disipline edid bir aygit” olmasindan kaynaldandigim
savurunaktadir. Calismay: savunanlar da onu “toplumsal bagin
temeli” olarak goriirler ve yalnizca toplumsallagmarun ve top-
lumsal entegrasyonun en énemli araa olarak degil, ayru za-
manda toplumsal bag giindelik olarak koruyan sey olarak ta-
rumlarlar (Méda, 2004, s.171). Bu, ¢ahsmarn, toplumsallagmus

kum oluglan ise, bu ikincil konumlan g6z 6niine ainmaksizin agklanamaz (s.45-
46). [ Ucretli qahigan kadinlann da ev islerinin hemen hemen tiimiinii iistlenmele-
ri] “(...) hi¢ de sagirha degildir ¢iinkii aile disindald, iggiicii piyasasindaki cinsi-
yete dayal isb6liimii, kadinlann erkeklere maddi bagymhhklanm korur-kadinlar
kendileri iicretli olsalar bile” (s.46).

3 Ev igi liretim ve yeniden {iretim faaliyetlerinin kapsadig hizmetlerin (te-
mizlik, yemek, balkamn) ticarilegtigi kogullarda, bu hizmetlerin iicret kargihg {ire-
timi de gogu kez kadinlar tarafindan gergeklegtirilir. Kadirun, kendi evi digindaki
mekanlarda gergeklestirdigi ve kendi ailesi digindakd bireylere yonelik hizmet
tretimi so6z konusu olur. Bunlardan bazlan, 6rmegin balam emegi, “iligkileri
siirdiirmek, duygulan yonetmek ve kendine bakacak durumda olmayanlara -
ziksel olarak bakmakla dailgili” (Gardirer, 2011, s.60) olabilir.
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zamann 6nemli bir boliimiinii kapladigini gostermektedir. Oy-
sa, her bireyin belli bir is degil, hayat boyu bir i yapmak zo-
runda olmasi, “bireylerin yalruzca galigmas1 degil, emekgi hali-
ne gelmek zorunda olmasi, toplumsal zenginligin iiretilmesi
i¢in zorunlu degildir” (Weeks, 2014, s.20) Yazara gore ¢aligma,
bireylerin, ekonomik sistemin yarusira toplumsal, politik ve ai-
levi igbirligi tarzlanna da entegre oldugu birinci aragtir. Bu ne-
denle “cahgma toplumu” kategorisi, sadece gahsmamn mer-
keziligine degil, “genis toplumsal bagint alaruna” (s.21) da iga-
ret eder.* Bu anlamda ele ahindiginda "iicret iligkisi, sadece gelir
ve sermaye yaratmaz, disipline edilmis bireyler, idare edilebilir
Ozneler, saygideger vatandaglar ve sorumlu aile iiyeleri de yara-
tir.” (Weeks, 2014, s.21). Boylece “caligma”, bir 6znelleg(tir)yme
slireci olarak igler ve bunun bir boyutunu cinsiyetlendirme
olugturur.

Isyerleri toplumsal cinsiyete gore diizenlenmig normlara ve
beklentilere gore yapilandinlmustir. Calisma yasarmundaki cinsi-
yet/cinsel yonelim temelindeki hiyerarsiler, cam tavan uygula-
malar, “kadin meslekleri”, “erkek meslekleri” 6rnek olarak sa-
yilabilir. Ucretli ve iicretsiz galisma, hanehalki rollerinin ve iic-
retli iglerin toplumsal cinsiyete gore ayrismug emekle baglantih
olarak yapilandinlir. “Cahgma”“mn toplumsal cinsiyetlendiril-
mesi igyerindeki iscilerin cinsiyet aynmina dayanan pratikleri
ile de ortaya gikar. Bunun yaninda ¢ahganlann, igte toplumsal

4 Gorz (2000, 78-79), Arendt’in “haklara sahip olma hakla” kavrarmina gén-
derme yaparak yurttaglann “¢aligma” disinda kalmasirun o iilkenin yurttap ola-
rak muamele gérmemesine neden oldugunu ima eder. Cahgmayarun yurttas ola-
rak sayimadiga bir toplum, “¢alisma”“mn tiim toplumsal yasamda merkezi bir
konumda olmas1 demektir. Yazar, haklara sahip olma haklanin “galigma” ile
baglantisirun kesilmesini 6nemli gorerek, herkesin gelir sahibi olma haklanmn,
eksiksiz yurttaghgn, kendini geligtirme ve kimlik edinme haklarun bir ige sahip
olmaya baglh olmamas: gerektigini savunmaktadir.
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cinsiyet temelinde aynmalklann yapilmas: yoniinde beklenti-
leri de vardir. Kurulan dilin, jest ve mimiklerin, mesafe koyma
ya da yakanhk gelistirme konulannda, patronlarla ve birbirleriy-
le iletisim kurmada bir yontem olarak toplumsal cinsiyete gore
diizenlenmis kodlann ve komutlan igermesi beklenir. Weeks
(2014, s.22-23), “cahsma”mun, toplumsal cinsiyete gore diizen-
lenmig kimliklerin ve hiyerargilerin hem iiretiminde hem de ye-
niden iiretiminde 6nemli bir rol oynadigina ve bu yolla toplum-
sal cnsiyetin degerlerle birlikte yeniden yaratldigina degin-
mektedir.

Aile: “Sakl Bir Ortak”

Gabgmarun iicretli formlannda oldugu gibi, licresiz ev igi
emek?® harcanan faaliyetlerde de iletigim ve etkilegim, toplumsal
cinsiyete gore diizenlenmis kodlarla ve komutlarla kurulur ve
ev i¢i igboliimii, licretli gahgsma gibi, toplumsal cinsiyete gore
farkhlaghnlmus emegin iiretkenligi ile yapilandinhr. Bu nedenle
Sarah Fenstermaker Berk, ev i¢i ¢cahgsmanin sadece mal ve hiz-
met liretmeyip toplumsal cinsiyet de iirettigini savunur (Weeks,
2014, s.22-23). Bu faaliyetlerin sonunda, ev igi ¢ahgma, toplum-

5 Kadinun karpliksiz/iicretsiz ev i¢i emegi iki ana kategoride ele alinabilir
(Ozates, 2015, s.27): 1) Bir olanak olarak piyasadan karplanmas1 daha kolay ol-
mas) nedeniyle bunun i¢in harcanan zamana indirgenebilir olan ahgveris, terniz-
lik, yemek yapma gibi ev igleri i¢in harcanan emek. 2) Kendi ihtiyaglanru kargla-
yabilir olmamalan balarmundan bagkalanna kagqurulmaz olarak bagh olan gocuk,
hasta, yagh ve engelliler i¢in harcandig kadar, kendi balkamimn iistlenebilecek du-
rumda olan ve dolayisiyla 6zel bir balama gereksinim duymadig halde ihtiyag-
lan karplanan yetiskin aile iiyeleri i¢in de harcanan ve balarn emegi olarak ad-
landinlan emek.



268 | Egitimin Cinsiyeti

sal cinsiyete gore diizenlenmis kimliklerin ve hiyerarsilerin®
hem tiretiminde hem de yeniden tiretiminde 6nemli bir rol oy-
nar.

Dalla Costa ve James, aile kurumunun, ticret sisteminin
“0nemli fakat muglak bir bilegeni olarak hizmet gordiigiinii”
belirtirler ve iicret sisteminin hayati bir unsuru olarak hizmet
gorse de ailenin “sakh bir ortak” olarak kaldigin s6ylerler (We-
eks, 2014, s.165). Aile kurumunu dogallagtran, romantiklegti-
ren, depolitize eden tiim sdylemler ailenin bu roliinii gizler. Uc-
ret sisteminin, gerek dar gerekse genis anlamda, herkesi iger-
memesinin, herkesin geginmesine yetecek licreti saglamamasi-
nin lizerinin “aile ideolojisi” ile ortiildiigii savunulmaktadir.
Dalla Costa’run vurguladiga gibi, aile kurumu, evde kadin ye-
niden iiretim faaliyetine yonlendirerek,

¢ Emegin fiyatindaki azalmay: masseder,

e Kadinlagtinlmig emegin diigiik maliyetli ve daha esnek formla-
nmn lretir,

e Devleti ve sermayeyi, toplumsal yeniden iiretim maliyetinin ¢o-
gunun sorumlulugundan kurtaran ideolojik temeli saglar (We-
eks, 2014, 5.165).

Aileye giren gelirin evdeki bireylerin tiimiiniin kullarumina
agik olmasi tek tek “gelir” talebini ortadan kaldinrken, aym
zamanda evdeki kadin(lar)in yeniden iiretim faaliyetleri, o hiz-
metleri satin almak icin yapilmas: beklenen harcamalan orta-
dan kaldirarak, daha yiiksek iicret talebini frenler.” Bu, aym

¢ Toplumsal cinsiyete gore diizenlenmis kimliklerden ve hiyerargilerden soz
ederken, lgbti+'lann da kadinlann ev igindeld yeniden iiretim faaliyetlerini ve
onlann ev igindek ikindllegtirilmis statiilerini paylagtiklarin belirtmek gerekir.

7 Kadina yiiklenen yeniden iiretim faaliyetleri, “sevgi igin, agk i¢in” yaptg
varsayilan tiim “hizmetleri” de kapsayacak gekilde yeniden bigimlendirilerek,
ataerkil (patriarkal) kapitalizmin hizmetine sunulur. Bu konuda modern bilimin
katlasindan da s6z etmek gerekir. Federici (2019, 96), psikolojinin, cinselligin
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zamanda devletin ve sermayenin baza yeniden iiretim faaliyet-
leriyle (gocuk ve yagh balam gibi) ilgili hizmet sunumu konu-
sundaki beklentiyi ortadan kaldinr ve diger yandan kadin be-
deni iizerindeki erkek egemenliginin alaruru genigletir. Federici
(1975)’e gore kadin roliiniin igerdigi cinsel, duyussal ve fiziksel
hizmetlerin bilegimi, kesinlikle, "ev kadii" olarak adlandinlan
“spesifik hizmetgi karakterini” sermaye igin gergeklestirmelidir.
Bu, kadirun galigmasini gok kiilfetli ve aym1 zamanda goriinmez
kalar. Erkek egemenliginin duyugsal, cinsel ve fiziksel hizmetle-
re genislemesi, kadirun digarda iicretli cabstgr ve gahgmadigy
durumlarda da gegerlidir.

Federici (1975)'ye gore sermayenin kadinlar igin tasanmu,
baglangigtan beri, ev i¢i emegin iicretsiz olmasi ve dogallastn-
labilmesiydi:

Sermayenin "¢alismamiz1" gizlemede ¢ok bagarih oldugunu itiraf
etmeliyiz. Kadinlar pahasina gergek bir saheser yarath. Ev iginin
ticretini inkar ederek ve onu bir agk emegi olarak yorumlayarak,
sermaye bir tagla birkag kus vurdu. Her gseyden 6nce, neredeyse
licretsiz olan ¢ok fazla ig var ve kadinlarin buna karg1 miicadele
etmek yerine, hayattaki en iyi sey olan "¢ahgma"ya devam edece-
ginden emin olunmaktadir. (...) Aym zamanda, erkek ig¢iyi de,
kadim1 onun igine ve iicretine bagimh hale getirerek disipline eder
ve erkegi bu disiplin ile tuzaga diigiiriir: fabrikada veya ofiste ok
fazla hizmet iirettikten sonra ona bir hizmetgi verir. Ashnda, kadin
olarak roliimiiz, iicretsiz (gelirsiz) ama mutlu olmak ve en 6nemli-
si 'ig¢i stnifinin’ hizmetkarlan, yani sermayenin daha fazla sosyal

giic vermeye zorlandig1 proletaryanin katmanlan olmaktr. Tann,
Havva'y1 Adem'e zevk vermek igin yaratt@ gibi, sermaye de er-

alalalagtnlmas: yoluyla, toplumsal yeniden iiretimin gekillendirilmesine hizmet
ettigi konusunda giiglii tezler sunar: Freud'un digilik kavrarmur biyoloji temelli
insass ve bunun iizerinden igci sifi ailelerinin cinselliginin disipline edilmesi;
seks yapmay: “ev kadirurun” ig ytikiiniin onemli bir par¢as haline getiren For-
dizm vb. sanayilegme ile birlikte bedenlerin emek giicline déniigiimii siirecine
ilishkin daha geni bir tarigma icin bkz. Federidi, 2019, 5.94-103.
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kek iggiye fiziksel, duygusal ve cinsel olarak hizmet etmesi igin "ev
kadini"ru yaratti - gocuklanim yetistirmek, ¢oraplarinu ve igte ezil-
diginde de egoyu tamir etmek ve yalruzlk iligkileri olan sosyal
iligkiler.

Aile fertleri igerisinde kadin(lar), digerlerinin ihtiyaglarim
kargilamak, onlara bakim hizmeti sunmakla yiikiimli bi-
rey(ler)dir. Bu, patriarkal (ataerkil)® bir toplumda yagiyor olma-
nin “dogal” bir sonucudur. Ciinkii ataerkinin maddi temelini,
Harman (1999)'1n da belirttigi gibi, erkeklerin kadin emeg; iize-
rindeki kontrolii olugturur. Bu kontrol, sadece kadinin {icretli
cahigmasin degil, kargihksiz ev ici emegini de kapsar. Federici
(2014)’e gore, kadinlann iicretsiz ev i¢i emegi, kapitalist biriki-
min kilit kaynaklanndan biridir. Feministler, ev iginin kigisel bir
hizmet degil, emek giiciinii iireten ve yeniden iireten bir ig ola-
rak tarumlamakla, Marx'in ve Marksist Kurarmun tiimden goz
ard ettigi temel bir somiirii zeminini ortaya qkarmglardir.

Evdeki yeniden iiretim igleri, genellikle “mesai saati” olma-
yan, giindelik yasamla ig ige gegmis bir emek siirecini olugturur.
Ucretli galigma iginde olan kadinlar i¢in ise, iicretli ¢ahgmaya ait
“mesai saatleri” diginda kalan tiim zamar kapsayan, hatta izin
ve raporlarla ya da telefon/internet gibi araglar ise kogularak, bu

8 “Patriarka” (ataerld) sdzcligii, Bati’da 1970'lerde ikinci dalga feminizm ile
birlikte bugiinkii anlarmuru kazanmugtr. Bu anlamuyla patriarka, erkeklerin ikti-
dan ellerinde tuttuklan bir toplumsal formasyonu ya da daha basit olarak, erkek
iktidann adlandinr (Delphy, 2015, 245).

Harman (1999, 32), Patriarkay1 (ataerkiyi), maddi bir temeli olan ve erkekle-
rin kadinlar {izerinde hakimiyet kurmasir saglayan, erkekler arasindaki hiye-
rargik iliskiler ve dayarugmay: igeren, toplumsal iligkiler dizisi olarak tarumnla-
maktadir. Harman, patriarkarun maddi temelinin, erkeklerin kadinlann iggiicii
tizerindekd kontrolii oldugunu belirterek, bu kontrolun, kadinlan ekonomik ola-
rak iiretic kaynaklara ulagmaktan alikoymak ve kadinlann cinselligini sirurla-
makla siirdiiriildiiglinii belirtmektedir. Erkekler bu kontrolii, kadinlardan birey-
sel hizmet alarak, ev isi yapmak ve ¢ocuk bakmak zorunda olmayarak, seks igin
kadinlann viicutlanru kullanarak, giiglii hissederek ve giiglii olarak saglarlar.
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zamanin kargiliksiz emek siirecine hasredildigi bir durumdan
soz edilebilir. Ev ici emegin kadinin “asli gérevi”, kadin olabil-
menin kogulu olarak géren ataerkil ideolojinin hegemonyas: al-
tinda, hem kadinin ticretli gahisma zamamrun kullarumunda qu-
bugu ev islerine dogru hafifge biikmnesine izin verilir hem de
kadinin esnek galiymaya ve dgretmenlik meslegi gibi giindelik
yagamda ev i¢i emege genis bir yer agan mesleklere yonelmesi
tegvik edilir.

Aile ile “Calisma” Arasinda Kadin Ogretmenler

Her birimiz “gahgma” iginde yer alarak, kendimizi, kapitaliz-
min iktisadi rasyonaliteye ve rekabete dayal igleyisi ile uyumlu
bir ahgkanhklar, pratikler, “uygulamah semalar” iginde bulu-
ruz’® Okullar da bu cinsiyetlendirilmis ¢ahsma diizeninin birer
pargas1 olduklanndan, &gretmen ve diger egitim cahsanlan
kendilerini bu verili 6znellik iiretim siirecinin i¢cinde bulurlar.
Kadin 6gretinenler, buna ek olarak, licretsiz ev i¢i emek faali-
yetlerinin de 6znesidirler.

Ogretmenlik meslegi, kadinlara ev iglerine zaman ayirma
olanag) sunmasi nedeniyle “avantajli” goriilen ve bu nedenle
“kadin meslegi” olarak tarurnlanan bir meslektir. (Tan, 1996).
Tam giin 6gretimde bile “ders faaliyeti” seldiz saat siirmezken,
okullarda genellikle “ikili 6gretim”, yani yanm giinliik ¢cahgma
yaygindir. Geriye kalan siireyi, erkek 6gretmenlerin zamanlan-
ru gesitli faaliyetler (okul i¢i bagka faaliyetler veya sendikal faa-
liyetler) i¢in kullanmalan s6z konusu iken, (evli) kadin 6gret-

% Caligma, (...) etkin olarak bizi iligkiye yerlegtirir: Cahsma bagkalan ile iligki
icinde ¢abgmadir (Read, 2013). Girdikleri iligkiler ag icinde 6gretmenin Ggrend-
lerin ve okuldaki diger 6znelerin sermaye dongjisiinii i¢sellestirmeleri beklenir.
Gelir elde etmeyi degil, caligmay:1 hak sayan “galigma hakla” sdylemi de bunu
guclendirmektedir.
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menlerin ders dis1 zamanlanmn ev i¢i yeniden tiretim faaliyetleri
igin kullanmalan s6z konusu olur. Savran (2004, s.23), yarim
giinliik igler ya da esnek zaman kullarurmuna izin veren iglerin
kadinlar igin biiyiik bir tuzak oldugunu belirtrekte, boyle du-
rumlarda kadinlann ev isi ve balam ytikiimliiliiklerinin artthg-
ny, erkeklerin bu iglere katkida bulunma olasihginin da ortadan
kalktiginu ifade etmektedir. “Ucretli ev hizmetleri” tiim {icretli
calisma igindeki kadinlar agsindan kullanilabilir bir “olanak”
olsa da, Ogretmenlik meslegini segerken, eve zaman ayirma
“avantaji”ru dikkate alan Ogretmenler agsindan Savran'in be-
lirttigi “tuzak”1n gegerli oldugu soylenebilir.

Kadinlign esas olarak “ev” iizerinden kuruldugu sdylenebi-
lirse de, kadin kamliginin farkh sosyal sinuf, sosyal statii, etnik,
inang topluluklan ve egitim diizeylerinden kadinlann birbirle-
riyle, erkeklerle, sosyal gevreleriyle iligkileri igcinde deneyimle-
nerek bigimlendigi, bu nedenle de siirekli bir inga siireci olarak
anlagilmasi gerektigi kabul edilebilir. Birbirinden farkh toplum-
sal ve kiiltiirel gegmislere, kadinhk deneyimlerine sahip olan
kadin 6gretmenler, okulda, toplumdaki ataerkil cinsiyet rejimi
ve egitim politikalarinca bigimlenen bir mekan1 paylagirlar.
Boylece, geleneksel kiiltiirden gelen ve toplumsal cinsiyet rolle-
rini igsellegtirmis kadin 6gretmenler ile toplumsal egitsizliklere,
baslaya, tahakkiime bagkaldirmus olanlar okulda bir araya gelir-
ler. Erkek Ogretmenlerle ve farkh cinsiyetlerden 6grencilerle
paylasilan okul mekani, bir cagma ve miicadele alaru olarak
kadinhldann ve erkekliklerin yeniden inga edildikleri mekan-
lardar.

Okulda 6gretmenligi bir kadin olarak ve bir erkek olarak ic-
ra etmek, Hochschild'in ifadesiyle, “licretli galiymadaki zorunlu
duygu yonetimi”ni gerektirir o nedenle de 6gretme/dgretim bir
duygusal emektir (Tsang, 2011). Ogretmenlerin duygulan ve
davramglan mesleki ve kurumsal kurallar tarafindan kontrol
edilir. Bu, “6gretimin duygusal kurallan“mn oldugu ve “duy-
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gusal Ogretme emegi"nden soz edilebilecegi anlamuna gelir
(Tsang, 2011; Dunbar ve Baker, 2014). Diger iicretli iglerde ol-
dugu gibi, 6gretmenlikte de suufta (6gretim yaparken) goste-
rilmesi gereken duygu ve davranglar ile gosterilmemesi gere-
kenler vardir. Zaman zaman kadin ve erkek 6gretmenler igin de
farkh olmasi istenen/beklenen cinsiyetlendirilmis duygusal
emek ise, dgretmenlerin “is icinde toplumsal cinsiyete gére dii-
zenlenmis hale gelmeleri” (Weeks, 2014, s.23) anlarruru tagir. Bir
“kadin meslegi” olarak dgretmenlik, kadin Sgretmenlerin mes-
leklerini, “Ogrencilere daha gefkatli, anlayish, anne gibi davra-
narak”, agikca ifade edilmese de, “Ogretmen gibi” degil, “kadin
Ogretmen” gibi icra etmeye zorlanmalar1 demektir. Bunlara,
“toplumsal cinsiyet rolleriyle uyumlu, disiligi 6ne @karmayan
kihk-kiyafet baskis1 da eklenebilir. Okuldaki 6znellik iiretiminin
merkezinde, toplumun biitiiniinde oldugu gibi, kadin bedenine
miidahale, kadin tizerindeki (ashnda bastinlan tiim cinsiyet
kimlikleri {izerindels) tahakkiim yer alir. Kadin dgretmenlerin
(ve ogrencilerin) her tiirlii eylemlerine yonelik yénlendirmeler,
¢ahsmarun cinsiyetlendiren etkileri yarunda “normallegtiren”,
"”ahlakilegtiren” etkilerini de igerir.

Ucretli ¢ahgmarun gegerli oldugu diger hizmet alanlannda
oldugu gibi, bugiin gerek devlet okullannda gerekse 6zel 6gre-
tim kurumlannda gahganlann, kendilerine ait, yani isin, gahs-
manun geregi olmayan duygulanrun da artik onlarin “verdikleri
hizmetin bir pargas1 haline gelmis, yani metaya déniigmiis”
(Akahn, 2007) oldugunu belirtmek miimkindiir. Bunlar, okul-
larda (igyerlerinde), muhatap alinan 6grenci, ana-baba okul gev-
resindeki kisi ve kurumlarla iligki ve etkilegimlerde, yani is sira-
sinda, gosterilmesi beklenen ve duygu anlatan jest, mimik, sdz
ve diger davraruslarla ilgili yonlendirmelerdir. Egitimde ticari-
lesmenin ve piyasalagmanin yayginhk kazandigy giiniimiizde,
Ogretmenlik meslegi i¢cin de duygusal emek ve duygularumsal
emek kavramlan daha ¢ok konusulmaya baglanmugtir. Tiirki-
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ye'de 6gretmen emeginin doniigilimii iizerine yapilmg olan bir
araghrmada, 6gretmenin, “sermayenin ihtiyaglan dogrultusun-
da rekabetgi, esnek, gerekli niteliklerle donatilmuis emek giicii-
niin yetigtirilmesinde gorev alirken, kendisi de emek giiciiniin
metalasmasina paralel yeni beceriler kazanmak zorunda
kal[dign] ve degisim degerinin egemenliginde yeniden bigim-
lenmeye [bagladig1]” (Buyruk, 2015, s.395) sonucuna ulagilmsg-
tir. S6z konusu yeni beceriler, dogrudan 6grenme/egitim stire-
ciyle iligkili olabildigi gibi yukanda s6z edilen, sonradan emek
siirecine “monte edilen” tiirde olabilmektedir.1°

Aslinda burada, Hochschild (1979)'1n sosyal kurallann, yal-
nuzca davranglara ve diigiinceye uygulanmadig, sikhkla duy-
gulara da uygulandify yoniindeki uyansim hatirlamak gerek-
mektedir. Duygu yonetimi (emotion management) kavramsal-
lagrmasiyla konuya yaklagsan Hochschild, duygunun tartigila-
bilir oldugunu ve sikhikla yénetim eylemlerine tabi kiindigm,
bireyin de genellikle duygulan herhangi bir duruma “uygun”
kalacak sekilde uyarma veya engelleme yoniinde ¢ahigtgin ileri
siirer. Gegriste “bedenin pargas1”, “kisiye 6zgii” olarak nitele-
nen bir¢ok durum, séz konusu doniigiimle birlikte kapitalist
miibadelenin konusu olmusg, duygusal ve duygularumsal emek
kavramlanyla anlatihr hale gelmigtir.!!

10 Egitime iligkin siiregleri, hizmet sektorii ile ilgili ¢gozlimlemelerden yarar-
lanarak anlamak miimkiin olmaktadir. Hochschild (1979), hizmet sektoriiniin
ozellikle yiiz yiize iligkilere dayanan bir iskolu olmasi nedeniyle, ¢gahganlann dig
goriiniigliniin, davraruglanrun normal bir fabrika iggisinden ¢ok daha fazla 6nem
kazandigini belirtmektedir. Cahganlardan asil beklenen, miigterilerin memnuni-
yet hali iizerinde etkili olmalandir. Bunun yolu ise ¢ahganlann bu miigterileri
memnun etme ¢abalanru her daim yiizlerine bir maske gibi takmalanndan geger.
Bunun denetimi de s6z konusu igginin amirleri tarafindan yapilmaktadir.

11 Federid (2014/1, 126), “piyasarun yeni emek bigimleri”, 6zellikle de ticari-
legmis yeniden iiretken emek (¢ogunlukla kadin emegj) iizerine odaklanan ana-
lizleri sorunlu bulmaktadir. Bu analizlerin 6nemli bir béliimii (6rmegin Hardt ve
Negri'nin maddi olmayan emek ve duygularumsal emek analizleri) yeniden
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Bunun yarunda, hizmet sektoriindeki birgok iste, igcilerin
giderek bilgilerini, etkilerini, igbirligi kapasitelerini ve iletigim
becerilerini birlikte kullanmalan gerelanektedir ve bdylece iire-
tim ve yeniden iiretim, hem (yeniden) ne iiretildigi hem de nasil
(yeniden) iiretildigi agsindan daha iyi biitiinlesmektedir (We-
eks, 2007, 5.228). Bu durumda iiretim yeniden iiretim ve tiike-
tim birbirinden ayrilamaz bigimde, tek bir diizlemde igler hale
gelir. Sistemin Ogretmene, sermayenin gerekli gordiigii bilgi,
beceri ve kapasiteleri gelistirmeleri yoniinde yaptig: baska, egi-
timde “yeni bir 6gretmen”in bigimlendirilmesi girigimidir. We-
eks'in vurguladigy biitiinlesme, toplumsal yeniden iiretimin
sermayenin kontrolu diginda kaldigy yoniindeki eski tezin ge-
gerligini biitiiniiyle yitirdigini, sermayenin, tiretim ve yeniden
iiretim alanlanrun denetimini bizzat emegi yaratarak, bigcimlen-
direrek gergeklestirdigini ifade eder.

Sonug Yerine

Kapitalist toplumda “gahsma” ile ev i¢i emek arasindaki bag-
lantiya dair tarbgmalar, iicretli aligma sistemninin, yasarmn za-
maru ve mekan iizerindeki hakimiyetini ortaya koymaktadur.
Bununla birlikte kapitalist/modern toplumda ¢ahgma yiiceltilir
ve kadin igin 6zgiirlegtirici oldugu iddia edilir. Oysa ¢alisma
ozgiirlestirmez, bagka bir koleligi dayatir. Dalla Costa ve Ja-
mes”in dedigi gibi, “Montaj bandina kolelik bulagik teknesine
kolelikten 6zgiirlesmek degildir.” (Weeks, 2014, s.168) Belirtilen
toplumsal ve iktisadi iligkiler ag iginde yasamanin “6zgiirles-

iiretken emegin dnsiyetsizlegtirilmesi iglevini gormektedir. Duygulann meta-
lagmas1 anlamina gelen “duygusal emek” ise, Hochschild'in, esas 6znenin kadin-
lar oldugunu net bir bigimde belirttigi bir emek olarak analiz edilir. Hochchild,
duygusal emegin kamusal alanda sunulan bir emek oldugunu ama bunun ka-
dinlann her zaman yaptiklan bir i§ oldugunun altim ¢izmektedir.
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me” ile 6zdeglegtirilmesinin nedeni, kadinin evin digina gikarak
ev i¢i emek harcamay1 azaltabilecegi, boylece kocasinin evdeki
konumuna egdeger bir yere gelebilecegi “onun gibi 6zgiir” ola-
bilecegi varsayimudir. “Cahsma yoluyla 6zgiirlesme”nin, lamse
igin miimkiin olamayacag (mevcut ¢ahsma iligkileri geregi)
aqktr, aynca kadinlann bu yolla ev i¢i yeniden iiretici emegin
birincil sorumlugundan kagamadiklan bu makalede de ortaya
konmusgtur.

Ogretmenlik veya yanm zamanh igler ise kadinlann “aileye
daha fazla zaman aymak iizere “galigma”y1 azaltmalarina yol
agmaktadir. Yani ticretli caligmay siire olarak azaltip, yeniden
{iretimi (ev i¢i emeg;i) artrmaya izin verilir. Ogretmenlik mesle-
ginin, kadinlar agsindan sagladign bu “avantajlar” iizerinden
anlamlandinlmas: ve bu perspektifle yeniden inga edilmesi,

o Ogretmenligin de “daha az ¢aligma, daha gok aile” fikriyle bir-
lestirilmesini saglayarak, kadinlarin “kendi istedikleri geyleri
yapmak iizere daha az ¢ahgmak” fikrine ulagmalanm engeller,

¢ Ailenin merkeziligini pekistirir ve patriarkal diizenin yeniden
uretilmesine katkida bulunur,

¢ Kadimn kendi zamaniun daha fazlasira kontrol etme talebini
bastirir.

Ozgiirlesmeyi “kendi zamanu iizerinde denetim kurabilme,
kendi yagarmuru kontrol edebilme” ile iligkilendirmek 6nemlidir.
Kadin Ggretmenler, bir yandan ¢aliyma yagamurun ve diger
yandan aile kurumunun disipline ettigi “zaman kullararma”ru
kararak, kendi zamanlanrun daha fazlasira kontrol ederek, bun-
da direnerek, bunun igin miicadele ederek 6zgiirlesme yolunda
ilerleyebilirler. Ucretli gahgma ve ev igi emek arasindaki kargi-
likh bagamhhk iligkisini ortadan kaldirabilmek i¢in “¢ahgmanin
reddi”, yani kapitalizmin mevcut ¢ahgma iligkilerinin sorgula-
mas ve kdkten degistirmesi/doniigtinilmesi gereklidir

Kadin &gretmenlerin, farkh zaman olasihklan iizerinde dii-
siinmeleri ve 6gretmenlik meslegini yeniden insa etmek iizere
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harekete gegmeleri gerekir. Bunun icin ¢aligma dig1 zaman ilig-
kilerini, pratiklerini ve mekanlanm yeniden yeniden tahayyiil
etmeye ihtiyag vardur.
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VE
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AKADEMININ CINSIYETI,
AILE VE KARIYER

Mine Gégiis Tan
Giilsiin Saglamer
Hiilya Caglayan

u ¢ahsma, Avrupa Birligi'nin 7. Cergeve Programu kap-

samunda 2012-2017 yllan arasinda yiiriitiilen FESTA!

(Female Empowerment in Science and Technology Aca-
demia) Projesi'nin 3. Igpaketi alan bulgulannn toplumsal cinsi-
yet analizine dayanmaktadir. FESTA'mun amaa “gahgma ortam
ve gevrelerinde yapilacak degisikliklerle bilim ve teknoloji alan-
larindaki kadin akademisyenlerin giiclendirilmesi” olarak ta-
aumlanmugt. Projenin 7 paydag kurumundan biri olarak ITU,
Ispaketi 3 gergevesinde bireysel ve kurumsal farkindalik yarat-
mak amacyla Bulgaristan, Danimarka ve Irlanda’dan 3 iiniver-
site ile birlikte akademisyenlerin, aile ve kariyer siiregleri ara-
sindaki etkilegimler konusundaki deneyimlerinin agiga qkanl-
masir listlenmigti.

Aragtirmalar aile sorumluluklanrun ve bakim emeginin bi-
limsel alandaki kadinlarin ve erkeklerin kariyerleri lizerinde
farkh etkilerde bulundugunu, evlilik ve ¢ocuk sahibi olmarun
erkeklerin kariyerde ilerlemesini hizlandirdigini, buna kargihk

! http://www festa-europa.eu
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kadinlan yavaglathgim gosteriyor (Om. Acker ve Armanti,
2004; Clark ve Hill, 2010; Mason, Nicholas ve Marc, 2013; Nati-
onal Academy of Sciences [NAS], National Academy of Engine-
ering ve Institute of Medicine, 2007; O'Brien ve Hapgood, 2012;
Xie ve Shauman, 2003). Uluslararas: politika belgeleri de kadin
bilim insanlanrun, ev igi emegin esitsiz béliigiimiinden ve ailey-
le i3 yasamuni dengeleme gabalanndan olumsuz etkilendigini
vurgulamakta (Om. European Commission [EC], 2002, 2004,
2008; European Union [EU], 2011, 2013). Avrupa Komisyo-
nu'nun bir raporunda ev igleri ‘kadinlara orantisiz olarak yik-
lenen sorumluluklar’ olarak tarumlaruyor (EC, 2004). Araghrma-
lar (Bartosz, Stevens ve Stevens, 2006; Xie ve Shauman, 2003)
kadinlann akademik kariyeri siirdiirmesini veya ilerlemesini
durdurabilecek en 6nemli engellerin dogum ve g¢ocuk bakimy,
tek ebeveyn olma, esi ile rol ve sorumluluklan paylasma, yagh
balamu gibi drneklendirilebilecek ev i¢i emek yiiklerinden kay-
naklandigini gostermekte. Kanada, Yeni Zelanda ve Amerika
Birlesik Devletleri gibi farkh kiiltiirlerde yapilan ¢ahgmalar da
(Baker, 2012) cinsiyetci yagam diizenlemelerinin ve evigi ba-
kam emeginin esitsiz dagihmirun akademisyen kadinlar arasin-
da diigiik dogurganhk oranlanm sonugladig: gibi akademide
cinsiyet aynmuru siirdiirmekte de etkili olduguna dikkat celd-
yor.

Mason vd. (2013), araghrma iiniversitelerindeki kadinlardan
%70'inin ve erkeklerin yandan fazlasinin akademik kariyerin ai-
le dostu olmadigini diigiindiiklerini saptamiglardi. Kadinlarin
onemli bir kesimi bu tiir engellere is yasarmundan gekilerek, ka-
lanlar ise zaman, enerji, gelir sorunlan ve ¢atigan is ve aile rolle-
ri konusundaki giicliiklerin dogurgulanna katlanarak kargihk
vermekte (Baker, 2012; Clark ve Hill, 2010; EU, 2011).
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FESTA ¢aligmasi, bu tiir lasitlamalara kargihik Tiirkiye gibi
Ozellikle bakim emeginin aile digina akamadig) sosyal giivenlik
rejimlerinde ailenin, Bourdieu'nun kavramsallashrdigy anlamda
bir tiir kapital iglevi iistlendigini de agga qkardi. Tiirkiye'deki
goriismelerde, gorece yiiksek egitim ve gelir diizeylerinden ge-
len kimi akademisyenlerin ailelerinden, meslege yonlendirme,
ozellikle de gocuk bakimu gibi konularda gordiikleri destege
dikkate gekiyordu. FESTA Igpaketi 3 raporu ve Gendered Aca-
demic Citizenship (Tan, vd.,, 2020) kapsarmunda? analiz edilen,
bir destek mekanizmas olarak aile konusuna, elinizdeki yay-
run sdzclik sirurlarn gergevesinde yer verilemedi.

Burada aileyle ilgili faktorlerin, 6zellikle de bakim emeginin,
kadin akademisyenlerin kariyer siireglerini lasitlayia etldsini
dort iiniversiteden segilen anlatlardaki zaman ve hareketlilik
alt-temalan kapsarminda inceleméye cahsacagyz.

Bakim Emegi Konusundaki Cinsiyetgi Onyargilar

Bakim emeginin genellikle bilimsel kariyer alanlarinda bagariy:
saglayabilmek icin gereken zaman ve dikkatle ve dolaysiyla
kariyere adanmiglikla geligtigi yoniindeki 6nyargilar, bu emegin
kariyere daha az emek verilmedigini gosteren 6rneklerde bile
gegerli. Kadin olmay: degersizlestiren kiiltiir ve dolasiyla bakim
verenlere yonelik onyargilar akademik pratiklere ve tavirlara
gomiili bulunuyor (Drago vd., 2005; NAS, 2007). Bulgaris-

2 Aynu yayinda araghrmanun yontemiyle ilgili aynntih bilgilere ve Pierre
Bourdieu'nun sermaye kurarmu gergevesinde aile, ig ve aile dengesini saglamaya
yonelik stratejiler, kariyer basansi ve aile yasarm arasinda yeterli bir denge
saglamakta “yetinmelik” davrarug motifi gibi alt temalann analizine de yer ver-
ilmektedir.
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tan'dan Eric®, hem bakim emeginin bilime adanmslikla geliglaisi
konusundaki &n yargilan hem de kadinlann araghrmaya daha
az merakli olduklanyla ilgili 6zcii kalip yargilan su sozlerle yi-
nelemekte: “Kadinlann ortak bir 6zellikleri ...genellikle ev igle-
riyle daha fazla meggul ve kariyer amaglanna ve ilerlemeye da-
ha az adanmig olmalandir. Bu da, bence, dogal bir egilimdir
ama biitiin kadinlan kapsamayabilir”. Bu sézlerden aileye 6n-
celik vermeyen kadinlann dogal egilimlerine karsit hareket et-
tikleri iddias1 kolayca anlagilabilmekte.

Bilimsel kariyerlerini balam sorumluluklariyla birlikte ger-
geklestirmeye ¢ahsan kadinlann kargilaghklan karmagik baski-
lar ve 6nyargilar toplamu “annelik duvan” kavramiyla tarumla-
nuyor. Anrelik duvan onyargis1 genelde kadinlann hamile ol-
mas! ya da dogum izni talepleriyle birlikte harekete geger. Arag-
tirmalara gore yalniz anneler degil, potansiyel anne olarak ka-
dinlar ya da bakim emegini aktif olarak paylasmaya ¢alisan ba-
balar da bu nedenle aynmalk ya da cezalandinlma riski ile
kars1 kargiya bulunuyor (NAS, 2007; Williams ve Cooper, 2004).

Irlanda’dan bir erkek darugsman, doktora sonras1 dgrencisi-
nin dogum iznine ayrilmasinin proje icin nasil sorunlara yol ag-
tigana igaret ediyor:

Sponsor firma bu nedenle proje siiresinin bir miktar uzatilmasin
zorla kabul etti ama sonuna kadar problem devam etti. Bir daha
sefere hamile bir kadim projeme dahil eder miyim, yoksa 45 yag
iistii bir kadin1 ya da 20’li yaglarin baginda gengten birini mi tercih
ederim?

Boyle bir akal yiiriitme gergevesinde anneligin, kadinlan
kamusal ve 6zel alanda bélmeye yaradig1 ve bu suretle toplum-
sal cinsiyet esitsizliklerinin siirekliligine yardim ettigi agk ola-

3 Goriigiilen ldgiler igin her iilkenin ¢alisma ekibi tarafindan segilen takma
isimler kullarulmugtr.
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rak goriiliiyor. Tiirkiye'den Murat, “Mesela ben egimden de
gozlilyorum” diyor. “Kadin 6gretim iiyeleri i¢in gocuk olay1 gok
6nemli. Cocuk dogdugu zaman bence daha fazla sorumluluk
iistleniyorlar. Ve akademik ilerlemeleri yavaghyor”. Bulgaris-
tan’dan bir meslektas, onunla ayr filérde: “Tarudigim kadinla-
nn ¢ogunlugu gocuk bakumina daha gok vakit ayryor ve dola-
yisiyla tabii biraz gerilemeleri normal oluyor”.

Kadin akademisyenler 6megin, Tiirkiye’den Sevda, annelik
duvarnndan kaynaklanan sonuglann farkinda:

Ben ¢ocuk istemedim, kariyerimi etkileyebilecegini diigiindiigiim
i¢in... Bu da kotii bir gey aslinda. Ben, mesela, gocugum olursa ve
dogum izni alirsam, su an vermis oldugum, sevdigim derslerin
elilnden alinacagiru, daha sonra sevmedigim, anlatmay: istemedi-
gim derslerin verilecegini diigiinliyorum. Hep o yiizden negatif
diigiindiim bu konuda.

Toplumsal cinsiyet beklentilerinin doniigtiirildiigii ve aile
dis1 balam-emegi rejiminin yerlegtigi bir iilke olan Danimar-
ka'da bile kadin akademisyenler, Zoe 6meginde oldugu gibi,
hala benzer baslalarla kargilagabiliyorlar: “Bilimsel aragturma, en
azindan benim alarumda, biiyiik rekabete dayaruyor. Esash ya-
ymnlar yapmak zorundasiniz ve bir de annelik yapiyorsamz iki-
sini birlikte yiiriitmek gok gii¢. Araghrmaya ara verdigim tak-
dirde geri dondiigiimde beni kim ige alir?”

Aymn iiniversiteden baza kadinlar, dogum izni sirasinda ga-
hgmamn yasaya aykir1 olmasina ragmen, aragtrmaya devam
etmek igin 6grencilerine danigmanhk yapmay: gayri resmi ola-
rak siirdiirmiigler. Ancak Lily, dogum iznine ayrilmig olmasin
hala proje bagvurusunda bulundugu kururnlar tarafindan eleg-
tirildigini sOyliiyor: “Sadece iki makale yaymnlamugsin ve do-
gum izni kullanmugsin diyorlar. Oysa ben hi¢ durmadim, bi-
limde durmak insaru 6ldiinir. Darugmanhklanima evden devam
ediyordum”. Aym iiniversiteden goriigiilen erkek akademis-
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yenlerden higbiri, balam sorumluluklanrun kariyeri etkilemesi
konusunda bir géndermede bulunmadig gibi irlanda’dan An-
ne da, erkek meslektaglanrun, aileden kaynaklanan herhangi bir
engelle kargilagmadiklan icin gok daha avantajli olduklarin dii-
suniiyor.

Zamanin Cinsiyeti

Sadece erkegin gelir getirdigi anlayigina dayal aile modelinin
kadinlann da hane gelirine katkida bulundugu bir yapiya do-
niigmesiyle, 6zellikle gocuklar, yaghlar, engelliler ve hastalar
olmak {izere, aile iiyelerinin bakim igin gereken zaman giinii-
miizde etkin bir kisitlayiar olarak ortaya qkmakta (flkkaracan,
2013).

Kadina Ait Bir “Zaman” Mimkidn mi?

Santos (2011, s.256)'a gore ig-aile iliskdisi kaginilmaz olarak za-
man kavramiyla baglantih ve 6zellikle esnek galigma saatlerinin
erkeklerle kadinlar igin farkh islemesinden dolay1 hane iginde
toplumsal cinsiyet rollerine dayali aynmahg) yeniden iiretmek-
te. “Esnek galigma saatleri”, akademisyenlere galigma giinlerini
diizenlemek ve aile iiyelerinin degigken ihtiyaglanru kargilamak
icin firsat tanudigy halde kadinlar, bu esneklik nedeniyle ev ici
ve balem sorumluluklarinin baskisini ¢ok daha fazla hisseder-
ler. (Afiouni, 2014; Dever ve Morrison, 2009; Karam vd., 2013;
Rafnsdéttir ve Heijstra, 2011). 1989'da Davies, izlanda’da kadin-
larin evdeki zamaninun “digerlerinin zamaru” haline geldigini
yazdiktan 20 y1l sonra Rafnsdéttir ve Heijstra, ayni iilkede gene
benzer gbzlemlerde bulunuyorlar: “Toplumsal cinsiyet esitligi
endekslerinde en iist degere sahip olan bu iilkede yiiksek egi-
tim gérmiig niifus iizerinden toplanan veriler, hala erkeklerin
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eve geldiklerinde isten daha gok uzaklagabildiklerini ve bu sii-
reyi de isteklerine gore dinlenmek ya da ¢ahsmak amaayla kul-
landiklanmu gostermigtir” (2011, s.12). Tiirkiye’den Sevda bu
durumun ashinda her yerde ayru olabildigini su sozlerle dogru-
luyor: “Bir erkek, eve gidip, dinlenebiliyor. Ama, yemegi yap-
maktan sorumlu olan kisi bayan. Yani, yemek yapimadig za-
man, o yemegi neden bayan yapmadi oluyor”.

Akademisyen annelerden bir¢ogu, ev islerinin, aragtirma ve-
rimini diisiirdiiglinii veya ¢alisma saatlerini azalthgin diigiinii-
yor (Baker, 2012). Buna kargihk goriistiigiimiiz erkeklerden ki-
mileri aile sahibi olmanin kendi kariyerlerine olumlu katkida
bulundugunu vurguladilar. Bulgaristan'dan bir erkek akade-
misyenin ifadesiyle: “Kariyer gelisimim, kaizamn dogumundan
sonra hizlandi. Muhtemelen daha fazla motive oldum .... ve ar-
dindan yaklagik bir yil igcinde doktora tezimi bitirdim”. Tiirki-
ye’den Ozgiin de gocuk sahibi olmann kariyerini olumsuz etld-
lemedigini, ¢linki egiyle annesinin tiim bakim sorumlulugunu
tistlendigini belirtiyor. Esi de kendisi gibi profesér olan Murat
ise gocugun, kariyerinde hicbir gecikimeye neden olmadigim
ama esinin kariyerini yavaglathgiru soyliiyor. Ayrica, kadin
akademisyenlerin, ¢ocuk sahibi olmanin kariyerlerinde yavagla-
tia bir faktor oldugunu bilmeleri gerektigini vurguluyor. Bul-
garistan’dan, Janet de toplumsal cinsiyet rollerine dayal bakim
sorumluluklannn sonuglariru istatistiklere referansla goyle tarif
ediyor: “erkekler profesyonel gelisim ve kariyer anlarrunda da-
ha rahat ilerliyor bunun bir nedeni de kadinlann ev ve aile ba-
kimuyla daha ¢ok meggul olmalar1”.
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Cocuk Sahibi Olmanin “Zaman/”

Kimi kurumsal sirurlamalar, kadin yagarmurun degisik agamala-
nnda erkeklere kiyasla farkh etkiler yaratabilmekte (NAS, 2007).
Kariyerin, ¢ocuk sahibi olmanin biyolojik saat ile ¢akigan bag-
langig yillan, kadinlar igin 6zel ve kamusal alan rollerinin bask-
s artintyor (Afiouni, 2014). Dolayisiyla, 6zellikle de akademik
kariyerin bu agamalanindaki ebeveynlik, kadinlann ilerlemele-
rini erkeklerden ¢ok daha fazla etkilemekte. Gamze bu durumu
goyle 6rneklendiriyor: “Hayatrmun bir yerinde ¢ocugumun ol-
mas! gerekiyordu, ikinciye cesaret edemiyorum. Daha da geg
yapanlar var, en ideal zaman profesor oldugun zaman.” Cocuk
sahibi olmak i¢in en uygun zamanla ilgili tavsiyelere bagka go-
rigmelerde de rasthyoruz “Bizim buradaki bir ¢ok Ogretim
iiyemize bakiyorum ben ... dogentlikten sonra gocuk sahibi
oluyorlar” (Mehmet).

Gocuk sahibi olmamn uygun zamani, Danimarka’dan Sa-
ra'mun aktardigy iizere doktora tez damigmanlanrun da ilgilendi-
gi bir konu:

Doktora danigmanima (erkek) hamile oldugumu s6yledigim vakit
‘Bu hig de akillica degil' demigti. Gergekten de hamileligimin, pro-
jesi igin kotii oldugunu diigiinliyordu. Kadin doktora 6grencilerim
bana hamile olduklanm sdylediklerinde hep bunu hatirlanm...
Tabii ki bazen bencillik yapip projelerimi diigiiniiyorum ama ¢o-
cuk sahibi olmanin o kadinlar igin iyi olduguna da inaniyorum. Bu
nedenle endigelerimi kendime sakhyorum.

Akademik Hareketliligin Cinsiyeti

Cografyasal hareketlilik kariyer ilerlemesinin tek yolu olma-
makla birlikte akademik baganyla yakindan baglantih ve bazi
bilimsel alanlarda, akademik kuruluglarda veya ulusal plat-
formlarda kadrolu pozisyonlara erigim saglamak igin bir 6n ko-
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sul olusturuyor (Caprile vd., 2012). Dolayisiyla, akadernisyen
kadinlann hareketliligi tlizerindeki sinurlamalann akademide
temnsil, kadro ve maag anlarmunda cinsiyet aynrruna yol agan fak-
térlerden biri oldugu uzun zamandir gézlemleniyor (Marwell,
Rosenfeld ve Spilerman, 1979). Omegin, Irlanda’da akademis-
yen kadinlann, akademisyen erkeklere layasla kariyerleri iize-
rinde mekansal siurlama yapmaya daha egilimli olduklan ve
bu lasitlamalardan erkeklere oranla daha fazla etkilendigi belir-
tiliyor (Clarke, Aidan ve Loxley, 2015, ss.30-31).

Kadinlann hareketliligi iizerindeki lasitlamalar toplumsal
cinsiyet rolleri, es se¢me bigimleri, icinde bulunulan etkilegim
aglan ve sosyal yapilar gibi toplumsal faktérlerle iligkili (NAS,
2007). Aile sorumlulugu veya egin kariyeri, evli kadinlann ha-
reketliligini siurladigs gibi (Bielby ve Bielby, 1992; Kulis ve Si-
cotte, 2002) evli olmayan kadinlar da aile ya da sosyal iligkileri
nedeniyle belirli bir yerde kalmay tercih edebildiklerinden er-
keklere layasla daha fazla mekansal sirurlamaya tabi olabiliyor
(Rosenfeld ve Jones, 1987).

Okul ¢agn oncesi ve kiigiik yagta gocuklari olan kadinlarin
hareketliligi de aym1 dururndakd erkeklere gore daha fazla etki-
lenmekte (Shauman ve Xie, 1996). Siklikla annenin akademik
kariyerinin de ilk yillanna denk gelen ilk ebeveynlik, kadinlann
nihai kariyer hedeflerine ulagmalannda kritik olabilecek firsat-
lar1 degerlendirme olanaklanm sinirlayabiliyor.

FESTA Projesi’'nin Bulgaristan goriigmelerinde hareketlilik
haldenda herhangi bir referansa rastlanmazken* 6teki iig lilkede

4 Bulgaristan proje ekibinin bu konudaki agklamasina gore, 1989 degsiklik-
leri 6ncesinde yurtdisina qikig yasaklamalan nedeniyle kendi iiniversitelerinin
kurumnsal kiiltiiriinde hareketlilik, akademik ilerlemenin bir kogulu degildir. Or-
ta yag ve iistii akademik kusaklann yabana dil bilgileri sirurh oldugu gibi gegis
doneminin ekonomik giigliikleri aile ge¢iminin saglanmasinda bagymhbklan ar-
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yapilan goriismeler bu konuyu &zellikle vurgulamakta. Bu iini-
versitelerde goriigiilenlerden birgogu yurtdisinda yapilan ¢a-
hgmalann bir akademisyenin kariyer ilerlemesinde 6nemli fark
yarathgir agkga belirtiyor. irlanda’da bir erkek akademisyene
gore, “yabana iilkede alnan bir doktora ve doktora sonrasi
yurtdigi ¢aligmalar kadro bulmak ve ozellikle de liderlik kade-
melerine gelebilmek igin ¢ok 6nemli”. Ay tiniversite’den Ca-
rolyn ise hareketliligin, aile 6nceligi olanlar i¢in ¢ok da kargila-
nabilir bir kriter olmadigin diigiiniiyor: “Halen bir geng aras-
tirmaa olarak ...hareketlilik igcinde olmam, seyahat etmem bek-
leniyor. Fakat bir gocugunuz, aileniz, eviniz ve ipoteginiz varsa
bunu yapamiyorsunuz. Birkag y1l gideyim de geri donerim diye
bir sey o kadar basit olmuyor”.

Danimarka’daki iiniversiteye yurtdigindan gelen Zoe de,
“Bekanm, bir ailem yok ve dolayisiyla da ¢ocuk vesaire gibi
seyler diisiinmek zorunda degilim” derken kendini bu konuda
ayrncalikh hissediyor. Tiirkiye’'de Sevgi ise li¢ ay doktora sonrasi
cabsmalar yaptg1 New York Politeknik Enstitiisii'niin énerdigi
bir pozisyonu doktora ¢alismasinin son yilinda dogan oglu ne-
deniyle reddetmek zorunda kaldigim séyliiyor:

Doktoramin son yiinda oglum dogmustu, esimin zaten Tiirki-
ye'de igi vardi. Oglumu da anneme birakip gitmigtim... ilk bagta
onu da diigiindiik, ben gidecektim onlar benim yaruma gelecekti.
Ama iyi ki 6yle yapmamigiz. o zaman aragarma igin gitmigsiniz
bir de annenizin, gocugunuzun yagamin organize etmeniz gereki-
yor... gittiginiz ise konsantre olamiyorsunuz. Ondan sonra gel-
memeye karar verdiler ben de iste, ii¢ ay kaldim ama bir buguk
ayda bir gidip geliyordum.

Danimarka’dan bir darugmarun ifadesine gore:

tirrug, iiniversitelerde uluslararasi hareketlilifi giidiileyen projelere destek prog-
ramlanrun geligtirilmesini engellemistir.
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“Kariyer, ozellikle de burslarla yurtdigina gidis, kadinlar igin gok
daha gii¢. Su anda birgok firsat var. Omegin, iki ¢ocugu olan ve
bunlara kendi bagina bakan asistarumi diigiiniin... aragtirma kari-
yerini siirdiirebilmesinde bu gergekten ciddi bir engel. Ancak ¢o-
cuklar kendi kendilerine bakabilecek kadar biiyiidiiklerinde ¢a-
lismalarina yogunlagabilecek.” (Sara)

Hem akademi iginde hem de disinda yapilan aragtumalar
kadinlarin kariyer hedeflerinin, genellikle ciftin uluslarara-
st hareketliligi icinde ikincil role sahip oldugunu ve egin hare-
ketliliginin de kadinin igsiz kalma veya kariyer engelleriyle kar-
sillasma olasihgin artbrdigam gostermekte (Shihadeh, 1991). Bu
da eglerinin kariyerini izleyen evli kadinlann "bagh gé¢menler”
(tied migrants) roliinii yansitiyor (Kulis ve Sicotte, 2002). Kadin
akademisyenin igi nedeniyle, eginin de kendisiyle birlikte bir
bagka kente gelmesini istedigi zaman aileden ya da arkadaglar-
dan gelen tepkiler de kadinlann eglerine bagymh hareketliligi
konusundaki baskilar agirlaghirmakta. Gamze’ye gore:

Evli olmak, gocuk yapmak, bir bayanun hayata dair, hayatta da
olmasi gereken seyler, maalesef hep sizi yavaglatan etkenler. Ben
erkekleri daha az yavaglathgina inaniyorum. Ciinkii onlarn sii-
riikleyebilecekleri bir egleri oluyor genelde yanlarinda. Galigsa bi-
le, esi ‘hadi bir yurt disina gidelim’ dediginde, o bayan uga uga gi-
debiliyor.

Gamnze, evli ve ¢ocuk sahibi olmann “bir bayaru ... yavagla-
tan etkenler” oldugunu kabul etmekle birlikte, bunlan “olmasi
gereken geyler” diye tammlamaktan ¢ekinmiyor.

frlanda’dan Anne ise: “Su andaki konumum itibariyle her-
hangi bir engel yok. Fakat kazim dolayisiyla buradan pek ayr-
lamiyorum. Mesela Paris'teki bir araghrma merkezinin progra-
mu igin birgok meslektagimuz gelecek ay oraya gidiyor ve bunun
gibi bircok firsat oniimiize ¢ikiyor. Fakat ben bunu yapmiyo-
rum” diyor.
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Araghrmamuz, aile yukumliiliikkleri nedeniyle “seyahat
edememenin” baz erkek araghrmaalar igin de bir engel olabile-
cegini gosteriyor. Bir erkek arashrmaanun (Tony) s6zleriyle: “ai-
lem burada oldugu igin yurtdigina gitmektense irlanda'da kal-
may1 tercih ediyorum”. Danimarka'dan Isaac, evli bir erkek ola-
rak 3 hafta yurtdiginda ¢ahgabildigine memnun:

Ailem olmasayd egitim siirecimi muhtemelen farkh bir gekilde
diizenleyecektim. Biiyiik olasilikla daha fazla yurtdiginda kalacak-
tim. Ailem oldugu i¢in yurtdiginda kalmak zordu ve bunu gergek
anlamda hayata gegiremedim. Egim yurtdigina gitmek konusunda
pek istekli degildi dolayisiyla ailemden uzakta kalacaktim. Sadece
3 haftalik kisa bir yurtdisi deneyimim oldu. Gene de bundan mut-
lu olmam lazim, zira 3 haftalik bir siire bile gergekten bir firsat.

Ayn {iiniversitede ¢ahsan Adam ise yurtdiginda galiyma
yapmasina olanak saglayan “ayncaliklanm” goyle agkhyor:

Bekar oldugumu, ¢ocuklarimin olmadigini séylemeliyim. Benim
icin daha kolaydi — mesela, iki kez, degisik kitalara tagindim...
Normalde hareketlilik ¢ok ciddi bir degerlendirme gerektirir. Yani
cogunlukla gerektigi iizere eg ve gocuklarla birlikte taginmay: gok
dikkatli diigiinmelisiniz. Giiniimiiz i¢in konugmak gerekirse, dok-
torasini yeni bitirmig ve doktora sonrasi pozisyon arayan bir gen-
cin en basit anlamda yabana iilkeleri diigiinmesi gerekir. Bu du-
rumda aileyle ilgili hususlar, ¢6zmesi-oldukga zor olan énemli bir
konu haline geliyor.

Tuncay da bir erkek akademisyen olarak evli ve gocuk sahibi
olmasinin kendi hareketliligini kisitladigin belirtiyor:

Evli olmasaydim, gocuklanm olmasaydi 1 senelik post-doc gahs-
masina giderdim. Bir araghrmaya katimak igin yabanci iilkeye gi-
derdim. Hala boyle firsatlar yok degil ama daha fazla diigiinmeni-
zi ve daha iyi organize olmaniz1 gerektiriyor. Ben oraya gidersem
esim ne yapacak, gocuklar ne yapacak? ... Hareketlilik anlaminda
engelliyor tabii.
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FESTA Projesi'nin paydas iiniversitelerindeki derinlemesine go-
riismeler araaliryla “aile”ye iligkin, secilmis alt-temalann ana-
lizine dayanan bu yazi, kadin akademisyenlerin farkl kiiltiirel
ortamlara ve kurumsal diizenlemelere ragmen aile/bakim eme-
gini ve bundan kaynaklanan agar yiikiimnliiliikleri egitsiz olarak
tistlenmeye devam ettiklerini gosteriyor. Aile ve kariyer sorum-
luluklan arasindaki kesisen dinamiklere odaklanarak, dort ayn
tilkedeki dort iiniversitede bakim emeginin cinsiyetci diizenle-
melerinin zaman kullarumi ve hareketlilik agsindan erkekler
lehine igledigini goriiyoruz. Akademinin gorece esnek galigma
saatleri kadinlar ve erkekler tarafindan farkh kullaruhyor, ka-
dinlarin evde gegirilen zamaru genellikle “bagkalannin zamam”
bi¢imine dém'isl'.iyor, bu nedenle de kadinlann, zaman yoksun-
lugunu daha derinden duyumsamasina yol agyor. Cografyasal/
uluslararas: hareketlilik agisindan da balem sorumluluklanna
ve esin (erkegin) meslegine tanunan 6ncelikler, kadinlar icin ka-
riyerin her evresinde daha sinirlayia rol oynuyor.

Tarukhklar, toplumsal cinsiyet rollerindeki degisim hizrun
ne kadar agir seyrettigini de yansitiyor. Bakim emeginin deger-
sizlegtirilmesi ve iistlenilmesi konusundaki cinsiyet¢i 6nyargilar
kadar kadinlann bilime kendilerini adamalanmn miimkiin ol-
madigina, vb. dair goriigler siirekliligini korumakta. Bunda, séz
konusu geleneksel/6zcli yaklasimlarin erkek akademisyenler
gibi kadinlar tarafindan da kabul edilmesinin rolii var. Muhafa-
zakarlagma, zaman zaman kadinlann, kadin olmaktan 6diin
vermedigini gostererek sayginliklanru korumak ve feministlerle
araya mesafe koymak igin kullandiklar bir mekanizma olabili-
yor. Bu tavir 6rnegin, Tiirkiye’de goriigtilenlerin kullandiklan
“bayan” kelimesinde oldugu gibi, akademisyenlerin kullandik-
lan dile bile yansiyabiliyor.
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Otesi, Caprile vd., (2012) nin igaret ettikleri gibi bilim insan-
lanrun, 19. yiizylldan miras kalan ve “ideal” erkek yasam dén-
giisiine ve kariyer modeline gére bicimlenen “bilim adami” al-
gisinu igsellegtirmeye devam ettiklerini goriiyoruz. Gergi, bilim-
sel kariyerin hala belli bir yagta erigilmesi gereken kat ve giinii
gecmis bir egitsel ve mesleki agamalar semasiyla tariflenmesi ve
bu semadan sapmalann ya da gecikanelerin, kariyere yeterince
bagh/adarurus olmamakla suglanmasi uzun siiredir elestiriliyor
(NAS, 2007). Ancak goriismelerde, ne bu konuda bir itirazin ne
de iiniversitelerin is ve aile dengesini gelistirmeye yonelik za-
man ve hareketlilik uygulamalar1 konusunda bir talebin ortaya
¢gkmamas: dolayisiyla degisim hizinda radikal degisiklikler
beklemek zor. Kadinlann geg ve gii¢ eklemlendigi bir kurum
olarak liniversite, artan sayilanna ve esitligi hak ettiklerini gos-
teren bilimsel performanslanna karsin onlan, hem o6ncelikle
“bakam verici” olarak tamimlamaya siirdiiriiyor hem de bu yiiz-
den bilime adanmughklanin giipheyle kargilayabiliyor.
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TOPLUMSAL CINSIYET,

KADIN CALISMALARI

VE AKTIVIZM ILISKISI:
ANKARA ORNEGI!

1dil Safiye Soyseckin

(...) bilimin politika dig1 oldugu iddiasina kargi(n), toplumsal muhalefet
hareketi olarak akademi duvarlarimin digindan, sokaktan gelen bir hareke-
tin diriiniiydiik, politiktik ve tarafliydik.

Sat Atakul?
Toplumsal cinsiyet ve kadin ¢ahsmalan hem diinyada hem
Tiirkiye’de feminist aktivizmle kurulan bagin ve giindelik poli-
tikarun hayatimuzi nasil kokten degistirebildiginin somut bir

! Bu gabsmay miimkiin kalan gériigmeleri yapabilmem igin bana destek olan
Prof. Dr. Yildiz Ecevit, Prof. Dr. Funda Senol Cantek ve Dog. Dr. Reyhan Atasii
Topguoglu hocalara ¢ok tegekkiir ediyorum. Benimle goriismeyi kabul eden tiim
arkadaglara da yiirekten bir tegeklkdir. Aynca goriigmelerin desifresinde bana
destek olan Oyan Ozgiin’e de tegelkiir etmek istiyorum.

2 Sat Atakul, Ankara Universitesi Kadin Calismalan Anabilimdal’run ilk
ogrencilerinden biriydi ve kendisini maalesef 2018 yi1inda kaybettik. Bu cahgma
biraz da onun arusina saygiyla yapildi. Burada yer verilen aintiun kiinyesi ise
soyle: “Kadin Gahgmalan Ogrendisi Olmak”, Bianet, 2006, http://bianetorg
/bianet /print /78745 -kadin- calismalari-ogrendcisi-olmak, ulagjldigy tarih: 29/ 04/
2020
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o6megi olarak her donemde tekrar tekrar bakilmay: hak eden bir
alan.

Bu ¢ahgsmada amaglanan da Tiirkiye’de toplumsal cinsiyet
ve kadin ¢alismalar1 ana bilim dallanrun kendimizi ve diinyay
anlamlandirma ve doniigtiirme siirecinde nasil bir igleve sahip
oldugunu, akademi ve sokak arasinda nasil bir képrii kurdu-
gunu ve dayamigsma, kolektif eyleyicilik agsindan yarathg
imkanlann neler oldugunu anlamaya gahsmak.

Aragtirma, Ankara merkezli dolayisiyla tiim Tiirkiye’yi tem-
sil etme iddias1 tagimyor. Ancak yine de yaptgim goriismele-
rin bana sdyledigi, her nerede olursa olsun bu programlann he-
pimizin hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu®.

Femninist hareketin ve toplumsal cinsiyet ¢aligmalar prog-
ramlanrun varligirun yeni neslin toplumsal cinsiyet konularinda
bir hayli duyarh, bilingli ve doniistiiriicii bir gii¢ olarak kendisi-
ni kurmasina katla sagladig kanaatindeyim. Benimle goriigme-
yi kabul eden her katimarnun, kendisi ile yasadigz toplum ara-
sinda kurdugu bag, 6zneligine bakig1 ve siyasayr yorumlayis
esitlik agsindan benim igin olumlu bir déniigiimiin varligina
temel bir gostergeyi temsil ediyor. Ve bu durum beni gelecege
dair umutlandinyor. Dolaysiyla da gériismeye katilanlara yal-
nizca deneyimlerini paylagtklan icin degil icimde bu umudu
yeserttikleri icin de tegekkiir ediyorum.

3 Bunu, hig toplumsal cinsiyet ve kadin ¢aligmalan 6grencisi olmadigam hal-
de sdyliiyorum giinkii hem bir siire akademide yer almig hemn de sokak aktiviz-
minin her zaman bir yerinde var olmaya galgmug bir feminist olarak bu prog-
ramlann varlifimn énemini yalandan biliyorumn. Diger taraftan yaznun diger bo-
limlerinde de wartglacag gibi disiplinleraras: bir boliim olmasirun birgok ortak
derse katilmarmu sagladigaru da eklemeliyim.
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Metot?!

Bu galisma, Ankara’da Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Caligmala-
n Programlan bulunan Ankara Universitesi, Hacettepe Univer-
sitesi ve Ortadogu Teknik Universitesi’'nde yiiksek lisans 6gren-
disi, yeni mezun ya da belirli bir agamada béliimii birakmig top-
lamda 11 kigiyle yapilan derinlemesine goriismelere dayaruyor.
Bu programlardaki 6grencilerin genel profiliyle uyumlu olarak
katihmalann dokuzu kendisini kadin ikisi erkek olarak tarum-
lamgtr.

Goriigmelerin biiyiik bir lasmi uzaktan goériigme imkaru su-
nan programlar araahg) ile gergeklestirilmigtir. Boylece her kati-
hmann kendisine uygun zamaru belirlemesi ve kendisini gii-
vende hissettigi bir ortamda sorulan yamitlamas1 miimkiin ol-
mugtur.’

Goriismeye katilanlann yag: 24 ile 41 yag arasinda degigmis-
tir. Kathmalar, istatistik, siyaset bilimi, uluslararas: iligkiler,
gazetedilik, hukuk, radyo televizyon sinema, psikoloji, Ameri-
kan Kiiltiir ve Edebiyati, harp okulu gibi birbirinden farkh alan-
lardan gelmektedirler.

Galigmada oncelikle diinyada ve Tiirkiye’de toplumsal cin-
siyet ve kadin ¢aligmalan programlanrun tarihine kisaca degin-
dikten sonra, insanlan bu programlan segmeye yonlendiren
nedenler, disiplinlerarasihk ve aktivizm arasindaki baga odak-
lanacagim.

4 Caligmada iiniversite isimleri 6zellikle belirtilmemistir. Aynca katlimalara
kendilerininkinden farkl isimler verilmigtir.

5 Tam zamanh ¢ahsan ve kiigiik bir oglu olan bir kadin olarak uzaktan go-
rigme imkarurun benim igin de nasil biiyiik bir olanak oldugunu burada ifade
etmeliyim.
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Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Caligmalarinin
Tarihine Kisa Bir Bakis

Oncelikle bu programlann hem diinyada hem de Tiirkiye'de
farkh isimler aldigami belirtmek 6nemli. Kadin Cahsmalan, Ka-
din ve Toplumsal Cinsiyet Cahgmalan, Toplumsal Cinsiyet Ca-
hsmalan, Femninist Cahgmalar ve Tiirkiye’de rastladigimz Ka-
din ve Aile Aragtrmalan vb.¢ Kapsayiahig dolayisiyla calisma
boyunca toplumsal cinsiyet ve kadin ¢aligmalan ismini kullana-
cagim.

Tiin diinyada toplumsal cinsiyet ve kadin gahgmalar1 bs-
liimlerinin kurulmasinda rol oynayan hareket 1970lerle beraber
canlanan €eminist aktivizm olmugtur. Bu, Ozellikle de ikind
dalga fermninizimin temel bir bagansidir ve kadinlar igin egitim
olanaklanmun arttinlmasi, kadinlarin hayat kogullanrun iyilegti-
rilmesi i¢in kampanyalarin desteklenmesi, kadinlann ezilmesi-
nin altinda yatan nedenlerin ve o baskiya karg: gosterilen direng
(Welch, 1999), emek ve istihdam, aile ve ebeveynlik, cinsellik ve
dogurganlik haklan ve kadinlara yonelik siddet gibi konulann
anlagilmasiru amag edinmigtir (Stoehr, 2016).

Toplumsal cinsiyet ve kadin galismalan sayesinde akademi-
de geleneksel bilgi iiretiminin biiyiik oranda doniigiimniinden
bahsedebiliriz. Bu, yalruzca kadinlann goz ard: edildikleri alan-
larda araghrma konusu haline gelmesi degil, ayr: zamanda ge-

6 Aslinda tiim bu adlandirmalar, o iilkelerdeki feminist miicadelenin kaza-
rumlan ve toplumsal cinsiyet eitligi rejimleri ile yakindan ilgili. ik kuruldugu
donemde kadin ¢alismalan olarak adlandinlirken, zaman igerisinde degisen
kimlik hareketleri ve yoneltilen elegtiriler ile birlikte daha kapsayia bir ad olarak
toplumsal dnsiyet ve kadin ¢aligmalan adi yayginca kullaralmaya baglarrugtir.
Kadin ve aile ¢aligmalan ise kadini yalnzca aile iginde ve aileden dogru kuran
muhafazakar anlayigin iiriinii olarak kendisine yer buldugunu sdylemek yanhg
olmayacaktr.
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leneksel metodolojilerin ve teorik gergevelerin de sorgulanmaya
baglamasi anlamuna geliyordu (Stoehr, 2016). Ferninist akade-
misyenler ayrica giig iligkileri, kimlik, ataerki, cinsiyet dayah ig-
boliimii, haneye ait igler, cinsellik gibi konulan giindem haline
getirerek gesitli baski mekanizmalanm da ortaya koymus oldu-
lar (Chen, 2004). Diger bir deyisle, bu programlar akademinin
daha kapsayia ve demokratik bir bigcimde iglemesini ve akade-
mi ile aktivizin arasimda bag kurulmasini sagladi (Berger, 2013).

Tiirkiye'de de bu siireg 1980'lerde ortaya qkan kadin hareke-
tinin verdigi ivmeyle bagladi. Kadin hareketinin yar sira kadin-
lar tarafindan kadinlar iizerine yapilan gahgmalar kadinlarn
hem toplumda hem de sosyal bilimlerde daha goriiniir olmasiru
saglad1 (Acar, 2003). 1980ler aym zamanda Bat1 klasiklerinin ge-
virisinden feminist romanlara ve femninist dergilere’ birgok fe-
minist yaywurun da goriiniir olmaya bagladigy zamanlardir
(Arat, 1996). Kadin Sorunlan Aragtirma ve Uygulama Merkez-
lerinin ilki 1989 yilinda istanbul Universitesi biinyesinde ku-
ruldu. Bu merkezin kurulmas: kadin ¢ahgsmalanrun akademide
kurumsallagmasinun ilk adimiyd: (Arat, 1996). Merkezin acl-
masimnu 1990 yilinda Kadin Eserleri Kiitiiphanesi ve Bilgi Merke-
zi ve Mor Cat1 Kadin Siginagy Vakfi'nin kurulusu izledi. Kadin
Aragtirmalari B6liimi ise 1993 yilinda yine Istanbul Universite-
si'nin gatis1 alinda kuruldu. Yine aym yil Ankara Universite-
si'nde Kadin Aragtrmalan ve Uygulama Merkezi ve Orta Dogu
Telanik Universitesi'nde de Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Ca-
higmalan Yiiksek Lisans program aqlmustr.

Deniz Kandiyoti (2010), toplumsal cinsiyet ve kadin ¢ahsma-
lannn Tiirkiye’de birbirini destekleyen ti¢ etkinin {iriinii oldu-
gunun altim ¢izer: Kadin hareketi, feminizmin akademiye mey-

7 Bunlar Femninist ve Kaktiis dergileridir.
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dan okumas: ve Birlesmis Milletler ve biiyiik uluslararas: fon
kuruluglanrun destegiyle toplumsal cinsiyet esitligi standartla-
nnun kurumsallasmasi. Kandiyoti, kadin hareketinin etkisinin
yam sira iggiiciine kathm, egitim, saglik gibi alanlarda kadinla-
nn durumunun Tiirkiye’ye dair uluslararasi raporlamalarda
6nem kazanmasi ile kammu kurumlanmun da harekete ge¢cmesi-
nin toplumsal cinsiyet ve kadn ¢ahsmalanrun gelisiminde
azamsanmayacak bir 6neme sahip oldugunun altimi gizmekte-
dir.

Bu kadar énemli déniigiimlerin filizlenmesine biiyiik katka
yapan toplumsal cinsiyet ve kadin ¢ahgmalan giiniimiizde bu
alanda c¢ahigma yiiriittneye baglayanlar agsindan nasil bir anla-
ma sahip? Bir sonraki boliim, yiiksek lisans &grencilerinin ne-
den bu programu se¢tigini 6zetlemeye gahsiyor.

“Tutundugumuz Bo6lim”

Goriigme yaptgim kisilerin biiyiik bir kismu akademik kayglar
dolaysiyla degil giindelik hayatlannda yagadiklan sikintilann
kargihk buldugu “ihtiyaglanndan dogan” bir siireg olarak ifade
ediyorlar bu programi segme nedenlerini. Ahmet'in paylagtikla-
n konuya énemli bir 6rnek tegkil ediyor:

(...) evet bir kadin degilim, biyolojik bir erkegim. Ama aslinda
kendi yagsantimda durug noktam itibariyle 6teki, “femine edilmis,
disilegtirilmig” bir erkek olarak aslinda kadinlarla ortak bir dene-
yimi paylagtgimi da fark ettim cinsiyet kimligi temelinde. (...) as-
linda kendi durumumu degerlendirmem, analiz etmem ve ashinda
ortak deneyim kurmak kadinlarla giinkii bir bakima ben hem evde
hem digarda feminist bir erkek, ayn1 zamanda bir LGBTI erkek ve
ayru zamanda bu hareketi yiiriiten agik bir gekilde iginde olmaya
¢aligan hayatini1 agik yagayan biri olarak aslinda hem aile iginde,
okulda “digilegtirilen, feminize edilen” biri oldugum igin ashnda
kadinlarla bu ortak deneyimi akademik vecheden anlamak iste-
dim.
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Bir stire Tiirkiye diginda yasadiktan sonra dénen ve hayatima
zor bir doneminde oldugunu ifade eden Meliha da kadin hakla-
n, LGBTI haklanmn giinliik hayatinda her zaman kargisina q-
kan sorunlar oldugunu ve bu noktada “ne yapabilinm” diye
diislindiigiinii ve biraz araghnp kadin ¢aligmalanrun varhigam
Ogrenince bu alana yoneldigini ifade ediyor. Ve ekliyor “Kadin
Cahigmalan benim igin tutundugum bir béliim oldu.”

Taliha da giinliik hayatinda da bu meselelerle ilgilendigini
ve kendi yagarmunda bunu prensip haline getirdigi i¢in kendisi-
ne ¢ok yakin hissettigi bir béliim oldugunu belirtti.

Harp Okulu 6grencisi olan Emrah da “hem kendi 6zel haya-
tma hem de kurumuma faydal olabilecegim diigiincesiyle bu
programda yiiksek lisans yapmayn tercih etim” demigtir.

Burada 6zet olarak ve segerek verdigim anlatlann diginda
diger katlimalann da benzer ifadelerine rastladim. Dolayisiyla
belki de diger boliimlerin birgogundan farkh olarak, insanlar
hem kendilerinde hem de gevrelerinde bir degisim ihtiyaandan
hareketle bu programlara yonelmektedirler.

Peki, toplumsal cinsiyet ve kadin ¢ahgmalannn {iniversite-
ler igerisindeki konumlarus bize ne s6yliiyor?

Disiplinlerarasilik: Imk&n mi, Engel mi?

Tiirkiye’de ve de diinyada toplumsal cinsiyet ve kadin galigma-
lan disiplinleraras: bir yaklagimla kuruldu. Béylece 6grencileri-
ne daha genis bir perspektif sunma imkam bulabileceklerdi
(Arat, 1996). Bu, belirli bir diizeyde bagarih oldu da. Yaptigam
cahgmada da goriildiigi gibi farkl lisans mezuniyetlerinden ge-
len dgrenciler toplumsal cinsiyet ve kadin ¢ahsmalannda yiik-
sek lisans yapmay1 segmislerdi. Ayrica disiplinlerarasi bir prog-
ram demek yeni alanlann birbiriyle diyalog icerisine girmesi ve
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yeni bilgi iiretimine imkan vermesi ya da toplumsal cinsiyet ¢a-
hsmalan agsindan bastinlmus bilginin goriiniir olmasi anlarmna
da gelmektedir (Pryse, 1998). Disiplinlerarasiik aym zamanda
feminizm ag@sindan politik bir anlam da tagimaktadir (Sancar,
2003). Serpil Sancar (2003) disiplinleraras: olmay: epistemolojik
bir tercih olarak ve bilginin biitiinselligine bir gonderme olarak
ifade eder. Yani herhangi bir alan yoktur ki cinsiyetlendirilme-
mig olsun.

Goriisme yaptgimn kisilerden Ahmet birgok insana temas
etmenin ve tarbgmanin kisiyi besledigini bunun da “(...) dogal
olarak 6zel hayatinuz, iligkiler, aile tiim toplumsal kurumlara ve
toplumsal iligkilere sirayet” ettigini sdylemektedir. Dolayisiyla
disiplinleraras: olmak Ahmet tarafindan bir avantaj olarak ko-
numlandinlmaktadar.

Ancak disiplinlerarasihk bagka bir problemi de beraberinde
getirmektedir. Bu programlar iiniversite biitgesinden sirurh bir
kaynak alirken kendilerini diger akademik birimlere bagmh
bulmuglardir; genellikle “gapraz listelenmis” ve 6gretim iiyeleri
diger boliimlerle ortak gorevlendirilmislerdi (Chen, 2004). Do-
layisiyla ashnda bu programda ders veren 6gretim iiyeleri ken-
dilerini toplumsal cinsiyet esitligine adamig ve ders yiiklerine
ek olarak fazladan ders vermeyi kabul eden akademisyenlerden
olusuyordu demek yanhs olmayacaktir (Griffin, 2009).

Goriisme yaptgim kisilerden Kevser de tiim disiplinlerarasi
boliimlerde benzer sikintilar yasandigina dikkat gekiyor: “Ciin-
kii hoca silantis1 yasiyoruz, tez anlarmunda, dersler anlammunda...
Boliimler, bizim disiplinleraras: boliimler ok fazla ders agarmu-
yor. Diger boliimlerden ders ahyoruz; o yiizden onun sikintisinu
gergekten yasiyoruz.”

Diger taraftan farkh béliimlerde aqilan derslerin toplumsal
cinsiyet ¢aligmalaninda olmayan Ogrenciler icin de bir firsat ve
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ashnda gereklilik olarak ortaya gktgim goriiyoruz. Taliha

“Dinlerde Kadin” isimli bir ders aldigini ikinci dersinin de Hu-

kuk oldugunu sdyliyor ve ekliyor:
Biri ilahiyat Fakiiltesi. Ikincisi Hukuk Fakiiltesi. Biraz daha sosyo-
lojiyle ilgili bolimlerde daha faydah oluyor diye diigiiniiyoruz
ama hukukta halen bu alanda ¢aligma yapanlarin toplumsal cinsi-
yet esitligi konusundan yoksun olmalarindan dolay1 bir takam ka-
liplagmig onyargilarindan kaynaklanan kararlar var. Hukukun
olmadig yerde kadin haklarinin olmadig: yerde topluma ne kadar
giiven verebilirsin ondan emin degilim. (...) Dinlerde kadin dersi
ise agikgas1 benim onyargilarimi kirmigti (...) Bu dersin ilahiyat fa-
kiiltesinde verilmesini de ok faydalh buluyorum. En azindan bi-
zim 6nyargilanmizi kirmasinin yaninda oradaki 6grencilere de bir
vizyon kattgini diigliniiyorum.

Ancak bu disiplinleraras: “6zerk bolge” (Sancar, 2003), prog-
ramun marjinallesmesi riskini doguruyor. Bu marjinallesme dar
bir alana sikasmak kadar daginik bir varolug anlarmuna da geli-
yor. Zeliha, hocalann kendi bdliimlerinin derslerine 6ncelik
verdigini, boliimiin hocalanrun oldugu bir alanin yoklugunun
organik baglar gelistirememesinden kaynakh bir eksiklik olarak
nitelendiriyor. Bu durum da ashnda onu kendi 6zerk ve kiigiik
alaruna hapsederken politik etkisini ve bu etkinin iiniversitenin
geneline yayilma olanagiru da azaltiyor gibi gériiniiyor. Marji-
nallesmenin yar sira geleneksel disiplinlerle kargilaghnldigin-
da hala iiniversitelerde daha degersiz goriilmeye devam etmesi
de 6nemli bir problem. Helin, mezun oldugu béliim hocasindan
referans istemeye gittiginde kendisine “kadin ¢alismalannda ne
yapacaksin, oradan higbir sey olmaz” dendigini ve bunun ken-
disini gok iizdiigiinii anlatmugtir.

Diger taraftan toplumsal cinsiyet ve kadin galigmalanmn ge-
leneksel disiplinler gibi kurumsallagmas: elegtirel ve politik
ozelligini yitirmesine neden olabilir mi sorusu da akla gelmek-
tedir (Chen, 2004). Bu programlann g¢ikisinda etkili olan femi-
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nist hareket ile kurulan bagda kurumsallasma ile beraber bir
zayiflama mu ortaya qlarustir? Bir sonraki boliim bu sorunun
cevabimni bulmaya ¢alismaktadir.

Politika Akademinin Disinda mi?

Feminist hareket ile toplumsal cinsiyet ¢ahgmalan arasinda or-
ganik bir bag mevcuttur ve bu bag ortadan kalktiginda hem
femninist hareket hem de toplumsal cinsiyet ¢caligmalar etkisini
kaybetmekle karg: karsiya kalacaktr.

Aktivizmin akademideki kargiigina verilebilecek 6rnekler-
den birisi Ankara Universitesi KASAUM biinyesine 2011 yiln-
da kurulan Cinsel Taciz ve Cinsel Saldinya Karsi Destek Biri-
mi’dir. Bu birim dnsel saldin ve tacizden anndinlmug bir aka-
demik ortamun olusturulmasina katle sunmak amaayla kurul-
mugtur.® Ashinda bu tip merkezler toplumsal cinsiyet ¢alismala-
nnin dogrudan toplumsal doniigiim yaratacak bir aktivizin
iiretmesine 6nemli bir 6rnektir (Turell, 1999).

Toplumsal Cinsiyet Cahsmalar1 Programlan o6grencilerin
kendi seslerini bulduklan, deneyimlerinin farkina vardiklan ve
dayarugma gelistirdikleri bir alan sundugu igin bagh bagina po-
litik yerlerdir.

Politik aktivizm kendisini, 6grencilerle hocalann kargihkh
ogrenme igerisinde partnerlik iligkisi igerisinde bulduklan, ¢a-
hismalanmun ¢ok gesitli mecralarda -dergilerden, bloglara; politi-
ka raporlarindan konferans sunumlanna; toplumsal dénigiim
projelerinden sosyal medyaya- yaymnlanmasin saglayarak gok
genis bir feminist kitleye ulagmaya gahgtklan bir bigim olarak
tasvir edilebilir (Berger, 2013). Tiirkiye’de aktif kadin orgiitleri

8 http://cts.ankara.edu.tr/cts-hakldinda/
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ya da feminist orgiitler toplumsal cinsiyet cahsmalannda veya
kendi alaru i¢inde toplumsal cinsiyeti temel bir degisken olarak
degerlendiren akademisyenlerle iliski igindedir. Bu iligkinin
mahiyeti politik taleplerin olusturulmasi icin yapilan toplant-
lardan, projelerde finansal kaynaklara ulasma konusuna rehber-
lik etmeye kadar gesitlidir (Sancar 2003).

Aktivizm toplumsal cinsiyet ¢aligmalanmun merkezinde yer
almaktadir. Aktivizmle bagin kopmasi piyasalasma, profesyo-
nellesme gibi mefhumlann toplumsal cinsiyet ¢ahgmalanm ig-
gal etmesi riskini ortaya qkanr (Dayan, 2006- Katluna S'nin
anlatim). Tiirkiye’de de aslinda bagindan itibaren birgok kadin
orgiitlenmesi ve sivil toplum kurulusu bu programlarn iginde
yer almugtir (Arat, 1996).°

Toplumsal cinsiyet ¢ahgmalanmn ozellikle aktivistlerle ve
sivil toplum orgiitleri ile gelistirdikleri bag da, programin zen-
ginligini ve aktivist yamiru beslemektedir. Tam da bu nedenle
Tiirkiye’de muhafazakarlagmanin artmasi, derslerin kapsamu-
nin genigletilmesinin 6niinde bir bariyer olmugtur. Bir prog-
ramdaki Queer Teori dersi, bu alanda varlik gésteren sivil top-
lum orgiitlerini ve aktivistlerini iiniversiteye tagiyarak égrenci-
ler agisindan oteki ile temasi miimkiin kilarken, muhafazakar
yonetimler agisindan bir tehlike olarak goériiliip karalanmugtir ve
hocasi da hedef gosterilmistir.

Universitelerin igindeki kadinlann durumunun iyilestiril-
meye ¢ahgilmasi aym zamanda ayrimaihik ve cinsel tacizle mii-
cadele aktivizmi ile toplumsal cinsiyet ¢ahgmalan arasinda bii-
yiik bir ag1 olmadigina dmek olarak verilebilir. Ogrencilerin ka-

® Kadinlara Yonelik Aynmahga Karsi Birlesmis Milletler Sozlegmesi'nin
(CEDAW) yayginlagmas igin yapilan toplantilar, 1991 yilinda cinsel tacize kargt
ild haftahk kampanya diizenlenmesi ve Kadin Gahgmalan Merkezi'nin 25 bin
imza toplanmasi gibi 6rekler verilebilir (Arat, 1996).
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fasinda olugan kiigiik bir soru igaretinden, iiniversite yayinla-
rinda cinsiyetgi dil kullaralmamasina dikkat edilmesine, femi-
nist sanat¢gilanin ya da konugmacilann tiniversite kampiislerine
davet ediliyor olmasindan kampiis iginde kadinlara yonelik ¢a-
ligmalar bir farkan ve farkindaligin yaratilabildiginin gostergele-
ridir (Turell, 1999).
Toplumsal Cinsiyet Cahgmalarina girmeden 6nce akademi
ile ilgili olumsuz fikirleri oldugunu séyleyen Giil,
”(...) su an mesela tezim bitti, tezde derledigim verilerden bagka
bir makale yaziyorum. O igte bagka bir kitaba basilacak ve bu beni
¢ok heyecanlandiran bir fikir. Ama 6ncesinde olsayd: hi¢ ugras-
mazdim, ¢ok 6nyargilh davranabilirdim, “ne ugrasacagim, ne ige
yarayacak bu makale” gibi. Ama aslinda boyle olmadigiu gérdiim
bilgi iiretmenin ve bilgiyi yayginlashrmanin ¢ok ufacik bir sey de
yapiyor olsan ¢ok anlaml1 oldugunu gordiim. O yiizden hele de
kadin hareketi igerisinde gok daha anlaml. (...) Giindelik hayat-
mizda bize dokunan bir dayanigmadan bahsediyoruz. O yiizden
de ister sokakta olsun, ister akademik yazinda olsun en ufak bir
bilginin bile iiretilip paylagiliyor olmasin ¢gok anlamh buldum.
Tiirkiye'nin 6zellikle son 10 y1lda deneyimledigi ve huzla de-
rinlesen muhafazakarlasma ve giivenlikgi politikalar toplumsal
hayatin farkh alanlanna dogru kayarken, bazen gizli bazen
agqktan birgok yere niifuz ediyor. Goriigme yaptgm kisiler igin
bagimsiz feminist hareketin yerini dernek/olugum gibi yapilarin
aldigan sdylemek yanhs olmayacaktir. Higbir katthmci, toplum-
sal meselelere uzak oldugunu ifade etmedigi gibi her biri birbi-
rinden farkh mecralarda toplumsal hayatta bir degisim yarat-
maya gahgiyor. Ahmet'in dedigi gibi “cok pargah bir yap: var ve
ashinda kim neresinden tutuyorsa orada bir seyler iiretmeye ve
doniigtiirmeye” gahsirken aym zamanda kendisini de doniigtii-
riiyor. Toplumsal cinsiyet gahsmalan birlikte 6grenme ve do-
niisme firsat yaratarak 6grencilerin politik 6zneler olarak haya-
ta yayllmalarna imkan sunuyor/yol aciyor.
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Giil, cinsiyet¢i sdylemlerle miicadele eden bir platformun
tiyesi oldugunu ve kendi sillantilanna dair farlandabg arttikga
“(...) sadece bir geyler yazip cizerek degil aktif olarak da bir gey-
lerin iginde yer almak gerekiyor galiba diyerek” bu platforma
dahil oldugunu ifade ediyor. Tezi gercevesinde de kadin orgiit-
leri ile iletisime gegiyor ve bu durum da onun farkindahgiru art-
tiran bir siireg olarak igliyor. Giil, iginde yer aldigh platformun
baglarda daha kadin odakh oldugunu ancak kendi ifadesiyle
“gender fluid”1° insanlann varhgyla birlikte dillerinin ve miica-
dele alanlanrun da gelistigini ifade ediyor. Bu temaslar aym
zamanda kendi bedeni ve cinselligj ile ilgili de bir degisim ya-
ratmaya baghyor.

Bir orgiitliiliigiin icinde yer almamn yaru sira toplumsal cin-
siyet cahgmalanrun kendisi de bilgi ve deneyim paylagiminn,
dayamgmann alaru haline gelebiliyor. Kendisini bir aktivist ola-
rak tarurnlayamayacagim sdyleyen Helin, 8 Mart yiiriiyiiglerine
katildigaru ve béliim Whatsapp grubu igerisinde haberlegirken
bu tip eylemlerden haberdar oldugunu belirtiyor. “Kadin ¢a-
hgmalan yolculugum 2-2 buguk y1l oldu béliimde yavas yavag
gelisen bir seydi. Ik bir y1l bir aydinlanma yagadim. Arkadagla-
nm ¢ok yardim etti, birbiimizi destekledik, deneyimlerimizi
paylastik. Cok giizeldi”. Benzer bir gekilde Seda da aktivizmini

tiniversite {istiinden tarurnhyor:

Ankara’daki feminist harekete X Universitesi ayagyla dahil olabildik. Femi-
nist aktivizm agsindan gece yiiriiyiislerine her zaman katlinm. Bilgi birikimimi
daha gok sosyal medya iizerinden sagladifimi sdyleyebilirim. Kelime anlamiyla
buram buram bir aktivizm mi yapiyorum? Sanmiyorum. Yaptigam her aktivizmi
X Universitesi'ndeki toplulukla yaptim. Ugan Siipiirge Kadin Filmleri Festiva-
li'nde X ayagnu yiiriittiik. Sempozyumlar yaptik.

10 Akigkan cinsiyet
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Seda yiiksek lisans yaptg programda ozellikle bir akade-
misyenin feminist hareketin ne kadar biricik oldugunun altim
cizdigini sdylerken “o harekete dyle ya da byle dahil oldugunu
varsaylyor. Aktivizin ¢abasindan daha ¢ok zaten igindesiniz, za-
ten biliyorsunuz anlayis1 hakim” diye ifade ediyor. Zeliha da
derslerde praksis vurgusunun ¢ok yapildigindan “sokakta go-
riiniir olma boyutunun, derneklerle is birligi boyutunun” alt-
nun ¢izildiginden bahsediyor.

Kevser de hayatinda higbir zaman kendisini bir gruba ait
hissetmedigini ama bunun kadin ¢aliymalarina girince degisti-
gini sdyliiyor.

Hep bir seyleri 6grenmeye caligiyordum. Sol diigsiinceden ¢ok bes-
leniyordum., kadin haklann konusunda ¢ok duyarliydim ¢iinkii
benim hayatimi da etkiliyordu ama higbir zaman bir bayragin, bir
partinin, bir semboliin ad1 alinda olmak istemiyordum. (...) Kadin
caligmalarina bagladiktan sonra tabii ki aslinda ¢ok rahat bir gekil-
de kendimi daha rahat hissettim. Sorduklan zaman “tabii ki femi-
nistim” diyordum. Sosyal medyada yaptigim paylagimlarda da,
yazdigim kiigiik hikdyelerde de bu vurgunun arthgim sdyleyebili-
rm.

Benzer gekilde Zeliha da kendisini bir isme tabi kilmamn
problemli gériindiigiinii, kendisine feminist demenin zor oldu-
gunu bunun nedeninin de toplumsal olaylardan izole ve homo-
jen bir alg1 oldugunu belirtirken toplumsal cinsiyet ¢ahgmalan-
na baglamasmnin kadinliklann miimkin oldugunu gésterdigini
ifade ediyor: “Kendime feministim dedigimde kimseden onay
almam gerekmediginin farkina vardim. Bu ¢ok biiyiik bir rahat-
lama. Aksi takdirde insan igsel cabymaya giriyor. Feministim
ama bunu yapiyorum, feminisim ama gunu yapiyorum gibi.
Kimseden icazet almaya gerek yok feminist olmak igin. Bunu
gordiim.”

Bagka bir miimkiin de feminist dayarugma aglannun iginde
ya da bu aglann bilgisine sahip olmak. Kendimiz igin kullan-
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mak durumunda kalmasak bile bunun ihtiyaaru duyan birile-
rine dokunabilmek de imkén dahiline giriyor. Meliha kendisin-
den bir hayli kiigiik, tiniversitede okumak igin bagka bir gsehre
giden ve bagina bir¢ok “felaket” gelen geng bir kadinla arkadag
oldugunu anlatiyor:
Basina sorunlar geldiginde beni arad1 —ben Denizli’deyim o sira-
ve benim ilk aklima gelen gey su...Kampiiste Cadilar var mi, son-
rasinda telefon numaralan buldum, aradim. istanbul, Ankara’daki
olusumlardi bunlar ama onlarnn da bag kurdugu kimseler vardir
diye diisiindiim. Sonrasinda X’e gegti bu arkadagim. Bir erkek ta-
rafindan taciz ediliyordu, rahatsiz ediliyordu. Sonrasinda ne ya-
pabiliriz? Mesela 5 yil 6nce ne yapabiliriz diye diigiiniirken gok
daha bireysel bir gseyler yapmaya galisiyordum. Ama gimdi kadin
gruplanndan yardim isteme noktasinda daha istekliyim. Galiba bu
hocalanmuzdan 6grendigim bir geydi.

Goriildiigii gibi aktivizmin farkh boyutlan farkh bireylerde
kendine has bir yol buluyor ve hem onlann hem de gevrelerin-
deki insanlarin hayatlanna dokunuyor. Bu noktada feminizm
konusuna deginmek istiyorum. Toplumsal cinsiyet ve kadin ¢a-
ligmalar: béliimlerinde okuyan herkes feminist midir? Bu soru-
ya cevabim evet.

Feminist misin?

Goriigme yaptigam kigileri bu konuda ikiye ayirmak miim-
kiin. Programa baglamadan 6nce de kendisini feminist olarak
adlandiranlarla, sonrasinda feministim demeye baglayanlar.
Ancak 6nceden beri feminist diigiinceye yakinhg) olanlar da-
hi yiiksek lisansa bagladiktan sonra bu kimligin daha da pe-
kigtigini ifade ettiler. Giil, kendi iginde baslarda yagadig: di-
renci ve sonrasinda bunun nasil kirildigini anlatiyor:
“Feministim ama goyle degilim boyle degilim” gibi. Ciinkii femi-
nist olmak toplumda koétii atfedilen bir durum. Kendim igten ige
sahit oldugum durumlarn diigiiniince tabii ki feministim, nasil fe-
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minist olmayabilirim ki diyorum kendi kendime. Ama igte toplum
igerisinde feminizmi savunmak s6z konusu oldugunda ilk baglar-
da zordu. Kendi igimdeki diren¢ de zamanla kirildi. O direncin ki-
rilmasinda kadin hareketinin igindeki dayamigmanin gok biyiik
bir rolii var. Kadin hareketinin birbirini gii¢lendirmesi ¢ok iyi bir
sey. Ve o siireg igerisinde taglar yerine oturdu. Tabii ki gu an artik
feminist olarak tanamhyorum kendimi. Ve aktif olarak da eyleme
doniigtiirmeye galisiyorum bazi geyleri.

Ahmet ise kendisini 6nceden beri feminist olarak adlandir-
dignu soyliiyor. Toplumsal cinsiyet ¢alismalan ise Ahmet’e, fe-
minizminin 6zcli oldugunu gostermis ve bunu kirmasma yar-
dim etmis.

Feminizm so6zciigiine insanlar ¢ok o6fkeli ya da feminist ne? Femi-
nizm bu arkadagim, hala bunu kadin erkek esitligi olarak kurgu-
luyorsan bunda bir sikinti var. Ben kurgulamiyorum. Feminizm
benim i¢in kadinin insan haklanna erisimde yagadif sikintlar.
Kadinin yagadig bir diglanma pratigi var. Biz bu 6znelerin gii¢-
lenmesini beraber nasil saglayabiliriz, nasil bir dayanigma ideali-
ne, iitopyasina niceliksel degil niteliksel esitlige nasil ulagabiliriz.
Yani benim feminizm anlayisim bu. Feministim demek onurla,
boyle gogsiimii gere gere soyledigim bir gey.

Helin programa baglamadan 6nce feminist olmaktan kork-
tugunu ama programa baglayinca aslinda ne kadar “cahil” ol-
dugunu gordiigiinii ve boliimiin feminist olmanin korkulacak
bir gey olmadigiru gosterdigini anlatiyor.

Kendisini nceden de feminist olarak tarumlayan ve ferninist
hareket iginde aktif olarak yer alan flknur, programn “toplum-
sal cinsiyetle tarihe, iktisada nasil bakilacagina dair bir perspek-
tif” kazandirdigin sdyliiyor.

Sonsoz

Toplumsal Cinsiyet ve Kadin ¢alismalan 6tekilegtirilen toplum-
sal gruplar igin bir goriiniirliik ve miicadele ala1 agilmasinda
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onemli bir yere sahiptir. Hem feminist hareketten beslenen hem
de bu hareketi besleyen bir alan olarak Ahmet’in deyisiyle “biz-
ler var oldugumuz siirece, bizleri 6ldiirmedikleri siirece, kadin
calsmalan tabi ki her doneme sirayet edecek.”

inamyorum ki, kendi sesimizi buldugunuz, farkh deneyim-
lere kap: araladigimuz, birbirimizi anladigimiz ve dayarusmann
giiclinii ve giizelligini 6grendigimiz iki alan varsa bunlardan bi-
risi feminist hareket birisi de toplumsal cinsiyet gahsmalar
programlandir.
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TURKIYE'DE ELESTIREL
ERKEKLIK ALANINDAKI EGITIiM
UYGULAMALARINA DAIR BIR
CERCEVE

Emine Sevim

Toplumsal cinsiyet egitsizlikleriyle miicadelede egitim hem bir
ara¢ hem de doniigtiiriilmesi gereken bir alandir. Ciinki ataer-
kil sistemlerdeki cinsiyet¢i yanhs 6grenmelerin ortadan kaldi-
nlmas1 ve kamusal bir hak olan egitimin cinsiyet¢i kalp ve
normlardan annmasi umut edilir. Egitim, cinsiyetci ideolojinin
yeniden iiretiminde énemli bir rol oynar. informel egitim ile bi-
reyin sosyalizasyon siireci boyunca heteronormatif cinsiyet rol-
lerini ve egitsizliklerini igsellestirmesi, dogallaghrmas: saglarur.
Formel egitimle cinsiyetgilik ideolojisi kamusal alanda kurum-
sal olarak inga edilir. Aynca egitim kurumlanmn digindaki non-
formel egitim modelleri bireylerin 6grenme deneyimlerine katki
saglar. Tiim bunlara bakildiginda toplumsal cinsiyet esitsizlik-
lerinin sirayet ettigi cepheleri ve boyutlar1 gérmek miimkiin-
diir. Bu nedenle egitime ferninist bir gergeveden bakanak ve yer-
lesik uygulamalar degistirebilmek i¢in mevcut egitim bigimle-
rinden farkh yéntemler uygulanmas: gerekir. Feminist pedago-
ji, ataerkil sistemin cinsiyet¢i egitimlerine kars1 qikar, elestirir;
yasamun tiimiine uygulanabilir 6neriler getirir, sosyal etkilegim-
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ler (informel), modern egitim kurumlan (formel) ve orgiitlii
topluluklar (non-formel) aracihgiyla alternatif-muhalif uygula-
malar geligtirir. Aynca bu aynmlann yapay oldugu gergegini
vurgulayarak teoriyle pratik arasinda kopriiler kurar. Ferninist
hareketin egitim alaminda yarattig birikim cinsiyet esitsizlikle-
rine karg1 miicadele veren erkeklik ¢calismalan igin de 6n aga
olmugtur.

Bu ¢aligmada elegtirel erkeklik incelemeleri alamuindaki egi-
tim uygulamalanna iliskin bir gergeve ¢izmeyi deneyecegim.
Erkekligin 6grenilen ve Ogretilen bir toplumsal kurgu olmasin-
dan yola gikarak informel egitim yoluyla nasil inga edildigini
lasaca 6zetleyecegim. Asil olarak ise cinsiyet esitsizliklerine kar-
s1 degisim yaratma iddiasindaki elegtirel erkeklik cahsmalanrn
egitim faaliyetlerinin gergevesini qkaracagim. Tiirkiye’de elegti-
rel erkekligin toplumsal bir hareket olarak gelismesi akademik
alanla ig ice ge¢mistir. Bu nedenle iiniversitelerle ve akademis-
yenlerle yakin temas halinde hem toplumsal hem kurumsal
alana etki etmeyi amaglayan inisiyatiflerin non-formel egitimle-
rine odaklanacagim.

Erkekligin Informel Ingasi: Ogrenilen Erkeklik ve
Degis(tir)me Ihtimali

Sosyalizasyon bireylerin toplumsal normlan igsellestirerek ve
toplumsal rollerini (igci, arkadag, yurttag, vb.) yerine getirmeyi
Ogrenerek, toplum iiyeleri haline gelmeyi 6grenme siirecidir
(Marshall, 2005: 760). Sonsuz gegitlilikte etkilesimlerin yasandig
bu Ggrenme silrecinin aktif 6znesi olarak birey aktarilan biri-
kimleri kendi siizgecinden gegirerek 6zgiin tepkiler verir ve sis-
temin yeniden iiretimine dinamnik bir katkida bulunur. Erkek
egemenligine dayali toplumda bireyler heteronormatif cinsiyet
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rollerini, cinsiyete dayal ig boliimiinii ve egitsizlikleri igine
dogduklan ortamdan baglayarak informel egitimlerle yagam
boyu deneyimlerler. informel egitim, “her bireyin giinliik dene-
yimlerden ve gevreye maruz kalmalanndan bilgi, beceri, tutum
ve icgorii elde ettigi ve biriktirdigi yagam boyu siire¢” olarak
tarurnlanmaktadir (Coombs ve Ahmed, 1974, s. 8). Yapilandi-
nlmamug, rastlantisal ve plansizdir; sosyo-kiiltiirel, sirufsal, ye-
rel baglamlara 6zgii dolaywmlar igerir. Bu nedenle degisken ve
stirekli yeniden iiretilen bilgilerin iliskisel siireglerle ve meka-
nizmalarla yayginlagmasir saglar.

Informel egitim igine dogulan ortamdaki yetigkinlerin go-
cuklan egitmesi ile baglar. Ailede ve alerabalikta gocukla iligki-
lenen yetigkinler, ¢ocugun cinsel lkimligini belirleyerek buna
uygun kalip davramglan ogreten egitimcilerdir. Cocuklar da
oyun ortamlannda mekanlar, esyalar, dil araahgiyla akranla-
rnndan 6grenen ve onlara dgreten 6znelerdir. Ayrica televizyon,
radyo, gazete, sinema vd. iletigim araglar da informel egitime
katki saglar. Dib, miizeler veya bilimsel fuar ve sergiler, yang-
malar, oyunlar gibi alanlarin da informel egitimsel etlanlikler
oldugunu ekler (Dib, 1988: 307). Bilgiye muazzam bir ilgi duyu-
lan modern toplumda tiim 6grenmenin %70-90'irun gayri resmi
oldugu tahmin edilmektedir (Jokisalo ve Riu 2009; aktaran
Latchem, 2018: 6). informel egitim planh ve organize olmadi-
gindan, kavramn egitim olarak kabul edilip edilemeyecegi de
tartigiimaktadir (Kahraman, 2011: 32).

Modern kapitalizmde erkeklik heteroseksiiellik, siddet, ak-
tiflik, akil vb. olgiitlerle idealize edildigi i¢in, toplumsal alanda
iktidar sahibi erkeklerin qkarlar1 dogrultusunda igleyen bir ta-
hakkiim yaratir. Egemen erkekligi tarumlayan diger unsurlar
ise cinsellik, giig, kontrol gibi performatif niteliklerle ifade edil-
mekte ve ‘kadinsihgin kargitt’ olmayi icermektedir (Boratav, Fi-
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sek, & Ziya, 2017: 64-65). Eril tahakkiim, informel egitim ve 6g-
renmeyle her bireyin dil, beden ve zhin diinyasina kazrur.
Toplumsal diizenin gergekliginde cinsiyetci is boliimii, 6znellik-
te ise bedenin cinsiyetlendirilmesi ve denetimi araahgiyla do-
gallashnhr (Bourdieu, 2014: 22). Dolayisiyla erkeklerin iistlen-
dikleri rol ve sorumluluklar 6grenilir, 6gretilir, durmaksizin in-
sa edilir. “Erkekler, erkeklerin diinyasinda yer alabilmek adina
duygulanna yabanalagirlar, bitmek bilmez cinsel tatminsizlik-
lerle bogusurlar, cahsma yagarrunda siirekli baganh olma baska-
s1 yagarlar, kurduklan kavga ve savag dolu diinyada yaralarur-
lar (Bozok, 2015, s. 33). Cesitli ve degisken deneyimlere isaret
eden sosyal iligkilerin yar sira Tiirkiye'de egemen erkeklik
kurgusu siinnet, askerlik, is sahibi olma, evlilik, babahk agama-
lan ile yapisal hale gelmistir. Siinnet ile gocuk bedenine miida-
hale edilerek erkeklik ¢ok kiigiik yaglarda 6gretilir; cinsellik er-
kekligin performe edildigi tasdiklenme alaru olarak goriiliir; as-
kerlikte kati kurallarla donatlmug, heteroseksiiel erkeklerden
bagka tiim cinsiyetlere kapali, homososyal mekansallik iginde
siddet megrulaghnlr; is sahibi olmak yetigkin erkeklerin iktidar
iligkileri i¢cindeki konumunu belirlemek icin gereklidir; babalik
ise toplumsal yeniden iiretim i¢in 6nemli bir inga alandhr.

Peki hayatin tiimiine yay:lmg bu cinsiyetgilikle nasil miica-
dele edilir ve ataerki aleyhine bir degisim yaratilabilir mi? Er-
kekligi tarihsel olarak kurulan ve toplumsal olarak inga edilen
bir kurgu olarak goriirsek iki y6nlii doniistimden s6z edebiliriz.
IIkd erkekligin modernize olmas: ekseninde geleneksel erkeklik
degerlerinde gergeklesen degisimlere balalarak incelenebilir.
Sosyalizasyon yoluyla aileden baglayarak yeniden iiretilen er-
kekliklerin, yirmi birinci yiizyilda aldi§ formlara bakildiginda
hem feminizmin kazarumlannun hem de ataerkinin ‘gagdas’
normlarla dolayimlanmus bigimlerinin etldsi altinda degistigini
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gormek miimkiindiir (Sevim, 2019: 85). Sancar, geleneksel ata-
erkilligin degisimini agqklarken erkeklik ayncabklanrun yok
olusu kargisinda erkeklerin duyduklan kayg ve endigenin ka-
qnimaz oldugunu belirtir (Sancar, 2009: 115). Bu degisimin
mevcut sistemlerin ataerki aleyhine doniigmesi noktasindaki
etkisi tarismahdir. Ciinkii geleneksel toplum yapisinin karma-
siklagmas1 ataerki kargithgin beraberinde getirmeyebilir. Ikinci
eksen ise toplumsal cinsiyet egitsizliklerine karg: anlamh deg;-
simler yaratmak iizere ortaya konulan bilingli ¢abalar ve strate-
jilerdir. Toplumsal alanda cinsiyetcilikle miicadele eylemsel,
soylemsel, davrarugsal bigimlerin informel egitim araahgyla
yayganlagmasi ile siirdiiriiliir. Cinsiyetgi yapiya kars1 yayginla-
san soylem ve pratikler bireylerin bulunduklan sosyal ortam-
larda degisimler yaratir. Bu sayede ev idi iglerde, gahgma yaga-
munda, kamusal alanda erkeklerin rolleri degismektedir. Hane
ici bakim, yemek, temizlik gibi islerde erkekler sorumluluk al-
may1 Ogrenip uygulayabilirler. Caligma yasaminda, okulda vb.
alanlarda cinsiyetgi is boliimiinii ortadan kaldiran pratikler go-
riilebilir. Militarizime, siddete, savaga karsi bangql, demokratik,
esitlik¢i perspektifler gelisebilir. Din, milliyet¢ilik, ayrimahk
pratiklerini doniigiime ugratan davramuglar yayginlasabilir.

Eril dil ile olugturulan cinsiyetci, homofobik sdylemler tarih-
sel-giincel olarak siirdiiriilen miicadelenin ¢ok 6zel bir yaruru
olugturur. Kapitalist ataerkide piyasa dolayimiyla kullarulan di-
le dayanan sSylemler bireylerin aragsallaghnlmasima destekler
(llouz, 2013: 296). Ataerkil kiiltlinin devamhhgn saglayan yol-
lardan biri de erkeklerin ve kadinlann baglanna gergekte(n) ne
geldigini fark etmelerini, sorgulamalanm ve anlatmalarim en-
gellemektir (hooks, 2018, s.39). Kisisel deneyimlerin bastiriimasi
ve cinsiyet¢i kaliplarla sekillendirilmesine karg: ferninist hareke-
tin yarattign deneyim paylagimlan ve biling yiikseltme galigma-
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lan son derece 6nemlidir. Ataerkil sistemin birincil failleri ola-
rak erkeklerin sorgulanmasi ve giindelik yagam pratiklerinde
degisim yaratacak davraruslarin yayginlagmasi ise heniiz ol-
dukga simurhdir. Bu tiir paylagimlan gogaltmarun ve erkeklige
elestirel bir sorgulama ile yaklasmanin 6nemini vurgulayan
Kepekgi deneyimlerini aktardigy yazisinda soyle ifade eder: “ki-
sisel deneyimlerimizin aslinda toplumsal olanla ne kadar iligkili
oldugunun ve hem kendimizi hem de etrafimiz anlamaya ¢a-
hgmak ve cinsiyetgi yapilarla miicadele etmek igin ...uzun yillar
beklemek yerine, 6nce kendimizin bagim okgayarak makbul er-
keklige ait olmadigx diisiiniilen farkhliklanmiza “ragmen” ken-
dimizi anlamaya ve sevmeye ¢ahsabilir; neticesinde igerisine
girmek zorunda biraleldigimuz, bize dayatilan, siurlan keskin
ve sabit tarumlara sikigip kalmaktan kurtulabiliriz” (Kepekgi,
2018: 95).

Giiniimiizde iletigim araglannin yayginlagsmasina paralel
olarak deneyim paylagimlan ve ataerkiyi sorgulayan egilimler
goriiniirlesmistir. Yerlesik 6grenme bicimlerini alt iist eden sos-
yal medyada, egemen erkeklige kars: giindelik pratiklerde de-
gisim yaratmak iizere sdylemler iiretilebilmektedir. Tiirkiye’de
elestirel erkeklik cahgmalarinin artmasiyla birlikte hem ataerkil
sistemdeki dezenformasyonun desifre edildigi hem de cinsiyet
esitligine katki saglayacak sdylemlerin yayginlaghg ¢evrimigi-
sosyal mecralar yaratlmaktadir. Omegin; twitter'daki #erkek-
dedigin, #erkekyerinibilsin gibi hashtag kampanyalan 6grenil-
mis cinsiyetgi sdylemleri tersine gevirmistir; erktolia, profemi-
nist erkekler gibi web siteleri, bloglar; “Erkeklik Sorgulariyor”,
“Erkeklik nedir?” vb. videolar ve podcastler araaligiyla tartig-
malar goriiniirlesmigtir. Boylece ulusal ve mubhalif basinda er-
keklige yonelik elegtirel tartigmalar yer bulmaya baglamus, eles-
tirel erkeklik alaninda miicadele eden 6zneler kolektif gevrimigi
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gazete! yayunlamuglardir. Ote yandan erkekligin miizakere
edildigi giincel etldlesim bigimlerinin cinsiyet aynnmaliklanru
derinlegtiren bir alan oldugunu goéz 6niinde bulundurmak ge-
reldr. Cevrimici alanlarda erkek haklan savunuculugu yapan
hareketlerin yiikselise gegmesi ve anti-feminist, mizojenist, he-
teroseksist, irkq sdylemin yayginlasmasi (Elgiin, 2020: 874) ile
kayaslandiginda elegtirel erkeklik alar heniiz aliz goriinmekte-
dir. Ayrica ‘degisim olasihklanrun temelinde ve Gtesinde, ger-
cekte erkeklere iktidan sunan birbiriyle baglantih toplumsal,
ekonomik ve politik pratikler, kamu politikalari, refah olanakla-
n ve dnsellik anlayiglarindan olusan biitiin bir ag yathgm’
(Segal, 1992, s. 355) sdylemeliyiz. Ozellikle erkekler agisindan
bakildiginda, taciz karsithginun, esitligin, cinselligin, babalign,
homofobik olmamanin yani tiim yagamuru degistirecek pratikle-
rin tamarmurun 6grenilmesi gerekmektedir.

Toplumsal Degisimi Egitimle Diisiinmek: Non-
formel Egitim Alani

Egitim aracihfiyla degisim yaratmay: hedefleyen miicadelelerin
gorece bagimsiz ve 6zgiirce gelisebilmeleri icin formel egitim
kurumlanmin diginda genigsge bir alan bulunmaktadir. Bu
nedenle egitimi doniigtiiriicii, 6zgiirlestirici, demokratiklestiren
pratikler olarak goren yaklasimlar (elestirel, feminist pedagoji
gibi) formel olmayan alanlarda yaratict Ozneler tarafindan
kullarulir. Resmi egitim sisteminin diginda, tammmh gruplara ve
ogrenme hedeflerine hizmet etmeyi amaglayan organize
edilmis egitim faaliyetleri non-formel egitim (NFE) olarak
adlandirilir (Coombs vd. 1973: 8). NFE, ‘(a) yapilandinlmig
faaliyetlerden olusur (aksi takdirde informel olarak siruflan-

1 http://profeministgazete.org/
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dinlir); (b) belirli bir hedef grup icin tasarlanmugtir; (c) bir dizi
ogrenme hedefine ulagmak igin organize edilmistir ve (d) bu
kurumsallagmamusg faaliyetler yerlesik egitim sisteminin diginda
yiiriitiiliir (Hamadache, 1991: 113). Bireyin sosyal gevresinden
edindigi informel dgrenme yerine organize 6grenme eylemini
gerceklestirmeyi amaglar. Sistematik olmasina karsihk rutin
olmayan, kimi zaman tek seferlik diizenlenen veya resmi sis-
temdekilerden daha kisa bir zaman diliminde gergeklestirilen
faaliyetlerdir (114). Formel egitimin homojen, tektiplestirici,
merkezi ve hiyerarsik yapisina karsihk gok amagh, cesitlen-
dirilmis, ademi merkeziyetci ve yatay orgiitlenmeye yatkin bir
alandir. Planlanan siireg boyunca 6grenciye yardim etmekten
sorumlu, goniillii veya yan zamanh egitimciler, profesyonel
olan/olmayan ¢ahsanlar ve/ya programi kolaylaghran organi-
zasyonlar vardir (Bilir, 2007: 623). Aynca, her bir dénemde
farkhilagmakla birlikte iletigim araglan da NFE'de 6nemli bir yer
tutar. Radyo, televizyon, mobil telefonlar, online ortamlar-
platformlar, arama merkezleri ve benzeri medya-iletisim
araglan araahgiyla egitim gergeklestirilebilir. Ote yandan
NFE'de kullarulan materyaller ve kaynaklar formel egitime
oranla ¢ok daha diigiik maliyetli olmak durumundadir (Ham-
adache, 1991: 116). Bu da gahgmalann uzun siireli ve yaygin
planlanmasim zorlagtinr.

NEFE etkinlikleri toplum kuruluglari, mesleki birlikler, kar
amaa giitmeyen kuruluglar veya egitim kurumlan tarafindan
gerceklestirilebilir (Atmaca, 2019: 24). Ayrica, belirli gruplarin
ihtiyaglan ile 6grenim ve igglicii piyasas: gereksinimlerini kargi-
lamak amaayla hiikiimet ve/ya hiikiimet dis1 kuruluglar, ulus-
lararas kalkanma ajanslar, kar amaa giiden saglayialar, isve-
ren ve ¢ahsan gruplan vb. tarafindan saglanabilir (Latchem,
2018: 6). Hamadache, camiler, kiliseler, 6zel evler vb. bagka yer-
lerde de goéniilliiler araaligiyla ticrewsiz egitimler yapildigini ha-



Turkiye'de Elegtirel Erkeklik Alanindaki Egitim ... | 325

tirlatir (Hamadache, 1991: 116). Bu alanlann tiimiinde egitim
faaliyetlerinin genel amaglan benzerdir: bireyler ve topluluk-
larda kapasiteleri giiglendirmek, gelistirnek ve yagam boyu 6g-
renme yoluyla esitsizligi ve yoksullugu azaltmak (Latchem,
2018: 169)

NFE ¢ok farkh tiirde faaliyetlerden olusabilir: i) Tamamlay:-
a egitim (okuma yazma ve yetigkin egitimi dahil); ii) Mesleki ve
teknik egitim, iii) Saghk ve aile egitimi (saghk, beslenme, ebe-
veynlik, ev ekonomisi ve yaghlk sorunlan vb.); iv) Vatandaghk
egitimi (haklar, sorumluluklar, sosyal yagam, siyasi farlendalk,
dayarugsma konulan) v) Kendini gerceklestirme egitimi (giizel
sanatlar ve miizigin yaratia ve eglenceli etkinlikleri). (Lowe
1985: 60; aktaran Bilir, 2007: 624) Hoppers ise, tiim bu etkinlikle-
ri yedi baghk altinda toplar: 6rgiin egitim, popiiler egitim, kisi-
sel gelisim, mesleki egitim, becerilerin gelistirilmesi, tamamlay1-
a NFE programlan ve erken gocukluk bakimu ve egitimi (Hop-
pers, 2006: 61; aktaran Atmaca, 2019: 24). Bu gergevede NFE,
"deneyimsel” ve "uygulamali” 6grenmeyi igerir ve "yagam boyu
ogrenmenin” 6nemli bir pargas1 olarak kabul edilir. (Latchem,
2018: 160).

1960'larda ve 6zellikle de 1970'lerde, NFE iizerindeki ilgi yo-
gunlagmustr. Bununla birlikte, resmi egitim sistemine de etki
eden elegtirel yaklagimlar yerine yetigkinlere ve ‘yasgam boyu
egitime’ iligkin ¢ahgmalara ve hizmetlere odaklanma egilimi
hakimdir (Hamadache, 1991: 111). Yillar icinde, NFE kavramu,
bireysel kapasiteyi gelistirmekten orgiitsel ve topluluk kapasite-
sini gelistirmeye ve cinsiyet, sosyal ve cografi esitsizlikleri ele
almaya dogru geniglemigtir (Latchem, 2018: 6). Bununla birlikte,
ulusal-yerel sorunlar, egitim faaliyetlerinin amag ve hedeflerini
sekillendirebilir. Tiirkiye’deki NFE kurumlari, goniillii ve resmi
olmak iizere ikiye aymnlabilir: Goniillii kurumnlar, ‘toplum mer-
kezleri’ (Halkevleri gibi) veya vakif, dernek ve kooperatifler;
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resmi kurumlar? MEB, diger bakanliklar ve onlara bagh kurum-
lardir (Bilir, 2007: 627).

Neoliberal politikalarin bir sonucu olarak, para ve egitim
gittikge daha yakindan iligkili hale gelmistir ve bu durum bilgi-
ye erisim ve mesleklere girme firsatlan agsindan dezavantajh
gruplar yaratmmstir (Bilir, 2007: 625). Egitime erigemeyen gocuk-
lar ve yetigskinlerin yanu sira, sakatlar ve engelliler, miilteciler,
gogmenler, yerinden edilen insanlar, hapishanelerdeki insanlar
ve digerleri, kamusal hizmetlerin sirurlandinldigs mekanlarda
her tiirden esitsizligi deneyimlemektedir. Bu nedenle sivil inisi-
yatifler araahgyla savunuculuk, kamu otoriteleri iizerinde
baski: olugturma gibi faaliyetlerde egitim hem arag olarak kulla-
rulmakta hem de hizmet olarak sunulmaktadir. Ozellikle iigiin-
cii diinya iilkelerinde NFE saglayicilan olarak STOler, egitim-
delsi sémiirgeci pratiklerin kargisinda yerel kiiltiire dayali alter-
natifler iiretmesi baglaminda 6nemli goriilmektedir (Brennan,
1997: 195).

STO'lerdeki egitimler genellikle anaakimlasmus olan ve yer-
lesik egitsizlikleri derinlestiren ‘yasam boyu egitim’ perspekti-
fiyle yapilsa da cinsiyet esitsizliklerine karg1 doniigiim yaratina-
y1 hedefleyen olusumlar feminist ve elegtirel pedagoji perspekti-
fine yakindir. Ozellikle kadinlarin giiglenmesine yonelik taban
hareketleri, egitim araalgiyla cinsiyet esitsizliklerine meydan
okuyan ve hiyerarsik olmayan yontemler gelistirmis, yaygn-
lagmustir (Ortakoéylii Uysalli, 2017: 33). Kadin erkek esitliginden
LGBTI+ haklanna, eril siddetten cinsellige kadar pek ¢ok alanda
degisim yaratinak igin kurslar, atolyeler, brosiirler, videolar,
afigler, sosyal medya paylagimlan gibi pek ¢ok egitim faaliyeti

? Tiirkiye’de resmi kurumlar araabfyla yiiriitillen egitim programlan ‘halk
egitimi’ olarak adlandinlir. Konuya iligkin kapsamh bir degerlendirme igin Cevat
Geray'in Halk Egitimi (2002), Halk Egitiminin Kurumlagmasi (1974), Halk Egitim
Siyasalan ve Sorunlar (1993) ¢aligmalanna bakalabilir.
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yiiriitiilmektedir. Bunlar cinsiyetgi formel egitim alarurun digin-
da farkindahk yaratmak, politika yapmak, miicadele stratejileri
tiretmek, doniigtiiriicii bir miidahale icin gelistirilen yaratia ey-
lemlerdir. Bu olugumlarin goreli bagamsizhg) yerlesik egitimsel
kahplan agmak i¢in gerekli kogullarm yaratilmasina imkan sag-
lar. Ancak yeterli biitge, kaynak, egitim materyalleri gibi ihtiyag-
lar balemundan zorluklarla bagetme yoOntemleri gelistirirler.
Tiirkiye’de epeyce yeni olmasina kargihik erkeklik alarunda ku-
rulan inisiyatifler de non-formel egitim bigimlerini uyguluyor-
lar. Toplumsal cinsiyet esitsizliklerine karsi1 miicadele veren di-
ger alanlardan farkh olarak ataerkil yapiun birincil failleri ola-
rak goriilen erkeklere yonelik ¢ahgmalar yiiriittiikleri igin far-
kindahk yaratma temelli egitimler agirhk tagiyor.

Tiirkiye’de Elestirel Erkeklik Alaninda Egitim
Faaliyetleri

Elestirel erkeklik ¢ahismalar, erkekligin kategorik ele ahmgina
itiraz ederek kapitalist ataerkideki erkeklikleri ¢ogul olarak
inceler. Bu nedenle toplumsal cinsiyet ¢alismalarina énemli bir
katki yaparak derslerle ve bilgi iiretimiyle akademik alanda
degisim yaratir. Elegtirel erkeklik calismalanrun Tiirkiye tiniver-
sitelerindeki kisa tarihine ragmen, alarun gelisim seyri ve
aragtinlan konular (Erkol, 2018), lisansiistii tezlerin konulan ve
dagilimu (Ozdemir, 2018; Yildiz ve Teke, 2020), yayimnlanan
kitap ve makaleler (Topgu, 2018; Yiicel, 2014: 71-82).iizerine
¢abigmalar yapilmgtir. Ben burada egitimin toplumsal alandaki
doniigiimlere etkisini anlamaya ¢alishgim igin iiniversitelerle ve
akademik 6znelerle yakindan iligkili inisiyatiflerin egitim faali-
yetlerinin bir gergevesini gikaracagim. Bunlar: erkekliklerin so-
runsallagtnlmasi, aragtinlmasi ve tartigilmas: ile degisime dair
bir toplumsal hareket yaratmak arasinda, praksise dayah bir
bag kurma cabasi olarak degerlendiriyorum.
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Tiirkiye’de erkekler tarafindan olusturulan egemen erkeklik
kargih ilk hareket 2008 yihnda kurulan ‘Biz Erkek Degiliz Inisi-
yatifi’ (BEDI)dir (Sevim, 2019: 77). Pippa Baca cinayetinin ar-
dindan Istanbul’'da bir araya gelen BEDI'nin eylem repertuar:
dava takibi, basin agiklamalar, sansasyonel eylemler (erkekle-
rin etek giyerek sokakta dolagmalan gibi) vb. faaliyetlerden olu-
sur. Sosyal medya ve mail gruplan aracihgyla bir araya gelerek
erkeklik ve siddet vakalanm tartgarak Istanbul’da ve farkh ye-
rellerde orgiitlenmigtir. Bu nedenle sosyal aktivizin igerisinde
okuma-sorgulama-tartigma iizerinden gekillenen bir 6grenme
siireci gelismektedir. BEDI herkesin kathrmina agik bir “Taciz
ve Tecaviize Karg1 Farkindahk” at6lyesi (Arahk 2009) gercekles-
tirmigtir. Bu atolyede “Diinya iistiinde hi¢ kimseyi taciz etme-
mig, ya da tecaviiz korkusu yaratmamig bir erkek var mi?” so-
rusu tarigmaya aqlmus, atélyede kadinlar ve erkeklerin birlikte
konugarak farkindahk yaratilmasi amaglanmugtr.3

Benzer tarzda at6lye cahgmalanm 2010 yiinda Sosyal Kal-
kinma ve Cinsiyet Esitligi Politikalan Merkezi (SOGEP) biinye-
sinde bir proje olarak baglayan Erkek Muhabbeti isimli ¢aligma
grubu diizenlemigtir. BEDI'den farkh olarak protesto eylemleri
gergeklestirmeyen Erkek Muhabbeti erkeklerin kendilerini ifade
edebildikleri ve tarhigsmaya agtiklan egitimsel ¢aligmalara agirhk
vermigtir. Bu yontemsel farklihg;, ‘cinsel yonelim, cinsel kimlik
ya da cinsiyet temelli aynmalhkla miicadele eden olusumlarda
ve sivil toplum orgiitlerinde, ataerkil zulmiin dolayh ya da dog-
rudan pargasi olmanin getirdigi iirkeklik’ nedeniyle erkekligi
rahat¢a tarhgamama durumu ile iligkilendirmektedirler (Erkek
Muhabbeti, 2013: 50). Bununla birlikte hakim erkeklik degerle-
rinin erkeklere de zarar verdigi gercekliginden yola ¢ikarak cin-

3 http://bizerkekdegilizinsiyatifi.blogspot.com/2009/12/taciz-ve-tecavuze-kars
farkndalk.html
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siyet esitligi miicadelelerine katki koymay1 amagladiklan igin
feminist, kadin ve LGBTI+ hareketlerinden de farkhlagirlar. Ote
yandan ataerki karsith§, cinsiyet ve cinsel yonelim temelli ay-
nmahkla miicadele ve toplumsal cinsiyet eitligi hedefiyle ha-
reket ettikleri igin feminist ve LGBTI+ hareketine destek veren
ve oradan beslenen pro-feminist bir olugumdur.

Erkek Muhabbeti “Erkekler Erkekliklerini Sorguluyor” basg-
likl1 beg farkh at6lye diizenlemistir. Her biri 3 ila 5 giin siiren bu
atolyeleri, uzun soluklu ve biitiinciil ¢ahsmalar olarak ifade
eden grup, dgreten-ogrenen ikiliginin Gtesinde giindelik yagam
pratiklerini ve 6znelerin yasam deneyimlerini igerecek bigimde
egitim ¢alismalan Srmiistiir. Grup ayrica daha kisa siireli at6l-
yeler diizenledi, cinsellik ve sanat konulannda iki ¢aligma gru-
bu kurdu (Erkek Muhabbeti, 2013: 2349), bir sergi acti* ve er-
keklik iizerine brogiir ve kitaplar yayimladi (Bozok, 2011), er-
keklik ¢alismalar1 kaynakgas1 (Gozcii, 2013) ve erkeklik iizerine
derslerin kronolojik listesini® (Yilmaz ve Gozcii, 2015) hazrlads.
Hareketin egitim ¢alismalanna agirhik vermesinin 6zel nedenle-
rinden biri, grubun aktivistlerinin ve kahlhimalannun {iniversite
ogrencisi geng erkeklerden olugmasidir. Cahsmalanru nasil
planladiklanm anlattiklan bir réportajda, esas amaglariru erkek-
liklerin sorgulamasim devam ettirebilecek bir alan agmak olarak
tarif eden Erkek Muhabbeti, su an kaparumg olan web sitesi
aracihgiyla deneyimlerini ve dokiimanlanm erigime agarak eleg-
tirel iligkilerin kurulabilecegi bir alan yaratrmugtr (Erkek Mu-
habbeti, 2013: 34). Dokiimantasyon hem bu paylagima ulagan
yeni insanlarla tanigmanin hem de yol gosterici deneyimlerin
kolektif hale gelmesinin bir araci olarak goriilmektedir.

4 https://www stgm.org tr/erkeklerden-erkeklikler-uzerine-sergi-birkac-
erkek
5https://erkelanuhabbeti.tumblr.com/
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Erkek Muhabbeti, feminist ve LGBTI+ gruplarla da iligkiler
gelistirerek Lambda ile ortaklasa “Miijde Bir Oglunuz Oldu!”
baghkh soylesiler diizenlemigtiré. Her tiirden cinsel yonelimdeki
erkeklere agik olan bu sdylesilerde ‘tiirciiliik’, ‘din ve ahlak’,
‘siddet’, ‘aile’, ‘transfobi, bifobi, homofobi’, ‘cinsellik’, ‘evigleri’
konulan iizerine deneyim paylagimlan etrafinda tarhgmalar yii-
riitiilmiigtiir. Erkek Muhabbeti grubunun danigmam ve aym
zamanda elegtirel erkeklik cahgmalan alaninda aktivist bir aka-
demisyen olan Mehmet Bozok, meselenin 6nemli yonlerini
agiklayan brosiir ve bilgilendirici el kitaplar1 hazirlamanin ya-
ninda 2014 yilinda gergeklestirilen 1. Uluslararas: Erkekler ve
Erkeklikler Sempozyumu'nun’ diizenleyicilerindendir. Bu gru-
bun bir miiddet sonra azalan ve etkisini yitiren galigmalan,
uzun soluklu bir harekete doniismese de 6zneleri farkli STO'ler-
de ve akademide ¢aligmalann siirdiirmiigtiir.

2012 yilinda, giindeme getirilen ‘kiirtaj yasagi'na kars: bir
grup erkek harekete gegerek ‘Cinsiyet Aynimcihgindan, Hetero-
seksizmden ve Eril Siddetten Rahatsiz Erkekler’ isimli bir inisi-
yatif olugturmuglardir. Grup bu yasaga tepki olarak ‘Kiirtaj
haklaru tartismiyoruz, kadinlar adina konugmayr reddediyo-
ruz’ gagnsiyla ortaya qlargtir (Sevim, 2019: 79). Sosyal akti-
vizmde etkili bir eylemlilik gelistiremeyen grup akademi ala-
nindaki ¢alismalarnn pratik eylemlerle birlesmesi yoniinde bir
adim atma girisiminde bulunmustur. Bu yaklasim soyle ifade
etmektedir:

Bizim gibi olugumlara diigen gérev akademik bilgiye gozii kulag:
acik olmak. ...Biitiin bu aragtirmalar, bizlere iizerine siyaset inga

edebilecegimiz zemini kurma agisindan veri saghyor. Bizim bunu
yapabilme gibi bir imkanimiz yok. Biz kendi sosyalliklerimiz iize-

¢ http://www.lambdaistanbul.org/s/?s=M%C3%BCjde+bir+0%C4%9-Flunuz
oldu

7 http://icsmsymposium.org/
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rinden topluma baktigimizda bu simirh bir gergeve olacak. Aka-
demik gergeveyle icli dish olmamiz ayrn1 zamanda politika gelig-
tirme yetenegimizi giiclendirecek. Soyut konugmalar yerine aka-
demik bilgi bize pratigin bilgisini saghyor. Bizim bunun iizerine
bir politik pratik inga etme gansimiz var. Aradaki kayis olmamiz
gerekli: toplumsal pratigi eyleme dokecek siyasal pratikle akade-
mik bilginin arasinda bizim gibi kayislara ihtiya¢ var. Akademi
bunu yapamaz.(Tiirker, 2013).

Egitimsel araglari, bazilan erkekler arasinda diizenlenen ba-
zilan ise karma atdlye cahgmalandir. Rahatsiz Erkekler, hem
deneyim paylagimlan gergevesinde farkindalik artinc sdylegile-
rin yapildign hem de kolektif planlama yapilan ‘Erkeklik ve Ik-
tidar ile Yiizlesme’ (Subat, 2013) atolyesi gergeklegtirmigtir®. Ar-
dindan iki haftada bir toplanarak orgiitlenen grup Ataerkiye
Kars1 Erkekler (AKE) adiu alarak (2013) 5 farkh atolye daha
diizenlemigtir: Aile Iginde Erkeklik (Mayis, 2013, karma grup),
Toplumsal Miicadeleler i(:inde Erkeklik Halleri (Haziran, 2013, kar-
ma grup), Erkekligin Ingasmda Heteroseksizm (Haziran, 2013,
karma), ﬂigkilerdeki Erkeklik (Temmuz, 2013, karma grup), Erkek-
lik ve Beden (Temmuz 2013, her cinsel yonelimden erkekler).” Bu
grubun aslinda ayn bir vaka olarak incelenmesi gerekir. Ciinkii
AKE ismini aldiktan bir y1l sonra aralanndan bir erkegin, part-
neri olan bir kadina fiziksel, cinsel ve psikolojik siddet uygula-
mas! ile giindeme gelmistir. ‘Kamusal alanda ataerki kargih
miicadele iddiasinda olan bu erkegin bir kadina uyguladig; sis-
tematik giddet tim detaylan ile tartigmaya aqlmus® ve grubun
iiyelerinin ayrigmasi ile dagalmugstir’ (Sevim, 2019: 80). Bu ibret-

% https://kaosgl.org/haber/erkeklik-ve-iktidar-ile-yuzlesme-atolyesi-gercekle-
stirildi

9 https://www stgm.org tr/ataerkiye-karsi-erkeklerden-atolye-dizisi

10 Bu tarigmarun tiim detaylanna https://buseferlikboyleolmasin. wordp-
ress.com/ 2015/09/21/soylemesemolmazdi/?fbclid IwAR3szsqvGnkCOsCXgOM
e7ayzs_2AnGfQVP gmiPeStKEo2VtMfUnaUldYo ve http://ataerkiye-karsi-er-
kekler. blogspot com/ adreslerinden ulagilabilmektedir.
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lik vaka Tiirkiye’deki erkeklik hareketinin daha baglangiandan
itibaren yetersiz, yanhs kurgulanmus ve 6zenle elegtirilmesi ge-
reken yonlerini tiimiiyle ortaya sermistir.

Politik-pratik alanda miihim bir bogluk olmasina ragmen
hem kitlesellesmeyi hem de etkili eylemleri gerektigi olgiide
gerceklestiremeyen sosyal aktivizme karsilik, akademik alana
daha fazla egilim gosteren Elestirel Erkeklik incelemeleri Inisi-
yatifi (EEII) 2013 yilinda kurulmugtur. EEII, “feminizm, LGBTQ
ve toplumsal cinsiyet galigmalar ve aktivizmlerinin agtig elesti-
rel ve ataerkillik kargit1 yollardan ve onlarla dirsek temas iginde
ilerleyerek, erkekliklerin elestirisini yapan herkesi bir araya ge-
tirmeyi amaglamaktadir.” (EEll, 2013). Subat 2014'ten beri q-
kardiklan Masculinities Journal dergisi uluslararasi hakemli bi-
limsel dergidir ve Tiirkiye ve diinyada erkeklik ¢ahsmalar ala-
ninda iiretilen makaleleri yayimlamaktadir. EEll, kuruldugu
donemden bugiine alti atdlye ¢ahsmas: gergeklestirmistir: ‘Agir
Erkeklik Erkekligin Agirhgy (Nisan 2014)", ‘Gorsel Kiiltiir ve
Erkeklik’ (Subat 2014)2, ‘Politik Bir Kategori Olarak Erkeklik’
(Kasm 2013)8, ‘Tiirkiye’de Erkeklik Cahgmalan’ (Agustos
2013)%, ‘Bati’'run Vaadi: Erkeklikleri ve ‘Bakis’1 Yeniden Sorgu-
lamak’ (Mays, 2018)%, ‘Edebiyat ve Erkeklik’ (Agustos, 2018)
(Elestirel Erkeklik Incelemeleri Inisiyatifi). Atdlyelerin her biri
alaninda uzman akademisyenlerin sunumlan ve ardindan tar-
tgmalar yapmak seklinde bir yontemle organize edilmistir.

1 http://www.masculinitiesjournal.org/tr-tr/kategori/agir-erkeklikerkekligin-
agirligi-atolyesi/30/28

12 http://www.masculinitiesjournal.org/tr-tr/sayfa/gorsel-kultur-ve-erkeklik-
atolyesi/31/28

13 http://www.masculinitiesjournal.org/tr-tr/sayfa/politik-bir-kategori-olarak-
erkek-atolyesi/32/28

14 http;//www.masculinitiesjournal.org/tr-tr/sayfa/turkiye%E2%80%99de-
erkeklik-calismalari-atolyesi-/33/28

1S http;//www.masculinitiesjournal org/tr-tr/sayfa/western-promise/90/28
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Atolyeler disinda ‘Erkeklik, Travma ve Siddet Ekseninde S6y-
lem Calistayr’ (Ekim 2016)' ve ‘Tiirkiye’de Erkeklik Cahgmalan:
Sorunlar ve imkanlar Caligtayr’ (May1s 2019) gergeklegtirmistir.
Bu ¢alistaylar yiiksek lisans, doktora 6grencileri ile doktorasin
yeni alms aragtrmacilara yoneliktir. EEII, 2019'da “Erkeklikler:
Zor Zamanlarda Giigliikler ve imkanlar’ baghg altinda gercek-
lestirilen 2. Uluslararas1 Erkekler ve Erkeklikler Sempozyu-
mu'nun? da érgiitleyicilerindendir. Son olarak Ozyegin Uni-
versitesi ile ortak bir proje yiiriiterek ‘Siddetsiz Erkeklik El Ki-
tabr’ hazirlamigtir.s

Mubhalif bir cizgide elestirel bilgi iireterek ve non-formel egi-
tim organizasyonlan diizenleyerek ¢ahsmalar yiiriiten bu inisi-
yatiflere ek olarak yeni kurulan Elegtirel Erkeklik Datca Inisiya-
tif'nden (EeDI) ve toplumsal cinsiyet egitsizliklerini anaakim-
lagtrma ¢abasi iginde olan Yanindayiz Demegi’'nden de soz et-
mek gerekir. EeDi, Mugla’da Pinar Giiltekin cinayetinin®® ar-
dindan kurulan, popiiler medya araglar yoluyla farkindahk ya-
ratmaya galisan yeni bir gruptur. Yanindayiz Dernegi ise ig
diinyasinda kadin emegini giiglendirmeye yonelik faaliyetler
yiiriitmektedir. Ayrica Toplumsal Cinsiyet Endeksi? hazirla-
migtr. Bu grup ulusal kanallara hitap ederek, Tiirkiye'deki is
insanlannu etkilemeye ¢ahgmaktadir. Tiim bunlann diginda ¢a-
hgmalanrun merkezinde erkeklik olmayan fakat bu dogrultuda
caligmalar iireten yerel yonetimler ve STO'ler de bulunmakta-
dir. Sisli Belediyesi ‘Erkeklik’, ‘Medya’ ve ‘Cinsellik” konulann-

16 http://www.masculinitiesjournal.org/tr-tr/sayfa/erkeklik--travma-ve-
siddet-ekseninde-soylemncalistayi/131/150

17 http://symposium.masculinitiesjournal.org/

18 http://siddetsizerkeklik.com/

19 https://kazete.com.tr/haber/kayip-universite-ogrendisi-pinarin-cesedi-ustu-
betonlanmis-varil-icinde-bulundu-64083

20 https://yanindayiz.org/toplumsal-cinsiyet-esitligi-endeksi/
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da sadece erkeklerin katilabildigi ii¢ farkh erkeklik atolyesi dii-
zenlemistir.?! Toplumsal cinsiyet egitsizliklerine karg1 miicadele
veren Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) ise ‘babahk’ iizerine
o6nemli egitim ¢caligmalan? ytiriitmektedir.

Sonug

Elestirel erkeklik caligmalar alaninda diizenlenen egitim ve 6g-
renme faaliyetlerinin dért boyutu oldugu gériiliiyor: i) egitimin
toplumsal cinsiyet esitligi lehine degisim yaratmay: hedefleyen
bir organizasyondki 6znelerin orgiitlenmesinde kullanilmas:
(grup igi egitimler); ii) egitimin kitlelere ulagmak igin bir arag
olarak kullarulmas; iii) egitimin belirli bir hedef kitle iizerinde
farkindalik, degisim ve iyilesme yaratmas: hedefiyle tasarlan-
masl ve sunulmasy; iv) egitim faaliyetlerinde kullarulan yol ve
yontemlerin cinsiyet¢i olmayan yaklagimlara katki saglamasi
(yatay, hiyerargik olmayan, katilima vd.). Ote yandan gruplann
ihtiyaglanna gore planlanan ve katihmalan esas alarak yapi-
landinlan bu faaliyetlerin kisa siireli olmasi; grubun 6z kaynak-
lanyla ya da proje fonlanna bagh olarak diizenlenmesi; faaliyet-
lerin siirekliligi saglanamadig igin katihmcilarin degiskenligi
gibi dezavantajlar oldugu goriilmektedir.

Erkeklik alarunda elestirel bilgi ve egitim pratikleri iireten
inisiyatifler akademik alanla yakin temas igindeler. Egitimn faali-
yetlerinin igerikleri biiylik oranda buradan besleniyor ve top-
lumsal alanda yakia olan siddet, ayrimcilik, cinsiyetgi isboliimii
gibi konulara agirhk veriliyor. Bununla birlikte kisa siireli atélye
¢ahgmalannn agirhkh oldugunu gorebiliyoruz. Bu atdlyeler fo-

2 https://www sivilsayfalar.org/2019/01/11/sisli-belediyesi-ortak-deneyim-
atolyesinden-erkeklik-atolyesi/

2  https://www.acev.org/ne-yapiyoruz/anne-babalar-icin/baba-destek-prog-
rami/
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rum-tarigma geklinde organize ediliyor ve/ya formel egitime
benzer tarzda, uzmanlann belirli bir dinleyici kitlesine ¢ahsma-
larina aktardiklar: bigimlere agirhklh olarak rastlaniyor. Akade-
mik alana odakh ve aktivistleri gliglendirmeye dayali bu ¢ahs-
malann non-formel egitime katki sagladigy ortadadir. Aym za-
manda egitim alarundaki yerlesik cinsiyet¢i igerigi degistirme
potansiyelini de barindirmaktadir. Ancak elegtirel ve feminist
pedagojiye katkis1 veya yetigkin egitimine dair doniigtiiriicii
metodlar icerip icermedigi tarbigmahdir. Egitim ¢ahsmalan or-
ganize eden bu ve benzeri olusumlann elestirel ve feminist pe-
dagoijilere yakinlasmasi iizerine daha fazla diisiinmeye ihtiyag
vardr.
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programinda da doktora egitimini tamamladi. Doktora egitimi siirecin-
de cesitli dergilerde ve gok yazarh kitaplarda makale ve boliimleri ya-
ywnland:. ingiltere’de Anglia Ruskin Universitesi'nde Erasmus progra-
muna katildi ve egitimci Dave Hill'le birlikte ¢cahsmalar yapt. 2018 yi-
bnda “Gizli Miifradat: Universiteye lligkin Bir Cziimleme” isimli dok-
tora tezini tamamladi. Gezi Park: sonras1 kurulan park forumlarinda
goniilli drama ¢ahymalanna devam etti ve gocuklara yonelik park gen-
liklerinin organizasyonlannda goérev aldi. 2016 yihinda Egitim-Sen igyeri
temsilcisi oldugu okulun hukuksuz bir bigimde imam hatip ortaokulu-
na doniigtiiriilmesi kargisinda ses getiren ve kazarumla sonuglanan Ye-
silbahar miicadelesinin aktivistleri arasinda yer ald1. Seyahat etmeyi, fo-
tograf cekmeyi ve hayvanlar ¢ok sever. Halen esi ve iki kiz ile birlikte
[zmir/Seferihisar' da yasamaktadur.

Hiilya Caglayan: (hulyacaglayan@gmail.com) 2009 yiinda Bilkent Univer-
sitesi Felsefe Boliimiinde lisans egitimini tamamladiktan sonra Sabana
Universitesi Kiiltiirel Galigmalar yiiksek lisans programindan 2011’de
mezun oldu. 2012 ve 2017 yillan arasinda Istanbul Teknik Universite-
sinde Avrupa Birligi 7. Cerceve Programi kapsaminda yiiriitiilen Fe-
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male Empowerment in Science and Technology Academia (FESTA)
projesinde araghrmaa olarak gahst. 2017 yilindan beri EWORA (Euro-
pean Women Rectors Assodiation) genel sekreterligini siirdiirmektedir.

idil Safiye Soysegkin: (idilsoyseckin@gmail.com.) Sosyolog. Kadin Emegi
Galisan Feminist Araghrmaalar igerisinde yer ahyor. Toplumsal cinsiyet
esitligi, kadin emegi ve istihdam, sosyal refah rejimleri, go¢ konularn-
da gahgmalar ytiriitiiyor. Su an bir uluslararas kurulugta darugman ola-
rak ¢ahmyor. Egemen ve Ali Barisla birlikte yasiyor.

L. Istl Unal (Prof. Dr.) (leylaisilunal@gmail.com) Lisans dgrenimini iktisat
alarunda, yiiksek lisans ¢aligmalanru istatistik konusunda ve doktora ga-
hgmalanru egitim bilimleri alaninda tamamladi. Ocak 2017’ye kadar An-
kara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde (Egitim Yonetimi ve Po-
litikkas1 Boliimii) 6gretim iiyesi olarak ¢ahigh. Akademik ¢aligmalarini
daha ¢ok egitim ekonomisi, egitim politikasi, egitim ekonomi politigi,
egitim bilimleri felsefesi, egitimde toplumsal cinsiyet konulannda yo-
gunlagtirds.

11. 01. 2016 tarihinde kamuoyu ile paylagjlan, “Bu Suga Ortak Olmaya-
ca@z!” baghkli barig bildirisinin imzacilar1 arasinda yer aldi. Unal, aka-
demik galigmalanm dayanisma akademilerinde siirdiirmektedir.

Mine Gogiig Tan (Prof. Dr) (minegtan@gmail.com) Ankara Universitesi
Egitim B. Fakiiltesinde Toplumsal Cinsiyet ve Egitim, Elestirel ve Fe-
minist Pedagoijiler, Egitim Sosyolojisi, Toplumsal Tarihte Cocuk alanla-
rinda ¢aligh. A.F.S. ve Fulbright burslanndan yararlandi. Cambridge
Universitesinde Kadin Gahgmalari alaninda doktora sonrasi ¢ahigmalar-
da bulundu. A.U. Kadin Cahsmalar1 Ana Bilim Dah ilk bagkar, KA-
SAUM Yonetim Kuruly, iTU Bilim, Miihendislik, Teknoloji KAUM Yo-
netim Kurulu, UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu Toplumsal Cinsiyet
Esitligi Komitesi, Avrupa Kadin Rektorler Dernegi (EWORA) Scientific
Advisory Board iiyesi olarak gorev yapt. Toplumsal cinsiyet ve egitim
alaninda Education in ‘Multicultural’ Societies project of Goteborg Uni-
versity and Sweedish Research Institute in Istanbul, Tiirkiye’de Bilim,
Miihendislik ve Teknolojide Kadin Akademisyenler Ag), Tiirkge Kadin
Thesaurus’u, TUBA/UNFPA Niifus ve Kallanma Stratejileri vbg. ¢ok
sayida ulusal projelerde galish. Aym alanda, ITU’nin FESTA, SHEME-
RA, Meta Analysis of Gender and Science Research, UNICAFE ve
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CEID/in Tiirkiye’de Katihma Demokrasinin Geligtirilmesi: Toplumsal
Cinsiyet Egitliginin izlenmesi gibi AB tarafindan inanse edilen proje-
lerdeyer aldh.

Nuran Aytemur Sagiroglu (Dr.) Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Ka-
mu Yénetimi Boliimii 6gretim iiyesidir. Milliyetilik, halkqlik, elegtirel
pedagoiji, oplumsal cinsiyet, saglam bedenlilik ve engellilik konulann-
da ¢aligmalar1 bulunmaktadir.

Pelin Yalgnoglu Kaplan: (pyalcinoglu@gmail.com) Fen Egitimi alaninda
yiiksek lisans egitimini Missouri Universitesi-Columbia’da ve doktora
egitimini Ohio Devlet Universitesi’nde tamamnladi. 2008-2017 yillan ara-
sinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6gretim iiyesi olarak
gorev yaptl. Fen Egitimi alarunda makaleleri, kitap boliimleri vardir.
Nitel Araghrma alanunda bir kitabin geviri editorliigiinii yapt. Fen egi-
timi odakh projelerde ve bilim kamplarinda egitici ve yiiriitiicii olarak
¢aligh. 2016 yihnda Ankara Universitesi KASAUM tarafindan diizenle-
nen Toplumsal Cinsiyet Esitligi Sertifika Programinda 6grenci oldu. Ba-
ng Bildirisi imzaas: olmasi gerekgesiyle 2017 yiinda 686 sayih KHK ile
tiniversitedeki gorevinden ihrag edildi. Thrag akademisyenlerle birlikte
Ugurtma Kitap Cafe’yi kurdu. Kurulugundan bu yana Eskigehir Oku-
lu'nun bir iiyesidir. 2017-2020 yillan arasinda Eskigehir Okulu biinye-
sinde diizenlenen Toplumsal Cinsiyet Atolyesinin yiiriitiiciilerinden bi-
ri olmugtur. Dans etmeyi ve uzun yiiriiyiisleri sever. Bir y1ldiz dahadur.

Remzi Altunpolat: Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesinden mezun ol-
du. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Kamu Hukuku (Dev-
letler Umumi Hukuku) Anabilin Dah’'nda yiiksek lisans yapt.. Gazi
Universitesi Igletme Egitimi Béliimii Mali Hukuk Anabilim Dal'nda
araghrma Gorevlisi olarak ¢ahgt. KESK Egitim-Sen Ankara Universite-
ler Subesi yonetiminde ve Egitim Sen Yiiksekogretim Biirosu'nda gorev
aldi
15 yah agkin siiredir LGBTI+ aktivizmi igerisinde yer aliyor. Halihazirda
Kaos GL Dernegi iiyesi. Konugsmaa olarak pek ¢ok panel, konferans,
sempozyum, sdylesi ve egitime katld, gesitli yaymn organlarinda yazi-
lan yaymnland1. Kaos GL, Kaos Q+, Praksis, Yasayan Marksizm, Kampflatz,
Elegtirel Pedagoji dergilerinin yayin ve darugma kurulu iiyesi.
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Toplumsal cinsiyet, cinsel yonelim ve cinsel kimlikler, feminizm, erkek-
lik, LGBTI+ alismalan, Queer teori, egitim ve saghk politikalan, sendi-
kal hareketler, insan haklan, sosyal ve siyasal teori, kamu hukuku ve
devlet teorisi baghca ilgi alanlan arasinda yer aliyor.

Sebahat Sahin: (sebahatsahin@gmailcom) Lisans egitimini Dokuz Eyliil
Universitesi Siif Ofretmenligi programinda, yiiksek lisans egitimini
Bogazici Universitesi Egitim Bilimleri boliimiinde tamamladi. Doktora
tez yazim siired Ankara Universitesi Egitim Yonetimi ve Politikalari,
Egitim Ekonomisi ve Planlamas: programinda devam etmektedir. Egi-
timin ekonomi politigi, gizli miifredat, toplumsal cinsiyet, elestirel pe-
dagoji akademik ilgi alanlan arasindadir.

Sezen Bayhan (Dr.) (bayhans@boun.edu.tr) Bogazigi Universitesi Egitim Bi-
limleri Boliimii'nde yiiksek lisans ve doktora 6grenimini tamamlad:.
Aynidonemde, istanbul Teknik Universitesi Yabana Diller Yiiksekoku-
lu'nda dgretim gorevlisi ve Araghrma ve Mesleki Gelisim Birimi'nde
koordinatér olarak gérev yapt. 2018 yiinda Strasbourg Universite-
sinde misafir araghrmaa olarak doktora sonrasi galigmalanna devam
etti. 2019-2020 yilinda Bogazici Universitesi Egitim Politikalar1 Uygula-
ma ve Araghrma Merkezi'nde araghrmaa olarak ¢ahst. Cesitli sivil top-
lum kuruluglar igin egitim {izerine aragtrmalar yiiriiterek raporlar ya-
ywladi. Makaleleri British Journal of Sociology of Education, Critical Studies
in Education, International Journal of Educational Development gibi gesitli
dergilerde yaywnlandi. Halen &gretim programlan ve ders materyalle-
rinde toplumsal cinsiyet {izerine aragtumalariu yiirlitmektedir. Arag-
tirma alanlan egitimde egitsizlikler, toplumsal cinsiyet ve egitim, ders
kitaplannda toplumsal cinsiyet, egitimin kiiltiirel politikasidur.

Simten Cogar: (simcosar@gmail.com) University of Pittsburgh’da ziyaretci
ogretim {iiyesi (2019-2021). Tiirkiye siyaseti, ferninist siyaset ve siyasal
diisiince {izerine yaywmnlan var. Ceviri de yapiyor. Son araghrma hatti
femninist akademiklerin neoliberal bilgi rejimleriyle baglantlanna kendi
anlatilan iizerinden bakmakla kuruluyor. Cesitli formlarda yaz1 yaz-
may1, geviri yapmay: ve Akdeniz'i seviyor. Dikis Makinesi adli bagim-
siz bir grupla kolektif dykiiler yaziyor. Kadin Koalisyonu, Bir-Ara-Da,
Feminist ve Queer Aragtrmacilar Ag1 (FQA) liyesi; barig akademisyeni.

Tuba Kana (Dog. Dr) (tubakanci@gmail.com) Kocaeli Universitesi, Siyaset
Bilimi ve Kamu Y6netimi BSliimii'nde Siyaset Bilimi dogentidir. Dokto-
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ra derecesini Sabana Universitesi'nden 2008 yiinda almugtir. Kog Uni-
versitesinde doktora sonrasi araghrmaa olarak ¢alsmig; Kog, Sabana,
Yildiz Teknik ve Dogus Universitelerinde lisans dersleri vermistir. 2012
yilinda, Ankara Yildinm Beyazt Universitesi'nde Siyaset Bilimi ve Ka-
mu Yoénetimi Bliimii'nde yardimci dogent olarak gahgmaya baglamig-
tir. 2015 yilinda, California Irvine Universitesi (ABD) Demokrasi Galig-
malan Merkezi'nde misafir araghrmaci olarak bulunmugtur. Caligmalar:
toplumsal cinsiyet, egitim, vatandaglik, sivil toplum, sosyal hareketler,
siyasal ideolojiler, siyaset teorisi, kargilaghrmali siyaset gibi alanlara
odaklanmaktadir. Cegitli ulusal ve uluslararasi derleme kitaplarda gok
sayida Tiirkge ve Ingilizce kitap boliimii ile Gender and Education, Nati-
ons and Nationalism, Studies in Ethnicity and Nationalism gibi uluslararas:
hakemli dergilerde yayimlanmug makaleleri bulurunaktadr.

Yeser Torun: (yesertorun@gmail.com) Yiiksek lisans egitimini 2002 yilinda
ODTU Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Galigmalan Boliimiinde tamamla-
d1. 2014 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim
Ekonomisi ve Planlamasi Programi’'ndan doktora derecesini ald1. Aka-
demik ¢ahgmalanru yiiriitmek iizere, 2019-2010 6gretim yilinda 4 ay
Ghent Universitesi'nde, 2016-2017 &gretim yilinda ise 8 ay University
College Dublin’de misafir araghrmaci olarak bulundu. 2018-2020 yillan
arasinda Hacettepe Universitesinde misafir 6gretim gorevlisi olarak
ders verdi. Akademik ilgi alanlan arasinda egitim ekonomi politigi, top-
lumsal cinsiyet, toplumsal hareketlilik, meritokrasi, toplumsal esitsizlik
ve elegtirel pedagoji sayilabilir.
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