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Dog. Dr. Dursun DILEK

Dursun Dilek, 1969 yilinda Samsun-Bafra’da dogmustur. Ilk ve orta
ogretim tahsilini dogdugu yerde tamamlamig, 1991 yilinda Istanbul Univer-
sitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bolimii'ni bitirmigtir. 1992°de Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Yiiksek Okulu'na Aragtirma
Gorevlisi olarak girmig, 1994’de aym tniversitenin Tiirkiyat Aragtirmalan
Enstitlisii Ortagag Tarihi Yiiksek Lisans Programi’ndan mezun olmustur.
1996 yilinda YOK/ Diinya Bankasi Milli Egitimi Geligtirme Projesi kapsa-
minda Ingiltere’ye doktora egitimi igin gitmig, 1999 yilinda Warwick Uni-
versitesi Egitim Enstitlisi'nden “History in the Turkish Elementary School:
Perceptions and Pedagogy” adl1 caligmasi ile doktora derecesini almugtir.

Ayn yil Atatiirk Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler
Egitimi Ana Bilim Dali'nda 6gretim gorevlisi, 2000°de Yrd. Dogent, 2004’te
Dogent olmustur. Ilk ve ortadgretimde sosyal bilgiler ve tarih &gretimi, tarih
derslerinde biligsel gelisim, tarihsel anlamna, tarihsel empati, tarihsel 6gren-
me ve nitel aragtirma tizerine ¢alisan ve ders veren Dursun Dilek, 2002’den
itibaren ayn fakiiltenin Tarih Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanhigin ytiriit-
mektedir. 40’a yakin makale, bildiri ve editorliigilinti yaptig1 1 kitab1 bu-
lunmaktadir.
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ONSOzZ

Son yilarda Tiirkiye’de egitim alanuinda 6nemli degisim ve dontigiim-
ler yagsandi. Avrupa Birligi'ne uyum siirecinde ders 6gretim programlar
Avrupa ve gelismis diger tlkelerin standartlarina dayali olarak hazirland:.
Bu kapsamda eskiyen pedagojik anlayiglar bir kenara birakilarak egitimde
post-modernizmin yansimalarindan biri olan olusturmacilik (yapilandirma-
cilik) yaklagimy, ilkogretim programlarinda yerini aldi. Profesér Mustafa
Safran bagkanlhigindaki Sosyal Bilgiler ekibi, Tiirkiye'nin ¢agdas ihtiyaglari-
na cevap verebilecek bir 6gretim programini ortaya koyarken; ayru ekipten
tarih egitimcileri lise tarih dersleri program taslagini1 da hazirlad.

1994 yilinda Buca’da gergeklestirilen ulusal diizeydeki sempozyum-
dan sonra, 10-12 Eyliil 2007 tarihleri arasinda Tiirkiye'de ilk defa diinya
capinda oldukga yiiksek bir katilimla Sultanahmet’te “History Education,
Identity and Citizenship in the 21st Century” adl1 konferans gergeklestirildi.
Yerel, ulusal ve uluslararas: kapsamda bir¢ok arastirma bu stiregte sunuldu.
Tarih egitimi alaninda seckin aragtirmaci konuklarin yer aldif konferansin
agilig bildirgesinde Profesér Mustafa Safran’in ortaya koydugu gibi

20. yiizyilda tarihin bizi getirip birakhigr yer, “kendimizi” ve
“otekileri” tammlamakht. 20. yiizyil bizim igin, soylemesi zor da olsa
bitti. Peki, 21. yiizyilda tarihe hangi misyonu yiiklemek gerekiyor?
Ya da biz istesek de istemesek de tarih, ne igin ugragacak? Bu yeni
yiizythn egilimlerinin insamn oniine koydugu temel problem gegen
yiizyildakilerden biraz daha farkli gibi goriiniiyor. Temel problem,
kendini otekilerden iistiin kilmak degil, bizzat “kendi olmay: bagara-
bilmek” olarak karsimiza gikiyor. Belki de bu yiizyilda tarihten “ken-
dimiz olabilmek” ve “kendimiz kalabilmek " igin yararlanacagiz.

Tarihin fazlasiyla 6nemsendigi bir diinyada yasiyoruz. Uluslar, tarihi
farkli amaglarla kullanma gayreti igindeler... 11 Eyliil hadisesiyle baglayan,
tilkemiz dahil birkag Avrupa tilkesinde yasanan terérist eylemler ve Ameri-
ka Birlegsik Devletleri'nin 6nce Afganistan’a saldiris1 sonra Irak’ isgali ile
devam eden kaotik bir siiregten geciyoruz. Bu baglamda baz tarih egitimci-
leri barigqil bir tarih 6gretiminin kiiresellesen diinyada ne derece 6nemli
oldugu tizerinde durmaktadirlar. Onlara gére yasanan olaylarin 6niine
gesmede, etnik catismalarin en aza indirgenmesinde boylesi bir tarih su-
numu gereklidir. Ote yandan azinliklarin tarihine odaklanma anlayiginin
tiiketilmeye baglandify gelismis tilkelerin tarih egitimcileri, kendi tarih

vi
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programlarinda ulusal tarihe déniigiin sinyallerini vermektedirler. Tam da
bu noktada iilkemizde hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programlarinda,
bir taraftan evrensel deger ve beceriler ile tarihin disiplin i¢i amaglarina yer
verilirken, diger taraftan programlarin ulusal bir bakis agis1 ile yorumlan-
mug olmasi oldukga isabetli goriinmektedir.

Yukaridaki ifadeler tarih 6gretiminde evrensel ve ulusal kapsamda
gelinen noktay: ana hatlariyla ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, bu eserin
tarih 6gretiminde eski ve yeni yonelimleri kargilagtirarak, yeni tarih 6greti-
mi anlayisinin felsefi ve pedagojik temellerinin anlagilmasina katkida bu-
lunmasi bakimindan daha da 6nem kazanacag: umut edilmektedir.

Tarihin 6gretimine ve 6grenimine dair akademik galismalarin sayisi
giin gectikge artmaktadir. Bunda 1998 yilinda YOK'iin egitim fakiiltelerini
yeniden yapilandirmasinin 6nemi biiyiiktir. O tarihten itibaren egitim fa-
kiiltelerinde alan egitimi ¢alisan akademisyenlerin sayis1 6ncesiyle kargilas-
tirlamayacak oranda artrmigtir. Bununla birlikte, YOK'iin yeniden yapilan-
dirma sonrasi reformun geregi olan atihimlar: gergeklestirmede (kadro, dok-
tora programlar1 agma gibi) yeteri kadar basan gosterdigini soylemek giic-
tiir. Bugiin sadece iki iniversitemizde tarih egitimi doktora programlan
bulunmaktadir. Digerlerinde ise yeterli sayida 6gretim tiyesi olmadigindan
doktora programlari agilamamaktadir. Geng aragtirmacilarin tarih egitimine
olan ilgilerindeki artis sevindirici olmasina ragmen, tarih egitiminde gelis-
mis iilke standartlariru yakalama konusunda YOK'iin de destegine gereksi-
nim vardur.

Elestirel okumalar ve eklemeler yaparak bu eserin giincellenmesine
katkida bulunan Ars. Gor. Giilgin Yapici'ya tegekkiirii borg bilirim. Ayrica
bu yapit1 bastan sona okuyarak teknik anlamda diizeltmeler 6neren Ars.
Gor. Ramazan Alabas’a, kitabin kapak tasarimu {izerinde ¢aligsan Sosyal Bil-
giler 6gretmeni Nuriye Erdogan’a ve kitabi yayina hazirlayan Nobel ¢ali-
sanlarina tegekkiirlerimi sunarim.

Istanbul /Géztepe
Dursun Dilek
Eyliil 2007
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IKINCI BASKIYA ONSOZ

Tiirkiye'de Tarih 6gretimi ve tarihsel 6grenme ile ilgili aragtirmalarin
az olusu, varolan galigmalarin ¢ogunun tarih veya sosyal bilgiler ders prog-
ramlarinin ve ders kitaplarinin elestirisine yonelik olmasi ve bunlarin "tarih
egitimi" aragtirmalariymig gibi takdim edilmesi, okuyucuya sunulan bu
yapitin olugmasindaki etkenlerden biridir. Alandaki kavram kargagasi, hem
ogretmenlerimizin hem de bu alandaki aragtirmacilarimizin ortak sorunu-
dur. Dolayisiyla eserde alarun egitim ve 6gretimine yonelik literatiirde yer
alan kavramlara ve tarihsel 6grenme ve diigtince gelisimi ile ilgili aragtirma-
lara yer verilmistir. Bu eser iki kitaplik bir serinin ilkidir ve dogrudan tarih-
sel 6grenme ile ilgilidir. Ikinci eser daha gok ortadgretim tarih 6gretimi ger-
cevesinde halihazirda tarafimizdan kaleme alinmaktadir. Okuyucuya sunu-
lan bu yapitin bir y1l gibi kisa bir siirede tiikenmesi, bu satirlarin yazarin
olduk¢a mutlu etmekle birlikte, tarih 6gretimine yonelik olan ikinci eserin
bir an 6nce ¢ikarilmasi diigiincesini de glindeme getirmistir.

Ulkemizde ve diinyada tarih dgretimine yiiklenen misyonlar bu der-
sin bilimsel 6zelligini kaybetmesine neden olmaktadir. Diiniin tarih 6greti-
mi "ulusquluk” anlayisina gore sekillenirken, gilinlimiiz Tiirkiyesi'ndeki
tarih 6gretiminin "bariggil tarih" yaklagimu iginde tartigilmas: ve yapilandi-
rilmas: gerekliymis gibi bir anlayis empoze edilmeye ¢aligilmaktadir. Eger
tarih, bilim ya da bilimsellesme siirecinde bir disiplin ise; tipki1 matematik,
fen, cografya vb. derslerde oldugu gibi disiplinin dogasina uygun olarak
ogretilmelidir. Yani tarihin baniggillig1 veya savascilifi s6z konusu olmama-
I, tarih 6gretimi anlayis1 disipline 6zgli amaglar gergevesinde gergeklesti-
rilmeli ve tarihgilerin yorumlarn tarihsel gerceklermis gibi 6grencilere tak-
dim edilmemelidir.

Birinci baskida yer alan yazim hatalarinin ve anlagilmayan baz: ifade-
lerin tespitinde ve giderilmesinde 6grenci arkadaglarimin emegi oldukga
fazladir. Eserin "Tarihsel Diis Giicii veya Imgelem" adli beginci boliimii
meslektaglarimin da katkisiyla zenginlestirilmistir. Bu baskida emegi gecen
sevgili 6grencilerime tesekkiir ederim.

Istanbul /Géztepe
Dursun Dilek
Eyliil 2002

X1
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BIRINCI BASKIYA ONSOZ

Bu yaput, 6zellikle ilkégretim dgrencilerinin tarih konularina yonelik
O6grenme ve diisiince gelisimi hakkinda yapilan tartismalar: elestirel bir
bakis agisiyla incelemektedir. Sosyal bilimler iginde tarih, belki de en gok
kendi amaglar1 diginda &gretilen bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Alan dis1 amaglara yonelik bir 6gretim anlayisinin sonucunda gergeklesen
bir 6grenme, tarihsellikten uzaktir. Tarihsel 6grenmenin gerceklesmesi ve
tarih diigiincesinin gelismesi, 6grencilerin tarihgilerin galigma yontemlerini
kullanarak ulastiklar entelektiiel asamalardir.

Gelecegin aragtiran ve sorgulayan bireylerini yetistirmek igin tarih
ogretimine geleneksel egitimin sundugu sosyal amaglarla yaklagmak yerine,
tarihin “dogruyu arama etkinligi”ne yonelik olan amaglariyla baglama dii-
stincesi bu incelemenin ana fikrini olugsturmaktadir. Bu agidan bakildiginda
tarih ve sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenlerin, 6grencilerin tarihsel 6¢-

renmeye dair yeteneklerini kegfetmelerine yardimci olacag diigtintilmekte-
dir.

Bu yapitin ikinci, tiglincli, dordiincii ve besinci bollimleri gesitli za-
manlarda yayinlanmig/yayinlanmakta olan makalelerin olugturdugu igeri-
ge bagh kalinarak hazirlanmugtir. Makaleler ile ilgili agiklamalar ad:1 gegen
bolimlerin sonunda dipnot olarak verilmistir. Kitap haline getirme stire-
cinde elde edilen yeni bilgilerin ve meslektaglarla yapilan tartismalarin 15181
altinda diizenlemeler yapilmugtir.

Burada, ¢alismay1 bagtan sona okuyarak degerli fikirleri ile bu yapitin
olusmasina yardimci olan esim Sosyal Bilgiler Ogretmeni Asuman Dilek,
diger meslektaslarim Dog. Dr. Esra Akgtil (Macaroglu), Yrd. Dog. Dr. Murat
Asicy, Dr. Ertugrul Oral ve Yrd. Dog. Dr. Ali Yilmaz’a tegekkiirlerimi sun-
mak isterim.

Ogretmen, 6grenci ve meslektaslarima katki saglamas: dilegiyle...

[stanbul
Dursun Dilek
Nisan, 2001

IX
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GIRIS
CALISMANIN AMACI VE PLANI

Bu boliim, ¢alismanin amac, igerigi ve planini sunmanin yaninda,
okuyucuya tarih ve tarih dersine dair (tarihsel) 6grenme ve diistince gelisi-
mi ile ilgili bakis agimuz ve eserden yarar saglama yollar1 hakkinda bilgi
vermektedir. Tiirkiye'de tarih 6gretimine ait galigmalarin az olusu, varolan
yapitlarin ¢ogunun &gretim programi ve ders kitaplarinin incelenmesine
yonelik olarak yapilmasi, 6grencinin tarihsel 6grenmesi ve tarih diigiincesi-
ne yonelik bir ¢aligma yapmanin zorunlu oldugu fikrini ortaya ¢ikarmustir.
Dolayisiyla bu yapit, her seyden 6nce tarih egitiminde bundan sonra yapi-
lacak aragtirmalar igin gerekli olan anahtar kavramlar ve terimleri sunmay:
amaglamaktadir. Bunun yaninda, tarihsel 6grenmenin nasil gergeklestigine
yonelik bir ¢alisma yapmadan, tarih dersi igin 6nerilen 6gretim yontemleri-
nin gegerliligi hakkinda duydugumuz kaygi da 6nceligi bu ¢aligmanin ya-
pilmasina vermistir.

Tarih disiplini ile ilgili diislinsel tartigmalar “tarih nedir?” adl1 birinci
boliimde ele alinmaktadir. Ciinkii eserde, disiplin ile ilgili bu tartismalarin
disiplinin 6gretim amaglarini belirledigi ve disiplinin 6grenilmesine yonelik
pedagojik yaklagimlara 1sik tuttugu fikri savunulmaktadir. Bu sav, ikinci
bdliimden itibaren tarih 6gretiminin disiplin igi amaglanyla, birinci bolim-
de yer alan tarihin ne oldugu hakkindaki diislinceler arasindaki iliskilerin
ortaya ¢ikarilmasiyla desteklenmektedir.

Tarih 6gretiminin amaglan genel olarak iki kisma aynlmaktadir. Bunlar
disiplin ici ve sosyal amaglardir. Ogretim amaglanna yonelik bu siniflandir-
ma tarih 6gretimi programlarindaki 6zel hedeflere doniik yansimalar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yansimalar, genelde tilkelerin kiiltiirel yapisinin,
bilimsel geleneklerinin ve sosyal politikalarinin, 6zelde ise program gelistir-
mecilerin tarih dersinin misyonunu belirlemede oynadiklan rollere isaret
etmektedir. Tiirkiye 6rneginde tarafiruzdan ulusal iitopyacilik olarak adlan-
dirilan ve 2005 yilina kadar uygulamada kalan program anlayis, tarih disip-
linin amaglanyla ortlismeyen, fakat iitopik bir toplum yaratma arzusu ve
toplumun iyi huylu yurttaslariru yetistirme kaygisiyla, tarih 6gretiminde sos-
yal amaglara uygun olarak gelistirilmigtir. 2005 y1ih itibariyle uygulama alaru
bulan 6gretim programlan ise yine ulasilmak istenen toplum profili, cagcil
paradigma ve pedagojik anlayislar ile glincel dis politikalara uygun diigsecek
sekilde olusturmaci/ yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda hazirlanmstir.
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Ugiincii béliim, égrencilerin tarihsel 6grenmesine ve diigiince gelisi-
mine ayrilmgtir. Eger, dilsel veya matematiksel 6grenme ve diigtince geli-
siminden bu alanlara ait 6grenme ve diislince gelisimini anlamaktaysak,
tarihsel 6grenme ve tarih diiglincesinin gelisiminden de dogrudan alanla
ilgili 6grenme ve diislince gelisimini anlamahyiz. Egitimsel agidan, pratik
kaygilar tasimadi) icin, ¢ocugun duyussal gelisimine fazla bir katki getir-
medigi diisiincesiyle elestirilen disiplin i¢i amaglara yonelik tarihsel 6gren-
me, -¢linkii tarihin 6grencilerde yurtseverlik, milliyetgilik, kiiltiirel mirasa
sahip ¢ikma, vb. gibi misyonu olmasi gerektigine inanilmaktadir- gergekte
¢ocugun bir tarihgi gibi ¢aligarak ulagtig tarih bilincidir.

Piaget'nin biligsel gelisimi evrelere ayirmasinin ardindan ¢ocugun ta-
rih diiglincesinin gelisimi ve tarihsel 6grenmesine dair yapilan aragtirmalar,
bazi egitimcileri tarih dersinin igeriginin soyut 6ncesi iglemler evresinde
uygun olmayacag diislincesine sevk etti (Bu evreye tarih s6z konusu oldu-
gunda daha geg ulasildig) ileri siirtilmektedir). Bu durum, Tiirkiye ve Ame-
rika Birlegik Devletleri gibi baz tilkelerin ilkdgretim programlarinda, tari-
hin “Sosyal Bilgiler”dersinin i¢inde yer almasinin nedenlerinden biri olarak
gosterilebilir. Rus egitim psikologu L. Vygotsky’nin biligsel gelisim ve 6g-
renmeyle ilgili fikirleri, Ingilizce konugulan diinyada J. S. Bruner tarafindan
sunulmaya ve kabul gormeye basladiginda, Piaget'nin biligsel gelisimle
ilgili teorisine yapilan elestirilerin dozu da artmaya bagladi. Ayni1 zamanda,
bazi tarih egitimcileri Piaget'nin 6nerdigi biligsel gelisim evrelerinin tarihsel
ogrenme ve diislince gelisimini agiklamada yeterli olmadigini yaptiklar
aragtirmalara dayanarak agiklama yoluna gittiler. Piaget ¢ocugun dilsel
gelisiminin biligsel gelisime olan katkisini1 goz ardi1 etmis, 6grenmeyi gocu-
gun 6grenme durumu karsisinda biyolojik agiddan hazir bulunusuna ve kes-
fetmesine baglamigtir. Oysa Vygotsky, dilin biligsel gelisime olan etkisini ve
Ogretmeni, ebeveyni veya bir bileni ¢ocugun &grenmesinin mimar: olarak
gormesiyle, cocukta “yakinsak gelisim alani”m (zone of proximal development)
isaret etmesi, biligsel gelisimin yagla baglantil olarak biyolojik gelismeyle
agiklanamayacagini gostermigtir. D. G. Watts gibi aragtirmacilarin, tarihte,
somut kavramlar yoluyla ¢ocugun soyut diislinebilecegini ortaya koymasi
ve dil ve kavram gelisiminin zihinsel etkinlige olan katkisinin onaylanmas,
tarihin bilimsel igerigine uygun olarak ogretilebilecegi diislincesine hayat
vermisgtir.

Dérdiincti bolim, yukaridaki bakis agisindan hareketle 6grencilerde
tarihsel anlamanin gelisimine ayrilmigtir. Bu béliimde, tarihsel anlamanin,
ogrencinin tarih ¢alismasi yaparken tarihginin gegirdigi siiregleri yasama-
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styla olas1 oldugu diisiincesi islenmektedir. Bir bakima tarihginin kullandig:
yontemlerin 6grenciye sunulmasiyla, 6grencilerin tarihgiler gibi kamt ve
tarihe dair metinlerden gegerli yorumlar yapabilecegi ve tarihin akilli miis-
terileri haline gelebilecekleri diigiincesi ortaya konulmaktadir. Geleneksel
tarih 6gretimi anlayisina karsi gelistirilen yeni tarih 6gretimi anlayisinin
incelenmesinin yaninda, 6grencilerde tarihe dair (tarihsel) anlamanin ger-
ceklesebilmesi igin tarihsel bilgi boyutunun da 6grenme siirecinde 6grenci-
lere verilmesi gerektiginden bahsedilmektedir.

Yapitin son boliimii tarihsel 6grenmede diis giiciiniin ve/veya tarih-
sel duyarliligin 6nemi lizerine gelistirilen diigtincelere ayrilmaktadir. Bu
boliimde tarih, gecmigin dgrenciler tarafindan kegfedilmesi gereken bir ¢a-
lisma alani olarak vurgulanmaktadir. Ogrencilerin ge¢misi yeniden yapi-
landirirken, kanita dayali etkinliklerin yaninda, ge¢misin kanitlarla destek-
lenemeyen bogluklarini bir dizi gegerli dogrular olusturma etkinligi olan
tarihsel diis gticti veya duyarlilik ile doldurabilecekleri diigiincesi savunul-
maktadir. Bu ise maziyi ge¢misin kosullarinda incelemeyi gerektirmektedir.

* % %

Bu inceleme, alanla ilgili aragtirmacilara, sosyal bilgiler, tarih 6gret-
menlerine lisans 6greniminde sosyal bilgiler ve tarih 6gretimi derslerini
alan 6grencilere yonelik olarak hazirlanmugtir. Bu boliimiin baginda da be-
lirtildigi gibi lilkemizde tarih 6gretiminde 6grencilerin tarihsel 6grenme ve
diigiince gelisimi ile ilgili aragtirmalar -son yillarda 6zellikle lisanstistti ¢a-
ligmalarda bu konuya bir egilim olmakla birlikte- oldukga yetersizdir. Bu
yoniiyle eserin alandaki boslugu dolduracag ve bundan sonra yapilacak
arastirmalar igin de gerekli katkiy: saglayacag umulmaktadir.

Yapitin boltimleri belli bir mantiksal siraya gére olusturulmustur. Do-
layisiyla okuyucunun maksimum yarar saglamasi agisindan bu siranin izle-
nilmesi 6nerilmektedir.
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1. Bolim

TARIH NEDIR?

"Tarih nedir?" sorusunun cevabini "Geg¢mis hakkinda dogruyu séyle-
mek miimkiin mii?" diye bir bagka soru ile aramaya baslarsak, muhtemelen
gecmis ve tarih hakkinda, okuyucuya burada ileri siirecegimiz fikirleri tah-
min etmesi igin ipuglar vermis olacagiz. Aslinda yukarida ortaya atilan
soruya okuyucudan “evet" ya da "hayir" gibi kisa cevaplar beklemek bu
kitabin yazarinin arzu ettigi yarutlar degildir. Okuyucu bu bsliimiin sonun-
da tarihin ne oldugunun yaninda, ne olmadigina dair cevaplar da bulacak-
tir. Dolayisiyla, daha gok gegmiste dogru olarak kabul edilen her seyin, bize
tarihginin prizmasindan ya da bakis agisindan kirilarak yansidig ve gegmi-
sin dogrusu olmak yerine tarihin veya tarih¢inin dogrusu olmaya aday ol-
dugu goriilecektir. Buna ragmen, ne tarihsel bilginin kiymetini azaltmak
gibi bir niyet, ne de bilimsel siiphecilik adina biitiin tarihi gergeklere sirt
cevirmek gibi aslinda bilimdis1 olan bir diigiince ortaya atilmaktadur.

Tarih kiitiiphane raflarindan birinde bulundurdugumuz bir kitap de-
gil, sadece tarihsel malzeme ile insan etkilesimi yoluyla ortaya g¢ikan bir
siiregtir (Watts, 1972:41). Bilinmesi gereken en temel hususlardan biri de
tarihin gegmis veya ge¢misin aynasi olmadigidir. Tarih gegmisi inceleyen
bir galisma disiplinidir. Dolayisiyla ge¢misin higbir suretle kendisi degildir.
Tarihi bir bilim olarak kabul etmemize ragmen konulardaki segiciliginden
dolayi, 6zneldir. Esasinda tarihin bir bilim olarak kabul edilmesi yapilan
tarihsel incelemelerde kullarulan bilimsel yontemlerden kaynaklanmakta-
dir. Yoksa tarihte bir konunun veya sorunun tek bir yorumu olmadig gibi,
birgok tarihsel belgenin de aym olay hakkinda gok farkl bilgiler igerebilece-
gi goz oniinde bulundurulmalidir (Dilek, 1999). Jenkins’in (1991:5) dedigi
gibi tarih diinya hakkindaki tez ya da sdylem serilerinden bir tanesidir. Bu
tezler veya soylemler diinyay: yaratmaz, fakat onu kendilerine uyarlar ve
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anlam verirler. Dolayisiyla tarihin de diinyay: agiklamakta bir s6ylemi var-
dir ve bu s6éylemin kendi iginde tutarli olmas: gibi bir kayg: da s6z konusu
degildir. Yani ge¢mis hakkinda tek ve gegerli bir tarih metni yoktur. Simdi
bu bahsi biraz agikliga kavusturalim:

Gegmis yasanmus ve bitmistir. Ancak tarihgiler tarafindan kitap, ma-
kale, belgesel vb. gibi gercek olmayan ¢ok farkl1 medya araglar ile geri geti-
rilebilir (Jenkins,1991). Fakat bu tarihin diger bilim dallar1 gibi bir takim
olaylarn1 agiklamak iizere olusturdugu genel kanunlar1 yoktur. Yani, "tarih
-asla- tekerriirden ibaret" degildir. Her olay bir digerinden farkhidir. Olayla-
rin sebepleri ve sonuglar1 arasinda benzerlikler olsa da higbir olayin aym
sartlar altinda tekrari miimkiin olmamaktadir. Olaylar arasinda elbette ne-
den-sonug iligkileri vardir ve bir olayin daha iyi agiklanabilmesinde benzer
olaylardan faydalanmak da tarihginin isidir. Fakat bunlar tarihsel perspekti-
fin disina gikmamali ve gelecegi tahmin igin bir temel olugturmamalidir
(Dilek, 1999).

Buna ragmen tarih, zaman ve boslukta gegmise yapilan bir seyahat;
gesmisten gelen deneyimleri yansitma giiciine sahip bir disiplindir. Gegmi-
sin herkes igin farkhh oldugunu sdylemek kolayciliga kagmak olur. Fakat
gecmisten gelen deneyimler degiserek bilgiye déniisiir bilgi ise insan hafi-
zasinda yaganan degisimler ve gelisen ideolojiler vasitasiyla tarihin iglevi-
nin zamanla toplum iginde degismesine neden olur (Ferro, 1984:i).

Tarih en azindan iig farkli bakig agisiyla incelenebilir: Bunlardan ilki
gerceklik veya igerik olarak tarihtir. Bu bakis agisina gore, biitiin gegmis
olaylar tarih olarak gériiliir. Ikincisi, yontem olarak tarihtir. Bir baska deyis-
le, tarihgiler tarafindan ge¢misi yeniden yapilandirmak igin kullarulan me-
tottur. Sonuncusu, ifade veya tepki olarak tarihtir. Yani gegmis olaylar hak-
kinda tarihgilerin yazdig: ifadeler ve tarih okuyanlarin olusturdugu tepki-
lerdir. Bu tarihsel ifadelerin kaynagin belgeler, ders kitaplari, tarihsel 6ykii-
ler vs. olusturmaktadir (Banks, 1973:43).

Maziye ait seyler gergekte dogru mudur? Bu soruya bir bakima evet
diyebiliriz. Birinci Diinya Savasi'min 1914 ile 1918 arasinda oldugunu,
Cumbhuriyetin 1923'de kuruldugunu, Hatay’in 1939’da anavatana katildig-
ni, son askeri miidahalenin 12 Eyliil 1980’de yapildigiru ve daha nice olayla-
rin tarihte gergeklestigini bilmekteyiz. Bu olaylar tarihleri ile birlikte hatir-
lamak igin tarihgi olmaya gerek olmadiginin da farkindayiz. Hatta bu olay-
lar1 degisik adlar ve kavramlarla anmamiz da bizim tarihg¢i olmamizi
gerektirmez. Askeri miidahale tabirini ele alalim: Kenan Evren ve Silahl
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Kuvvetler i¢cin Cumhuriyet rejimi ve hatta demokrasiyi rayina oturtmak igin
gerekli olan bu miidahale, Siileyman Demirel, Biilent Ecevit ve diger siyasi
liderler igin Tiirk demokrasisine kars1 yapilmug bir darbedir. Oyleyse, tarihi
insanlarin tarihsel olarak verdigi tepki (historical response) seklinde tanimla-
yabiliriz. Bu tarihsel tepki insanlarin bilgi karsisindaki duygusal ve/veya
ussal reaksiyonudur. Bunu roman, drama, siir vb. kargisinda olusturdugu-
muz artistik tepkiden ayirt etmek gerekir. Tarihsel tepki, yaratic1 etkinligin
bulundugu artistik tepkinin aksine, gergeklik ilizerine temellendirilmistir
(Watts, 1972). Her ne kadar bu gergeklik her birey igin az ya da ok farkh bir
sekilde ve degerde olusmus olsa da.

Tarih, deneyim yoluyla dogrudan hafizaya kaydedilen olay ve olgu-
lardan olugmaz. Dolayisiyla bagkasinin gozlerine ve sesine giivenmek du-
rumundadir. Tarihe mal edilen olaylar1 gegmiste yasananlar ile okudukla-
nmiz arasinda yer alan bir yorumcu vasitasiyla goriiriiz (Jenkins, 1991:12).
Ayn zamanda, bir tarihginin ge¢mis hakkindaki bakis agisin etkileyen fak-
torler kaynaklarin yeterliligi, kendi kisisel 6nyargilan ve yazdigi zaman ve
toplum ile ilgili kendi kisisel diigiinceleridir. Mesela; Halkin (1989:11-2):

Tarihginin tarafsizligindan siiphe edebilir miyiz? Elbette, burada
bir ahlaklihk imtiham sozkonusu degildir. Tarafli tarih konusunda,
herkesin en azindan nazari olarak goriis birligi icinde oldugu apagik
ortadadur, dolayistyla bu konuda agiklamalar yapmak faydasiz olur.

... Her insamin tercihleri vardir. Ister onlari takip etsin, ister on-
larla savagsin, tarihgi hissiz kalamaz. Bu giiglitk kargsisinda son derece
hassas olan Fénelon, iyi tarihginin ‘hi¢bir doneme ve higbir iilkeye
mensup olmamasim istiyordu. Gergeklesmesi miimkiin olmayan ve
hatta akildisi bir temenni!

demektedir.

Tarih, genellikle, okullarda sorgulanmayan, elestirisi yapilmayan ve
degismeyen dogrular manzumesi olarak okutulur. Boyle kisir bir yaklagim
genellikle 6gretmenin tarihin yapisi ve tarihin vatanseverlige olan katkisi
inancin birbirine karigtirmasindan (Banks, 1973) ve egitim bakanliklarinin
tarihe ylikledigi pratik amagl misyonlardan kaynaklanmaktadir (tarih 6gre-
timinin amaglan igin bkz. II. Boliim). Eger biz tarihsel ifadeler ile gegmis
olaylar birbirinden ayirirsak tarihin yapisi1 hakkinda diistiigiimiiz yanlgi-
lan1 da en aza indirebiliriz. Genellikle tarihsel gergeklermis gibi sunulan
tarihsel ifadeler aslinda gergekte yasanan olaydan gok farkl olabilir. Sayisiz
gergekler, gegmiste yasanan her hangi bir olay hakkinda siralansa da olayin
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kendisi ortadan kalkmustir ve bir daha meydana gelmeyecektir (Banks,
1973). Ayn sekilde tarihi 6gretim amaglar1 agisindan bir erdemler manzu-
mesi olarak takdim etmek de sakincalidir. Ciinkii Nietzche'nin (1998:59)
dedigi gibi "fazlaca ¢ogalmis bir erdem... bir ulusu pekala fazlaca gogalms
bir koétiiliik kadar ¢okiintiiye gotiirebili[r]."

Gegmiste yasanan bir olay farkl kisi veya gruplar tarafindan incelen-
diginde, her kisi veya grup bu olay: kendi amacina uygun olarak yeniden
yapilandiracaktir. Hiikiimetin yaptig bir arastirma ile muhalefetin ayrn
konuda yaptig arastirma birbirinden oldukga farkl olacaktir. Devrim veya
ihtilallerin hemen ertesinde yazilan yazilar ile onlarca yil sonra bunlarin
yildéniimlerinde yapilan tespitlerin birbirlerinden farkli olacag: gibi. Bir
diger 6ge de belli bir zaman dilimi gegtikten sonra yapilan dragtirmalar hem
olayin herhangi bir boyutu ile ilgileneceginden hem de olay: yasamis canl
sahitlerden yoksun kalacagindan ancak olaydan elde edilen yazili, sesli ve
goriintiilii kaynaklar ile sinurh kalacaktir (Banks, 1973:208).

Tarihgiler ge¢misi yeniden yapilandirmaya calistiklarinda genellikle
birbiriyle gelisen kaynaklarla kars: karsiya kalirlar. Mesela Istanbul’un Tiirk-
ler tarafindan fethediligi Hiristiyan kaynaklarinda farkl, Islam ve Tiirk kay-
naklarinda farkh tasvir edilir. Istanbul’'un fethedilisine sebep olan etkenler
kaynaklarda farkli bakis agilarina goére yazildigindan, giintimiiz tarihgisine
diisen is hi¢ de kolay olmayacaktir. Celisen kaynaklar1 kullanmak zorunda
olan tarihgiler belli bir olglite bagvurmak zorunda kalirlar. Bu 6lgiit biiyiik
olglide kisiseldir. Mevcut ihtiyaglar ve amaglar tarihginin ge¢mis hakkinda
yaptig1 yorumlar etkiler. Tarihginin sahip oldugu deger yargilari, mensup
oldugu felsefi okul, gevresi, kiiltiiri vb. gibi etkenler tarihginin kisisel 6lgttiint
belirlemektedir. Becker (Banks, 1973) "Ge¢misin bizim 6nsezimizdeki gelecegi
projelendirdigimiz bir gesit sahne... ve onun gekil ve rengini bizim korku ve
arzulanmuzdan alan bir hareketli resim oldugunu" ifade eder. Tarihgiler kay-
nak materyalleri ve kalintlan ge¢misi yeniden yapilandirmak igin kullanmak
zorunda oldugundan tarihsel gergekler insan beyninin bir tirtintidiir.

TARIHSEL YONTEM

Tarihgiler genellikle ayru olay: birbirinden farkli kaynaklara bagvura-
rak yazarlar. Farkli zamanlarda ve kiiltiirlerde olaylarin tarihsel yorumlar
degiskenlik arz eder. Tarihsel yontemin yapisi ve siurlarimin ampirik
(gorgtil) kavramlar, genellemeler ve teorilerin gelisimini nasil etkiledigini
tartismak gerekmektedir. Ust diizey kavramlar, genellemeler ve teoriler,
genel prosediirler, kesin tanumlar ve nesnel veri toplama teknikleriyle olus-
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turulan bir disiplin iginde gelistirilebilir. Bilgiye bdyle bir disiplin i¢inde
ulagsma yaklagimu sistematik ve toptan (cumulative/birikerek artan) dir. Bu
yaklagimin en temel amaglari agtklama, anlama ve tahmin veya teori gelis-
tirmedir. Tarihgilerin gogu davranis bilimcilerin kullandig1 bigcimde bir aras-
tirma yontemini kullanmaya galistiklarini ifade etmekle birlikte, bu yénte-
min tarihsel arastirmada belli bir degisime ugramas: gerektigini de soyler-
ler. Birgok tarihgi, tarih aragtirmasinda kullanilan yéntemin bir dereceye
kadar bilimsel, fakat ayru zamanda oldukga kisisel ve tarihin bilim ve sana-
tin karigimi oldugu konusunda hem fikirdir. Gottschalk (Banks, 1973) bu
yiizden tarih igin

“imtiyaz boglugu”... gerceklik olarak tarihi tarih bilgisinden ayirir ve
bu bosluk sadece diis giicii siireci, olaylarin oldugu gibi yeniden yapi-
landirimast veya eserlerdeki yetersiz ipuglari ile doldurulabilir. Iste
yaraticilik... hareket, ve bu yiizden sanata yakin der.

Nesnel veri toplama ideal olmasina ragmen her disiplinde bulunan
bir olgu degildir. Tarihgiler kendi aragtirmalar: {izerinde 6nyargilarin etkile-
rinin bilingli bir gsekilde farkindadirlar. Becker, aragtirmacinun ényargisin
kisisel denklem olarak adlandirir ve bunun tartismali olarak bilim adaminin
ulastig1 sonuglar: etkiledigini s6yler. Becker’e (Banks, 1973) gore konu ve
materyal segiminde, konunun organizasyonunda ve sunusunda ve kaginl-
maz olarak konunun yorumunda onyargilar vardir. Bilingli veya bilingsiz
olarak biitiin tarihgiler 6nyargilidir. Onlar kendi zamanlarinin, kendi 1rkla-
rinin, kendi inanglarinin, kendi siniflarinun, kendi iilkelerinin insanlaridir ve
hatta mahpuslaridir. Bu sézler bir parga abartiliymug gibi anlagilsa da ikna
edici bir gekilde tarih yaziminda onyarginin roliinii goéstermektedir.
Oyleyse, tarihginin ulagtig tarihsel gercekler de ancak onu destekleyenler
tarafindan “dogru” olarak kabul edilebilir goziikmektedir. Buna karsilik,
gliniimiizde dogruymus gibi kabul edilen bir ¢ok bilimsel yasa veya kuram-
larin birer birer yikildigina ve yapilan ampirik arastirmalarin birbirlerini
yadsidigina taruk oldukga, tarihgiyi ve eserini bilimsel olmamakla sugla-
mak da zorlasmaktadir. Hatta Kuhn'un (1999:49)

pek ¢ok bilim adanunin ¢ogu kez farkinda olmayarak, deneylerine yon
veren ve gozlemlerinin kafalarindaki kuramlara uymasin garanti e-
den belirli bir ‘paradigma’ ya da kuramlar, varsayimlar, aragtirma
glindemleri vs. icinde ¢caligtiklar

tespitini yapmasi, 6zellikle doga bilimlerine atfedilen nesnellige golge dii-
siirmeye yetmektedir.
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"Bilimde degismeyen tek seyin degisim oldugu” sloganina siginmak
da tarihsel veya bilimsel ger¢cek ve dogrularin géreceliligini agiklamaya
yetmemektedir. Hatta kabaca bir tanimla tarihte olaylarin tekrar ettigine
inanilan Hint, Antik Yunan ve kismen Ibn Haldun’da ifadesini bulan “gev-
rimsel tarih anlayis1” ile “[t]arih, kisa diinya hayat1 siiresince bir an gorme-
mize izin verilen, biitiin boyutlanyla kavrayamayacagimz ilahi, buyurucu,
ilerlemeci bir planin uygulanmasindan bagka bir sey” degildir diyen Yahudi
ve Zerdiist diigiincelerini birlestiren Arnold Toynbee’nin (1988:19) arglima-
niyla da sorun ¢oziilmemektedir. Toynbee soyle demektedir:

Greko-Hint diigiincesine kargt Yahudi-Zerdiist diigiincesini mi
benimsemeliyiz? Herseye ragmen, boylesine kesin ve koklii bir segim
yapmak zorunda olmayabiliriz; ¢iinkii bu iki goriis esas itibariyle hig
de uzlagsmayacak cinsten goriigler degil. Herseyden once, eger bir
arag, siiriiciisiiniin belirledigi belli bir yone dogru yol alacaksa, mo-
noton bir bigcimde donen tekerlerin iizerinde gitmek zorundadir. Me-
deniyetler yiikselip algalirken ve bu algalista kendilerininkinden daha
anlaml amaglar1 olan bagkalarina yol acarken aslinda siirekli ilerliyor
olabilirler ve medeniyetlerin gerilemesinin sebep oldugu aci ile elde
edilen ogrenme, pekdld bir plan iginde gelisen ilerlemenin en dld yolu
da olabilir.

Geleneksel bilim anlayisiyla gelisiyor gibi goziikmesine ragmen, her
iki anlayista da kural koyma veya varolan: kegfetme ve bundan hareketle
genellemelere ulagsma, tespit etme, nermelerde bulunma gibi durumlar s6z
konusudur. Toynbee birlestirme yolunu segerek her iki tarih telakkisi hak-
kinda yapay bir uzlag: saglamis olabilir. Tarihte tekerriire yer vermedigimi-
zi yukarida zikrederek Greko-Hint diigiincesi kargisindaki konumumuzu
belirlemistik. Yahudi- Zerdiist diislincesine kars: elestirimizi Toynbee'nin
verdigi ornegin bir benzerine dayanarak agiklarsak; eger diinya medeniyet-
leri insan kaptanlarinin belirledigi yonlerde ilerlemekte ve bu kaptanlar
i¢in, belli, 6nceden planlanmus rotalar varsa; o zaman tarihte gerceklesecek
olaylar1 tahmin etmek ve hatta belirlemek miimkiin olmaktadir. Bu da gele-
neksel bilim ile ilahif buyurucu anlayigin bir sentezi gibi goziikmektedir.
Oysa bu rotalarin birbirleriyle kesismeleri sonucu, medeniyetlerin veya
insanlarin birlegerek farkli yonde yeni bir rota olusturmalari, ayrilip 6nce-
den tahmin edilmeyen baska bagka rotalar ¢izmeleri her zaman olasidir. Bu
durum tarihsel olaylar1 ve bu olaylarin sebeplerini tesadiiflere yiikledigimi-
zi de gostermez. Fakat bu olaylarin ve sebeplerinin gelecek hakkinda spekii-
lasyon yapmak igin malzeme olmadigini, aksine mazinin her insan igin ¢o-
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zlilmesi gereken ayri bir bilmece oldugunu ve bu bilmecenin kisiler ve
gruplar igin zamana, yere ve iginde yasanilan topluma bagl olarak ¢6ziim-
lerinin bulundugunu diisiinmekteyiz.

Sosyologlar ve psikologlar bagka arastirmacilar tarafindan test edile-
bilir ve dogrulanabilir kavramlar ve genellemeler belirlemeye tesebbiis e-
derler. Bu ytizden teorilerin olugturulmasina katkida bulunurlar. Buna kar-
silik, tarihgiler gegmisteki olaylar tek tek inceler ve tarumlarlar ve bu olay-
lara bir bakima kisisel bir bakis agisiyla yaklasirlar. Birgok tarihgi genelle-
meleri ve teorileri test etmek yerine olaylar1 tanimlamak ile yetinir. Daha
once belirttigimiz gibi, tarihgiler ayn1 problem ve olaylar galistiklarinda
genellikle oldukga farkli sonuglara ulagirlar. Celigkili bulgulara diger disip-
linlerde de ulagildig1 halde, bu geligkili bulgular tarih sz konusu oldugun-
da ¢ok daha yaygindir (Banks, 1973).

Pozitivist ve akilc1 paradigmalara gore sosyal aragtirmanin en basta
gelen hedefi bir olguyu agiklamak, anlamak ve tahmin etmekte etkin kilacak
teorik bilgiyi ortaya gikarmaktir. Bu hedef kendisini sosyal bilimci olarak
kabul eden birgok kisi tarafindan kabul edilirken, tarihgilerin gegerli genel-
lemeler yapabilme ve teoriler olusturma hakkindaki yetenekleri hakkinda
derin siipheleri vardir (Banks, 1973). Oysa "[aJrastirmac: bir olay1 ya da
olguyu uzaktan ve disaridan incelemeye caligsa bile, kullandig: veri topla-
ma araglar1 ya da veri analiz bigimi ile kendi perspektifini yansitir" (Yildi-
nm ve Simgek, 1999:23). Birgok tarihgi ge¢misi yeniden yapilandirmanin ve
gecmis olaylar1 tanimlamanin kendilerinin 6ncelikli ve en 6nemli hedefleri
oldugunu ifade ederler. Tarihgiler yapilandirdiklar tarihsel 6ykiilerin ilging
ve cazip olmasi gerektigine inanirlar. Ely Chinoy’a (Banks, 1973:210) gore
“tarih edebiyatin bir brangidir...edebiyatin bir takim amaglarina hizmet eder
ve bazi edebiyat prensipleri tarafindan yonetilir." Fakat tarih, sanat veya
edebiyat gibi dogru yaratma etkinligi (truth-creating actvitiy) degil, dogruyu
arama etkinligi (truth-seeking actvity) dir (Watts, 1972:51). Krug’a (Banks,
1973) gore "tarih, yontemde dikkatli ve bilimsel, ama sonuglarinda sanatka-
rane bir sekilde, ge¢misin diis giiciiyle yapilandirilmasidir.”

Davranus bilimcileri (sosyologlar ve psikologlar gibi) oncelikle genis
captaki sosyal olgular1 galigirlar ve bunlar arasindaki egilim ve iligkileri
gormeye ugrasirlar. Gegmisi oncelikle gesitli entrikalar ve edebi yollarla
tanimlamakla ilgilenen tarihgilere genellikle edebi veya tasvirci (betimleyi-
ci) tarihgiler denir. Bazi tarihgiler, tarihin yontemsel baz1 sinirlamalar oldu-
guna inanmalarina ragmen, tarihte kavramlar, genellemeler ve hatta teoriler
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olusturabilecegine veya olusturulmas: gerektigine inanirlar. Bu gruba giren
tarihgilere bilimsel veya teoriysen tarihgiler denir (Banks, 1973). Fakat bu
tiirden tarihgiler

bagarilmas: neredeyse olanaksiz olan ‘tam nesnellik’ ugruna aragtir-
mactun veri kaynaklarina yakin olarak elde edebilecegi [tarihginin
belge ya da kaynagiyla kurdugu aktif diyalog| daha gegerli bilgileri
kaybetme (Yildirim ve Simgek, 1999)

riskiyle kars1 kargiyadir.

DEGISIMIN BiLiMi OLARAK TARIH

Tarihsel yontemin sinurliliklarindan ve kendine 6zgii 6zelliklerinden
dolayi, tarihte ampirik kavramlar, genellemeler ve teoriler gelistirmek sos-
yoloji, psikoloji ve siyaset bilim gibi diger bilim dallarina goére ¢ok daha
zordur. Buna ragmen higbir bilim dalimin bilimsel yéntemin gereklerini
biitiinliyle yerine getirdigi sdylenemez. Baz1 pozitivist tarihgilerin kavram-
lar1, genellemeleri ve hatta teorileri tarih disiplininde ulagilmasi1 gereken
ideal olarak kabul etmeleri ve tarihgilerin tarihsel problemlere bilimsel yon-
tem gergevesi iginde nesnel olarak yaklagsmaya galigmalar1 onlara goére tari-
hin bilimsellesmesi anlamuna gelmektedir (Banks, 1973).

Bilimsel gelenege gore, tarih, bilimsel olmayan bir¢ok 6zellige sahip-
tir. Tarihgilerin ¢ogu dikkatini belli modellere veya egilimlere yogunlastir-
mak yerine tekil problem ve olaylara adamustir. Tarihgilerin biiyiik gogun-
lugu bilingli bir sekilde bilimsel gegerliligi olan kavramlar, genellemeler ve
teorilerin 15181 altinda sistematik bilgi olusturma diisiincesinde degildirler.
Dolayisiyla tarihgilerin kanut yetersizliginden kaynaklanan bosluklar: bilim-
sel olmayan bir sekilde doldurduklari, olaylar: diigsel bir sekilde yarattiklar
ve bunlar1 edebi bir tislp ile yazdiklar kabul edilmektedir (Banks, 1973).
Bu durum belki de tarihgilerin lehine olan bir zenginliktir. Bilim dig1 olan
bilgiye ulagmak, insan davranisinin taninmasinda ve agiklanmasinda tarih-
ciye bagka bilim adamlarina nasip olmayan bir 6zgtirliik hissi vermekte, her
ne kadar goreceli de olsa gercege ulasmada yontemsel sinirliliklar: ortadan
kaldirmaktadir.

Olaylar1 tanimlamak ve bunlar1 desteklemek igin kanita ihtiyac: oldu-
gunu diiglinen tarihgiler bilimsel davranmaktadir. Tarihgiler ve tarih egi-
timcileri tarih 6gretimi icin bir takim genellemeler olusturmalarina ragmen,
bilimsel teoriler hemen hemen tarihte hi¢ yoktur. Brinton’un devrimler hak-
kinda birbiriyle baglantili genellemelerin olugturdugu bir sistemi belirlemesi,

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



Tarih Nedir ? 13

bir tarihgi tarafindan bilimsel teori adina yapilan birka¢ denemeden biridir
(Banks, 1973).

Bilim ve tarihin iligkisi hakkindaki tartigmalara 1s1k tutan yukaridaki
ifadeler, tarihin bilimsel olmayan o6zelliklerinden dolay:r onun degerini
eksiltmez. Ciinkii bilmenin ¢ok ¢esitli yollar1 vardir; bilimsel yol bazi prob-
lemlerin ¢6zilimii igin gegerli bir yontem olurken, diger problemler igin ol-
mayabilir (Banks, 1973).

TARiHIN DiLi VE KAVRAMLAR

Tarihin lisanu -ki ge¢miste yasayan insanlarin ve toplumlarin dilidir-
gliniimiiziin lisan1 degildir. Antik Yunan, Roma, Inka veya Aztekler gibi
dilbilimsel agidan kendimizinkinden farkh toplumlar1 tanimladigimizda bu
ifade agik bir sekilde dogru olarak kabul edilebilir (Husbands, 1996:31).

Husbands (1996) tarihin lisanim1 dort grupta incelemektedir. Bunlar-
dan ilki tarihsel zamanin dilidir. Cag, ylizyil, donem, orta zaman, modern
gibi kavramlar bu gruba girer. Ikinci grup tarihsel siirecin dilidir. Sebep,
kronoloji, benzerlik, farklilik ve vb. kavramlar igerir. Uctincii grup tarihsel
tanum ve analizin dilidir. Devrim, monarsi, feodalite, demokrasi, vb. kav-
ramlar bu dili olusturur. Son olarak ge¢misin dili ki 6zel bir terminolojisi
(mir-i arazi, kady, beylerbeyi, vb.) ve degisken bir dili (monarsi, manifatura,
diizen, sinif, devrim, vb.) vardir. Tarihe ait sozciiklere yiiklenen anlamlar,
tarihsel siireg iginde degisime ugrarlar. Manifaturay: ele alalim; kelimenin
asli Latince manufactum (el yapimi) ve Italyanca kékenli bir Fransizca soz-
ciik olan manifattura dan gelmektedir. 19. Yiizyllda dokuma endiistrisini
isaret eden bu sozclik, 20. Yiizyil Tiirkiyesi'nde fabrikalarda dokunan ku-
magslar anlamina gelmektedir. Yani, sozciiklere yiiklenen anlamlardaki de-
gisimi tarihe ait olan yer ve zaman degiskenleri belirlemektedir. Pozitivist
anlayisa gore kavramlar ve genellemeler teorilerle birlikte bilimin araglari-
dir. Tarihsel zamanin dilini bu prensipten yola ¢ikarak analiz ettigimizde;
cag, ylizyil, ortagag ve modern gibi tarihsel kavramlarin bile her tarihgi igin
ortak olmadigini degisik toplumlarin iiyeleri olan tarihgilerin ortak bir orta-
cag1, ylizyih veya modernligi kabul etmedikleri goériilmektedir. Bu neyi
karutlar? Bu, tarihginin kendi zaman, mekéan ve toplumunun insan1 oldugu-
nu ve tarihin dilinin olaylar ve insanlar kargisindaki dinamizm ve degisken-
ligini ispatlamaktadir.

Collingwood, tarih, diisiincenin tarihidir demektedir (Jenkins,
1991:43). Diisiince; dil ve bu dili olusturan kavram ve kelimelerle olustur-
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dugumuz igsel imajlar, kavramlar ise diisiinceyle islenen "bilgiyi siniflan-
dirma" (Nichol ve Dean, 1997:96) araglaridir. Her sosyal bilim disiplinin
kendine 6zgii anahtar kavram, genelleme ve teorileri vardir. Bu unsurlar
sosyal bilimciye bilgiye ulasmada, insan davranisini sinirh bir bakis agisiyla
gozlemlemek igin yardimc olur.

Davranig bilimleri insan davranigin1 gézlemlemek igin 6zel kavramsal
yapilar1 kullanmaktadir. Tarih disiplininin 6zelligi, onun insan davranigin
gecmiste ve insanoglunun toplam deneyimini inceliyor olmasidir (Banks,
1973:212). Yani, davranig bilimlerine ait bu kavramsal yapilar, gegmisteki
insan davranigini inceleme ve agiklamada dogrudan gézleme dayandirila-
mamaktadir.

Sosyologlar icin sosyallesme nasil gok 6nemli bir kavramsa siyaset bi-
limcileri i¢in de gli¢ dyledir. Tarihgiler sosyal bilimlere ait bu tiirden kav-
ramlarin ge¢miste insanoglunun hayatinda nasil 6meklendirildigini aras-
tirmaktadirlar. Bu durumda, tarihin disiplinler aras1 bir ¢alisma sahas: ol-
dugu soylenebilir. Clinkii prensipte tarihgiler, mazinin yansimalarin kale-
me alirken, insanoglurrun ge¢misteki davranginin biitiin 6zelliklerini ince-
lemektedirler. Bu yiizden tarihin kullandig1 kavramlarin ¢ogu bagka sosyal
bilim disiplinlerinden ¢ikmadir. Asagidaki iki 6rmek durumu &zetlemek
agisindan faydalhdir.

“Giiniimiiz topluluklar: gegmiste yasayan topluluklardan farklidirlar.”
“Kiiltiirel degisimin oran: bir iilkeden digerine farklilik arz eder.”

Her iki ifadenin anahtar kavramlar: topluluklar ve kiiltiirel degigim-
dir. Toplum ve kiiltiirel degisim sosyoloji ve antropoloji igin siniflandirict
kavramlardir. (Bank, 1973).

Tarih degisimin bilimidir. O ge¢misten giinilimiize yasanan olaylar
arasindaki farklilik ve benzerlikleri incelerken, olaylarla insanlar arasindaki
iligkileri, insanlarin olaylar karsisinda gosterdigi tepkileri ve bu tepkilerdeki
degisimi, bireysel, toplumsal ve kiiresel degisimi, degisimdeki siirekliligi,
degisimde yasanan sebep-sonug iligkilerini konu alam olarak seger. Tarih
degisimi incelerken, yukarida italik olarak verilen ve tarihe mal edilen kav-
ramlardan yararlanir. Degisim, sosyal ve fiziksel gevremizdeki her hangi bir
olgunun siirekli bir gekilde her giin, her hafta ve her yil farklilagti$1 anlamu-
na gelmektedir (Banks, 1973:215).

Bazi kaynaklar degigimin temel tarihsel kavramlardan biri oldugundan
bahseder. Tarihsel veriler olmadan degisim hakkindaki ampirik ifadeleri
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dogrulayamayiz. Degisim hakkinda fikir yiiriittiilimiiz zaman, bagka degis-
ken veya kavramlan da kullanmarmz gerekmektedir (Banks, 1973:212).

Degisim farklh zaman dilimlerinde degiskenlerin durumunu tanimlar.
Dolayisiyla degisim baglantili bir kavramdir. Ciinkii iki degisken arasindaki
baglantiy1 gosterir. Degisim tarihsel bir kavram olmasina ragmen, onu diger
disiplinlerin igindeki kavram ve degiskenlerin yardimi olmadan agiklaya-
may1z. Mesela, kiiltiirel degisim (antropoloji), mallarda ve hizmetlerde de-
gisim (ekonomi), bolgelerde degisim (cografya) hakkinda genellemeler ya-
pariz. Hem tarihsel veriler hem de diger disiplinlerdeki kavramlar degisim
hakkindaki genellemeleri ifade ve test etmek icin gereklidir. Gortildigt
lizere degisim kavrami sosyal bilimlerde disiplinler aras1 bir kavram olarak
kullanilabilir (Banks, 1973).

Degisimin siireklilik arz ettigini, insanlarin sosyal degisime teknolojik
degisimden daha zor ayak uydurdugunu veya degisimin baz: durumlarda
kesintiye ugradigini soyleyebiliriz. Fakat yukaridaki genellemeyi kullan-
mak igin bile tarihsel verilere bagvurmak gerektigini s6ylemek durumun-
dayiz (Banks, 1973).

Tarihsel bakis agisinin insanligin toplam davraniginu igermesi gerekti-
gini ifade etmistik. Gergekte tarihgiler, insanhik ge¢misinin biitiintiyle ilgi-
lenmezler. Fakat genellikle ge¢misin davranigiru siyasi bilimler bakis agilar:
ile agtklamaya gahgirlar. Tarihgiler gegmisi incelerken bir dereceye kadar cog-
rafya ve ekonomi ile ilgili kavramlar: kullanurlar. Bir tarih kitabinin igerigine
bakildiginda, onun siyasal bilimler kavramlanyla dopdolu oldugu gériilecek-
tir. Clinkii tarihgiler 6ncelikli olarak savaslar, devrimler, milliyetcilik ve hi-
kiimetlerin ortaya ¢ikig1 ve yikilisi ile ilgilenirler. Yakin tarihsel donemler
genellikle siyasi olaylar ile tanimlanir (mesela, I. Diinya Savasi Dénemi,
Cumhuriyet Dénemi). Tarih eserlerinin bir¢ogunda sosyolojik, psikolojik,
antropolojik veya ekonomik kavram ve teorilere yer verilmez. Bununla bir-
likte, kiiltiir ve medeniyet gibi baz1 antropolojik kavramlar tarihsel donem-
leri siniflandirmak ve tanimlamak igin kullanilirlar (Banks, 1973). (R6nesans
gibi).

Tarihgilerin genelde siyasi olaylarla ilgilenmeleri, son zamanlarda on-
lara karg1 yapilan elestirilerin artmasina neden olmugtur. Tarihgiler sadece
siyasi olaylar lizerinde durmakla kalmaz, ayn1 zamanda biiytik liderlerin bu
olaylardaki rollerini de belirlerler ve genellikle topluluklarin bu olaylarda
oynadiklar: rolii pek 6nemsemezler. Tiirkiye ve diinyada da birgok tarih
eseri siyasi onyargilarla yazilmigtir. Bati’da batililarin, Dogu’da da dogulu-
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larin medeniyetin gelisimine olan katkilarindan bahsedilir. Her iki taraf,
birbirlerinin medeniyete olan katkilarin1 gormezden gelir.

Yukarida tartigilan kavramlar tarihin igerigi hakkindadir. Oysa tarih
sadece igerik ve olaylardan ¢ikarilan sonuglardan ibaret degildir. Tarih ayn
zamanda bir siiregtir. Tarihsel problemleri ¢6zmek icin kullanulan aragtirma
modeli tarihin yapisinin bir pargasidir (Banks, 1973).

Tarih, diger sosyal bilim disiplinlerinin kavramlar: ile maziyi yansi-
tirken, aslinda bugiinciiliik (presentism) anlayis1 ile kars1 karsiya kalabilir.
Diger disiplinlerden 6diing alinan kavramlar giincel anlamlar ile kullanila-
bilirler (milliyetgilik, feminizm, komiinizm, fasizm, vb.) ve bu anlayistaki
bir tarih ge¢misin glinlimiiz i¢in yansimalarindan ve yanilsamalarindan
ibaret olma pratigine doéniisebilir. Gergekte bu durum, "tarihi ... Bugiin'lin
politikalarina gerekge ve haklihk kazandirmak igin"(Kologlu, 1998:96) yaz-
mak anlamina gelmektedir.

Zaman (time)

Piaget'ye (Cooper, 1995:22) gore zaman kavrami, hiz, hareket ve uzay
kavramlar ile birlikte ele alindiginda anlasilabilir. Ya da Tekeli'nin (1998:16)
ifade ettigi gibi "glinlimiizde dogrusal olarak bir yénde akip giden, yani
geriye doniisli miimkiin olmayan, homojen, belli bir 6l¢iisii olan (metrik)
bir zaman kavrami hakimdir”. Oysa tarihgilerin ¢ogu, zamann fizik yasala-
rina gore yapilan bu tanimuni eksik bulurlar. Kronolojik agidan olaylarin
tarihleri belli bir siray1 takip etse de toplumlarin veya insanlarin i¢inde bu-
lunduklar1 zaman, yasam deneyimlerine bagli olarak digerlerininkinden
farklidir (Tekeli, 1998). Yeryiiziinde kiiltiir ve yer degiskenleri ile ifade edi-
lebilecek gesitli zaman bélgeleri mevcuttur. Araplarin ve Islamlarin, Avru-
palilarin, Cinlilerin vb. gibi toplumlarin birbirinden farkh takvimleri oldugu
gibi, kiiltiirel, toplumsal ve fiziksel olarak birbirinden ayrilan farkli zaman
bolgelerinde yasamaktadirlar. Bir Cinli i¢in milat, Avrupalininkinden 6nce,
bir Arap veya Miisliiman igin ise Avrupalininkinden sonradir. Bir Afrika
kabilesinde zamanin dongiisel olabilecegi belki de siirekli yinelenen yaz ve
kig mevsimleri olgusuyla agiklanabilecekken, endiistri devrimini yasamus
bir toplumda bu zaman, hem dongiisel hem de ilerleyen bir olgu olabilir.

Tarihsel zaman ister uzak isterse yakin ge¢mis olsun ge¢misin zama-
nidir ve mazinin kogullarinda incelenmelidir. Dolayisiyla dogrusal bir bii-
tlinliglin yaninda kiiltiirel, kisisel ve toplumsal sartlar ve bolgesel 6zellikler
de tarihsel zamani tayin eden degiskenler olarak goze garpmaktadir. Mo-
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dern (cagcil) Avrupa, tarihgilerin ¢ogu i¢in Fransiz Devrimi'nin hemen 6n-
cesinde yaganan olaylarla baglar ve giiniimiize kadar devam eder. Modern
Tiirkiye'nin milad1 Avrupa'dan sonra Iran'dan 6nce bir tarih olabilir. Elbette
bu nesnel kaygilarla yapilan bir degerlendirmedir. Her hangi bir toplumun
i¢ dinamiklerine yonelik tarihsel zaman tamimlar1 yapsaydik, kendimizi
dinsel, kiiltiirel veya teknolojik sebeplerden dolay1 her zaman modern veya
cag Otesi gorebilir, digerlerinin bir kismin1 modern, diger bir kismini ise
cagin gerisinde, ortagag toplumu veya bazilarin1 da karanlik dénemi yasa-
yan topluluklar olarak ifade edebilirdik. Oyleyse tarihsel zaman algis1 giin-
cel zaman anlayisindan farklidir. Giincel zaman simdi 6ncesi yakin1 ve sim-
diyi ilgilendirirken, tarihsel zaman her zaman maziye aittir. Ciinkii tarih
uzak ya da yakin ge¢misi inceler, ona bugiincii veya ongoriicli (futurist)
yaklagimlar gelecek falcilig yapan kisilerin isidir.

Tarihte zamanla ilgili kavramlara ve 6grencide tarihle ilgili zaman al-
gistnin nasil gelistigine liglincli bolimde deginecegimiz igin simdilik bu
konuyu kapatacagiz.

Mekan | Yer (place)

Mekan, tarihin bir bagka boyutudur. Insan davraniginin tarihsel siireg
icinde olustugu yerdir. Tarihsel zaman gibi, mekan da degisim siireci igin-
de, kiiltiirel ve cografi sartlar g6z 6niinde bulundurularak degerlendirilme-
lidir. Tarihsel anlamda bu belirleyici kosullar1 hesaba katmadan Kudiis,
Mekke, Istanbul, Roma gibi sehirlerin tarihini ¢alismak, kitasal 6zellikleri ve
Bat1 &ncesi toplumlarin kiiltiirlerini bilmeden Amerikan tarihini yazmalk,
tarihi boyutsuzlagtirmak anlamina gelmektedir. Tarihi/kiiltiirel cografya-
dan eksik bir tarih yazimu, yer isimlerinden yoksun bir tarih olarak algilan-
mamalidir. Burada tarihsel mekén ile insan davranis: ve olaylar hakkinda
iliski kurmayan bir anlayis s6z konusudur.

Yasanilan yere ve gevreye olan tarihsel baglilik veya bagimlilik, insa-
nun yasadif1 yere kars: gelistirdigi tutum ve sergiledigi davranis, vatanse-
verlik duygusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu duygunun paylasimi, milliyetgi-
lik ve bir kurum etrafinda toplanma (devlet) gibi bir takim degerlerle yasa-
may1 da beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla, bir tarih¢i ancak mekan
boyutunu yapti§ ise kattiinda ge¢miste var olan kiiltiir (ortak degerler) ve
insan davranisinin tarihsel olayin belirleyicileri oldugunu ve bu belirleyici-
lerin mekarua olan iligkilerini kesfetmis olacaktir.
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Catisma | Uyugmazlik (conflict)

Tarih boyunca farkli hedefler ve idealler pesinde kosan kisiler, grup-
lar ve milletler arasinda anlasmazliklar ve diismanliklar yasanmustir. Degi-
sim gibi catisma da disiplinler arasi bir kavram olmasina ragmen, tarihgiler
zamanlarinin ¢ogunu diismanliklar ve savaglarin sonuglarinin konu edinil-
digi aragtirmalara harcarlar. Yani ¢atisma kavrami da degisim gibi tarihin
anahtar kavramlarindan biridir. Catisma bir toplum igin hem islevsel hem
de duragan bir unsur olabilir. Savaglar, ¢atisma veya uyusmazliklar olumlu
sosyal degisimlere neden olabilir. Amerikan Devrimi ve Amerikan Ig Sava-
si'nin Amerikan halkinin gelisiminde islevsel bir yeri oldugu birgok Ameri-
kal tarafindan kabul edilir (Banks, 1973). Bunun gibi, yerli veya yabanci
birgok cagdas tarihgi, Tiirk Milli Miicadelesi'nin ve Tiirk Inkilabi'nin Tiirk
milleti i¢in olumlu sonuglar verdigi konusunda hem fikirdir.

Devrim (inkildplrevolution)

Devrim hig sliphesiz bir ¢esit ¢atismadir ve bu 6zelligiyle siyaset bi-
limine ait bir kavramdir. Bununla birlikte devrimlerin tarih disiplininde de
onemli bir yeri vardir ve birgok tarihgi igin eserlerinde 6zel bir 6neme sahip-
tir (Banks, 1973). Devrim kavram, 19. Yiizyil i¢in baglangigta siyasi, fakat
zamanla ekonomik ve 20. Yiizyilin baglarindan itibaren ¢ogunlukla sosyal
anlamlara biirlinmiigtiir (Toprak devrimi, endiistri devrimi, iletisim devri-
mi, cinsel devrim vb.). Devrim kavramindaki bu degisim ayn1 zamanda
onun tarihsel siire¢ i¢indeki anlam agisindan degisimini de isaret etmektedir
(Husbands, 1996:32).

Devrim ve diger kavramlara yiiklenen bu ¢ok anlamlilik, tarihsel di-
lin degisken ve dinamik yapisina isaret etmesine ragmen, tarihsel anlama-
nin gerceklesmesinde yasanilan zorluklar1 da beraberinde getirmektedir
(Banks, 1973). Tarihin kullandig: dilden kaynaklanan bu zorluklara tigiincii
boliimde deginilecektir.

Milliyetg¢ilik (nationalism)

Modern anlamda ulus devletin temeli olan milliyetgilik, 1789 Fransiz
devrimi ile anilir. Baslangicta monarsi ve aristokrasiye bir bagkaldir1 olarak
gelisen Fransiz devriminden sonra Fransa'da olusturulan monarsi karsiti
devlet sistemi mill{ esaslara dayal1 kurumsal modellerin énce Avrupa sonra
da diinya ¢apinda yayginlasmasina neden oldu. Esasinda devrim, daha
sonra gelisecek olan diinya diizenlerine iki yonden etkilemistir. Bunlardan
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birincisi ifade edildigi gibi milliyetgilik ve ulus devlet ise, digeri de komii-
nizm ve sosyalist devlet diizenidir. Devrimin sinifsal bir miicadele oldugu-
nu ifade eden Karl Marx, burjuva ve is¢i sinifinin monarka ve aristokratlara
karg1 verdigi miicadeleyi bu agidan degerlendirir.

Avrupa'da gelisen milliyetgilik akimlarinin merkezinde irkgiligin ge-
sitli asamalar1 mevcuttur (bu konu ile ilgili diistinceler ikinci béliimde agik-
lanmustir) ve olusturulan ulus devlet bilinci ve vatandas kavramu bu tiirden
yaklagimlarin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Avrupa ve hatta
Amerika Birlesik Devletleri'nde ¢ok kiiltiirliillige ve bunun kabuliine dogru
yasanan doniigiim, milliyetgilik kavraminin yeniden tanimlanmas: gerektigi
diigiincesini akla getirmektedir. Cesitli alt kiiltiirlerin deger ve yaptirimlari-
run iist kiiltiir etrafinda kiiltiirel gesitliligin paylagilan unsurlar olarak alg-
land1g "ortak bir kiiltiir" olugsturma gabasi ile birlikte, irk merkezli milliyet-
cilik kavramu yerini, kiiltiir merkezli milliyetgilik anlayisina birakmaktadir.

Milliyetgilik de devrim gibi tarihgilerin gok ilgi gosterdigi siyaset bi-
limi kavramlarindan biridir. Bir ulusun mensubu olan kisi ve liderler milli
sadakat ve vefa duygularinin vatandaglara agilanmasin istiyorlarsa milli-
yetciligin o lilkede mevcut oldugunu soyleyebiliriz. Milliyetgiler uluslar

arasi iligkilere 6nem vermekten ziyade, kendi tilkelerinin gelismesi ile ilgili-
dirler (Banks, 1973).

Medeniyet (civilization)

Medeniyet belki de bir insanin, bir milletin veya tarihsel bir donemin
toplam kiiltiirii olarak tarumlanabilir. Medeniyet (antropologlar kiiltiir de-
meyi tercih ederler) tarihgiler tarafindan siklikla kullarulan bir antropoloji
kavramudir. Fakat tarihgiler, medeniyeti insanligin toplam deneyimi olarak
gormezler. Tarihgilerin goriisiine gore Bat1 ve Dogu’daki uluslarin gelistirdigi
sanat, miizik, edebiyat ve hiikiimet gekilleri medeniyettir. Bu kisir tarumlama
sade insanlarin yasantilanru ve deneyimlerini kapsamaktan elbette uzaktur.
Boyle eksik bir medeniyet tarumiru yapmak sade insanlarin deneyimlerini ge-
nel, ucuz ve girkin (sanattan yoksun) olarak gérme yarulgisindan kaynaklan-
maktadir. Tarihgilerin gogu medeniyeti ele alan eserlerinde insanligin toplam
deneyimiyle ilgilenmemeleri, tarihten degil tarihgilerin tutumundan kaynak-
lanmaktadir. Mesela Ronesans dénemi ¢alisilirken sadece Michelangelo veya
Vinci'yi degil, bunun yaninda bu dénemdeki kiitlelerin kiiltiirleri de ¢aligiima-
lidir. Clinkii modern diinya irk-merkezli (ethnocentric) ve dar kapsamli bir
medeniyet tanimiru sirinda tagtyamaz (Banks, 1973).
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Giizel ve segkin olan her seyi medeniyet ya da bilimsel ve teknolojik
ilerlemeye tistiin medeniyet deme yanilgisy; diinyadaki topluluklar1 medeni
ve medeni olmayanlar diye siniflandirmamiza sebep olacaktir ki, yukarida
ifade edildigi gbi bu tiirden tammmlamalar irk-merkezli anlayiglarin merke-
zinde yer almaktadir. Belki de antropologlarin tercih ettigi kiiltiir tanimu,
igerik olarak daha masum ifadeler tagimaktadir. En azindan kiiltiirlerin
siniflamasi yapilirken iistiin kiiltiir iddias1 bilimsel agidan zayiftir. Dolay1-
styla, her kiiltiir kendi i¢inde zengindir. Bu zenginlik onun tiyelerinin kiil-
tiirel kimliklerini 6n plana gikardif1, benimsedigi ve yasattif1 6lglide baska
kiiltiirler kargisinda saygindir. Insanlar tarafindan belli bir tarihsel siireg
icinde olusturuldugundan her kiiltiir aragrmaya deger. Ustiinliik veya
agagihik iddialar kisisel goriis ifadeleridir, gorecelidir ve bilimsel agidan bir
deger tasimaz.

Kegif (exploration)

Insanlarin kendilerince daha énce malum olmayan yerlere olan yolcu-
luklar tarihgilerin daima dikkatini ¢ekmistir. Kesif cografyaya ait bir kav-
ramdir. Avrupali kasiflerin erdemlerini yiicelten tarihgiler, kesfedilen yer-
lerde yagayan insanlar1 ve bunlarin kiiltiirlerini tartisma konusu yapmaya
bile gerek duymamuslardir. Birgogumuz Amerika’min Colombus tarafindan
kesfedildigini 6grenir. Oysa Colombus Kuzey Amerika’ya gelmeden ¢ok
onceleri yerliler zengin ve farkl bir kiiltiir gelistirmis bulunuyorlardi. Gii-
niimiiz diinyasinda Colombus‘un Amerika’y1 kesfettigini soylemek, irk-
merkezli bir yaklagim gibi goziikiiyor (Banks, 1973).

TARIHSEL GENELLEMELER

Geleneksel anlamda bilimsel yéntemin savunucusu olan tarihgiler,
aralarinda tarihsel yorum ve gergekler hakkinda fikir birligine sahip olmasa
da tarihsel ifadelerden alt diizeyde genellemeler formiile etmek igin bir uz-
lagmaya varabilirler. Baz tarihgiler tarihsel genellemelerin yapilabilecegini
clinkii tipki bilimde oldugu gibi, tarihsel olaylarin da ayn1 dogal yasalar
takip ettigini iddia ederler. Tasvirci (betimleyici) tarihgiler tarihte genelle-
melere inanmamalarina ragmen, tarihgiler tek bir olay1 veya kurumu tasvir
ederlerken bile bilingli veya bilingsiz olarak genellemeler yaparlar. "Fran-
sa’daki serfler (toprak isgileri) isyan ¢ikartacak kadar kiiskiin ve kizgindi"
veya "Fransa krallan her zaman keyfi davraniyorlardi” gibi genellemeler bu
tarz genellemelerdendir. Zikrettigimiz ilk ifade serflerin genelde kizgin
oldugunu tasvir veya iddia ediyor. Ikinci ifade Fransiz krallaninin ortak
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ozelligini yansitmaktadir. Eger tarihgi tist diizey bir genelleme yapmak du-
rumunda kalsaydi1 soyle bir ifade kullarurdr: "18.yy Bat1 Avrupa monarsisi
halka karsi keyfi davramiyordu”. Fakat bu genellemeyi dogrulayabilmek
icin aragtirmaci 18.yy Bati Avrupasi’'ndaki biitiin monarsileri arastirmak
zorunda kalacakti (Banks, 1973).

Bilimsel olarak nitelenen tarihgiler ¢ok genel ifadeler kullanmaya 6-
zen gosterirler. Bunlar bilingli bir sekilde genellemeler formdile etmeye ¢ali-
sirlar. ingiliz, Amerikan, Fransiz ve Rus devrimlerini ¢alisan Crane Brinton
da bunlardan biridir:

“Bir devrim ortaminda, yaklasmakta olan iitopya toplumu hakkinda efsane
varatan ve varolan rejimi kotiileyen elestirmenler ortaya cikar.”

“Devrim toplumlarinda, eski rejim ortadan kaldirilinca iliml: liderler yone-
timi ele gegirirler, fakat bunlar daha sonra agir1 uglar tarafindan gorevden alimirlar”

"Devrim sirasinda agir1 uglar devleti kontrol altina almaya baglarlarsa teror
belirir” (Banks, 1973).

Diger bilimsel tarihgiler gibi Brinton da bu sartlarin devrim olan her
verde veya her donemde olacagin iddia etmez. Bununla birlikte, Brinton
kendi galistig1 toplumlara benzer bir toplumda devrim olursa yukaridaki
genellemelerin goriilebilecegi iddiasini ortaya atar. (Banks, 1973)

Goriildigi lizere sosyal bilimlerdeki diger disiplinlere ait kavramlar
tarihsel olgu ve olaylarin agiklanmasinda ve anlagilmasinda bizlere yardim-
a olmaktadir. Clinkii diger sosyal bilimleri tarihin semsiyesi altinda topla-
mak miimkiindiir. Daha 6nce de agikladigimiz gibi, tarih ge¢misteki insan
davranisinu diger sosyal bilimlerin aragtirma sahasi olan biitiin etkenleri goz
ontinde tutarak inceler (Banks, 1973).

SONuUC

Bu béliimde tarihin anlamu, iglevleri ve kavramlan hakkinda bilgi ve-
nildi. Bu yapat, tarihi, tarihin bakis agisindan gérme ve inceleme gibi temel
bir prensip etrafinda gelistirilmektedir. Dolayisiyla "nigin tarih 6greniyo-
ruz?" sorusuna dogrudan bir cevap aramak yerine “nasil tarih 6greniyo-
ruz?" ve "tarih 6grenme siirecinin bireyin toplam gelisimindeki (biligsel ve
duyussal) katkilan nelerdir?" gibi sorulara yanit aranmaktadir.

Bu béliimde, tarihin tarihginin prizmasindan kirilarak gegen mazinin
vansimalanyla sinirh oldugu ifade edildi. Bu sirur, tarihin sosyal ve siyasi
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amaglarla kullanilmasina bilimsellik adina getirilen elestirinin temel daya-
naklarindan biridir ve ikinci boliimde “disiplin dig1 amaglar" kapsaminda
ele alinacaktir.

Ayni zamanda, tarihin bir lisam1 oldugundan ve diger sosyal bilimler-
le ortaklasa kullandig kavramlarindan bahisle, bu kavramlarin tarihin dili
icinde ¢ogu zaman farkli anlamlar alabilecegi ortaya konulmustur.
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11. Bolum

TARIH OGRETIMININ AMACLARI UZERINE
TARTISMALAR!

Ilk béliimde tarih nedir? sorusuna cevap aranmaya galigild1 ve belli
bir bakis agisina ulagildi. Bu bakis agis1 bize tarihin bir dizi tekrar eden olay-
lardan ibaret olmadigini gostermektedir. Yani tarihte genellemeler ve teori-
ler olugturarak gelecegi tahmin ve belirlemek miimkiin degildir. Bu bélim-
de ise ogrencilerin tarihsel (tarih dersine yo6nelik) 6grenmesine hazirlik o-
lusturmas: diiglincesinden hareketle tarihe ytikledigimiz anlam ile onun
ogretim amaglar1 arasinda yakin bir iligkinin oldugu ortaya konulmaya ¢ali-
silacaktir.

TARIH OGRETIMININ AMACLARI

Bundan 6nceki boliimde "Tarih nedir?" sorusu tarihin ne olmadigina
dair arglimanlarla birlikte ele alindi. Onun ne oldugu veya olmadigina dair
verilen yamntlar, tarihin ders programlarinda ne sekilde verilmesi gerektiginin
ipuglanmu tagimaktadir. Bu béliime tarih dgretiminin amaglarina gegmeden
once "Tarih ne igindir?" veya "Tarihin degeri nedir?" sorularina -ki disiplinin
amaglarin yansitmasi bakimindan 6nemlidir- R. G. Collingwood'un (2000:25)
verdigi cevapla baglamanun iyi olacag diigiiniilmektedir:

Tarih insamn kendisini bilmesi (self-knowledge) “icin "dir. Genel-
de insamn kendisini bilmesi gerektiginin dnemli oldugu diigiiniiliir:
Kendini bilmek, sadece kendini diger insanlardan ayiran seyleri yani
kisisel ozellikleri degil, aym zamanda insan olarak kendi dogasin

Bu béliimiin bir kismi, “Okullarda Tarih Ogretiminin Amaglar1 Uzerine Tartigmalar:
Ingiltere Ornegi” adli Tiirk Diinyas: Aragtirmalar: Vakfi Dergisi’'nce yayinlanmak tizere
kabul edilen incelememiz esas alinarak hazirlanmustir.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



24 Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diigiince Geligimi

bilmek anlamina gelir. Kendinizi bilmeniz, ilk olarak bir insan olma-
nin ne demek oldugunu, ikinciolarak ne tiir bir insan oldugunuzu ve
son olarak insamn siz (bagka kimse degil) oldugunu bilmek anlamina
gelir. Hig kimse ¢aba sarf edene dek ne yapabilecegini bilmediginden
otiirii, insamun ne yapabildigine dair yegdne ipucu, insanin (gegmiste)
ne yaprmug oldugudur. Tarihin degeri, o halde, bize insanin (gegmiste)
ne yaptigim ve dolayisiyla (simdi) ne oldugunu ogretmesinden kay-
naklanir.

Tarih disiplininin iglevi hakkinda yapilan yorumlarin farkliliklar arz
ettigi bir 6nceki bolimde zikredilmisti. Aslinda sosyal bilimlerin yapisindan
kaynaklanan bu durum pozitivist ve yorumcu yaklagimlar arasindaki fikri
catismalarin dogal sonucu olarak ortaya gikmaktadir. Bilime pozitivist yak-
lasimlar, bilimin dogrudan veya dolayl olarak toplum yasamina katkisi
oldugu goriisiinii savunurlar. Bu anlayisin temelinde ugrasilan bilim dali-
nin faydali olduguna dair genel kabul gérmesi icin gerekgeler olusturulmasi
diislincesi yatmaktadir.

Buradan hareketle, egitimin klasik anlamda temel amaci bilimin tilke
ve toplumun gelismesine katkida bulunacak sekilde okul programlarinda
yer almasini saglamak olarak tanimlanabilir. Bu baglamda matematik, cog-
rafya, fizik, kimya vb. disiplinler faydalidir. Ciinkii toplumda bilimsel ve
teknolojik gelismeye katkida bulunduklarina dair yaygin bir kan1 mevcuttur.
Fakat tarih s6z konusu oldugunda benzer gerekgelere siginmak pratik agidan
mimkiin goriinmemektedir. Bu tiir kaygilardan yola ¢ikilarak hazirlanan
tarih ders programlari, bilimsel gelenege uygun olarak tarihin toplumna ve
bireye pratikte faydalar vermesi diisiincesine gore gelistirilmistir. Yani tarih,
bireyin vatandaghk egitiminde bir arag olarak algilanagelmistir. Devletlerin
ve toplumnlarin vatandaghga yiikledigi anlamlar farkhiliklar arz etmesine
ragmen, tarihin vatandaslik egitimi kapsarmunda ulusal duygularin gelismesi-
ne, insan haklar1 demokrasi ve kiiltiirel haklara saygy, kiiltiirel kimligin gelis-
tirilmesi vb. gibi birgok 6geyi secilmis olay ve olgularla besledigi diisiintil-
mektedir. Bilimsel faydacilik adina uygulanan bu politika, yine tarihin bilim-
selligi hakkinda diigiinen birgok bilim adarmrun karg: ¢iktig1 bir husustur.

Bu boliimde, tarih 6gretiminin amaglanrun, onun islevine felsefi agidan
yukledigimiz anlamlarla sekillendirildigini gorecegiz. Tarihe gelecegin top-
lumunu hazirlamada bir misyon yiiklendigi takdirde, tarihin gegmisten top-
lanan verilerle gelecegi sekillendirmede bize dersler veren ve bilimsel agidan
genellemeler ve teoriler iireten bir disiplin veya bir ders programi olarak alg-
lanacag diigiiniilebilir. Veya tam tersine, tarih geg¢misteki insan davrarugini
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actklamada entelektiiel bir etkinlik olarak goriildiigiinde, bireyin biligsel ve
bir dereceye kadar duyusgsal gelisimine katkida bulunan bir disiplin ya da
ders programu olarak karsirruza gikabilir. Temelde birbirinden oldukga farkh
bu iki bakis agisy, tarih dersinin amac1 ve bu dersin dgretimi ile ilgili akade-
mik anlamda var olan bir anlasmazhigin sebeplerini tegkil etmektedir.

Lee (1991), Fines (1994), Slater (1995), Ferro (1984), Blyth (1989), Strom
ve Parson (1982) gibi arastirmacilar bu tartisgmanin katiimcilaridir. Bu arag-
tirmacilar tarihin amaci ve 6gretimini olusturan ana unsurlar tig farkh go-
riisle belirtmislerdir. Bunlardan birincisinde, tarih 6gretimi 6grencinin kisi-
sel gelisiminde bir 6ge olarak kabul edilir. Ikincisinde tarih 6gretimi bir
sosyallesme araci olarak kiiltiirel mirasin aktaricisidir. Sonuncusunda ise bu
ogretim vatandaglik egitiminde bir arag olarak kullanilir. ilk gériis bireysel
unsuru 6n plana ¢gikarirken, son iki goriis tarih dersinin toplumsal gelisime
olan vurgusunu dile getirmektedir.

Lee (1984; 1991), Dickinson ve digerleri (1978), Fines (1994), Andretti
(1993) ve Slater (1995) gibi arastirmacilar tarih kavraminin aragtirmalara
kapal bir bilgi biitlinii veya nesnel dogru olarak ele alinmasin1 problem
olarak goriirler. Bu problem tarihin genellikle disiplin disi amaglar
(extrinsic purposes) dogrultusunda ogretilmesinden kaynaklanmaktadir.
Onlara gore tarih 6gretiminde, disiplin dis1 amaglar ile disiplin i¢i amaglar
(intrinsic purposes) arasinda bir denge kurulmasi gerekmektedir. Ad1 gegen
aragtirmacilar tarih 6gretiminin biligsel gelisime katkida bulunabilmesi igin,
ogrencilerin genel yeteneklerinin tarihsel duyarlilk, tarihsel anlayis ve ta-
rihte elestirel diislincenin gelistirilmesiyle miimkiin olacag tizerinde durur-
lar. Bu yetenekler, tarih bilimine mal edilen degisim ve siireklilik gibi kav-
ramlarin 6grenciler tarafindan daha iyi anlasilmas: bakimindan 6nemlidir.
Tarihsel kavramlarin anlagilmasinda takip edilen yol, temelde tarihginin
izledigi yoldan ¢ok farkh degildir. Yani 6grenciler tarihsel kavram, olay ve
olgular1 anlamak igin tarihte aragtirma yontemlerini, kronoloji ve tarihsel
belgeleri inceleme tekniklerini yardimei unsurlar olarak kullanmalidir. Bun-
lar tarih 6gretiminin su iki disiplin igi amacina hizmet eder:

1. Tarih, tarih igin 6gretilir. Ciinkii konular: itibariyle ilgingtir ve disipline
edilmis bir ¢aligma alan: olarak yerel, ulusal ve uluslar aras: anlamda
topluluk ve toplumlar hakkinda égrencilerin bilgi dagarcigini genigletir.

2. Tarih, ogrencilerin egitimsel deneyimlerini zenginlestirme, caligma disiplini
ve kigisel gelisimlerinde bunun énemini kavrama gibi bir tarihgide olmas: ge-
reken nitelikleri gelistirmek icin ogretilir (Haydn ve digerleri, 1997:17).
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Buna karsilik, Ferro (1984), Blyth (1989) ile Strom ve Parson (1982) gi-
bi aragtirmacilar tarih dgretiminin sosyal amaglar tizerinde dururlar. Bu
amaglar kapsaminda tarih, bir toplumun ihtiyac1 olan moral ve kiiltiirel
degerlerin kazanilmasi igin bir aragtir. Eger 6grenciler tarihgiler gibi ¢aligir-
larsa (her nasilsa disiplin i¢i ve dig1 amaglar bu noktada beraberdir) tarihin,
ogrencilerin, toplumda etkili vatandaglar olmalariru saglayacag diistiniiltir.
Bu aragtirmacilara gore tarih prograrmurun anahtar konumundaki tarihsel
olaylar: ve kisilikleri icermesi, zaman iginde insan davraniginin anlagilmasi-
na katkida bulunacaktir. Bu tiir olaylan anlayabilme yeteneginin gelistiril-
mesinde program; kiiltiirel miras, siyasi etkiler ve bir topluma mal edilen
deger ve kullanilan yaptinmlar1 da géz 6niinde bulundurmak zorundadir.
Dolayisiyla, boyle bir tarih programrun hazirlanmasindaki amag, 6grencile-
rin demokratik degerleri anlamaya y6nelik sonuglar ¢ikarmalanna yardimci
olmaktir (bkz. Rathenow ve Weber, 1998).

Tarih Ogretiminin Disiplin I¢i Amaglar

Yukarida verilen 6zet, tarih 6gretiminin amaglan hakkinda devam
edegelen tartigmalann sadece ana hatlanm olusturmaktadir. Egitim politika-
larin1 belirleyen kisilerin tarih 6gretiminin en 6nemli roliinlin vatandaglik
egitimini desteklemek oldugunu diigiindiikleri iddia edilebilir. Mesela Ingil-
tere’de Department of Education and Science (Egitim ve Bilim Bakanhig)' a
(1990:11) gore:

... 0grenciler bir calisma progranu vasitasiyla tarih ve diger ders-
ler arasindaki iliskileri kegfetmek igin firsatlar elde etmelidir. Ozellikle
yurttashk, cevre, saglik ve kariyer egitimi, endiistri ve ekonomi egi-
timi gibi dersler ile tarih arasindaki ortak konular hakkinda bilgi, an-
layis ve beceriler gelistirilmelidir.

Benzer kaygilarla hazirlanan bir 6nceki Tiirk ilkdgretim sosyal bilgiler
programinda ise:

[Tarin] [6]grencilere... [m]illi bagimsizligimizin ve demokrasinin
degerini kavratmak; yurt ve millet biitiinliigiimiizii koruma, millf ¢i-
karlarimizi ve demokrasiyi iistiin tutma suurunu ve davramgini ka-
zandirmak [igin 6gretilmelidir] (M.E.B, 1995:368)

ifadesi bulunmaktadir.

Pragmatik pedagojik kaygilar lizerine kurulu bu anlayis, egitimcileri
iki 6nemli sorunun cevabin1 aramaya yoneltti. Bunlar; “Ge¢mis hakkinda
ogrencilere ne 6gretebiliriz?” ve “Tarih 6gretiminin amaglar1 nelerdir?”. Bu
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sorulara verilen yanitlar, agikga tarihi, kendi dogrulan iginde bir disiplin
olarak 6gretme gereksiniminden soyutlanmustir. Dolayisiyla birgok tilkede
tarih dersinin vatandaslik egitimde bir arag olarak goriilmesi, bu dersin
disiplin disi1 amaglar icin kullarulmasinin agik bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Bununla birlikte, tarihin temel amac1 Knight'in (1993:84) da dedi-
gi gibi;

ne bize dogrudan dersler vermek, ne de gelecegi gosteren kanunlar

yapmaktir. Daha ziyade gegmis, gecmiste farkli topluluklarda yasams

olan insanlarin bakis agilarini ve anlayiglanim kegfedip anlamaya ¢a-
higmaktir.

Goriildiigti lizere bu anlayis bir disiplin olarak tarih égretiminin ige
doniik bir ifadesidir. Lee’nin (1984:6) ikaz1 da ayn1 y6ndedir: Tarihten ¢ika-
rilan dersler tahminler yoluyla yapilan genellemeler ile sekillendirilir. Bu
tahminler eger 6zel bir 6nlem alinmazsa diinyanin yine eskisi gibi dénece-
ginin uyarilan gibi algilanabilir. Boyle bir tanimlama tehlikelidir. Tarihte,
acik bir ifadeyle, giinlimiiziin 6zgiin olaylarin agiklayan genellemeler var-
dir; fakat bunlar gelecegi tahmin igin zayif bir temel olusturur.

Lee (1984), tarihten genellemeler ¢ikarma olasilifinu géz 6niinde bu-
lundurmakla birlikte, tarihin bir 6ngérii veya tahminci bir bilim olarak ka-
bul edilmesini reddeder. Bu ytizden tarih, bir toplumun gelecegini sekillen-
dirmek amaciyla empoze edilen ideolojiler biitiinii olarak goériilmemelidir.
Onun anlayisinda tarih, yalnizca ge¢misi kapsayan bir disiplin olarak kar-
simuza ¢ikar.

Bilindigi gibi, dnemli tarihsel olaylar farkl bakis agilari ile incelenmis-
tir; fakat Lee (1984), Jenkins (1991), Knight (1993), Andretti (1993) ve Slater
(1995) tarihsel olaylarin her birini tek ve tekrarlanamaz olarak goriirler. Bu
olaylar 6zel sartlarda meydana gelmislerdir ve tarihsel olarak her biri ayr
bir vakiadir. Bunlar, belli bir zaman diliminde yasayan tarihsel kisiliklerin
meydana getirdigi olaylardir. Bu olaylar ve tarihsel kisilikler ancak devrinin
kiiltiirel ve tarihsel Ozellikleri goz oniinde bulundurularak anlagilabilir.
Slater’e (1995:146) gore "6grencilerin ge¢mise ait bilgilerini ge¢mis ile gii-
niimiiz arasinda agik ve belirgin bir iligski olmadikga, glintimiizii anlamak
icin kullanabileceklerine dair bir kanit yoktur." Dolayisiyla, yakin gegmiste-
ki ihtilafli konular eger ¢ok dikkatli bir sekilde planlarursa giincel konular
ile ilgili genel agiklamalar verebilir, fakat bu tiir agiklamalarin ilkégretim
devresindeki 6grenciler tarafindan anlasilacag siiphelidir.
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Pluckrose (1991:8-9), 1988’den beri yayinlanan resmi dokiimanlardan
faydalanma yoluna giderek tarih 6gretiminin amaglarini belirlemektedir.
Bunlardan bazilari tarih 6gretiminin disiplin i¢i amaglarina uygundur:

Okullarda tarih 6gretiminin amaglari, ogrencileri [tarihsel konu-
lara] ilgi duymaya, siradan yagantilarin ozelliklerini 6grendigi gibi
kendi iilkeleri ve diinya hakkindaki onemli konulari 6grenmeye, kro-
noloji bilgisini gelistirmeye, gecmisin giiniimiizden nasil farkl oldu-
gunu ve diger zaman ve mekdnlara ait olan insanlarin bizimkinden
farkh deger ve tutumlara sahip olabilecegini anlamaya, kanmtin doga-
sim kavramaya, tarihsel gercekleri ve bunlarin yorumlarini ayirt et-
meye, degisimin agiklamalarin aramaya, olaylarin birgok sebeplerden
kaynaklandigim anlamaya, degisim ve siirekliligin anlarim kavra-
maya, bilgi ile taglandirilmug bir takdir [hissi]... geligtirmeye mukte-
dir kilmaktir.

Ingiliz egitim tarihinde iki &nemli proje tarih &gretiminin amaglariru
derinden etkilemistir. 1970’lere kadar geleneksel anlamda ortak bir kiiltiirel
mirasin aktarimi ve Ingiliz ulusunun kahramanlig iizerine yapilandirilan
tarih dersi, toplumdaki dinamikleri yansitmaktan yoksundu. Yeni anlayis-
larin ve arayiglarin kolayca kabul gordiigii 68 kusaginin sinursiz 6zgtirliikgi
ortamu Ingiliz egitim sisteminde de etkisini gosterdi.

Yer, Zaman ve Toplum (Place, Time and Society) 8-13 Yas Projesi ola-
rak da bilinen Tarih, Cografya ve Sosyal Bilgiler (History, Geography and
Social Studies) 8-13 projesi "program ile gocuklar, 6gretmenler, okullar ve
cevre arasindaki iligkiyi aragtirmak igin 1971 yilinda kuruldu” (Blyth ve
digerleri, 1975:13). Programin manti§1 iki temel deger etrafinda gelistirildi:

Bunlardan birincisi her kisi ve her kiiltiiriin mevcudiyetini megru
kilmak igin kendi iddiasina sahip oldugudur ve bu yiizden egitim bazi
kisi ve kiiltiirlerin digerlerinden iistiin oldugu varsayimlari iizerine
kurulmamalidir. Bunun yerine egitim, ogrencileri kigi ve kiiltiirleri
ve sayet varsa bunlardan hangilerini tercih ettiklerine dair kendi kri-
terlerini gelistirmeye muktedir kilmahdir. Bu, sirasiyla ikinci degeri
ifade eder, soyle ki cocuklar problemlerden uzak tutulmak veya prob-
lemler hakkinda bilgilendirilmek yerine, problemlerin ele alindig: tar-
tismalara dahil edilmelidir (Blyth ve digerleri, 1975:23).

Proje, birgok ilkogretim okulunda igerik segiminin sistematik bir anla-
yistan yoksun oldugunu ve okullarda 6grenme seviyesini yiikseltmek iizere
yapilan ¢ahgmalann oldukga yetersiz kaldigiru tespit etti (Farmer ve Knight,
1995:4). Farmer ve Knight'in (Farmer ve Knight, 1995) bildirdigine gore:
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Proje, icerik segiminde, okullarda yetenek ve kavramlarin gelisti-
rilmesinde sistematik bir yaklagimu, tarih, cografya ve sosyal bilgiler
programim planlama siirecinde bulunan 6gretmenlerin [alt:] anahtar
kavram iizerinde durmalarimi onerdi, siireklilik ve degisim, anlagmaz-
lik ve uzlagma, sebepler ve sonuglar.

Projenin on plana ¢ikardi§1 6zgiin tarih kavramlar: yirmi yil bo-
yunca siirekli giindemdeydi. Mesela siireklilik ve degisim, sebep ve
etki, benzerlik ve farklilik.

Bir 6ncekinden farkl olarak Okullar Konseyi Tarih 13-16 Projesi (The
Schools Council Project History 13-16) 6gretmenlerin lise kisminda okutulan
"geleneksel tarihi yetersiz bulmalar1 sonucunda” (Shemilt, 1980:1). 1972 y1-
linda kuruldu. "Proje tarihin dogasimi ve temel kavramlarini 6grenmeyi
tesvik etmek igin tasarland1 ve sinifta kaynaklarin kullanimina 6énem veril-
di" (Shemilt, 1980:3-4). Proje asagidaki varsayimlara dayandirildi:

1.

5.

Tarih ogretmenlerine gore, dgretilecek ¢ok fazla tarih konusu var. Bu ige-
rik problemini ¢ozmedeki basarisizlik, diger brans dgretmenlerinin [tarih
dersinin okul 6gretim programinda yer almas: konusu hakkinda] siiphe-
lenmelerine neden olur. Bir kisim tarihsel icerik bilgisi 6gretilmeye deger
diigiiniilse bile, tarih 6gretmeni icin bu icerigin niye en iyi sekilde tarih
dersi adi altinda bagimsiz olarak verildigini agiklamak kolay degildir.
Eger tarih ¢aligmasi, ezbere 6grenimden bagka bir seyi kapsamazsa, ancak
birkag biligsel yetenegi gelistirir. Eger cocuklar, biitiin tarihsel verilerin,
ders kitaplarimn iginde olduguna inanirlarsa, tarih onlarin bog zaman il-
gilerini geligtiremez. [Tarihin hammaddesi olan gecmis hakkindaki belge-
ler ve kaynaklar dersin ogretiminde goz ard: edilmistir.]

Projenin "Tarih ne ogretmeli?” sorusuna cevabi “konunun [tarihin] do-
gasi!” dir. Bu cevap ogrencilere tarihgi metotlarini takdim etmeyi, “Nasil
biliriz? ” sorusunu sormay:, kanit: degerlendirmeyi ve bunu “gercekler” e
ulagmak icin kullanmay: ve ¢atisan “agiklamalar” arasinda [bir hakem
gibi] ¢oziimleme yapmay: kapsar.

Tarih, genglere tarihin manti§1 “degisim”, “gelisim”, “sebep” ve “etki”
gibi bazi anahtar kavramlarin anlamn ogretilmesini kapsar.

Tarih, ogrencilere tarihe ¢ok cesitli yaklagimlar: takdim eder.

Projenin oncelikle tizerinde durdugu nokta, 6grencilerin gereksinim-
lerini tespit etmek ve kabiliyetlerini gelistirmekti. Tarihin kiiltiirel fonksi-
yonu hakkinda higbir sey yoktu ve igerik, tarih disiplinin yapis1 hakkindaki
gorisleri vurgulamaktaydi (Slater, 1995). Slater’e (1995:13) gore:
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... proje, igerik segimi igin 6gretmenlere bir mantik vermeyi, kanit:
tarih 6gretiminin merkezi yapmay, tarih 6gretiminde yeni yaklagim-
larin degerlendirilmesini ve 6gretmenlerin tarihin bir ders olarak de-
geri hakkinda sahip olduklar: inanglar: desteklemeyi amaglad:.

Proje, tarih dersinin genglerin ¢caligmas: igin yararh ve gerekli bir alan
oldugunu ispatlayabilecek yollar1 belirlemede asagidaki kriterleri gelistirdi:

Tarih, genglerin ¢alismas: igin analiz, sentez ve hiikiim verme gibi
baz: biligsel yeteneklerin kazamirm ve gelistirilmesinde bir arag ve bog
zaman ilgilerinin kaynagidir; ... giincel diinyay: ve 6grencilerin diin-
yadaki konumlarin analiz etmede, sosyal degisimin altim ¢izen giic-
leri anlamada ve kigisel bilgiyi gelistirmede, insan olmanin ne demek
oldugunu kegfeden bir sahadir (Shemilt, 1980:2).

Proje, temelde tarihin disiplin i¢i amaglarina uygun olarak bes unsur
etrafinda yapilandirildr:
1. "Tarih nedir?” [iinitesi] ... tarihi kendi mantig1, yontemleri ve bakis agist
ile birlikte bir ‘bilgi formu’ olarak sunar.

2. "Etrafimizdaki tarih” [iinitesi]... tarih ile ilgili bog zaman faaliyetleri ve
gecmisin goriinen kalintilar: hakkindaki bilgive ilgiyi arttirmay: amaglar.

3. "Derinligine arastirma” [iinitesi]... dikkati fikirler ve inanglar, degerler
ve tutumlar, farkli zaman ve yerlere yogunlastirmak yaklagimuyla 6gren-
cilerin insan olmanin ne demek oldugunu kegfetmelerine yardimc: olmak
ve kigisel bilgilerini arttirmak iizere tasarlanmgtir.

4. "Modern diinya ¢aligmalar1” [iinitesi)... gecmis ve giiniimiiz arasinda bir
baglant: oldugunu, énemli sorunlar ve giincel diinyanin problemlerinin
oncekiler goz ardi edilerek anlagilamayacag: vasitasiyla islemeye ¢aligir.

5. "Gelisimi ¢caligma” [iinitesi)... uzun bir zaman diliminde degisim ve sii-
reklilik, gelisim ve ilerleme, nedensellik ve gereklilik, insan aksiyonlarinin
planlanmig ve planlanmanug sebepleri, kavram ve konularimi kapsar
(Shemilt, 1980:5-6).

Acik olarak goriilmektedir ki tarih 6gretimine bu yeni yaklagim, tarihi
bir disiplin olarak okullara tagimustir ve tarihin dinamigini daha iyi anlaya-
bilmek igin tarihin disiplin igi amaglarin1 kullanmay1 amaglamuistir. Bir ba-
kima tarih, ders kitaplarina bagimh bir etkinlikler biitiinii olmaktan kurta-
rilmus, siniflarda kaynaklarin kullaruldif: ve 6grencilerin biligsel yetenekle-
rini gelistirmede bir arag haline getirilmistir. Bununla birlikte tarih 6greti-
mindeki bu yeni yaklagim Nick Williams tarafindan elestirilmistir.
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Tarih dersi, bilginin esasimin dogrusal ve kronolojik bir planda ak-
tardmasmdan kurtaridmug olurken, kronoloji bilgisinin kurban edildi-
i de bir gercektir... Oyle ki geleneksel tarih, kronolojinin 6gretiminde
¢ok daha bagaril idi (Haydn ve digerleri, 1997:18).

Hepsinden énemlisi "proje Ingiliz ve Avrupa tarihi bilgisi igin bir cer-
ceve program onermedigi icin elestirildi. Projenin gergevesi ise tutarsiz bu-
lundu” (Slater, 1995:116).

Proje tarih 6gretimindeki tartismalarin yogunlagsmasina neden oldu.
Ogrencileri 6grenme siirecinde tarihgi gibi gérmek giiglii bir slogan haline
geldi. Bununla birlikte, tarih 6grencisinin bir tarihgi olabilmek igin ne tiir bir
egitimden gegtiginin degerlendirilmesi goz ard: edildi. Farmer ve Knight'a
(1995:8) gore "higbir tarihgi kendisinden 6nceki ve gagdas meslektaslarinin
yazdiklarini okuma nezaketinden yoksun olarak bir konuyu arastirmaya
kalkmaz". Oyleyse kronoloji olaylar arasinda saglam bir kopriiniin kurul-
masi agisindan tarihin temel 6gelerinden biridir. Kronoloji sayesindedir ki
ogrenciler kendi tarihsel bilgilerini yapilandirabilirler. Dogrusu 6grenciler,
kronoloji ve tarihsel bilgiyi elde ettikleri takdirde tarihgilerin kullandiklan
yontemleri yapacaklar: aragtirmalarda uygulayabilirler.

Bunun yaninda tarihin bu temel unsurlarina dosnmek egitim politika-
larin1 planlayanlara tarihin disiplin dist modelini hayata gegirme imkan
verdi ki bu anlayis Okullar Konseyi Tarih 13-16 Yas Projesi'nin inandig1
amaglardan ¢ok farkl idi. Farmer ve Knight'a (1995) gore,

1980'lerle birlikte tarih ogretimi ikiye ayrilmigt. Bazilari, hangi
yetenek ve kavramlarin tarihsel olduguna dair tartismalar olmasma
ragmen, yetenek/kavram merkezli yaklagim tercih ederlerken, diger-
leri igerik merkezli yaklagim desteklediler.

Mesela, Ulusal Program Tarih Calisma Grubu'nun (National Curriculum
History Working Group) (1990:184-5) raporunda ifade edildigine gore:

Tarih ¢alismas: geng insanlar temsili demokrasinin vatandaglari
olarak sorumluluklarim yerine getirmek ve haklardan yarar saglamak
icin donatmahdir. Tarih biitiin vatandaglarin egitimi icin 6gretim
programunda ¢ok onemli bir unsurdur. Parlamentonun tarihi hem
kurumsal bir ¢atr hem de oybirligi ile hiikiimet prensibine dayal ol-
masindan dolay: Ingiliz tarihinin merkezindedir. Tarih; siyaset bili-
minin temel terminolojisini, siyasal anlayis icin gerekli hiinerleri, si-
yaset bilimine farkh bakis agilarindan bakma yetenegini ve bir politik
problemi teghis etmeyi ogretmelidir.
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Yukarida belirtilen varsayimlara karsit olarak, biz tarih 6gretiminin
ogrencilerin biligsel becerilerin kazanilmasinda ve yeteneklerin gelistirilme-
sinde 6nemli bir role sahip olduguna inaniyoruz. Okullardaki tarih 6greti-
mi, Lee’nin (1991:43) de belirttigi gibi diislince sistemini gelistirmeli ve bu
dersin 6gretimi igin asil sebebimiz onun toplumu degil, 6grencileri, diinya-
daki problemlere bakis agilarini genisletmek yoluyla, degistirmesi olmalidir.

Bu bakimdan tarih 6gretiminde disiplin i¢i amaglara ulagsmak elbette
her egitimcinin beklentisi olmalidir. Cilinkii bu amaglar: tarih 6gretimi igin
kullanmalk,

gecmisi yeniden yapilandirmada kargilagilan giigliikleri takdir etme
duygusunu ogrencilere kazandiracaktir. Onlarin [bir arastirmacida
var olmasi gereken] yeteneklerini gelistirecek ve onlar: tarihin akilli
miigterileri haline getirmek igin ise yarayacaktir (Banks, 1973:214).

Boylelikle, 6grenciler mesela 1930'1u yillarin baslarinda Almanya’daki
ekonomik krizin Nazizmin yiikselisine olan etkisini (Slater, 1995:125-6) veya
Avrupa ortagagindaki feodal yapinin ilk Hagli seferlerine olan dogrudan
veya dolayl etkilerini gozlemleyebileceklerdir. Omekler elbette gogaltilabi-
lir, biitiin bunlar bize gegmisin kesfedilmesi ve 6grenciler tarafindan ince-
lenmesi gereken "yabanci bir lilke" oldugunu agiklar (Jenkins, 1997:55).
Oyleyse tarih bir biitiin olarak toplumun degil, bireylerin hizmetindedir.
Bireylerin anlayiglarindaki degisimler vasitasiyla o bizim ¢agdas diinyay:
anlayabilmemizi ve yorumlayabilmemizi saglar. Tarihin bilim olarak gele-
cegi tahmin etmede genellemeler yapabilecegi sihirli kanunlar1 yoktur (An-
cak tarihin bugilinlimiiz ve yarimimiz igin bize bakis agilar1 kazandirabilece-
gini bilmemiz gerekir). Boyle bir tarih takdimi tarih 6gretimini pratik amag-
lar i¢in kullanmak isteyenlerin isine gelecektir. Dolayisiyla bizim diigtince-
mize gore Reeves’in (1980:36) de dedigi gibi tarih bir disiplindir. Bu disip-
linde sonuglar kolay &lgiilemez ve suiistimallere agiktir. Iste bu tanumun 15181
altinda tarih 6gretiminin sosyal (disiplin dis1) amaglarini inceleyecegiz.

Tarih Ogretiminin Sosyal Amaglan

Cagdas anlamda tarihi sosyal amaglar i¢in kullanmak ile geleneksel
tarih 6gretimi arasinda ince bir ¢izgi oldugu gozlenebilir. Sosyal amaglar
icin tarih 6gretimi 6grenci merkezli 6g§renme ortamu saglandiginda miim-
kiin olabilir ve buna disiplin igi amaglar icin kullarilan tarihsel beceriler
araciligiyla ulagilabilir. Tarihin sosyal amaglarinin (demokratik/elestirel
yaklagim) kisisel diigiinceyi gelistirmek, o6grencileri demokratik topluma
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hazirlamak ve onlar1 aktif yurttaglar haline getirmek igin gerekli oldugu
iddia edilir. Bununla birlikte geleneksel tarih 6gretiminin amaci 6grencileri
yetiskin hayatina hazirlamaktir. Her ne kadar farkl igerik ve 6gretim yon-
temlerini vurgulasa da &grencileri ders kitaplar1 ve tek tarafh kaynaklar
yoluyla devlet ve toplumun istedigi gibi sekillendirmeyi amaglamaktadur.

Egitimsel bir bakis agisindan hareketle geleneksel tarih 6gretimi
anlayisinin dahi bu sosyal amaglar yerine getirdigi soylenebilir. Dolayisiyla
hem geleneksel tarih hem de sosyal amaglar igin tarih 6gretimi bireylerden
¢ok toplumun hizmetindedir. Arada belirgin olan en 6nemli fark ilkinin
dogmatik ve sekilci olmas: digerinin de tarih 6gretiminde spekiilatif bir
yaklagima sahip olmasidir. Boyle bir anlayis ¢cagdas diinyay: ve sorunlarin
kavrayabilmek igin tarihten dersler ¢ikarmak amaciyla segilen bir ders igeri-
giyle saglanmaktadir.

Ferro’ya (1984:i) gore:

Bizim diger insanlari veya kendimizi tasvirimiz, biz gocukken 6g-
retilen tarih bilgimizi yansitir. Her birimiz igin diinyamn ve gecmis
toplumlarin kegfi olan tarih sunusu degisen veya sabit fikirlerimizi
kucaklar, bu yiizden gecmis hakkinda bizim ilk sorgulamamizin izleri
ve ilk heyecanlarinuz silinmez bir sekilde aklimizda kalir.

Bir bakima tarih diisiincelerimizi sekillendirmede ve iginde yasadi-
gimuz toplumdaki rollerimizi belirlemede énemli bir rol oynar. Bu yilizden
ogrencilerin egitiminde aktif merkezler olan okullar bir topluma verilen
kiiltiirel miras ve degerleri hiikiimetlerin belirledigi tarih politikalar1 yolu
ile aktarirlar.

Bazilan tarihi gogulcu ve ¢ok kiiltiirlii demokratik bir toplumda ihti-
yaglan karsilayan bir 6ge olarak goriirken, bazilarna gore tarih, toplumun ve
sistemin ihtiyaglarina yurtseverlik veya ideolojik agilardan hizmet etmelidir.
Boyle dar kapsamli bir tanimlama herhangi bir toplumda demokratik tarihi
geleneksel tarih 6gretimi anlayisindan ayirmayi anlasilmaz hale getirebilir.

Ferro’ya (1984:v) gore Avrupallar igin

tarih Bat''min tarihidir. Burada gegitli dlgiilerde ifade edilmekle birlik-
te bir tiir etnik merkeziyet (ethnocentricity) anlayist soz konusudur.
Avrupa’yt Asya uluslarimin karsisimda gibi gosteren bir Avrupa ol-
¢lisii vardir.

Avrupa’nin kendi iginde de bir etnik merkeziyetgilik hiikiim siirmek-
tedir. Mesela Rusya tarihi 6zellikle Biiyiik Petro’dan sonra ¢alisilir ki Rusya
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bu donemde Avrupalilagtirilmistir. Dolayisiyla Avrupa hem Hiristiyanlik
ile hem de teknik gelisme ile tanimlanur. Ikinci bir etnik merkeziyet 6l¢listi
her ulusun komsulari ile olan iligkileri bakimindan goriiliir. Bunu "yurtse-
verlik" olarak niteleyebiliriz (Ferro, 1984). Bir diger etnik merkeziyet &l¢tisii
daha tespit edilebilir ki, biz bunu Nazi Almanyasi’'nda da gériilen ve gogun-
lugun etnik mirasin1 ve degerlerini kabul ettirmeyi amaglayan "ulusal sos-
yalizm" olarak adlandiririz.

Tarihin islevi geleneksel degerlerin agilanmasi veya demokra-
tik/elestirel amaglara uygunluk gergevesinde anlagilsa bile, tarihin her iki
anlayista da "sosyallesme” amacina hizmet ettigini goriiriiz. Okul programla-
rindaki tarih dersinin toplumun mevcut degerlerini devletin yonetim seklin-
den kaynaklanan bir bakis agisiyla yansittif1 s6ylenebilir. Bu anlayisin siyasi
sekli dagilan Sovyetler Birligi'nde de oldugu gibi diger uluslarin s6zde ideo-
loji adina bir ulusun egemenligi altinda toplanmasi olarak kargimiza gikabilir.
Ferro’'nun (1984) ders kitaplarini esas alarak yaptig1 calisma, devletlerin tarih
dersinin igerik ve ogretim yontemleri {izerinde maksimum bir etkiye sahip
oldugunu ve bu dersi bir "sosyallesme" arac1 olarak gérdiiklerini gostermek-
tedir. Adi1 gegen ¢alismada Ferro, tarih 6gretimi ideolojisinin kendisini “erit-
me kab1” (melting pot) olarak adlandirilan modelden (milletleri asimile yolu
ile bir millet olusturma gabasi, mesela Amerikan ulusu gibi) karisik salata
kasesi modeline (mixed salad bowl) (farklh kiltiirlerin kendi benliklerini koru-
duklar: anlays: ok kiiltiirliiliik) transfer ettigini ifade etmektedir.

Haydn ve digerleri (1997:73) sosyal amagh tarih 6gretimi hakkindaki

gorisleri su sekilde 6zetlerler:

1. Tarih bir sosyal kontrol aract olarak kiiltiirel normlarin ve deger sistemle-
rinin gelecek nesle aktarilmas: yoluyla gegmisin yanliglarindan 6grenme
ve biiyiik olgiide statiikoyu (mevcut durumu) korumak amactyla 6gretilir.

2. Tarih abideler, tarihsel yapilar, kasabalar, mimari, miizeler ve gecmis o-
laylarin kayit edildigi yazili kaynaklar vasitastyla 6grencilere kendi mi-
raslarim takdim etmek icin 6gretilir.

3. Tarih bir iilkede ulusal gurur ve yurtseverlik duygularim agilamak icin
ogretilir.

4. Tarih erdemli ve ayni zamanda neyin yanlig ve neyin dogru oldugundan
haberdar ogrenciler yetistirmek icin gretilir.

Yukaridaki ifadelerden anlagilacag lizere tarih 6gretimi vatandaglik
egitiminde bir arag olarak goriilmektedir. Haydn ve digerleri (1997), 1988
yilinda Ulusal Program Tarih Calisma Grubu (National Curriculum History
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Working Group) tarafindan belirlenen amaglarin geleneksel beyaz vatandas-
lik yaklasimu etrafinda gelistirildigi diisiincesine sahiptir.

Tarih 6gretimine sosyal bir islev yiiklenmesi bu amaglarin yanhs kul-
lanilabilecegi olasiligini beraberinde getirir. Ciinkii "tarih matematik, tekno-
loji, atletizm veya miizik gibi sirasiyla ulagilmasi gereken énceden belirlen-
mis hedefler icermez" (Slater, 1991:17). Tarih kesinlik arz etmeyen olgulan
yargilamak igin gegici cevaplar verir.

Tarihsel diigiince higbir zaman ‘simdi yeterince biliyorum... ve her
seyi anladim’ gibi ifadelere izin vermez. O bizim tarihe olan ilgisizli-
gimizi azaltmaya ve yanhs anlamalarimuza agikhik getirmeye ¢alisir
(Slater, 1991).

1985 yilinda HMI (Her Majesty’s Inspector) “11k ve Orta Ogretim yilla-
rinda Tarih” (History in the Primary and Secondary Years) adh kitapgikta go-
riildiigii gibi tarihin sosyal amaglarla okullarda 6gretimi dersin igeriginin
hazirlanisinda problemler yaratir.

Bu kitapgik dgretim programunda tarih dersi igin sadece toplumun
ihtiyaglarina yonelik bir icerik degil ayni zamanda 6grencilerin istek
ve ilgilerini de kapsayan ve onlarin kisilik gelisimlerini goz oniinde
tutan bir rasyonel 6nerdi. Igerigi sadece cok genel anlamda tanimlad:
ve Britanya, diinya ve yerel tarihler arasinda bir denge bulunmas
gerekliligini tekrarlad: (Slater, 1991:9).

Bununla birlikte kitapgik, sayilan elliyi bulan birinci ve ikinci derecede
onemli kavramlarin ilk ve orta 6grenimleri boyunca 6grencilere verilmis ol-
mas! gerekliligini savundu (Slater, 1991). Bunlardan ¢ogu, belli tarihsel do-
nemlere ve 6zgilin konulara iliskindi. Kitapgigin igerik segimi igin uyguladig:
dlgiit Ingiliz okul sisteminde tarih dersinin okutulmasinda farkl igeriklerin
uygulanmasina sebep olabilirdi. Clinkii 6nerilen gerceve program veya geg-
misin haritasi olarak sunulan igerik 6grencilere verilmesi gereken ortak bilgi-
nin asgari bir temele dayandirilmasi fikri {izerine yapilandirilmusti.

Oysa 1988 yilina gelindiginde egitimde merkezilesme diisiincesinden
tarih dersi de payini almugtir. HMI tarafindan yayinlanan "5 ten 16 ya Prog-
ram Sorunlart: Tarih (Curriculum Matters 5 to 16: History)" adl1 kitapqihta
tarih elestirisiz bir sekilde bir sosyallesme araci olarak goriilmiis ve bu derwe
kiiltiirtin ve toplumun ortak degerlerinin aktarilmasi hususunda bir misyon
ylklenmistir (Slater, 1991). Lee (1991:40-1) "ortak bir mirasa sahip olma"
fikrini elestirirken "Kimin miras: segilmeli?" veya "Toplum hayatinda varo-
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lan farkli gelenekler hakkinda ne denilmeli?" gibi sorular1 sormaktan kendi-
sini alikoyamaz. Ona gore ortak bir tarihsel mirasi paylasmanin, tarih 6gre-
timi ile uzaktan veya yakindan bir ilgisi yoktur. Boyle bir anlayista tarih
ancak pratik ve sosyal amaglar igin kullarulir. Bu gekildeki bir gegmis yasal
olabilir fakat asla tarih ile karigtirlmamalidir. Lee (1991:41-2) tarih disipli-
ninin rasyonel bir ge¢mis 6nerdigini ve bu disipline baz1 gruplarin ilgisi
dogrultusunda bir takim misyonlar yiliklememek gerektigini savunur:

Toplumu tarih 6gretimi vasitasiyla degistirmek arzusunda olanla-
rin diigiincelerinin temelinde siyasi kaygilar yatmaktadir. Bu kaygi-
lar tarih ogretiminin diginda tutulmalidir. Sosyallesme, kendine gii-
venen vatansever insanlarin veya ‘iyi vatandaglarin yetigtirilmesi,
kimseye gegmisin bilgisini kullanma veya gegmisin nasil sekillendi-
rildigine dair simirlar koyma hakkim vermez. Ciinkii bu hedefler siip-
he uyandiran sloganlardir ve tarihsel kriterler ile desteklenemezler.

Tarih dersinin bir sosyallesme araci olarak kullamilmasi, 6gretim
programuinda yer alan diger derslerin pratik anlamda faydal olmas: kayg-
sindan kaynaklanmistir. Bu baglamda tarih 6gretiminin kapsami demokrasi
ve moral egitimini de igine alacak sekilde genigletilmistir. Mesela okullarda
okutulan tarih dersinin 6grencilerin moral gelisimine katkida bulunmasi
diistincesinden hareketle Strom ve Parson (1982) gibi Amerikali aragtirmaci-
lar tarihin 6nemli olaylarinin 6gretimi yoluyla insan davramginin nedenle-
rini anlama kabiliyetini 6grencilerde gelistirmeyi hedeflediler. Boyle bir
projenin amaci ahlak, hukuk ve vatandaslik egitimine katkida bulunmakt:.
Bu aragtirmacilar "Tarih ve Kendimizle Yiizlesmek: Yahudi Soykirimi ve
Insan Davrarusi Programu” (Facing History and Ourselves: Holocaust and
Human Behavior Curriculum) adli bir program gelistirdiler. Program iki 6-
nemli tarihsel olay1 icermekteydi. Bunlar Yahudi ve s6zde Ermeni soykirim-
lar1 idi. Strom ve Parson’un (1982) iddiasina goére:

Bu programda ogrenciler giiciin kullanmimi ve suiistimali, itaat
etme, sadakat, karar verme ve hayatta kalma gibi kavram ve konular:
araglirir.

... Ogrenciler bir toplum igin sivil ozgiirliiklerin kotiiye kullanil-
mast ve diigiince ozgiirliigiine sansiir uygulanmasimn ne anlama ge-
lecegi hakkinda sonug gtkarmaya ve diigiinmeye tesvik edilir. Ogren-
ciler bir yandan cesitli insani tepkileri kegfederken diger yandan kur-
ban, zalim ve seyirci rollerini anlamaya ¢aligir. Daha sonra sadece
[bir olay karsisinda] hukuki anlamda degil aym zamanda ahldki an-
lamda da hiikiim verme hakkinda diigiinmeye tesvik edilirler.
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Yukaridaki ifadeler tarih dersinin disiplin dig1 amaglar dahilinde kul-
lanilmasina érmek tegkil etmektedir. Eger biz tarih dersine disiplinin diginda
bir takim misyonlar yiiklersek, ge¢miste yasanan olaylar: tarihsel bir pers-
pektiften yoksun olarak ele almamuiz gerekecektir. Bu da bizi tarihi bir disip-
lin olarak 6gretme hedefinden uzaklagtiracaktir.

Anlagilacag: tlizere tarih, belge ve ge¢misin yorumlarn ile ilgilenir.
Tarihsel aragtirmaya dayanan bir tarih Ggretimi anlayisi, 6grencilerin
biligsel yeteneklerini gelistirmek ve onlara tarihsel duyarlilik kazandirmak
ile sinurhdir. En iyimser bir tahminle tarih dersi &grencilerin kendi
toplumlarini anlamasina ve bu toplumda kendi kimliklerini bulmalarina
yardima olabilir. Fakat unutulmamasi gerekir ki tarih 6gretiminden ahlak
ve vatandaghk egitimine katkida bulunmay: garanti eden kesin sonuglar
cikarilamaz (Slater, 1995). Bu baglamda s6zde Ermeni Soykirimi'n1 bir okul
programi konusu olarak segmek yeterince problemlidir. Ciinkii tarihgiler
arasinda bile bu konuda bir uzlagma yoktur. Bu okul programina
bakildiginda kanit olarak ileri siiriilen belgelerin bir¢ogu Ermenilerin kigisel
hatiralarina ve yorumlarina dayandirilmaktadir. Olay hakkinda Osmanh
kaynaklar1 ve bilimsel Olglilerde yazilan tarih kitaplarindan fay-
dalanilmamugtir. Zaten, Strom ve Parson (1982) olayin tarihsel boyutu ile
ilgilenmemekte ve fakat bu olay1 égrencilerin moral gelisimi i¢in Yahudi
Soykirimi'nda oldugu gibi bir arag olarak kullanmaktadirlar. Jenkins (1991)
ve Lee (1991) gibi aragtirmacilarin da dedigi gibi ge¢misi belirsizliklere ve
onyargilara bagh kalarak sunmak tarih degildir. Bize goére ge¢misi bu
belirsizlik ve 6nyargilarla okul programlarina yansitmak, égrencilerin bazi
milletler hakkinda yanhs disiincelere sahip olmasina sebep olacaktir ki,
bunun pedagojik agidan egitim politikalarinda arzulanan hedefler arasinda
olmamasi gerekir. Short (1988) ¢ocuklarin okuloncesi dénemde bile irksal
anlamda diismanca tavirlar gelistirdiklerini ifade etmektedir. Bridges (1986)
ogrencilerin moral ve sosyal gelisiminin okulun kural ve prosediirlerinden
olugsan ortiikk programu (hidden curriculum) vasitasiyla saglanabilecegine
inanmaktadir. Yalnizca bu kural ve prosediirler, arzulanan moral gelisimine
katkida bulunabilecegi gibi, politik sistemin veya toplumun kabul ettigi
vatandas tipini de &grenciye agilayabilir. Oyleyse Bridges'in (1986:26) de
dedigi gibi; bir kanita veya bir fikre referans verilmeksizin higbir sekilde
dogrulugu kanitlanmamis bir seyi dogru imis gibi sunmak basit bir
sahtekarliktan Gteye gitmez ve yine herhangi bir inanci, gergekte bagkalar
tarafindan saygi duyulan diger bir ¢ok inang varken, &gretilmeye deger
biricik inangmug gibi gostermek de ayni1 derecede sahtekarliktir.
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Strom ve Parson’un tarihsel gergekleri hesaba katmaksizin Yahudi ve
sozde Ermeni soykirimlan arasinda baglanti kurmaya ¢alismasi, tarihten
genellemeler ¢ikarma isteginin tipik bir 6regidir. Onlara gére her iki olay-
da Ermeniler ve Yahudiler ortak bir kaderi paylagmislar ve diinya yagsanan
soykirimlara seyirci kalmigtir. Strom ve Parson (1982), diinyarun sézde Er-
meni soykiruruna olan tepkisizliginin, Ikinci Diinya Savagi'nda Yahudilerin
Almanlar tarafindan etnik bir temizlige ugramasinda tegvik edici bir rol
oynadigini ve bu soykirimlar1 hazirlayan sartlarin da benzerlik arz ettigini
iddia etmektedirler. Strom ve Parson’un (1982) 6zellikle Amerikan tarihin-
den konular segmemeleri de bu baglamda diisiindiiriiciidiir. Elbette s6zde
Ermeni soykiriminin analizini yapmak bu aragtirmanin kapsamu digindadir.
Fakat goriildiigi tizere tarih dersine disiplinin diginda bir takim misyonlar
ylkleyerek hazirlanan bir program, bir takim tehlikeleri de beraberinde
getirmektedir.

OKULLARIMIZDA TARIH OGRETIMININ AMACLARI

Bir onceki kisimda da belirtildigi gibi tarih 6gretimi yoluyla, 6grenci-
lerin "kisilik gelisimi”, "sosyallesme"” ve "vatandashk egitimi" ne katkida
bulunma amaglanmaktadir. Tiirk okullar1 s6z konusu oldugunda ise tarih
dersi, sosyallesme ve vatandaglik egitiminde bir arag olarak disiiniilmekte-
dir. Tarih egitimi vatandaghk duygusu, moral ve kiiltiirel degerleri asila-
mak agisindan Tiirk toplumunun ihtiyaglarini kargilamak tlizere diizenlen-
mistir. Sosyal bilgiler egitimi programinin tarih kismi, égrencileri kendi
ulusal kimlik, kiiltiirel miras ve Tiirk toplumunun degerlerinin farkina
varmalari, agisindan ulusal tarihin énemli olaylariru kapsamaktadir. Ogrenci-
lerin ulagacag bu farkindahgin demokratik toplum iginde sosyal gelisimin
stirekliligine yardimc olacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda, Tiirk okulla-
rinda tarih 6gretiminin amac bir bakima ahlak, hukuk ve vatandaghk egiti-
mine hizmet etmektedir. 2005’ den 6nceki Tiirk millf egitim programinin sos-
yal bilgiler dersinde 6grencilere yonelik olarak ortaya konan amag ifadeleri;

Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkidp ve ilkelerine bagh
caliskan, aragtiricy, inceleyici, fedakdr ve fazilet sahibi iyi bir vatan-
dag, miikemmel bir insan olarak yetisirler,... Serefli bir gecmisi olan
biiyiik bir milletin evldtlar: olduklarini anlar; milletin gelecegine olan
giivenlerini arttirir ve Tiirk milletinin iilkiilerini gerceklestirmek igin
her fedakdrlig: goze alabilecek bir karakter kazamirlar,... Tarihte mille-
timize ve insanhiga hizmet etmis olan Tiirk bityiiklerini tamr; onlara
karst ilgi ve sevgi duyarlar. Tiirkiye Cumhuriyeti‘nin, insan haklari-
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na dayanan milli, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti oldu-
gunu bilir; cumhuriyet rejiminin ozelliklerini ve 6nemini kavrarlar,
...(MEB, 1995:329-30).

seklindeydi.

2000-2001 yilinda iilke ¢apinda kirk okulda deneme uygulamas: ya-
pilmakta olan taslak sosyal bilgiler 6gretim programi da vatandaghk gorev
ve sorumluluklar yoniinden 1995 programinda yer alan amaglarla aynilik
arz etmekteydi (MEB, 2000).

Bu amaglan gergeklestirmek igin sosyal bilgiler dersi programinin ta-
rih kismu baslica ulusal ve siyasal tarih initeleri vasitasiyla hazirlanmisti. Bu
programda, tarih &gretimi agik bir sekilde sosyal gereksinimleri amagla-
maktadir ve bu yiizden disiplin disi amaglar kapsaminda degerlendirilme-
lidir. Cumhuriyetin devamlilig: i¢in heyecan ve yurtseverlik duygularin
canh tutmak elbette gereklidir. Fakat aym derecede tarihin ice doniik amag-
lar1 da 6nemli olmahidir. Disiplin i¢i olarak tanimladigimiz bu amaglar, ma-
ziyi glincel algilamalarin olusturdugu prizmalardan degil, bilimsel siipheci-
ligi, uslamlamay1, meraki, nesnelligi ve bilimsel sabri, maziyi gegmisin ko-
sullarina gore arastirmay1 ve geg¢misteki insan davranisini insanin kendi
sartlar1 icinde anlamay: gerektirir. Bu yaklasim, tarihginin veya tarih 6gret-
meninin kendisini ait hissettigi toplumun sinurlarinin istiinde ve disinda
olan varlikbilimsel bir nesnellige ulasmak i¢in gliniimiiz toplumunun gtig
iligkilerinden kendisini soyutlamasiyla miimkiin géziikmektedir.

Paykog (1991:34-5), "[t]arih 6gretiminde amaglarin, sosyal bilimler a-
laninin 6zelliklerine uygun olarak, esnek ve ¢ok yonlii bigimde degerlendi-
rilmesinde yarar" oldugunu ifade etmektedir. Tarih 6gretiminin 6grencilere
tarihsel duyarlilik, bilimsel yaklasim, tarihgiler gibi ¢alisma, kronolojiyi
bilme, degisim ve stireklilik gibi kavramlar1 kazandirmas: gerektigini di-
stinmekte, "tarih 6gretmeninin ge¢misi aynen yansitmak yerine, sosyal bi-
limci ve tarihgi gibi ge¢misi yorumlayarak ve yapisini ayrigtirarak yeniden
yaratmas: gerek[tigini]’, belirtmektedir. Paykog (1991), tarihin disiplin igi
amaglarina vurgu yapmakla birlikte, onu 6grencinin sosyallesmesinde ve
demokratik bir topluma etkin bir vatandas olarak katilmasinda bir arag
olarak goriir. Bu tiirden bir ikilem, bir¢ok egitimcinin tarih dersinin egitim
programinda diger dersler gibi 6grenci agisindan somut davraniglar kazan-
dirmasi gerektigi fikrinden dogmaktadir.

1994 yilinda baslatilan YOK/ Diinya Bankas: Milli Egitimi Geligtirme
Projesi kapsaminda sosyal bilgiler ve tarihin fonksiyonu yine sosyal amaglar



40 Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diigiince Geligimi

dogrultusunda tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanhg okullasmanin amag-
larini su sekilde sinirlamaktadir:

[E]gitim progranumn biitiin amaci 6grencileri iyi birer toplum,
bolge (,] millet ve diinya vatandag: haline getirmektir. Toplum tara-
findan resmi bir kurulug olarak olugturulmusg olan kiiltiirel miras: ak-
tarmak ve iilke gengligini gelecekteki hayata hazirlamakla yiikiimlii-

. dir... Sosyal Bilgiler, sorumluluk sahibi vatandaghk kavramiyla bag-
lantil: olarak bilgi, tutum ve becerilerin edinilmesi ile iligkilidir. Bir
yandan, ilkokul egitim programimn tiimii vatandaghk egitimine des-
tek verirken, diger yandan da sosyal bilgilerden de yapis itibariyle
formal vatandaglik egitimine hizmet verecek sekilde kullamlmas: bek-
lenir (Barth ve Demirtag, 1997:1.1).

Yukaridaki bakis agisi, okul ve programin disa doniik islevlerinin ifa-
desi olarak algilanabilir. Fakat anlagilacag) iizere tarih 6gretiminin amaglariy-
la ilgili olarak okul programu ¢ok sirurh bir yaklagim sergilemektedir. Gergek-
te, bu yaklasima dayah bir programla égrencilerde bir tarih ilgisi uyandirmak
olduk¢a zordur. Bu baglamda tarih, kagirulmaz olarak o6gretildigi toplum
icindeki kiiltiirel faktorii yansitmaktadir. Tarih 6gretimine sosyal amaglarin
yiklendigi tespitinden hareketle, mevcut programun 6gretmen ve 6grencile-
rin kendi fikirlerini gelistirmede negatif bir rol oynadig iddia edilebilir. Tara-
fimizdan yapilan bir arashrmada 6gretmenler bu amaglan gergeklestirmek igin
geleneksel 6gretim tekniklerini kullandiklarini ve sosyal bilgiler 6gretiminde
siklikla ders kitaplarina bagvurduklanru ifade etmislerdir (Dilek, 1999).

2005’e kadar Tiirkiye'de sosyal bilgiler ve tarih ders programlarim
yenileme ¢aligmalar1 hizlanmakla birlikte, yukarida zikredilen sosyal amagh
kaygilar bu ¢alismalarda da 6n plana ¢ikmaktaydi. Ogretimin sonuglarini
davranig diizeyinde pratik olarak gérme gabasi (6grencilerin demokratik
davraruglar sergilemeleri gibi) bu hazirlik diizeyindeki ¢alismalarda da goze
carpmaktaydi.

Daha 6nce ifade edildigi gibi, 2005’ den 6nceki tarih ve sosyal bilgiler
programlan siyasal ve ulusal Tiirk tarihi tinitelerinden olugmaktadir. Ozel-
likle lise tarih programlar1 6grencilerin demokratik topluma katilmalari igin
kendi fikirlerini gelistirmeye yardimci olmamaktadir. Bu tespit birgok bilim
adamu tarafindan ifade edilmekle (bkz. Ozbaran, 1992) birlikte, tarihin 6-
rencilerin demokratik davranuginu gelistirmede dogrudan bir katkisi1 olma-
dig olasihg goz oniine alinmamaktadir. Bu davramigin gelistirilmesi oku-
lun demokratik bir kurum olarak yapilanmasi ve gizli program programi
(okulun kendi gelenegi, sozli kurallar: vs.) ile miimkiindiir.
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ILKOGRETIM PROGRAMI VE TARIH

Okullar planh ve programl 6gretim merkezleridir. Buralardaki egitimin
temel fonksiyonlarindan biri 6grenciler i¢in 6grenme ortamlar1 hazirlamaktr.
Okullar aynu zamanda devletin toplum igin 6ngérdiigii ideolojinin bireylere
aktanldig) resmi kurumlardir. Konu devletin ideolojisi olunca, egitim politika-
lar1 da siyasal igerikli olmak zorundadir. Devlet ideolojisinin yasatildig1 kurum-
lar olan okullar bu ideolojiyi bireye kazandirmak igin bilindik iki yolu tercih
ederler. Bunlardan birincisi ders &gretim programlarn vasitasiyla 6grencilere
devletin ideolojisini kazandirmaktir ki bu daha 6nce ifade edildigi gibi ders
haline getirilen disiplinlerin pratik veya sosyal amaglar dogrultusunda kulla-
nilmasina neden olur. ikincisi gelenegi olan bir kurum olarak okulun devletin
resmi ideolojisi dogrultusunda gelistirmis oldugu yazil veya yazisiz kurallariru
uygulamasidir. Yani ders 6gretim prograrmuna miidahale edilmeksizin okulda
var olan ortiik program vasitasiyla devletin istedigi "yurttas tipi" ne bireylerin
ulagmasini saglamaktir. Her iki sekilde de okullar iilkedeki siyasal yonetim
bi¢imini (demokrasi, teokrasi, komiinizm, vb.) ve problemlerini yansitan ku-
rumlar olarak kargimiza gikar. Benimsenen ideolojiyi yagatmak igin her iki yolu
kullanan egitim politikalar1 da mevcuttur ve Tiirkiye bu baglamda Amerika
Birlesik Devletleri ile benzer goriisleri paylasmaktadir. Bunda J. Dewey'nin
1924 yihndaki galiymalanrun etkisi oldugu anlagilmaktadir. Amerika'daki de-
mokratik amagh tarih ve sosyal bilgiler 6gretimi anlays: ile Tiirkiye vb. iilke-
lerdeki sosyal ve ulusal amagh sosyal bilgiler ve tarih 6gretimi anlayis1 bu nok-
tada beraberdir. Ister cok-kiiltiircii (multi-culturalist) demokrasi ister kiiltiirel
relativist (izafiyetgi) veya ulusal demokrasi inancin1 benimseyelim, biitiin bu
anlayiglann tarih veya sosyal bilgiler dersine yansihlmasi, bu derse yiikledigi-
miz amaglann sosyal boyutunu temsil ediyor olacaktir ve bizi birinci yolu sa-
vunanlann kategorisine sokacaktir.

Bu hatirlatmadan sonra Tiirkiye'de program gelistirme faaliyetlerine
tarihsel bir perspektif iginden bakalim:

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilk ulusal programi 1924 yilinda bagladigin-
da ilkogretim biitlin bireyler icin zorunlu hale getirilmigti. Program 1926
yihinda, karma egitim, 6grenci merkezli yaklasimlar ve yerellik prensipleri-
ne dayah olarak revizyondan gegirildi. 1936-1948 yillar1 arasinda program
bu prensipler etrafinda gelistirildi. Programun gelistirilmesinde Ankara Gazi
Egitim Enstitiisii aktif rol oynad1 (Varig, 1996).

Besinci Milli Egitim Surasi1 (MES) 1948 prograrmundan kaynaklanan
problemleri tartismak tizere toplandi. Varig'a (1996) gore MES' in calismalan
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ogrenci-merkezli yaklagimlari,, 6grenci sosyal etkinliklerini ve &gretmen
otoritesine daha az miidahaleyi desteklemekteydi. MES' in kontroliinde yap:-
lan galigmalar yoluyla ilkokullann ikinci devresine yonelik olarak, tarih, cog-
rafya ve vatandaghk dersleri sosyal bilgiler ad: altinda toplandi. 5. MES' in
dersleri sosyal bilgiler ad1 altinda gruplagtirmasinun gerekgesi sdyleydi:

..Dersleri bu suretle gruplagtirmaktan maksat, bunlan sadece
birbirine eklemek degil, bir hadiseyi veya bir problemi gesitli bilgi ve
anlayis agisindan gocuga inceletmek ve arastirma imkdnlarim sagla-
maktir. Bu sebeble cocugun, gevresindeki olay ve problemlerin hareket
noktas: olarak alinmasi zorunludur. Meseld Cumhuriyet Bayram ii-
nitesi 6gretmen igin hem cografya hem de yurttaglk bilgisi ve anlayi-
st veren gesitli bilgi unsurlarimn birlestigi bir iinite tegkil eder... (Va-
ris, 1996).

Bununla birlikte, 1968 programina kadar bu dersler ayr1 ayr1 okutul-
maya devam edildi. Erden (tarihsiz), 1968 programinda 1924 yilinda ]J.
Dewey'nin Tiirkiye'de yapti§1 ¢alismanin esintilerinin ve Amerika Birlegik
Devletleri'nde 6grenimlerini tamamlayan Tiirk egitim bilimcilerin etkileri-
nin varhigindan s6z etmektedir. Ayn1 zamanda o, programdaki teorik agik-
lamalar, 6gretim teknikleri ve hedeflerin ilerlemecilik (progressivism) politi-
kalarina uygun oldugunu digiinmekte; buna gerekge olarak Dewey'nin egi-
timin demokrasi ile gelisecegini ve okullann demokratik topluluklar oldugu-
nu, dgrencilerin demokratik bir toplumda yasamak igin gerekli bilgi ve bece-
rileri okullarda &grenecegi ifadesini tekrarlamaktadir (Erden, tarihsiz:12).

1995 programunda demokrasi ve okul iligkisi soyle agiklanmaktadir:

Ilkokul gercek bir topluluktur...Ogrenciler, demokratik bir hayat
icin demokrasinin ne oldugunu anlamalidir. Demokratik egitim, ya-
parak ve yasayarak 6grenme yolu ile, kendi kendini idare seklini uy-
gun bir tarzda ahenklestirerek saglanmaya cahiglmalidir. Bunu ger-
ceklegtirmek icin okulun biitiin cahgmalar: demokratik yagayis ve ku-
rallarima gore diizenlenmeli, sosyal kol calismalarina 6nem verilmeli-
dir (MEB, 1995:25).

Ogrencilere problem ¢ozme becerilerinin kazandirilmasi vurgusuyla
program okulu, 6grenciyi ve 6gretmeni su sekilde tanimlamaktadr:

Ilkokul, 6grenciye bilimsel metodlara gore calisma yollar: 5greten
bir kurumdur. Ilkokul, 6grencileri tenkidi diisiinmeye yoneltmeli, on-
larin hareketlerini diigiinerek ve muhakeme ederek diizenlemelerini
bir aligkanhik haline getirmelidir. Ogretmen, cocugun evde ve okulda
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karsilaghig1 olaylari ¢oziilmesi gereken birer problem olarak ele alma-
sina, o problemi ¢6zmek igin yollar aramasina, bunun igin gerekli bil-
g1 ve malzemeyi toplamasina, problemin ¢oziilmesine yarayacak bilgi-
leri karsilagtinp degerlendirmesine, bir sonuca varip genel hiikiim ve-
rebilmesine, bu hiikmiin dogru olup olmadigim tartip olgebilmesine
ve elde ettigi bu yeni bilgiyi kullanmasma rehberlik etmeli; boylece
dgrencilerin bilimsel goriis ve diigiiniis kazanmalarina yardimc: ol-
malidir (MEB, 1995:26).

Yukaridaki ifadeler Bloom'un egitim amaglarinin programa uyarlan-
masindan bagka bir sey degildir. Teorik agiklamalardan ¢ikarilacak sonug,
programun kismen de olsa ilerlemecilik felsefesine uygun hazirlandig yo-
niinde olmasina ragmen, sosyal bilgilere ve diger derslere yiiklenen amag-
lar, bu anlayis1 pratikte miimkiin kilmamaktadir. Esasinda program Tiirki-
yenin siyasal agidan diistiigli kaosu yansitmas: bakimindan da ilgi gekici-
dir. Siyasal ajandada eski ve yeni yonelimlerin ¢ogu zaman uyumsuz bir
sekilde yer almasinin yansimalari programda da yerini almigtir. Program
gelistirme uzmanlar: her kesimi memnun etme kaygisiyla kavramsal agidan
bir¢ok anlayis1 programa serpistirmeyi uygun bulmuslardir. Hal boyle o-
lunca, 6gretmenler programin felsefi temellerini anlamakta giigliikler yasa-
maktadirlar ki bu durum tarafimizdan yapilan bir arastirmada da tespit
edilmistir (Dilek, 1999). Simdi diisiilen bu kaosu agiklamaya galisalim:

Egitim anlayisinin degisimi, siyasal ve sosyal degisimle i¢ icedir. Tiir-
kiye’nin milli miicadele donemi sonras, {initer yapida bir ulus devlet anla-
yisina sahip olmasinin ardindan, Tevhid-i Tedrisat Kanunu (1924) ile birlik-
te, biitlin egitim kurumlar: sistematik olarak Milli Egitim Bakanligi'nin
kontrolii altinda toplandi. Hiikiimetlerin siyasal hedefleri egitim politikala-
rin1 dogrudan etkilemeye baglad1. Zaim ve Dinger (1985) 1924 sonrasi egitim
politikasinda yapilan yenilikleri i¢ tarihsel doneme ayirmaktadir. Bunlar:
(1) Cumhuriyet donemi devrimci hareketler (1923- 1948), (2) Demokrat Parti
(1948-60) ve Cogulcu Toplum (1960-1970) donemleridir.

Ik dénemde, toplumun dogulu ve Islami yapisini laik ve batili an-
lamda degistirmek amaglanmigtir (Zaim ve Dinger, 1985). Cumhuriyetin
ilaninin hemen sonrasinda Maarif Vekili Ismail Safa Ozler’in ilan ettigi Ma-
arif Misak-1'min genel amacu:

Tirk Milleti'ni medeniyet safinda en ileri gotiirmek ve yeni nesil-
leri, Tiirk olmak haysiyetinin gerekli kildig1 bu amaca en kisa zaman-
da varmay miimkiin kilacak irade ve kudrette yetigtirmektir
(Cicioglu, akt. Tazebay ve digerleri, 2000:34-5)
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seklindedir. Maarif Misak-1'un 6zel amaglan arasinda “Milliyetgi, halkg,
inkilapgi, laik Cumhuriyet vatandaglar: yetistirmek” (Tazebay ve digerleri,
2000) ifadesi yer almaktadir. 1924 ilkokul programu gegis programi o6zelligi
tasimasina ragmen “6zellikle ‘Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye’
dersi ile ‘“Tarih Dersi’ konulan arasinda ayiklamalar yapilarak Cumhuriyetin
anlam ve 6nemine ve yakin tarihte olup bitenlere” 6nem verilmistir (Tazebay
ve digerleri, 2000). 1936 yilindan itibaren ilkokul programun amaglar1 tama-
muyla ulusqu ve devrimci bir nitelik kazanmis ve Cumhuriyet Halk Parti-
si'nin ulusal egitim programina dayandirilmistir (Tazebay ve digerleri, 2000).

Demokrat Parti doneminin sosyal politikasi, laik demokratik devlet
yapisi iginde Islami ve milli kiiltiir degerlerine dayali ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel gelisim atilimini igcermektedir. 1948 ilkokul programinin “genel
amaglarina bakildiginda [ise] memleketimizin, diinyarun, milli, insani, kiil-
tiirel, ekonomik ve demokratik gelismeleri gézoniinde tutulmus oldugu
goriilmektedir”. Programda adi gegmemesine ragmen, se¢meli olan din
dersine Tiirkce veya Tarim-Is derslerinden bir saatlik zaman ayrilmustir
(Tazebay ve digerleri, 2000:61,63).

Zaim ve Dinger’in (1985) Cogulcu Toplum (1960-1970) olarak nitelen-
dirdikleri son dénem, laik devlet yapisi iginde kiiltiirel gogulculugu isaret
etmektedir. Onlar, bu dénemde, Islami ve geleneksel milli hareketlerin sos-
yal, kiiltiirel ve siyasal gligleri karsisinda devrimci, laik ve batici gliglerin
oldugu diislincesini tasimaktadirlar. Mesela, 1948 flkokul Programu IV. Sinif
Tarih dersinde yer alan Yunanllar, iyon Medeniyeti, Romalilar, Bati
Hunlar, Goktiirkler, Uygurlar, Mogollar vb. konular diger programlarda
¢ikarilmig, 1968 programinda bunlardan bazilarina okuma pargas: olarak
yer verilmistir (Tazebay ve digerleri, 2000:117).

Egitim politikasini da etkileyen iilkenin siyasal yasamindaki 1970 sonrasi
degisimlerin 1511 altinda bir ileri siniflandirma yapmak s6z konusu olabilir:

Askeri Rejim Donemi 1980-83

1980 miidahalesi silahli kuvvetlerin "anarsi" olarak nitelendirdigi
1975-80 aras: yaganan toplumsal olaylarin ardindan geldi. Miidahale déne-
minde egitim politikasi, toplumun Islami ve milli degerleri de hesaba katila-
rak Atatiirk ilkeleri etrafinda olusturuldu. Bu anlayis, muhtemelen iilke
insanin1 kominizim karsisinda koruma altina alma gerekgesine dayandiril-
di. Orta 6gretim kurumlarina zorunlu din egitimi getirilirken, imam hatip
okullar: da sayica arttirildi (Dilek, 1999).
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Miidahale Sonras1 Dénem 1983-1997

Bu dénemde demokratik ve endiistriyel gelisme hemen hemen her
hiikiimetin programinda yer almaktaydi. Sovyetler Birligi'nin ¢okiisiinden
sonra kominizim Tiirkiye'nin politik yasamu igin bir tehlike olarak goriil-
memeye baslandi. Bununla birlikte, basin, sol partiler ve silahli kuvvetler
Islam? koktenciligin muhafazakar partiler tarafindan giiglendirilmis bulun-
dugunu ve cumhuriyetin ilk déonemlerindeki devrimci hareketlere dayand:-
rilan laik egitimin kokten dinci akimlara kurban edildigini ifade etmektey-
diler. Muhafazakarlar ise laik egitimin kokten dinciligin ytikselisi karsisinda
korunurken, demokratik degisimlerin sonucu olarak egitim sisteminin go-
gulcu toplumun ihtiyaglarini kargilamas: gerektigi fikrini savunmaktaydi-
lar. Sonugta, baski gruplarinin destegi ile Turgut Ozal sonras: Liberal bir
goriintii ¢cizen Anavatan Partisi ve Demokratik Sol Parti 1997 yilinda iktida-
ra geldi. Sekiz yillik zorunlu ilk6gretim ve imam hatip ve meslek okullari-
nin orta kisimlarinin kaldirilmasini igeren reform paketi Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi tarafindan kabul edildi. Tarafimizdan ulusal iitopyacilik
(national utopianism) olarak adlandirilan ve asagida deginilecek olan gele-
neksel egitim anlayisi, egitim reformu olarak cumhuriyetin ilk doneminden
alinan ilhamlarla hiikiimet tarafindan ilan edildi (Dilek, 1999:22).

Ulusal Utopyacilik

1789 Fransiz Devrimi sonrasi milliyetgilik fikirleri Osmanl {ilkesi top-
raklarinda yayilmaya baglad. Tiirkler milliyetcilik fikirlerinden en son etki-
lenen ulus oldular. Bununla birlikte, askeri ve teknoloji alaninda batililagsma
18. Yiizyila dayanir. Bu batihlagma hareketi 19. Yiizyil boyunca ve 20. Yiiz-
yilin baglarina kadar Fransa'ya ogrencilerin gonderilmesi ve askeri teknik
okullarin agilmas ile sonuglandirilmugtir. Fransa'dan inkilapg fikirlerle do-
nen bu kisiler Geng Tiirkler olarak isimlendirildiler ve Tiirk milliyetgiligi
teorisini sistematik bir sekilde kuran Ziya Gokalp'i etkilediler (Turkish
Review, 1989:37). Gokalp'in egitim gegmisi hem geleneksel Islam, hem de
bat1 tarz: laik 6zellikler tasimaktadir. Islam klasikleri yarunda Geng Tiirkle-
rin ve Emile Durkheim ve Jean-Jacques Rousseau gibi batili diisiiniirlerin
eserlerini de okumustur.

Gokalp'e gore birey kendini dogal cevresine gergeklik yargilar: yoluy-
la uyumlar. Bu yargilar bilincin trtinleridir ve bilimsel bir egitim siireciyle
gelistirilebilirler. Gergeklik yargilan ve bunlarin gelisim siireci evrenseldir.
Ogretimin amac: 6grencilere gercek yargilar: ve bilimsel bilgiyi gretmektir.
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Dolayisiyla, 6gretim siireci ulusa ve kiiltiire 6zgii olmaktan ziyade uluslara-
ras1 ve evrenseldir. Modern Tiirkiye'nin egitim sistemi bu gergegin 15151nda
distiniilmelidir. Bunun yaninda egitim stireci iki temele dayandirilmaldir.
Bunlar millf egitim ve uluslar arasi veya evrensel 6gretimdir. Gokalp Tiirk
ulusunun modern yasamunin Tiirklerin kiiltiir, gelenek ve degerlerinden
¢ikarilmas: gerektigine inanmustir. Tartismali bir sekilde de olsa Gokalp,
Giddens'in (1993:342) tanimladig: gibi bir iilkenin ge¢misinin 6zel bir yo-
rumuna dayandirilan -ulus devletin yiikseligi, ulusal kimligin yorumuyla
birlikte ifade edilen ve diigsel bir toplum vaat eden- klasik ulusguluk fikrine
sahipti. Klasik ulusgulugun yiikselisi sik1 bir sekilde yaygin egitim sistemiy-
le baglantihdir. Klasik ulusgulukta egitim 6zellikle milli tarihin oynadig rol
ile birlikte, insanlara kendilerinin ayni ulusal topluluga ait olduklar: diisiin-
cesini vermeyi saglayacaktir.

Tiirkiye 6rneginde klasik ulusquluk anlayis: insanlar arasinda yalniz-
ca birlik olugturmak igin degil ayn1 zamanda yeni ve dinamik bir toplum
meydana getirmek igin ulusal {itopyacihga doniistii. Yani modern egitim
sisteminin 6ziindeki felsefe ulusqu ve batic fikirlerin bir karisimi olarak
karsimiza gikmaktadir. Sosyal yapilandirmac: olarak Gokalp, Tiirkiye'nin
entelektiiel ve egitimsel anlamda ¢agdaslasmasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Gokalp'in sosyal politikast "Tiirk milletinden, islim dininden ve Avrupa
medeniyetinden olmak" seklinde ozetlenebilir (Turkish Review, 1989).
Gokalp'in 6nerdigi sosyal politika, sonralar1 devlet tarafindan "Tiirk ulu-
sundan, laik ve Avrupa medeniyetinden olmak" formuna doniistiirilmis
ve bu hedefe ulagsmak icin de yaygin egitimle iligkilendirilmistir. Bu du-
rumda cumhuriyet yonetimi, olusturmak istedigi toplumu tarumlamada
kesin bir anlam igeren sosyal politikay: belirlemekle, egitimi -]. Dewey'nin
(1916: 112) ifadesiyle- sosyal bir siireg ve islev olarak goriiyordu.

Tiirk egitim sisteminde milliyetgilik fikri ulus-devlet ideolojisinde ifa-
desini buldu. Atatiirk'iin 6liimiinden sonra onun ilke ve devrimlerine olan
baglihgin etkisiyle Atatiirk milliyetgiligi tarurmu programin genel ve 6zel a-
maglarinda yogun bir sekilde vurgulandi. Milli egitim programu evrensel
program teorilerinin karigimindan olugmaktaydi. Mesela, gelecekte arzu edi-
len (diigsel) toplumu olusturma amaciyla, Fransiz ansiklopediciligi/ klasik
hiimanizm (French encylopaedism/classical humanism), Rus poli-teknikgiligi
(Russian polytechnicalism) ve Amerikan pragmatizmi/sosyal yeniden kurmaci-
lik (American pragmatism/social reconstructionism) ulusguluk teorileri ile birlik-
te, program gelistirme ¢alismalariru etkilemistir. Program, ansiklopedici bakig
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agisinda oldugu gibi edebiyat, miizik ve tarih vasitasiyla kiiltiirel miras:
aktarmayi amaglamaktaydi. Bu yoniiyle bilgiye dayali ve hiimanist bir yak-
lasima sahipti (Lawton, 1989:4). Poli-teknik¢i agidan bakildiginda progra-
mun deseni cumhuriyetin iyi huylu ve iiretken yurttaglarini hazirlamaya
yonelikti (Holmes ve McLean, 1989:11-5; Lawton, 1989:4-6). Sonralan 6zel-
likle Amerika Birlesik Devletlerinde egitim goren egitimcilerin ve
Dewey'nin etkisiyle sosyal yeniden kurmacilik programda yerini aldi. Egi-
timin toplumu ve toplumun iiyeleri olarak bireylerin sosyal degerler, va-
tandaslik ve sosyal igbirligine dayali deneyimler vasitasiyla gelistirme islevi
on plana ¢ikarildi Bilgi, genglerin kendilerini demokratik bir toplumdan
kargilagabilecekleri problemleri ¢6zmeleri agisindan sosyal bir gereksinim
olarak degerlendirildi.

Boyle karmasik ve bir o kadar da uygulanamaz géziiken program an-
layisini ulusal titopyacilik olarak tanimlamak yerinde olacaktir. Ciinkii yu-
karida ifade edilen program teorilerinin ulusqu yorumlariyla program, gi-
niimiiz Tiirk toplumunun gereksinimlerini karsilamaktan ¢ok mevcut ol-
mayan diigsel bir toplumun ihtiyaglarina yénelik olarak hazirlanmusgti.

Postmodern Cagda Ogretime Olugturmaci (Yapilandirmact)
Yaklagimlar?

Yeni Ilkégretim Sosyal Bilgiler Programi 2005 yilindan itibaren uygu-
lanmaya baglandi. Programin hazirlanisinda 6grenciler harig, akademisyen-
ler ve Ogretmenlerin yaninda sivil toplum orgiitlerinin temsilcileri siireg
icinde yer aldilar. Egitimde degisimler ve doniisiimler oldukga sancihidir.
Ogretmen, 6grenci ve velilerin pedagojik anlayislarini degistirmek oldukgca
gligtiir. Clinkii her tilkenin bir egitim kiiltiiri vardir ve bu kiiltiiriin tagidig
deger yargilar1 pedagojik inanglari olusturur. Dolayisiyla -siklikla yoneltilen
elestirilerle bu inanglarin alt1 oyulmakla birlikte- 6gretmen, 6grenci ve diger
ilgili kesimlerin pedagojik inanglarin1 degistirmek ve yeni bir sistemin kabul
gormesini saglamak ¢aba harcamay: gerektiren bir siirectir.

Ilkégretim programlarindaki reform siireci Gazi Universitesi agirlikli
olarak Talim Terbiye Kurulu Bagkami Profesér Ziya Selguk bagkanliginda
bir ekip tarafindan baglatild1. ilkégretim Sosyal Bilgiler Programi’ni hazirla-
yan ekibin basinda ise Profesér Mustafa Safran vard:. Tiirkiye'nin kiiltiirel,
siyasal ve sosyal geleneklerini dogru okuyan ve Atatiirk milliyetgiligini

2 Bu kisim Giilgin Yapia ile birlikte hazirlanmstr.
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post-modern ¢aga uyumlayan bu ekip oldukga 6nemli igler bagardu. Siiregte
yer almayan bazi akademisyenler tarafindan Amerika Birlesik Devletle-
rinin olusturmaci programlarimi kopyaladiklan iddialarina ragmen adi
gecen ekip Tiirkiye dinamiklerini dogru 6ziimseyip ilkdgretim programla-
rina yansittilar. Gergekte her lilke genel egitim ilkelerinin yaninda kendi
egitim kiiltiirlinii yansitan degerlere de sahiptir.

Giinilimiiz diinyasinda sosyal olusturmaciliga gére hazirlanmis prog-
ramlar genig bir uygulama alan1 bulmaktadir. Yerellige, bireysellige, evren-
sellige yapilan vurgu, bu anlayis temelinde gelistirilen programlarin 6zellik-
leri arasindadir. Tiirkiye’de sosyal olusturmaci (insaci, yapilandirmaci)
mantikla hazirlanan yeni programlarda millilik vurgusu da dogru bir sekil-
de yer almis goriinmektedir. Uniter devlet yapisi iginde milliligin boylesi
cagdas bir yorumunun yapilmasi, romantik Atatiirk Milliyetgiligi'nden gok
akilar Atatiirk Milliyetgiligi'ne yer verilmesi, Atatiirk’iin siruflara gergek
anlamda girmesi "Gazi ekibi" diye nitelenen ekibin Tiirkiye’ye 6zgii bir sos-
yal olusturmacihigin temellerini ne derecede basarih bir sekilde attigini gos-
termektedir. Nitekim “milli kimligi merkeze alarak evrensel degerlerin be-
nimsenmesine énem verir” maddesi programin temel yaklasimlarindan biri
olarak sunulmustur (bkz. MEB, 2005).

Baz1 gevrelerce bir miifredat degisikligi basitligine indirgeme ¢abala-
rina ragmen bu baglamda yapilan galigmalar Tiirkiye’de ciddi bir egitim
reformunun varhgini ¢agristirmaktadir. Hiikiimetler degisse de milli egitim,
diplomasi ve silahli kuvvetlerle ilgili kurumlar "gelismis lilke" diizeyinde
politikalarin siirdiirmeye devam etmek durumundadir.

Buraya kadar hazirlik siirecine kisaca deginilen yeni sosyal bilgiler
ogretim programlari ile dayandig olusturmaci yaklagimin temel nitelikleri,
asagida tarih konular: agirlikli olmak tizere ele alinacaktir.

Olusturmaci (yapilandirmaci) yaklasima gore 6grenme, bireyin kendi
bilgisini olusturmasi, yaratmasi ve gelistirmesi anlamina gelir. Olusturmaci
bir tarih programu, kronoloji bilgisi, farkl tarihsel yorumlar: inceleme, ¢o-
cuklarin gesitli yollarla kendi bilgileriyle iletisim kurmalarini saglama ve
kaynaklar1 kullanarak tarihsel sorgulamaya odaklanma amaglarini tagir
(Copeland, 1998). Bu yaklasimda 6grencilere tarih disiplinin iki temel bile-
seni olan bilgi ile yontemsel becerilerin kazandirilmas: hedeflenmektedir.
Bu ise dgrencilerin bir dizi tarihsel kaynakla iletisime girerek bu kaynaklar:
tanumlamas), sorgulamasi, analiz etmesi, tarihin farkllasan yorumlarinin
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farkina varmasi ve imgelem becerilerini (empati, bosluklar1 diis giicliyle
doldurma, vb.) kullanarak tarih disiplini tarafindan kabul edilebilecek an-
lamalara ulagmas: ve iiriinler ortaya koymas: anlamina gelmektedir. Bir
tarihgi gibi ¢aligma -ya da tarih yapma (doing history)- temel prensibi lizerine
kurulmus olan bu anlayista birincil kaynaklarin kullanimi 6énemli bir yer
teskil eder. Nitekim tarihin hammaddesi olan belgeler, 6zgiin anlamalarin
inga ederken 6grencilerin tarihsel becerilerini igse kosabilecekleri araglardir.
Onlarla gahisirken 6grenciler verileri ¢ozer, anlamlar: lizerinde tartisir ve
yeni yorumlar olusturur (Henry, 2002).

Birincil kaynaklar ayn1 zamanda ge¢misteki insan1 ve onun eylemle-
rini anlama becerisi kazandirmada verdigi “gerceklik” duygusu bakimin-
dan da ayrica 6nem tagir. Zira dgrenciler bu yolla tarihsel aktorlerle ikincil
kaynaklara gore daha dogrudan bir iletisime girebilirler. Fines’a (1994,
s.125) gore, kaniti zamanunin baglaminda ele almak o zamana ait birgok
goriniim hakkinda i¢gorii (zaman birgok yoniiyle anlamay1) saglar ve gali-
silan konuyu hissetrneye yardim eder.

Tarih 6gretiminde birincil kaynaklarla ¢alismanin 6zellikle Batida son
derece 6nemsenmesini genis Olgekte bilim; daha kiiglik 6lgekte ise tarih fel-
sefesindeki ¢agdas yaklasimlarla iliskilendirmek miimkiindiir. Zira son
otuz yildir bilim felsefesindeki giiglii pozitivist anlayisin yerine yorumla-
maci ve 6zne merkezli postmodern paradigmanin gittikce daha ¢ok kabul
gormeye baslamasina paralel olarak bilimin ve disiplinlerin yeniden tanim-
lanmas: tartigmalar1 gilindeme gelmistir. Boyle bir tartisma kapsaminda
disiplinlerin siuflandirilmasinda da yeni yaklagimlar benimsenmis ve eko-
nomi, siyaset bilimi, antropoloji, sosyoloji ve psikoloji disiplinlerini sosyal
bilimler; edebiyat, giizel sanatlar, felsefe ve tarih disiplinlerini ise tin/insan
bilimleri sinifina dahil etme yoniinde bir egilim ortaya ¢ikmustir (bkz.
Kissack, 2002). Bu dogrultuda tarihi “bilimsellestirme” misyonunu iistlen-
mis tarihgiler tarafindan ge¢misi kat1 kurallara baglanmis yontemler kulla-
narak kesfetme ve gesitli teoriler gelistirerek biiyiik anlatilar kurmaya odak-
lasmis anlayislar, yerini tarihin ayn1 zamanda edebi bir sanat oldugu ve
tarih¢i ve gli¢ odaklar tarafindan olusturuldugu yoniinde bir anlayisa bi-
rakmustir. Buna gore, gegmisin ontolojik dogasindan kaynaklanan gegmisin
ne olgilide bilinebilecegi problemi, kanitin daima eksik olacag: ve tarihginin
yasadig1 donemden ve toplumdan soyutlanamayacag: 6ne siiriilmiis, dola-
yistyla tarihin tarihginin yaptig1 bir ¢alisma; dilsel bir kurgu oldugu goriis-
leri yaygin kabul gormeye baglamustir (bkz. Jenkins,1997; Munslow, 2000).
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Bu 6nkabiil, tarihsel olaylarin birden fazla ve birbirinden farkli yorumlarn
oldugu anlamina gelmektedir ve olusturmac tarih 6gretiminde de kazandi-
rilmasi amaglanan becerilerden biri 6grencinin tarihin dogasindan kaynak-
lanan bu gesitli yorumlar hakkinda bir farkindalik gelistirmesidir (bkz.
Copeland 1998; Cooper ve Dilek, 2004).

1970’lerden sonra tarih disiplininde yasanan bir diger degisim sosyo-
kiiltiirel tarih konularinin siyasi/diplomatik tarih kadar 6nem kazanmasi
olmusgtur.

Yukarida temel bazi niteliklerine yer verilen ¢agcil tarih felsefesi ve
tarih 6gretimi paradigmasi, 2005 yilindan itibaren yenilenen ilkogretim
programlariyla birlikte tilkemizde de kabul gérmeye baglamustir. Bu para-
lelde sosyal bilgiler programi kapsaminda yer alan tarih {initeleri 6grencile-
re tarihsel bilginin yaru sira bir dizi beceri ve deger kazandirmay: da hedef-
leyecek sekilde yapilandirilmigtir. Dolayisiyla eski programdan farkl ola-
rak, daha 6nce deginilen, tarih 6gretiminin disiplin ici ve disiplin dis1 amag-
larinin her ikisini de yeni programda gormek miimkiindiir. Nitekim kanit1
sorgulamayy, tarihsel bilgi ve belgeyle girdikleri iletisimde empatiyi de ige-
ren imgelem becerilerini, elestirel /yaratic1 diislinme ile mantiksal diisiinme
siireglerini de ise kosarak 6zgiin ¢alismalar yapmalarin1 6ngoren kazarum
ve agiklamalar dgrencilerin tarihsel diistinme becerilerini gelistirmeye odak-
lagmus disiplin i¢i amaglara isaret eder.

Yeni sosyal bilgiler programinun tarih konularina yoénelik agiklamalar:
ve etkinlikleri incelendiginde gagcil tarih felsefesi ve pedagojik anlayislara
uygunlugu kadar giincel politikalarla iliskisinden de s6z edilebilir.

Sozgelimi, Yapici (2006) altinci sinif programinda kadin haklarinin ta-
rihsel gelisim siirecini konu edinen bir kazanuimin bir yandan ¢agcil tarih
anlayisiyla iligkisini ortaya koyarken; 6te yandan kazanimu AB’ye girme
siirecindeki Tiirkiye’nin demokrasi arayislar1 ve bu baglamda heniiz bekle-
nen diizeyde gerceklesmemis olan kadin-erkek esitligini saglama gabalari-
nin tarih 6gretimine yansimasi olarak degerlendirir. Yeni programin disip-
linler aras: niteligine vurgu yaparak programda sosyo-kiiltiirel tarihe de
siyasi tarih kadar yer verildigi ve bu dogrultuda kadin tarihine de yer agil-
dig) goriisiindedir. Bu durum ayni zamanda sosyal amaglara igaret eder.

Yapici'nin (2006) da vurguladig: gibi program disiplinler arasi olma
ozelligi tasimaktadir ve bu baglamda genel olarak basarili bir entegrasyon
dikkati gekmektedir. Kimi iinitelerde cografya-tarih ve vatandaglk 6gretimi
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kapsamindaki konular mantiksal bir oriintiiyle i¢ ice gegmis bir goriiniim-
dedir (bkz. 7. siuf “Ekonomi ve Sosyal Hayat” dinitesi). Bu yolla o-
lay/olgular tarihselci bir yaklasimla ele alinarak giincelle baglantilar1 ku-
rulmustur,

Eski programdan farklilagan bir diger 6zellik olarak yeni programda
sozlii tarih, yerel tarih ve aile tarihi galismalarina ve mikro tarih kapsamin-
da goriilebilecek konulara yer verildigi gozlenmektedir ki bu yaklasim da
cagcil tarih paradigmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu 6zellik 6nceki sos-
yal bilgiler programinin siyasi tarih merkezli anlayisindan uzaklagilarak
kurum ve kuruluglarin, sporun, bilim ve teknolojinin, demokrasinin, deniz-
ciligin tarihinden gegmiste 6nemli rol oynamus bir bitkinin tarihgesine kadar
sosyo-kiiltiirel perspektiflerin tarih 6gretiminde yer bulmaya basladigin
gosterir. Bu dogrultuda programda Ziraat Bankasi, Anadolu Ajansi, THK,
Kara Kuvvetleri gibi kurum ve kuruluslann tarihgelerinin yaru sira Tiirk
havacilik tarihi, Tiirk denizcilik tarihi, bilim/ teknoloji tarihi, olimpiyatin
tarihgesi, demokrasinin tarihgesi, lalenin tarihgesi, matbaanin tarihgesi vb.
konular1 gérmek miimkiindiir.

Programda kazandirilmasi beklenen becerilerden biri olan “tarihsel
olgular1 ve yorumlar: ayirt etme” de yeni tarih paradigmasimin yukarida
dile getirilen tarihsel yorumlarin tarihgi tarafindan olusturuldugu goriisiiy-
le iligkilidir ve becerinin 6grencilerin tarihsel anlatilari mutlak dogrular
olarak gérme olasiliginin 6niine gegme amaci tasidifn anlagilmaktadir. Bu
beceri, ayrica, tarihsel anlatilarin 6znel ve tarafh olabilecegini ve bu dogrul-
tuda elestirel okumalar yapilmasi gerektigini 6ngoriir. Nitekim olgu ve go-
riiglerin/yorumlarin ayirt edilmesine programda verilen 6rmek s6yledir:

1. Bizans Imparatorlugu, 1453'te Tiirklerin acimasiz saldirilart sonucunda
zavalli bir sonla noktalannmgtir.

Goriig:  Agirt olumsuz ifadeler yazarmn kigisel goriigiinii belirtmektedir.
“Actmasiz” ve “zavall”. Bu ifadeler, ne Bizans imparatorlugunun cokiigii-
nii, ne de Tiirklerin bu olaydaki roliinii anlatmaktadir. Tamamen yazarin
kinama istegini yansitmaktadr. '

2. Bizans Imparatorlugu, Tiirklerin Istanbul kugatmas: sirasinda Imparator
XI. Konstantin'in oliimiiyle son bulmugtur.

Gergek: Bu ifade bagka metinlerle dogrulanabilir (2005, s. 69).
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Olgu ve goriisleri ayirt etme becerisi kadar bir tarihsel olay/olgunun
farkl perspektiflerden yansiyan farkli yorumlarinin olabilecegi ilkesinden
hareketle, bu vorumlarin ayirt edilmesi ve bunlar iizerinde tartisilarak 6g-
rencinin kendi tarihsel bilgisini olusturmasi da yeni program araciligiyla
gelistirilmesi beklenen bir beceridir. Mevcut programda heniiz yeterince
olgunlagsmamuig gibi goriinen bu anlayisin, siireg igerisinde kabul gorecegi
disiiniilebilir.

Ogrencilerin -programun tesvik ettigi- isbirlikli 6grenme siirecinde
deneyimledikleri yasantilar ise demokrasi bilincini ve bir dizi deger kaza-
numunu (birbirini dinleme, farkh fikirlere hosgoriiyle yaklasma, birlikte dii-
slinme, karar verme, gorevi paylasma grup olma bilinci, kendini ifade etme,
topluluk 6niinde sunu yapma vb.) 6ngoérmektedir.

Isbirlikli ogrenme siirecinde 6grencilerin etkilesimsel bir ortamda bir-
birlerinin 6grenmelerini yapilandirmaya yardim etmeleri, bu etkinligi sos-
yal olusturmaci yaklasimin kose taglarindan biri haline getirmistir. Tarih
ogretimi soz konusu oldugunda ise kaynaklarin sorgulanmasi, tarihsel
problemlerin ortaya atilmasi, bunlar lizerinde tartisilmasi, olaylarin tarihsel
baglama oturtulmaya ¢alisilmasi gibi tarihsel diislinme ve anlamaya yone-
lik caligmalar ile igbirlikli 6grenme stireci oldukga verimli 6grenme ortamla-
r1 sunabilmektedir.

Programuin basarisinin ders kitaplarina da yansitilabilmesi, 6gretmen
ve aileler tarafindan daha gok kabul gérmesi ve programin aksayan yonle-
rinin giderilerek akademisyen, 6grenci, 6gretmen ve aileler arasinda igbir-
likli bir siirecte daha da gelistirilmesi halinde egitim alaninda yapilan bu
reformist yaklasimdan umut verici sonuglar alinabilir.

SoNuC

Bu béliimde, tarihsel bir perspektifi de iine alarak, Ingiltere, Amerika
Birlesik Devletleri ve Tiirkiye egitim sistemi iginde tarih 6gretiminde var
olan amaglar bir bilgiler demeti halinde sunuldu. Tarih 6gretiminin amagla-
n hakkindaki tartigmalarin 6zellikle Ingiltere ve Tiirkiye, kismen de Avrupa
ve Amerika boyutlar1 ana hatlariyla ve elestirel bir bakis agisiyla verildi.

Tarih 6gretiminin amaglar diizeyinde temel olarak ikiye ayrildig: ifa-
de edildi. Geleneksel tarih 6gretimi anlayis ile sosyal amagh tarih 6gretimi
anlayisinin 6grencilerin sosyallesmesi ve iyi vatandas yetistirme ihtiyac
tizerine kuruldugu s6ylendi. Ote yandan tarihin disipline 6zel amaglar kap-
saminda Ggretilmesi kaygisini tagiyanlann bdyle bir anlayistaki 6gretimin
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ogrencilerin biligsel gelisimine katkida bulanacag: hakkindaki diisiinceleri
dile getirildi. Bu amaglara uygun olarak gelistirilen ve Ingiliz egitim tari-
hinde 6nemli bir yere sahip olan "Okullar Konseyi Tarih Projesi” tanitildi.
Ote yandan sosyal amagl tarih 6gretimine 6rnek oldugu diistiniilen "Tarih
ve Kendimizle Yiizlesmek: Yahudi Soykirimu ve Insan Davranigi Programi”
adli Amerika Birlesik Devletleri’nde uygulanan bir program ve Tiirk Sosyal
Bilgiler Programu igerikleri bakimindan elestirildi. Amerikan orneginde
tespit edildigi gibi, tarih dersine disiplinin disinda misyonlar yiiklendiginde
hig de istenilmeyen sonuglarla karsilanabilecegi miisahede edildi.

Tarihte genellemeler yapabilmenin zorlugundan bahisle “tarih teker-
riirden ibarettir" sloganinin gegersizligi ve dolayisiyla “tarihten dersler ¢i-
karma"nin dyle sanuldig1 kadar kolay olamayacag: anlatildi. Bunu degisik
gorislerin 15181 altinda sunma yoluna giderken tarihin asil islevinin farklh
bakis agilariyla gegmisin agiklamalarini yapmak, siireklilik ve degisim, fark-
lilk ve benzerlik ¢atisma ve uzlagma gibi tarih biliminin de kullandig: kav-
ramlar1 anlamanin 6nemi tizerinde duruldu. Ciinkii insan davransini kes-
fetmenin ve toplumsal hafizanin varligini anlayabilmenin yolu bu kavram-
lar tizerine dayandirilan bir tarih 6gretimi anlayisindan gegmektedir.






I11. Boltm

TARIHSEL DUSUNMENIN GELiSiMi VE OGRENME!

Tarihin biitiinii mazideki insanlarin diigiinceleri oldugu kadar o tarihgilerin
diigiincelerinin de tarihidir (K. Jenkins).

Ikinci boliimde, tarih Ogretiminin amaglar lizerine yapilan akademik
tartigmalar elestirel bir bakis agisiyla incelendi. Birinci béliimde ortaya ko-
nulan tarih disiplinin igerigine dair felsefi anlayislarin okul programlarin-
daki tarih derslerinin amaglarini belirlemede bir 6l¢ii oldugu vurgulandi.
Bu boliimde, diger dersler icin savunulanin aksine 6grencilerin tarihle ilgili
biligsel gelisiminde, dersin igerigiyle iligkili olarak, diizeysel siniflandirma-
nin kolay olmadig tespiti yapilmakta, tarihsel diislinmenin gelisiminin
sadece gergekg¢i veya ussal diisiinme modeliyle agiklanamayacag, ¢agrisim-
sal/sezgisel diislinmenin ve dil gelisiminin de bu gelisimde rolii oldugu
vurgulanmaktadir.

OCGRENCILERDE TARIHSEL DUSUNME VE BiLiSSEL GELiSiM

Tarihsel diigiinme (historical thinking) tarihi anlamak, gecmis hakkinda
yorumlar yapmak ve gecmisle giincel arasinda kopriiler kurmak agisindan
ogrencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir. Tarihsel diislinme ge¢misin
tarih olmadigiru tarihsel gergek ile gergegin birbirinden farkli kavramlar oldu-
gunu belirlemede bagvurulmas: gereken bir diistince bigimidir.

Diisiincelerin gerek zihinde olusmas gerekse ifade yoluyla bagkalari-
na aktarilmasi, bireyin s6zciik ve kavramlar ile oynadig1 mantiksal siirecin
trlinleridir. Bireyin biligsel gelisiminde evreler oldugunun Piaget (1959)

1 Bu bélimiin bir kism, ”Ogrencilerde Tarih Diisiincesinin Gelisimi: Tarih Derslerinde
C)grenme ve Anlama”, Milli Egitim, (145, 504, Ankara 2000) dergisinde yayinlanan in-
celememiz esas alinarak hazirlanmigtir.
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tarafindan ortaya atilmasi, birgok egitim psikologunu bu evreleri egitime
uygulamaya itti. Bireyin biligsel gelisimi somut 6ncesi islemler evresinden
soyut islemler evresine kadar uzanmakta idi. Oyleyse egitimde program
gelistirme faaliyetinde bulunan kisiler bu evreleri goz o6niine alarak egitim
programlarina sekil vermeli idiler. Iste bundan hareketle 6grencinin yapa-
rak ve yasayarak ogrenme ilkesi bu evrelerin sinirlar1 dahilinde pratikte yer
aldi. Piaget'nin tarumladig bu ilkeler birgok egitim aragtirmasinin 6ziinii
olusturdu. Aslinda Jean-Jacques Rousseau’dan itibaren lizerinde durulan
“deneyim” yoluyla 6grenme Piaget ile bilimsel bir temele oturtulmus olu-
yordu. Clinkii Rousseau’ya gore "g¢ocuklugun kendine has gérme, diislinme
ve hissetme tarzi vardir: higbir sey kendi tarzimizi onlarinkinin yerine
koymak ve [onlara kabul ettirmeye] calismak kadar aptalca olamaz"di
(Alexander, 1995:278).

Bireyin gelisiminde biligsel evrelerin kabulii, bu evrelerin tarih egiti-
minde de kullanilabilecegi fikrini akla getirdi. Bir bagka aragtirmamizda
derinlemesine inceledigimiz bu fikirden (Dilek, 1999) iki farkli bakis agisi
dogdu. Bunlardan birincisi, kisaca somut 6ncesi, somut ve soyut iglemler
olarak adlandirilan biligsel evrelerin herhangi bir yas sinir1 olmaksizin bi-
reylerde ortaya ¢ikabilecegi diislincesidir. Bu diisiinceyi benimseyenlere
gore tarihsel kanitin dogasi ve sorularin karmagiklig: bireylerin karut karg:-
sinda ulastiklar1 sonuglar1 ve sorulara verdikleri karsiliklar: etkilemektedir.
Ikinci bakis agisinda ise biligsel gelisimde bir evreden digerine gegcis diger
ogretim alanlarina nazaran tarihte daha uzun siirmektedir. Bununla birlikte,
Smith ve Knight yaptiklar1 bir aragtirmada baz: 6grencilerin tarih dersinde
de ayn diger derslerde oldugu gibi soyut islemler evresine uygun akil yii-
riittiiklerini tespit etmislerdir (Knight, 1993:28).

Tarihsel diisiinme ve bilissel gelisim tlizerine ilk aragtirma Hallam
(1967:183-203) tarafindan yapilmustir. Hallam, yaslar:1 on bir ile on alt1 ara-
sinda degisen 100 ortadgretim &grencisine uyguladig bir testle, onlarin
soyut islemler evresine 16.2-16.6 yaslarinda ulastii sonucuna varmustir.
Ogrenciler William I hakkinda bir pasaj okuduktan sonra onlara William'in
“zalim” olup olmadig1 hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Mesela, yas
16.2 olan bir 6grenci William'in Kuzey ingiltere’yi niye yerle bir ettigi soru-
sunu su sekilde yartlamustir:

“[Kuzey Ingilterelilerin] cogu soyguncuydu ve muhtemelen katil-
lerdi. Onlar yasama hakkna sahip degillerdi”.
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York’taki Norman Garnizonunu ortadan kaldinlmas: William'in ger-
cek hareket sebebiydi. Oysa bu nokta 6grenci tarafindan dnemsenmemisti.
Bu yiizden 6grencinin cevabi Hallam tarafindan somut 6ncesi iglemler evre-
sine uygun olarak degerlendirilmistir. Yas1 15.1 olan diger bir 6grencinin
cevabi ise soyleydi:

“Bana gore O zalim degildi. Ciinkii bircok kisiyi kilictan gecirdi,
fakat oliilerini topraga gommek isteyenlere izin verdi”.

"Bu neyi ispatlar?”

"William savagi kazanmada zalim olabilir, fakat savagi kazandik-
tan sonra insanlara daha fazla hareket serbestisi verdi”.

Farkl dogrular arasinda baglanti kurulamadig igin, bu 6grencinin
cevabi somut islemler evresinde degerlendirilmistir. Bununla birlikte 14.8
yasindaki bir 6grencinin cevab: soyut islemler evresinde idi. Ciinkii bu ce-
vapta bir takim dengelerin farkinda olma durumu s6z konusuydu:

“Neyi zalim olarak gordiigiiniize bagh. Eger zalimligin tamnu ne
amagla olursa olsun oldiirmek, zevk almak ve yakip yikmaksa,
William zalimdi. Bir bagka agqidan eger ortada bir politik gereklilik
varsa, William"in zalimligi hakl ¢ikanlabilir. Diger derebeyleri (kral-
lar vs.) ile karsilagtinldiginda gergekte o iyi kalpli biriydi”.

Hallam (1967) arastirmasinda bir¢ok somut oncesi cevaplar buldu.
Ona gore bu cevaplar Piaget'nin diisiincenin farkli alanlarinda daha kiigiik
cocuklar igin olusturdugu kriteri yansitiyordu. Goéreceli olarak soyut islem-
ler evresindeki cevaplardan yoksunluk -birgok ortadgretim ogrencisinin
kargisina tarih dersi 6grenilmis gerceklerin ezberlenmesinden farkh bir di-
siplin olarak ¢iktiginda- onlarin karsilastiklar1 zorluklar yansitiyordu.

Hallam'in (1967) galismasina nazaran daha az karmasik olan bir aras-
tirmada Lodwick (Cooper, 1992) yaslar: on bir ile on dort arasinda degisen
ogrencilere Stonehenge’in? bir resmini gostererek onun bir tapinak mu yoksa
bir kale mi oldugunu sordu. Ogrencilerin cevaplar1 mantiksizdan mantikli-
liga, sonra da ifadelerini destekleyici kamt kullanmaya ve olasilikhi diistin-

2 Stonehenge, Ingiltere’de Salisbury yakinlarinda M.O. 2000-1500 yillan arasinda ta-
mamlandig1 séylenen ve her bir tagi yaklagik 50 ton agirhginda olan bir antik tarihi
eserdir. Hangi amagla ve kimler tarafindan yapildig: kesin olarak bilinmemekle bir-
likte, Stonehenge’in tapinak veya goézlemevi olarak yapildigina dair teoriler de mev-
cuttur.
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meye kadar dereceler halinde bir gelisim gosterdi (Cooper, 1992). Cooper
(1992), Lodwick’in ¢alismasindan hareketle 6grencilerin akil yiiriitmedeki
(reasoning) gelisimlerinin kismen bilgi artisindan kaynaklandigini, dolayi-
siyla tarihi olaylar ve olgular: bir mantik gergevesinde tartismalar: igin daha
fazla bilginin 6grencileri etkin kilacagini savunur.

De Silva (Steele, 1976) diislincenin tarumlayici modelden agiklayict
modele gegisinin on bir ile on dort yaglan arasinda gergeklestigini iddia
ederken, Steele (1976) tarihte soyut diisiinmenin diger derslere nazaran
daha geg olustugunu ifade etti. Oysa Ingiltere’de Okullar Konseyi Tarih
Projesi'nde (Schools Council History Project) galisan Shemilt (1976; 1980) ayru
yas grubuna yonelik olarak tarihte soyut islemler evresinin artik gegerli bir
hipotez olmadigiru séyler. Tarihte gegersiz, diger 6gretim alanlarinda geger-
li sonuglar alinabilir tarzindaki bir anlayisi da elegtirir. Soyut islemler dev-
resinde bulunan bir 6grencinin fen ile ilgili akil yiiriittiiglinde rasyonel so-
nuglar bulurken, ayru 6grencinin tarih ile ilgili yaptig1 akil yiiriitme igle-
minde irrasyonel sonuglar elde etmesini yadirgar. Sonugta, Shemilt tarihsel
kavramlarin hem soyut hem de somut bir sekilde ogretilebilecegini ifade
eder. Bu alanda yapilan son aragtirmalardan biri de Shemilt’i destekler nite-
liktedir. Lee ve digerlerinin (1996:13-9) elde ettikleri sonuglara goére yedi
yasindaki bazi ¢ocuklarin on dort yasindaki bazi ¢ocuklardan tarihsel konu-
lar hakkinda diislincelerini ifade etmede ¢ok daha iyi olduklar1 ortaya ¢ik-
mustir. Bu ve diger aragtirma projelerinin sonuglarindan hareketle tarihte
bilgi faktoriiniin bireyin tarihsel diislinmesinin gelisiminde etkili bir role
sahip oldugunu anlamaktayiz.

CAGRISIMSAL DUSUNME

Yukarida Piaget ve onu takip edenlere arastirmalar yoluyla gelistiri-
len elestirel bakis agisi, 6grencilerde tarihsel diisiinmenin diisiincesinin ge-
lisimini Piaget'nin biligsel diizeyleriyle agiklamanin yetersiz kalacag: anlayi-
sin1 da beraberinde getirmektedir. Piaget, muhtemelen Freudcu anlayisin
etkisiyle iki tiir diislinceden bahsetmektedir. Birincisi sezgisel (intuitive),
ikincisi ve biligsel gelisimin asil konusunu olusturan gergekgi (realistic) dii-
stincedir. Piaget'nin de iginde bulundugu gorgiilcii-ilerlemecilik (empiricist-
progressivism) ekolline gore gocuk, tipki hayvanlarda oldugu gibi gevresini
sahip oldugu i¢-diirtiiler yoluyla algilar. Bu i¢-diirtiiler hayvanlarin fiziksel
diinyasinda etkili olmasina ragmen, gocuklukta zeka gelisiminin dayanag
sayilmazlar. Cocuk bu asamada 6grenmekten ya da 6gretilmekten ¢ok, ol-
gunlagir veya gelisir. O gevresinde var olan seyleri kendi etkinligi sirasinda
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fiziksel deneyimle kazarur. Dolayisiyla gevresi disindaki kavramlar: anla-
mak igin yetersizdir. Bu yiizden biligsel yapilar kendi kendini besleyen sii-
regler haline gelir ve bu 6zelligini ancak yetigkinlikle tamamlanan soyut
disilinceden alir. Cocuk kendi somut deneyimi disindaki materyallerle etkili
bir sekilde ilgilenemez (Watts, 1972:16-7). Yani kiiglik ¢ocuklar tarihe mal
edilen entelektiiel ve bilissel araglara sahip olamazlar. Bu durumda, tarih
somut bir sekilde takdim edilmedigi takdirde, ilk6gretimin ilk devresindeki
ogrenciler icin uygun bir ders olamaz diisiincesi ortaya atilabilir. Clinkii
tarih dersinde anlama, analitik diislinme ve degerlendirme gibi ileri di-
stinme diizeylerine sahip olundugunda gelisir.

Tarih dersinde 6grenme, ¢ocugun gevresinde algiladif1 somut seyle-
rin igsellegtirilmesinden ¢ok, sozlii ve kitabi 6grenme ve karutin sorgulan-
masi gibi bir takim siiregleri diis glicli (imgeleme/muhayyile/imagination)
ve yaraticilik gibi bir takim yeteneklerle birlikte igerir. Bu agidan bakildi-
ginda J. Dewey'nin diislinmeyi problem- ¢6zme iglevi olarak gérme tanimu
da yetersiz kalmaktadir. Clinkii problem ¢6zme siirecinde diistincenin bir
amaca ulasmaya kosullanmis durumda olmasina ragmen, bu amacin altin-
daki daha kiiglik hedefleri asmadan baslangicta belirlenen amaca ulagsmasi
imkansiz goriinmektedir (Atkinson ve digerleri, 1996:323).

Bir kisim aragtirmacinin dgrencilerin tarihsel karnit1 anlama yollan
hakkinda diislinmelerinin baglangic noktast B. Bloom'un bilgiye
taksonomik yaklasimu olmustur. Aslinda Bloom, bir konu hakkindaki ger-
cekleri, yeni bakis agilari iireten yollarla bilip anlayana uygulayana onlar
ayirana ve bir araya getirene kadar degerlendiremeyecegimizi, ya da yarg-
layamayacagimizi ileri siirmektedir. Bloom'un taksonomisi, tarih 6gretimi
igin ingiltere’de kanut temelli calismay: sekillendirmede biiyiik 6lglide etkili
olmustur. Bu, 6gretmenlere 6grencilerin diislinmesini basitten karmasiga,
kavramadan degerlendirmeye ve sonug ¢ikarmaya, tekil kaynaga odaktan,
sayisiz kaynagin sentezine, 6zelden genele sorular hiyerarsisi araciigiyla
gelistirmeyi kolaylagtirmaktadir. Bu gibi hiyerarsilerin 6grencilerin 6greni-
mi hakkindaki diislincemizi gekillendirmeye yardimci olmakta gergek bir
degeri vardir. Fakat Bloom'un taksonomisi 6gretme yapisi degil, bir bilgiye
bakis seklidir. Sorgulamanin temeli olarak agir1 taksonomi kullarumi, 6g-
renmenin igerikten bagimsiz olarak lineer bir siire¢ boyunca ilerledigi dii-
stincesini akla getirmektedir (Husbands, 1996).

Watts (1972:20), diisiinceyi tarumlarken, ¢ogu zaman gorglilci-
ilerlemecilik ekolunu benimseyen bilim adamlar: tarafindan 6nemi yeterince
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ifade edilmeyen, cagrisimsal dlisiinmeyi, tarih derslerinde 6grenme- ki tarih-
sel 6grenme (tipki matematiksel 6grenme gibi) olarak ifade edilir- s6z konusu
oldugunda farkl bir bakis agisiyla 6n plana ¢ikarmaktadir. Cagrisim, Watts'a
gore diis glicti, sezgi ve yaraticiligin bir 6gesidir. Bundan hareketle, cocuk ve
yetiskindeki biligsel siiregler, imge ve kavram ¢agrisgmlanmn kendiliginden
olusan yapilandir. Insanlar giincel yasamda problem-¢6zme modelinde én-
goriilen ussal veya mantiksal diislinmeden ziyade ¢agrisimsal diislinme mo-
deline gore disiiniirler. Entelektiiel diisiince ussal ve ¢agrisimsal ogelerin
kaynasmasirun veya sentezinin bir sonucudur.

Watts (1972:20-1), cagrisimsal diislinmenin farkina varma ve diigiince
gelisiminde buna yer verme zorluklanrun yetersiz paradigma (yontem mode-
li) lardan kaynaklandiginu ifade etmektedir. Mesela, gelisim (developmental)
modelinin diislinme semasi sdyledir:

Zeka (etkili soyut diistinme)

T

Bigcimsel diistinme (soyut diiglinme)

T

Somut diigiinme (nesneler hakkinda rasyonel diisiinme)

T

Sezgisel diislinme (cagrisimlara dayal)

T

Duygusal Motor Diisiinme (beceriler ve etkinlikler yoluyla)

Watts, bu modelde sezgisel diisinmenin kaba ve bilissel gelisimde
zamanla terk edilmesi gereken bir siiregmis gibi algilandigini séyler.
Gorgiilcti-ilerlemeci paradigmanin diyagram asagidaki gibidir:

Diigsel Diigiinme Diisiinme # Gergekgi Diisiinme
(imgesel / imaginative)

Watts'a gére bu model de sorunludur. Ciinkii bu modele gére hem
gercekci hem de diis glicline dayal diisiinmeye sahip olmak oldukg¢a zor-
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dur. Yani birey ya sanat¢1 ya da bilim adamu olabilir. Her iki 6zellige birden
tagiyamaz. Yetigkin diisiincesine yonelik olarak Watts'in alternatif modeli
gercekgi diislinme ile diis glicline dayali (imgesel) diistinmeyi birlestiren bir
diyagramdan olugmaktadir.

Al 4
i

Yaraticilik Bilingli ussal diisiinme
| |
Cagrisim Bigimsel islevler
| |
Diis Giicti (muhayyile/imagination) Somut islevler
| |
Riiya ve Diig Duygusal Motor Diisiinme

L _f

Watts, bu modelin hem sentetik ve analitik diistinme arasindaki stire-
gen ayirimu kabul ettigini hem de bunlar arasinda faydal bir etkilesim ola-
bilecegini ifade eder. Binet (Watts, 1972:22), bilingsiz etkileri beynimize
gonderen degisikliklerin siirekliligi tespitinden hareketle, gikis noktasin
tahmin edemedigimiz bu degisik etkilerin, bilincin 151§1nda, aniden ortaya
¢ikan fikir 6nerme gilicline sahip olduklarini ifade eder. Yani gagrisimsal
diistinmenin gergekg¢i diislinmeyle olan karsilikh etkilesiminde, birincisinin
onemli bir role sahip oldugu fikri 6ne stirtilmektedir.

ilkel algilar ve bilegsel etkinlik

Vygotsky gercek ve mantik disi kavramlarin gocugun zihinsel
gelisiminin bir pargasi oldugu tespitini yapmakta, bu kavramlarin
kullaniminda s6zel anlatima ve okula pozitif bir rol yiiklemektedir (Watts,
1972:22). Vygotsky, (1985:93), cagrisimsal karmasa (associative complex) ve
bagdastiric1 imge (zihinde su ya da bu bigimde bir imge halinde birlesmis
tek tek nesnelerin belirsiz bir sinkretik y1g1s1mi1/syncretic image) ile gocugun
bunlar1 ifade etmek igin sozciikleri nasil kullandigini arastirma konusu



62 Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diigiince Geligimi

ifade etmek igin sozciikleri nasil kullandigin1 araghirma konusu yapti. Dii-
zensizliklerine ragmen birlestirici semalar, cocugu dereceli olarak uyarlama
yapmaya yonlendirir. Bunlarin faydasi énemsenmelidir. Uydurma veya
sahte kavram halihazirda bir kavramun filizlenmis tohumunu tagiyan bir
bilegiktir. Karmasalarla diisiinme(complex thinking), deneyimin farkh 6gele-
rini gruplar icinde organize ederek ve sonraki genellemeler icin bir temel
olusturarak, boliik porglik ifadelerin birlestirilmesiyle baglar (Watts,
1972:25). Vygotsky (1985:101-2) ¢agrisimsal diislinmenin énemini goyle ifa-
de eder:

Diigiincesini kendi deneyiminin kiigiik, elle tutulur diinyasimn
stmirlannin otesine gegirmeye cesaret ettigi zaman, gocugun insana
saskinlik veren baglantilar kurup genellemelerde bulunabildigi, insa-
n1 hayrete diigiiren gecisler yapabildigi herkesge bilinmektedir. Cocuk
bu kiigitk diimyamn diginda, sik¢a icerdikleri baglarin evrenselliginin
insanda hayranhk uyandirdi§1 simirsiz karmagalar kurar.

Cagrisimsal diisiinmede ¢ocugun sahip oldugu potansiyel zenginlik,
bir sonraki béliimde ele alacagimiz tarihsel diis giicii (imgelem) niin geligti-
rilmesindeki dayanaklardan biridir ve -her zaman mantiksal problem ¢6z-
me siiregleriyle ¢6ziilemeyen tarihe dair sorunlar hakkinda- ¢ocugun tarih-
sel diisiinmesinin gelisiminde ne derece etkin bir rol oynamas: gerektiginin
bir kanit1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yukarida yapilan tespitler, diisiincenin yalnizca biligsel siireglerle a-
¢iklanamayacagimi gostermektedir. Esasinda bu durum bizi, égrencilerde
tarihsel diisiinmenin gelisimi hakkindaki bilgilerimizi yeniden gézden ge-
cirmemiz gerektigi sonucuna ulagtirmaktadir. Birinci béliimde tarihin bilim
ile sanat arasinda bir disiplin oldugu ifadesine yer verilmisti. Pozitivist dii-
slinceye gore bilim, deney ve gozleme dayanan bulgularin sistematik bir
sekilde incelenmesidir. Bu incelemede yer alan diisiinme siiregleri de
Gorgiilcii-ilerlemeci paradigmanin 6nerdigi, Dewey, Bloom, Piaget ve ta-
kipgilerinin galigmalar ile tanimlanmaktadir. Dolayisiyla tarihsel diigiin-
menin gelisimini bu modelle agiklamak, ge¢misteki insan davranisimi ve
olaylar1 inceleyen bir disiplin olan tarihi, ¢ocuklarimiza bugiiniin pencere-
sinden bakma yanilgisini 6gretmek anlamina gelmektedir. Bu da gegmisteki
insan davranisini bugiiniin deger yargilariyla ve bilimsel yontemleriyle
actklamaya ¢alisma ¢abasidir. Bu diisilinceye bilimsel, elestirel, problem-
¢6zmeye dayali, vb. diisiince denilebilir. Fakat tarihsel diisiinme olmadig:
acik bir sekilde ortadir.
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Ogrencilerde tarihsel diigiinmenin gelisimini bu tiirden modellerle a-
¢iklamanun altinda yatan kaygilar, tarihin pratik anlamda matematik ve fen
gibi faydali olmas: gerektigi diisiincesinden hareketle yapilan genelleme-
lerdir. Bu tiir genellemelerle beslenen pedagojik anlayisa gore, tarihte, kisi,
ulus ve medeniyetleri yargilamak, hatta cezalandirmak miimkiin olmakta-
dir. Tarihsel diigsiinme, tarihsel duyarhligin olusmasiyla baslar ve gelisir. Bu
duyarlilik, ge¢misteki gercegi mazide yasayan insanin penceresinden gore-
bilme becerisidir.

Anlagilacag) lizere Piaget'nin biligsel gelisim evrelerini tarih diigiince-
sine ve tarihsel 6grenmeye baglamak ciddi anlamda bilimsel kaygilar1 da
beraberinde getirmektedir. Esasen diger 6gretim alanlarindaki gegerliligi de
sorgulanan bu evrelerin en azindan tarihte yas ile ilgili olmadif anlasil-
maktadir. Bununla birlikte biz tarih diisiincesinin gelisiminin dil ve kavram
gelisimi, cagrisimsal diisiinme, tarihsel duyarhlik, tarih bilgisi, uygun ders
materyallerinin kullanilmasi ve 6gretim teknikleri ile dogrudan baglantis
olduguna inaniyoruz. Zaten Piaget biligsel gelisimdeki evreleri belirlerken
dil faktoriinii hesaba katmamuisti. Bu bakimdan kendisi birgok psikolog ve
egitimci tarafindan elestirilmistir. Dilin diisinmeye getirdigi 6nemli olgii-
deki zenginlik ve 6grenmedeki etkinligi Piaget sonrasi yapilan bir¢ok aras-
tirmada vurgulanmustir (Vygotsky, 1962, 1978; Bryant, 1974; Donaldson,
1978; Brown ve Desforges, 1979; Bruner, 1986).

Su asamada dil ve kavram gelisimi {izerinde durmanin yerinde ola-
cag1 ve bunun tarihsel diislinmeye olan etkileri hakkinda tartismak gerekti-
gi kanisindayiz.

DiL VE KAVRAM GELISiMi

Vygotsky, Piaget'nin biligsel gelisim hakkindaki teorilerine ciddi
anlamda karsihk veren ilk kisidir. Vygotsky Ogrenme siirecinde ve
dolayisiyla 6grencinin diigiince gelisiminde aragtirmalarinda hem 6grenciyi
hem de Ggretmeni merkez aldi. O Ggretmeni 6grencinin bildigi ile ona
kazandirilmas: gereken bilgiye ulagilmasinda kurulmas: gereken kopriiniin
mimari olarak goriir. Yani 6gretmen var olan diizey ile ulagilmasi gereken
ogrenme diizeyi arasindaki siireci yapilandirir (scaffolding). Vygotsky
(Kyriacou, 1995:119), Piaget gibi Ogrencinin etkinliginin 6grenmenin
merkezinde olmas: prensibine inanmakla birlikte, bu etkinlikte 6gretmenin
veya daha iyi bilen birinin kontroliinun olduk¢a fazla olmas: gerekliligini
one siirmektedir. Ogrenmenin yapilandirilmasinda 6gretmenin {istlendigi
gorev, Ogrencinin anlayis gelisimini desteklemek ve sekillendirmektir.
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cinin anlayis gelisimini desteklemek ve sekillendirmektir. Ogretmen bunu
yaparken dikkatini dgrenme etkinliginin temel niteliklerine yoneltmeli ve
yogunlagtirmalidir. Vygotsky’e (Tharp ve Gallimore, 1988:28-30) gore ¢ocu-
gun gelisiminin ilk giinlerinden itibaren ¢ocugun etkinlikleri sosyal davrars
sistemi i¢inde kendine has bir anlam kazanir. Bu etkinlikler kesin bir amaca
yoneliktir ve ¢ocugun gevresinin olusturdugu prizmadan kirilarak gocuga
yansir. Yani ¢ocugun bir objeyi algilarken izledigi yol dogrudan kendisi ile
obje arasinda kurulan iletisim degildir. Bu iletisim bir bagka kisi aracihigiyla
gerceklesir. Vygotsky bireyde iki tane gelisim alaru oldugunu tespit eder. Ilk
alan asil gelisim alarudir ki, bireysel problem-¢6zme ile sinirhdir. Ikinci alan
yakinsak gelisim alani (zone of proximal development) olarak adlandirilir. Bu
ayn1 zamanda asil gelisim alan ile potansiyel gelisim alaru arasindaki uzak-
liktir ki yetiskin rehberliginde veya daha yetenekli sira arkadaslar ile yapilan
isbirligi seklindeki problem-¢6zme ile sinirhdir.

Vygotsky'nin en 6nemli tespitlerinden biri bireyin 6grenme siirecinde
bireyin kendisi i¢in kendinin sagladigi yardimdir (Sutherland, 1992:46).
Cocuk dili aktif olarak kullanmaya basladigindan itibaren goézleriyle ve
elleriyle oldugu kadar kendisiyle sesli konugsarak da problemleri ¢6ziimler.
Bu durum aslinda hayat boyu siirecek bir deneyimdir (Bruner, 1986:72).
Birgok yetigkinin sesli diislinmesi de aslinda ¢ocukken edinilen bu davrani-
sin devarmmu niteliginde 6grenmede yararl bir stratejidir.

Vygotsky c¢alismalarini bilissel gelisimde sozel diistince (verbal
thought) gibi dilin 6zgilin rolii lizerine yogunlastirdi. Onun ¢alismalarindan
istifade yoluyla Bruner bilginin anlasilmasindaki {i¢ 6nemli siireci tanimlar:
Fiziksel deneyime ve duyulara dayal olarak canlandirma/rol yapma ya da
yaparak yasayarak 6grenme (enactive) (bir yeri ziyaret etme veya arag gereg
kullanma gibi); deneyimlerin 6ziinii resmetme (iconic) (resimler, haritalar,
semalar, modeller gibi) ve kavramlari sembollerde veya dilde organize etme
(symbolic) (kavramlar yazarak ya da sozle ifade etme gibi). Bruner bu siireg-
leri birbirinden farkli veya ayr olarak degerlendirmez. Bunlarin birbirini
tamamlayan siiregler oldugunu diislinlir ve bunlar1 kati sinirlan1 olan ve
onem sirasina gore gecilmesi gereken 6grenme siiregleri olarak da gormez.
Ozellikle tarih derslerinde dgrencilere sorulan sorulann veya verilen mater-
yallerin onlan bir yéne dogru itmesi veya herkesin “6gretmenin istedigi
tarihsel gercege ulasmas1” gibi bir sey s6z konusu degildir. Asil olan bu
siireglerin yasanarak tarih derslerinde sorgulama, hiikiim verme gibi temel
becerilerin kazarulmasi yoluyla belirsizlik ve olasilik faktorlerinin hesaba
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katilmasidir (Cooper, 1995). Bu baglamda tarihi bir resmin veya belgenin
analizinin yapilmasi, kavramsal anlamay: pekistirmek igin tartisma ortam-
larinin yaratilmasi ve -elde edilmesi gereken sonugtan gok- 6grenme siireci-
ne 6nem verilmesi dgrencilerde tarihsel diisiinmenin gelisimini olumlu yon-
de etkileyebilir.

Bireyin dil gelisimi ile onun tarihsel diislinmesinin gelisimi arasinda
pozitif bir iligkinin mevcut oldugunu soyleyebiliriz. Ausubel ve digerlerine
gore kavramlarin 6grenilmesinde dilin ¢ok 6nemli bir rolii vardir. Dil, soyut
ve karmagik kavramlarin 6grenilmesinde zihinsel iglemleri yansittig gibi
sinirlar da. Dil ayr1 zamanda kiiltiirel birlikteligin de semboliidiir ve birey-
ler arasi biligsel iletisimin kaynagidir (Ausubel ve digerleri, 1978:105).
Donaldson (1978:74) okumay: yeni 6grenen ¢ocugun énemli bir diisiince
kanunu olan kavramsal anlamay1 kesfetmek tizere oldugunu soyler. Dolay:-
siyla birey yazili kelimelerin tasgidig1 anlamlarin farkinda olmakla kendi
diistince ufkunun sinirlarini da belirler.

Kavramsal anlama tarih derslerinde en ¢ok tizerinde durulmasi gere-
ken noktalardan biridir. Charlton (Steele, 1976:17) on dort yasindaki 6gren-
cilerin tarih ders kitaplarinda kullanilan tarihe dair kavram ve kelimelerin
yaklagik yanisim1 anlamadiklarini tespit etmistir. Husbands’a (1996:34) gore
bu durum tarihgilerin dili giincel ve gercek anlamindan farkh veya 6grenci-
ler agisindan anlasilmaz olarak kullanmalarindan kaynaklanmaktadir.
Husbands (1996) “Victorian” kelimesini buna 6mek olarak verir:

En basit sekliyle “Victorian” Birlesik Krallikta 1837-1901 arasinda ka-
lan tarihi periyodu ifade eder. Fakat tarihgiler kelimeyi hem dar hem de
genis anlamda kullanurlar. Victorian aym1 zamanda popiiler bir anlama da
sahiptir: Victorian terasl mesken, Victorian stili, Victorianlar, Victorian de-
gerleri ve benzeri gibi. Bundan dolay: dildeki anlam gelisiminin altini gizen
fikirleri anlamak oldukga giiglesir. Ciinkii ‘tarihi’ dil 6zellikle esnek bir ge-
kilde kullanilmaktadir.

Coltham (Cooper, 1995) ilkogretim son sinif 6grencilerine (on bir yas)
tarihsel kavram ve kelimelerin ne derecede anlagildigina yonelik bir aras-
tirma yapti. Coltham &grencilerin “kral, eski insan, iggal, idareci, ticaret”
gibi kelimelere yiikledigi anlamlarda farkliliklar oldugunu tespit etti.

Aslinda durum bizde de pek farkl degildir. Tarih veya ders kitaplar:
incelendiginde 6zellikle ilkdgretim 6grencilerinin kitaplarda kullarulan dili
anlamakta giigliiklerle kargilagtiklanr tespit etmekteyiz. Bunlarda kullaru-
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lan dil klasik tarih kitaplarimizdaki iislibun sadelestirilmis seklinden bagka
bir sey degildir (bkz. Dilek, 1999). Aciklama getirilmeyen tarihle ilgili baz
kavramlarin 6grenciler tarafindan kolayca anlagilabilecegini diigiinmek
dogru olmasa gerektir.

Oyleyse 6gretmene diigen en 6nemli gorevlerden biri tarihi dile ait
kavram ve kelimeleri 6grencilere 6gretmek olacaktir. Bunun yolu 6grencile-
re bu kavramlar1 okuyarak veya sdyleyerek tamimlama olmayacaktr.
Vygotsky kavramlarin tartisilarak ve bizzat kavramlar 6grencilerin yasa-
masi (deneyim) yoluyla 6grenebilecegini sdylemektedir. Bundan hareketle
tarih konularinin 6gretiminde egitici dramanin bir teknik olarak kullanil-
masinin faydah olacag: inancim tagiyabiliriz (bkz. Onder, 1999). Ciinkii
drama yoluyla 6grenciler bilissel etkilesimin ufuklarinda isbirligine dayal
ogrenmenin zevkine varacaklardir.

ZAMANI ANLAMA

Tarihsel diistinmenin gelisimi gocuktaki kavramsal gelisime baghdir
ve zaman, ¢ocugun biligsel siiregleri boyunca gelistirilmesi gereken temel
kavramlardan bir tanesidir. Piaget zamanin anlagilabilmesi igin bu kavra-
mun hiz, hareket ve uzay kavramlar ile olan iligkisinin birey tarafindan ya-
pilandirilmasi gerektigini iddia etmektedir. Kavramlar arasi bu iligkinin ve
dolayisiyla zaman kavramirun anlagilmasi uzun bir zaman siirecinde ger-
ceklesir. Bundan hareketle Piaget (Cooper, 1995:22), ¢ocuklugun erken do-
neminde esit araliklarla 6lglilen zamanin anlagilamayacagin ileri siirer.
Hem Bruner hem de Piaget ¢ocugun diisiincesinin bagintih veya goéreceli
(relative) algisal egemenlik alanindan kavramsal simiflandirmaya dogru
gelismekte oldugunu kabul eder. Piaget'nin fiziksel siireglerin siiresi {izeri-
ne yaptif1 ¢alisma ¢ocugun uzaysal zaman kavramundan dogrusal bir kro-
nolojik anlayisa gelisimsel bir sira igerisinde gegctigini gostermistir (Smith ve
Tomlinson, 1977:164). Piaget (Cooper, 1995) gocuklara, suyun bir kaptan
asagidaki bagka bir kaba bir boru vasitasiyla akisin1 gosteren resimler dizisi
cizmelerini istemis ve somut islemler 6ncesi ¢ocuklarin yukaridaki ve asa-
gidaki kaplarda bulunan sular1 6nce ve sonra seklinde siraya sokabilme
yetenegine sahip olduklarini tespit etmistir. Somut islemler evresindeki
cocuklar bir kaptaki suyun azalmasiyla diger kaptaki suyun ¢ogalmasinin
aym siirede gergeklestigini yani suyun takip ettigi gecici noktalar arasindaki
birbirine esit gegici siirelerin varliin1 anlamuglardir. Soyut islemler evresin-
deki gocuklar ise bu iglemin ayn siirede gergeklestigini anlayabilmenin
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yarunda gegici stirelerin birbirine eklenebilecegini kavramuglardir. Bu kro-
nolojik diistince sayesinde gocuk sadece olaylann tek bir dizi halinde sira-
landigin1 degil, ayra zamanda bu olaylarin esit gegici siireler dizisi kargisin-
daki dizisel birlikteligini de goriir (Smith ve Tomlinson, 1977). Fakat Piaget
bu anlayisa gocuklarin soyut islemler evresinde ulasabilecegini ifade ede-
rek, "yasanmis zaman", "yas", ve "icedoniik 6znel zaman"1 ancak bu evrede
anlayabileceklerini iddia etmistir. Eger ¢ocuklar durumlarin birbiriyle bag-
lantil1 olarak ne kadar siirdiigiinii, sirasin1 veya olaylarin rastlantisalligin
anlayamiyorlarsa bir ders olarak tarihin onlara uygun olmadi sonucu
ortaya atilabilir. Zaten Peel ilkdgretimin ilk devresindeki gocuklarin tarihin
temel niteligini veya bunun i¢indeki zamanin 6nemini anlayamayacaklarin
ileri stirmistiir (Cooper, 1995). Benzer sekilde Hamnett (1993:145), uzun za-
man donemlerini tanimlayabildikleri halde, zamanin siiresini anlamada
¢ocuklarin zorluklarla karsilagtigini kesfetmistir. Arastirmasinda, gocuklar
cok eski olarak ifade ettikleri seyleri uygun bir sayiyla iliskilendirememis-
lerdir. Mesela, on bir yasindaki bir gocuk bir kalenin “gaglar 6ncesi'ne ait
oldugunu ve bunun Victorian déneminde (1837-1901) yapildigini s6ylemis-
tir. Flicker ve Rehage (Steele, 1976:19) ¢ocuklarin ge¢mis hakkindaki bazi
kavramlar sekiz yaginda, zamani sayma sistemini tamamuiyla on bir, zaman
seritlerini on li¢ yasinda anlamaya bagladiklarin1 ve zaman, zamanla ilgili
sozciikler ve tarihleri hakkindaki olgunluga da on alt1 yas civarinda eristik-
lerini 6nermektedirler. Jahoda (Steele, 1976) bes yasindaki ¢ocuklarin zaman
ve uzay hakkinda karmasa yasadiklarin1 gézlemlemis ve gocuklar igin za-
manin ayn1 ve homojen bir akis1 olmadiginy, fakat zamarun onlar tarafindan
Ozel nesne, yer ve olaylara baglandigin1 bulmustur.

Whitrow (1988:10) zaman kavraminin kiiltiirel olarak yapilandirildi-
gin, biitlin insanhga ait ortak bir zaman geleneginin olmadigin ifade et-
mektedir. West (Knight, 1993:93) ¢ocuklarin tarihsel materyalleri siralama
becerileri ve ayni zaman dilimini anlatan bu materyallerin orijinallerini di-
gerlerinden ayirmalar: lizerine bir aragtirma yaparak, ilkdgretim 6grencile-
rinin iddial1 ve dikkate deger bir tarih ¢alismasi1 meydana getirmek igin bir
kronoloji anlayisina ulasabilecegi sonucuna ulagmistir. West, yedi ve dokuz
yaslar arasindaki ¢ocuklarin bir resmin ait oldugu dénemle ¢agdas olup
olmadigina karar vermekte zorlanirken, resmin ait oldugu dénemi belirle-
mede daha iyi olduklarini kegfetmistir. Mesela, gocuklar eski ve ortagaga ait
resimleri anlamakla birlikte, bunlarin o dénemde mi yoksa son zamanlarda
mu yapildiklarim1 karigtirmuglardir. Steele (1976:20) tarihsel zamanin anla-
silmasinin yiiksek bir olasilikla zihinsel olgunluga bagh, fakat gocuklarin
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tarihsel zamanla ilgili anlayislarinin gelistirilmesinin de ayni derecede 6-
nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Anlagilacag lizere yirminci yiizyilin son geyreginde yapilan aragtir-
malar, bundan 6ncekileri yadsimaktadir. Bu durum en sade sekliyle daha
once inanilan paradigmalardan kaynaklanabilecegi gibi (mesela Piaget'nin
biligsel gelisim teorisine uygun olarak yapilandirilan gocuklarda tarihsel
diisinmenin gelisimine dair arastirmalar), bizzat Vygotsky ile glindeme
gelen 6gretmenin égrencinin égrenmesindeki roliiniin (6gretmen &grenme-
nin mimaridir) yeniden belirlenmesiyle agiklanabilir. Buna ragmen, ¢ocuk-
larin zamani kronolojik olarak anlamakta bazi giigliiklerle karsi karsiya
olduklar: kabul edilmektedir. Kronoloji, tarih 6gretiminin temel 6gelerinden
biri olmasina ragmen, tarihgilerin tarihsel zaman agiklamada her zaman
metrik olarak ifade edilmesi sart olmayan genis donemleri (Ortagag, Yakin-
¢ag, Kanuni zamani vb. gibi) kullandiklar1 da bilinmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin tarihsel zamanla ilgili 6grenmelerini yapilandirirken, kronoloji
olarak ifade edilen metrik ve dogrusal zamanin yarunda, kiiltiirel ve bolgesel
zaman kavramlar lizerinde durarak onlann somut imgeler yoluyla olaylarin
gectigi zamaru soyut olarak kavramalarina yardimci olmalar: gerekmektedir.

SOoNuC

Kisaca somut 6ncesi, somut ve soyut iglem evreleri olarak adlandiri-
lan diisiinme siireglerinin tarih konular1 s6z konusu olunca 6grencilerin
tarihsel diiglinmesini agiklamakta yetersiz kaldifi anlagilmaktadir.
Piaget'nin ilerlemeci anlayisina uygun olarak gelistirdigi biligsel gelisim
teorisinin tarihte 6grenme agisindan aragtirmacilar: iki degisik kampa ayr-
dipr gozlenmistir. Birinci grupta yer alan arastirmacilar tarih derslerinde
ogrencilerin bu evrelere herhangi bir yas sinir1 olmaksizin ulagtigini ifade
ederlerken, ikinci grupta yer alan aragtirmacilar 6grencilerin tarih dersle-
rinde bu evrelere diger derslere nazaran daha geg ulagtiklarini iddia etmek-
teydiler. Gergekten yukarida zikredilen arastirmalarin bulgular: degerlendi-
rildiginde diisiince gelisimini birtakim yas sinirlan iginde agiklamanin ko-
lay olmadi@1 miisahede edilmektedir.

Bilginin ve sorgulamaya dayali 6gretim tekniklerinin 6grencinin ta-
rihsel diislinmesinin gelisiminde pozitif bir role sahip oldugu tespiti yapil-
di. Bunun yaninda ¢agrisimsal ve sezgisel diisiinmenin Piaget'nin 6nerdigi-
nin aksine ilkel olmadigi, ¢ocuklar1 imgeler yoluyla soyut diisiinmeye
yonelttigi ve bu durumun tarihsel diis gilicliniin dayanag: oldugu ifade
edildi. Dolayistyla bir kissm aragtirmacinin Piaget'yi referans gostererek
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Dolayisiyla bir kisim arastirmacinin Piaget'yi referans gostererek tarih der-
sinin soyut islemler devresine ait olmasi1 gereken entelektiiel bir etkinlik
olmas: diigiincesine kars1 ciddi anlamda bir elegtiri getirilmis oldu. Haliha-
zirda tarih, Tiirkiye'de lise programinda yer almakta, ilkogretim ders prog-
raminda Piaget'ye dayandirilan pedagojik anlayisin bir tezahiirii olarak
dislanmaktadir.

Uzerinde durulan bir bagka konu da haliyle dil ve kavram gelisiminin
tarih dersinde 6grenmeye ve diisiinmeye olan katkisiydi. Diislince gelisimi-
nin yalniz biyolojik etkenler ve gercekg¢i diisiinme modeliyle agiklanamaya-
cag), cagrisimsal veya sezgisel siireglerin, iginde yasanilan kiiltiiriin ve bu
kiiltiirii belirleyen dilin de bunda belirleyici faktorler oldugu ifade edildi.

Son olarak kavramsal gelisimin dilin aktif olarak kullanilmasiyla
miimkiin olabilecegi zikredildi. Buna dayanarak &grencilerin 6grenilmesi
gereken kavramlar: aktif bir sekilde yasayarak elde edebilecekleri ve basa-
rinin 6gretmenin igbirligine dayal 6gretim tekniklerini gelistirerek bireyler
arasi biligsel etkilesime uygun ortamlar hazirlamasiyla gelecegi vurgulandu.






1V. Bolim

OGRENCILERDE TARIHSEL ANLAMA

Bu boliimde, 6grencilerde tarihsel anlamamn gerceklesmesinde “yeni
tarih 6gretimi” anlayisinun iglevi nedir onun tizerinde durulmaktadir. Gele-
neksel tarih 6gretimine karsi olarak gelistirilen bu anlayista, deneyim, kes-
fetme ve problem ¢ozme gibi teknikler yoluyla 6grencide tarihsel anlamanin
gerceklesmesi hedeflenmistir.

Ancak, yalriz bagina bu teknikler yeterli degildir. “Tarihsel bilgi” bo-
yutu da 6grenme siirecinde 6grencilere verilmelidir. Ciinkii kendisine ta-
rihgi rolii verilen 6grencinin tarihi olay ve olgulan sorgularken, ge¢misin
tarihgiler tarafindan nasil yorumlandigini bilmesi gerekmektedir.

Ogrenme hakkinda ilerlemeci (progressivist) anlayigin temel ilkele-
rinden biri 6grencileri “kiigiik bilim adamlar1” (bkz. Bruner, 1966) olarak
gormektir. Bu anlayisa gore 6grenme deneyim, kesfetme ve problem-¢6zme
yoluyla gergeklesir. Bu kavramsal yap: tarih 6gretmenlerinin 6grencilerini
tarih 6gretiminde “kiigiik” tarihgiler gibi kabul etmelerini saglamugtir. Bu
bakis agisina gore tarihsel anlama (historical understanding), tarihi delil ve
belgelerin sinif iginde sistematik bir sekilde kullanilmasi yoluyla gergekle-
sir. Bu aym1 zamanda -gelecek boéliimde konu edinecegimiz- &grencilerde
var olmasi gereken tarihe ait “diis glicli” veya “tarihte muhayyile”
(historical imagination) ve “tarihsel duyarlhilik” (historical empathy) gibi bece-
rilerin gelismesine katkida bulunur.

Lee ve digerleri (1996:14), tarihte belge veya kanit kavraminin 6nemi
ogretilmeyen ve sadece bilgi ile donatilan 6grencilerin, birbiriyle gelisen
kaynaklar: incelerken ancak alandaki otoritelere bagvurmak yoluyla veya
¢ogunlugun ne sdyledigine bakarak dogruyu arama gabasina gireceklerini
ifade ederler (Eger birgok kisi ayru seyi sdyliiyorsa onun dogrulugunu ka-
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bul etmek lazimdir). Husbands’a (1996:13) goére, tarihsel anlamanin geligimi
daima gec¢misin gesitli sekillerde ardinda biraktig1 delil veya kalintilar ile
kurdugumuz etkin diyalog ile miimkiindiir. Dickinson ve digerleri (1978),
tarih ile mesgul olmanin karmagik bir zihinsel etkinlik oldugundan hareket-
le tarihsel kanit ve bilginin 6grencinin tarihsel anlamasinin gelisiminde ayni
derecede 6neme sahip oldugu tespitinde bulunurlar. Tarih 6gretiminde
daha simdiden klasiklesen eserinde Cooper (1995:6) soyle demektedir:

Gegmis hakkinda ikinci elden kaynaklardan 6grenen dgrenciler bu
kaynaklardaki kayitlarin birbirinden farkli oldugunu kesfedeceklerdir.
Birinci elden kaynaklar hakkinda kendi sorularim sormaya baglamak-
la, argiimanlarin bu kaynaklarla desteklenmesi gerektigini kavraya-
caklar ve genellikle bir “dogru” cevabin olmadigim goreceklerdir. Bu
sekildeki bir 6grenme modeli [sorgulamaya dayali 6grenme] ogrenci-
lerde tarihsel anlamaya yardimci olacag: gibi onlarin zihinsel ve sos-
yal gelisimine de onemli katkilarda bulunacaktir.

OCGRENCILERDE TARIHSEL ANLAMANIN GELISIMINi
ETKILEYEN OGELER

Tarihsel bir belgeyi, eseri veya kalintiyr incelemek ve yorumlamak,
muhtemelen bunlann ne amagla ve nasil yapildigini, bunlarin gegmiste insan-
lar igin ne manaya geldigini ve insanlar lizerinde nasil etkiler biraktigini an-
lamak agisindan 6nemlidir (Cooper, 1995:4). Tarihin bir kanit olarak bize bi-
raktig izler {izerinde &grenciler tarafindan yapilan biitiin incelemeler, onlarin
icinde bulunduklari 6grenme siirecindeki problem ¢6zme etkinlikleridir. Bas-
langigta ¢ok sey ifade etmeyen ge¢misin bu izleri uygun sorular yoneltildigi
takdirde anlam kazanurlar. Tarihi bir eser, resim veya arag-gerecin niye, nasil
ve ne zaman yapildifina ve bunlarin ge¢miste yasayan insanlarin hayatlarim
ne ol¢lide kolaylagtirdifina veya onlar igin ne anlam ifade ettigine dair “sor-
gulama” yoluyla yapilan bir tarihsel arastirmada 6grenciler, tarihin semsiyesi
altinda diistince ufuklanrun sirurlarini zorlayacaklardir. Ancak bu sekilde,
tarihsel anlamamin en 6nemli asamalarindan biri olan “tarihsel duyarlilik”
noktasina ulagsmada belirli bir mesafe kazanrmus olacaklardir. Bu siireg bilgi ile
stislenmedigi miiddetge, hem 6grenen hem de 6greten igin, etkinlik yoniin-
den zengin olmasina ve spekiilasyonlara agik olmasina ragmen, tarihsel an-
lamanun gergeklesmesi bakimindan yeterli degildir.

Tarihsel duyarlilik, olaylara giiniimiiz bakis agisindan degil, ge¢misin
icinde bulundugu sartlar agisindan bakmay: gerektirir. Sirf bu 6zelliginden
dolay1 bir ¢ok tarihgi buna tarihsel diis giicii (muhayyile/ imgelem
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/historical imagination) de der (bkz. Cooper, 1995; Husbands, 1996;
Duckworth, 1971:49-52). Clinkii gegmisin izleri olan tarihsel kaynak veya
kanitlar daima eksiktir (Husbands, 1996) ve diis giicii ile tamamlanmasi
gerekmektedir. Iste bu noktada “tarihsel bilgi” boyutu devreye girmektedir.
Bilgisiz yapilan bir sorgulama, 6grencileri, tarihi olaylara giiniimiiziin bakis
agisiyla bakmaktan ali koyamaz. Bununla birlikte, yukarida da ifade ettigi-
miz gibi, tarihsel kaynak ve delillerin tarihsel anlamada laboratuar malze-
mesi olarak kullanilmamasi da sakincalidir. Yani, tarihsel anlamanin ger-
ceklesmesi igin bilgi ve belge boyutunun esit bir sekilde dikkate alinmasi
gerekmektedir.

Tarihin beslendigi kaynaklar, gegmisten arta kalan kalintilar veya iz-
lerin sorgulama yoluyla tarihsel karut haline getirilmesiyle olugan veriler-
dir. Bu veriler arasinda ¢ogu zaman somut anlamda agik ve belirgin iligkiler
mevcut degildir. Bunlar arasinda farkhiliklar, belirsizlikler ve eksiklikler
vardir (Husbands, 1996:13). Sistematik bir gekilde kullanilmadiklar1 zaman,
tarihi olaylar1 agiklamak yerine, 6grencilerin anlayamayacag: sekilde kar-
magik ve anlamsiz hale gelebilirler.

Husbands (1996:14), 6grencilerin tarihsel anlamasinda, delil, sorgu-
lama ve yorumlama arasindaki iligkiyi agsagida verilen sema ile agiklamugtur:

Sema 1. Delil, sorgulama ve tarihi yorumlama

Gegmig, kalintilar Sorgulama yoluyla delil,
meydana getirir- yorumlara katki saglayacak
bunlardan bazilar bilgiler verir.

glniimiize kalir.

A -—//—' A

Kalintilar  sorgulanir Yorumlar, “tarihsel bilgi“nin
ve delil haline gelir. temelini yapilandirir.

|

Deneyimlerimiz, ilgilerimiz
ve varsayimlanmiz, bizi, belli
tlirdeki yorumlara sevk eder.

Deneyimlerimiz ve
ilgilerimiz gegmis
hakkinda sorular sor-
mamiza neden olur.
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Bu semanin ortasina, yukaridaki her bir madde ile iligkili olarak, bilgi
boyutunu da eklemek gerekmektedir. Esasinda bagkalarinin yorumlarin
okuyarak kazarulan tarihsel bilgi, 6grencilerin delilleri acemice kullanarak
bir takim mantiksiz varsayimlar liretmelerine engel teskil eder ve dolayisiy-
la siizgeg vazifesi goriir. Boylece, bilgi ve kanita dayandirilan bir diis giicti
ile 6grenciler soyut bir sekilde diigiinebilir ve kavramsal anlama gergeklesir.

Tarih 6gretiminde didaktik bir anlayistan, sorgulayici bir anlayisa ge-
cig egitimde ilerlemecilik politikalarinin bir tezahiirii gibi gériinse de ashin-
da tarih felsefesinde var olan tarih nedir? sorusuna aranilan cevapla tarih
arastirmalarinda takip edilmesi gereken yontemlerin sorgulayici 6grenme
modeline uyarlanmasidir. Peki, ilerlemecilik anlayigimin tarih 6gretiminde
“tarihsel anlama” igin gerekli olan sartlar1 yerine getirdigi soylenebilir mi?
Siliphesiz hayir. Clinkii yukarida da ifade edildigi gibi, tarih konularimin
ogretiminde sadece deneyime, kegsfetmeye ve problem-¢6zme gibi teknikle-
re bagvurmanin yeterli olmayacag: anlagilmaktadir. Nitekim Ingiltere’de
Okullar Konseyi Tarih Projesi 13-16 (Schools Council History Project 13-16)
(Shemilt, 1976;1980) tarih derslerinin 6gretiminde “tarihsel bilgi” boyutuna
o6nem vermedigi igin ciddi elestirilere maruz kalmistir. Her seyden 6nce
higbir tarihgi diger meslektaglarinin tarihi olaylara veya olgulara bakis agila-
rindan habersiz bir sekilde tarih aragtirmasi yapmaz (bkz. Dickinson ve
digerleri, 1978). Eger 6grencilerin tarih konularin1 6grenirken birer tarihgi
gibi galigmalar: isteniyorsa, onlara tarihsel bilgi boyutunu da vermek ge-
rekmektedir.

Yapilan aragtirmalar bakis agimuzi destekler niteliktedir. Mesela,
Shawyer ve digerleri (1988:212-3), tarih derslerinde kaynaklarin kullanilma-
si ile ilgili olarak amaglar boyutunda yasanan tutarsizliklar: tespit etmekte-
dirler:

Kaynaklarm kullanimu (6zellikle birinci elden kaynaklar) muhte-
melen ‘yeni tarih 6gretimi’ anlayisimin koge tasi olarak benimsenmek-
tedir ve ‘iyi bir sey’ gibi kabul gormektedir. Tarihgilerin kaynaklari
kullanmas: gergegi, okullarda 6gretme ve dgrenme icin bir model tes-
kil etmektedir. Fakat tarihgilerin kaynaklar: kullandigim bilmemiz bi-
zim igin yeterli degildir, onlarin bu kaynaklar: nasil kullandiklarina
dair dikkatimizi yogunlagtirmanuz gerekmektedir. Ikinci problem, 6§-
rencilerin kaynaklar: nasil kullandiklarina dair elimizde yeterince a-
rastirma bulunmamasidir. Bir diger problem ise dgrencilerin tarihte
anlamay: nasil gerceklestirdiklerine dair bilgimizin sinirli olmasidir.
Belki bundan daha da onemli sayabilecegimiz bir bagka problem, 6g-
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rencilerin bir anlama derecesinden digerine gecerken bu gelisimin na-
sil desteklenmesi gerektigiyle ilgili olarak ¢ok az bir bilgiye sahip ol-
mamzdir.

Son yillarda yapilan diger bir aragtirmada, 6grencilerin kaynaklarin
givenilirligini belirlemede her zaman basarili olmadiklar: tespiti yapilmus-
tir. Ogrenciler ¢ok sik olmasa bile, kaynaklardaki ipuglarin1 yanls yorum-
lamuglar ve yanhs kullanmuglardir. Arastirmada, dgrencilerin tarihgiler gibi
aragtirma yapmaya calistiklarinda, zorluklarin bilgi ve deneyim yetersizli-
ginden kaynaklandig1 bulunmustur (Harnett, 1993:144).

TARIHSELANLAMA iciN E1kiLi OGRETIM

Yukarida zikredilen arastirmalar gostermistir ki, 6gretmenler tarafin-
dan secilmis tarihsel kaynak veya belgeleri 6grencilerin dikkatli ve dogru
bir sekilde yorumlayabilmesi igin, onlarin tarihsel bilgi ile de donatiimas:
gerekmektedir. Bunun yaninda sadece bilgiyi aktarma seklindeki bir tarih
ogretimi anlayisi, 6grencilerin, tarih kitaplarinda gegen her tiirlii bilgi kirin-
tisin1 belgelendirilmis tarihsel gerceklermis gibi algilamalarina sebep ola-
caktir. Iste bundan kaginmak icin etkili ogretim nedir? sorusu lizerinde
durmak mecburiyetindeyiz. Ogrencilerde tarihsel anlamay: gerceklestirmek
icin onlar1 amatér tarihgilermis gibi ¢alistirmak ve buna bilgi boyutunu
katmaksizin onlara tarihgi roliinii vermek yeterli degildir. Bir tarihginin
tarihgi olabilmek igin gectigi asamalar, sadelestirilmis ve basitlestirilmis bir
sekilde ogrencilere verilmelidir. Bu asamalar, belli amaglar dogrultusunda
hazirlanan ders kitaplarinin veya 6gretmenin uygun buldugu arastirma
eserlerinden pasajlar ve tarihsel kaynaklarin fotograf, belge gibi kopyalari-
nin sinifa getirilmesi ile gergeklesir. Mesela, bir ders kitabinda hem bir tarihi
eserden alint1 veya resim olabilir, hem de bu alint1 veya resim hakkinda
glinlimiiz tarihgilerinin kimi zaman birbiriyle gelisen ifadelerine yer verile-
bilir. Boylece dgrenciler, tarihgilerin ayni olay karsisinda her zaman benzer
yorumlar1 yapmadiklarini fark edip, tarihi dogrunun veya gergekligin kisi-
lere ve ideolojilere gore degisiklik arz ettigini anlayabilirler. Bunun yaninda
ogrenilen donemi anlatan bir yaziya veya bir filme yer verilmesi, ders 6nce-
sinde bir grup 6grenciye donemle ilgili bir arastirma 6devinin verilmesi dc
bu baglamda uygun bir etkinlik olur.

Ogrencilerin tarih derslerinde kargilagtiklar: bilgi ve deneyim yeter-
sizlikleri, 6gretmenin ve uygun ders materyalinin 6grenme siirecine dogru-
dan miidahalesi ile en aza indirilebilir. Burada bireyler aras: zihinsel etkile-
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simin seviyesini belli bir gitanin iizerine gikarmak, tartisma etkinliginin 6§-
retmen tarafindan planh bir sekilde uygulanmasi ile miimkiindiir. Cilinkii
rast gele veya konunun dogasi geregi ¢ikan tartismalar belli bir hedefe y6-
nelik olmadig) igin sadece bunlara katilan birkag 6grencinin tarihsel anla-
masina faydali olacaktir (bkz. Dilek,1999). Halbuki, Vygotsky'nin
(Kyriacou, 1995:119) de belirttigi gibi, 6grencinin etkinligi egitim-6gretim
faaliyetlerinin merkezindedir ve 6gretmen bu etkinlik {izerinde 6nemli bir
kontrole sahiptir. Vygotsky (Cooper, 1995), kavramlarin en iyi sekilde tar-
tisma yoluyla 6grenildigini de ifade eder. Tartismayi, tipki drama veya goz-
lem gibi, tarih konularinin 6gretiminde 6grencinin yasamasi gereken dene-
yimlerden biri olarak kabul edebiliriz. Ogrenciler tarihsel kanutlar ve kav-
ramlar hakkinda tartisarak isbirligine dayal 6grenmeyi gergeklestirirler.

SonNuc¢

Bu boliimde, egitimde ilerlemecilik politikalarina dayal olarak geli-
sen “yeni tarih 6gretimi” anlayisi inceleme yoluna gidilmistir. Bu yeni anla-
yis “geleneksel tarih 6gretimi” anlayisindan temelde farklidir. Oziinde de-
neyim, kesfetme ve problem ¢6zmeye dayal bu anlayisin, tarihsel anlama-
nin gerceklesmesinde yalniz bagina etkili olmadii yapilan arastirmalar
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Fakat yukaridaki ifade, kesinlikle temelinde
tarihsel bilginin ezberlenmesine dayal: olan geleneksel tarih 6gretimi anla-
yisirun daha etkili oldugu anlamuna gelmemektedir.

Bu boéliimde, aym1 zamanda, 6grencilere tarihgiler gibi arastirma yap-
tiklarinda, kesfetme ve problem ¢o6zme (tarihsel kanitin analizini ve sentezi-
ni yapma, resim inceleme ve belge okuma) gibi etkinliklerin yaninda, tarih-
sel bilginin de sistematik olarak verilmesi gerektigi vurgulanmugtir. Bu bil-
giyi vermenin yolu yalnizca anlatim degildir. Ogrencilerin igbirligine dayal
olarak tarih projeleri gergeklestirmesi ve giliniimiiz tarihgilerinin yorumlari-
n1 tartigmalar yoluyla analiz etmeleri gibi etkinlikler, tarihsel bilginin veril-
mesinde bagvurulmas: gereken yollardandir.



V. Bolam

TARIHSEL DUS GUCU VEYA IMGELEM!

Tarih 6gretimi alanyazininda empati ve diis giicl genellikle beraber,
cogunlukla da birbirinin yerine gegecek sekilde kullanilir. Tarihsel empati
(duyarlilik), gegmiste yasayan insanlarin duygu ve diisiincelerini anlamaya
ve bu duygu ve diisiincelerin onlarin davramislarina etkisini irdelemeye
yonelik bir etkinliktir. Empati birgok egitimci tarafindan duyussal alana mal
edilse de tarih ¢alisgmasi s6z konusu oldugunda ge¢misin yapilandirilma-
sinda belge ve bilgiden dogan bosluklar1 bunlardan yola gikarak tarih disip-
linin izin verdigi 6l¢lide doldurmak olarak algilanabilir.

Ogretim uygulamasi agisindan bakildiginda gegmiste yasayan insan-
larin bizden farkli olduklarini anlayabilmek ve tarihsel anlamaya ulagmak
icin, ogrencilerin tarihle ilgili diis gliclerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Tarih, ge¢misi kamitlar vasitasiyla kesfeder. Bu deliller tarihsel verilerin
(belge ve kalintilarin) tarihgiler tarafindan iglenmesiyle olusur. Oysa, geg-
misi kesfetmekte veya tarihsel gergekleri ortaya gikarmakta kullandigimiz
bu kanitlar daima eksiktir. Bu eksiklik sadece sayisal anlamdaki yetersizlik-
ten degil aym zamanda tarihginin belge ve kalintilardaki kurgusal yapiy:
goz ard1 etmesinden de kaynaklanabilir. Dolayisiyla gegmisi zihnimizde
yapilandirmak igin tarihsel diis glicimuzi (historical imagination) veya im-
gelem yetenegimizi kullanarak empati yapariz. Bir bakima tarihsel gergek-
ligi ararken delillerin eksikligiyle ortaya ¢ikan belirsizlikleri bu sekilde agik-
lamaya calisiriz.

! Bu béliimiin bir kismi, Ertugrul Oral ile birlikte “Tarih Ogretiminde Disipline Edilmis
Hayal Etme Giiciinii (Tarihsel Duyarlihg) Kullanmak”, Tarih ve Diisiince dergisinde
yayinlanmak tizere kabul edilen incelememiz esas alinarak hazirlanmistir.
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TARIHSEL OGRENMEDE DUS GUCU (IMGELEM)

Tarihte diis giictinii kullanmanin postmodernist tarih yorumuna tezat
teskil ettigi diislincesi K. Jenkins (1991) tarafindan islenmektedir. Jenkins bir
tarihginin mazide yasamus bir insanin diisiince ve davranislarinin tarihgi
tarafindan kesfedilemeyecegini, buna tarihginin yasadig zaman, bagh bu-
lundugu kiiltiirel ve sosyal degerlerin izin vermeyecegini diisiinmektedir.
Stiphecilik adina yapilan bu elestirinin, Collingwood (2000) ve benzer bakis
agilarina sahip diger tarih felsefecilerinin tarihte neyin nasil gerceklestiginin
diis glicli yoluyla bilinebilecegine dair genellemesine karsin gelistirildigi
olasidir. Jenkins (1997), tarihsel diis giicii yerine tarihginin “bir dolu elestirel
okuma sayesinde 'deneyimsel anlamalar'a ulagabil“ecegini kabul etmekte-
dir. Oysa tarihgi "deneyimsel anlamalar”a ulagirken ge¢misi kanita dayah
olarak veya referans vererek yapilandirmaktadir. Ister edebi, isterse kuru
bir {isldba sahip olsun tarihgi, olaylar1 ya da karutlar1 alt alta siralama vaka-
niivisligi yapamaz ve olaylara hangi paradigmadan bakarsa baksin yazdi:
tarih 6zneldir, ¢linkii ortada bir yapilandirma durumu ve bunu besleyen
tarihsel duyarhlik (empati) s6z konusudur.

Duckworth (1971:49) gecmisi kesfetmede diis giicinii kullanmanin
bir seylerden uzaklagsmak olmadigini, aksine bir bagka ¢ag ve iilkede ya-
sanmug olan hayata miimkiin oldugunca yaklasmak oldugunu ifade eder.
Bu tanimin 15181 altinda tarihsel diis giicti, tarihsel duyarhilik olarak da ad-
landirilabilir. Bu sekilde bilgi ve kanita dayal: diis gliclinii gegmisi anlamak-
ta harekete gegirmek, 6grencinin bir bagkasini anlamaya ¢aligmasini ve tarih
disiplininin reddetmedigi yorumlar yapmasini saglar.

Tarihsel kanittan bir dizi gegerli yorumlar olusturmak, tarihsel diis
glicli veya tarihsel duyarlilik olarak adlandirabilecegimiz diigiince tarzlarin
yansitir (Dilek, 1999:106). Tarihgilerin nesnel olarak sectikleri konular: bi-
limsel yontemlerle aragtirdiklar, tarihsel gergekleri agiklamakta verilerin
yetersiz kaldig1 durumlarda diis giiciine bagvurduklari bilinmektedir.

Ogrencileri 6grenme siirecinde bilim adamlari olarak gérme anlayis:
esasen egitimde ilerlemecilik yaklagiminin yansimasi olarak kargimiza ¢ik-
maktadir (bkz. Bruner, 1963;1966). Yani herhangi bir konunun &grenilme-
sinde 6grenciler amatér bir sekilde bile olsa bilim adaminin kullandig1 yon-
tem ve teknikleri uygulamaktadirlar. Iste bu noktada tarihsel diis giicii
ve/veya duyarlihgin égrenciler tarafindan tarihsel problemlerin ¢6ziimiin-
de kullanilmas: gerekmektedir.
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Bilgi ve kanita dayal bir diis gliclinii tarihsel anlamada kullanmak,
disliniildiigi kadar kolay degildir. Belgelerin eksikliginden kaynaklanan
belirsizlikler bizi yanhs varsayimlara gotiirecegi gibi, bizzat belgelerin veya
gecmisin kalintilarirun tagidig) izler de tarihsel gergeklikle bagdasmayan bir
takim sonuglara ulasmamuza neden olabilir. Bu da tarih dersini giincel ve
pratik amaglar kapsammunda kullanma istegimizden kaynaklanmaktadir.
Husbands'in (1996:55) bir dilencinin kamgilandig1 Tudor dénemine ait bir
resmin delil olarak sinifta kullaniip, kullanilmayacag hakkinda yaptig
yorumlar konunun daha iyi anlagilmasini saglamasi bakimindan énemlidir.
Husbands sirasiyla su sorulari sorar: “Bu resmi sinifta karut olarak kullana-
bilir miyiz?” “Tarih 6gretmeni, 16. Yiizyilin son geyregine denk diisen Fa-
kirler Kanunu'nun 1s1ginda bu 6megi serserilerin nasil terbiye edildigine
dair bir gesit agiklayici resim olarak kullanabilir mi?”, "Ogrencilere kendile-
rini o dilencinin yerine koyarak neler hissettiklerini sorabilir mi?” veya
”Ogrencilerden kamgiy: kullanan adamun zihniyeti hakkinda bir takim yo-
rumlar yapmalarin isteyebilir mi?”.

Husbands’a (1996:55-6) gére bu sorular tarihsel diis gticlinii kullanma-
ya kars: gelistirilen ¢ itham ile gelismektedir. Bu ithamlarin birincisi, tarihsel
gergeklerle hayal iiriinii olan Oykiileri birbirinden nasil ayirt edecegimize
dairdir. Ikincisi, diig gicii kargisindaki kantsal ithamdir. Ciinkii gegmisin
verileri bize dogrudan ulagsmamakta verileri olusturan kisilerin bakis agila-
rindan kirillarak yansimaktadir. Yani delil olarak sunulan ge¢misin resmi bizi
farkhh bakis agilarina ulagtirmaktan yoksundur ve veriyi olusturan kisinin
istegi dogrultusunda diislinmemize neden olmaktadir. Bu durumda, tarihte
dis gliclintin kullarurmi geg¢misi yanhs yorumlamarmza neden olmaktadir.
Baz tarihi kisiliklerin ve gruplarin hizmetinde olan bu tiir bir ge¢mis, onlarin
gecmisi istedikleri gibi islemelerine ve ona yon vermelerine izin vermektedir
ki, bu da tarihin siyasi amaglar dogrultusunda kullarulmasi demektir.
Husbands’in (1996) ifade ettigi son itham, bilimsel tarihgilik anlayisinin dis
glicli kargisinda gelistirdigi elestiridir: Gegmiste yasayan insanlann inang ve
fikirleri prensip olarak yeniden yapilandirilamaz. Ciinki geg¢miste yasayan
insanlar bizden farkh diistinmiiglerdir. Bu ylizden onlarin diigtincelerini kes-
fetmek miimkiin olmadig gibi, delil olarak islenen kaynaklarin zayiflig1 da
gesmis hakkinda gegerli bir yapilandirma yapmarruza engel teskil etmektedir.

Husbands’in (1996:57) tarih 6gretiminde tarihsel diis giicliniin kulla-
nilmasina getirdigi en 6nemli elestiri, 6grencilerin bu yolla tarihi kisilikleri
rasyonel davranan ve bireysel hisseden giliniimiiz insanina benzetecegine
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dair varsayimudir. Oysa bilgi ve kanita dayal bir diis glicli “gegmisi gegmi-
sin bakis agisindan gérme”(Jenkins, 1991:39) ye ¢alismak olan “tarihsel du-
yarlilik“tir ve glinlimiiz insaninin gegmige gore daha rasyonel davrandigina
dair elimizde gegerli kanitlar oldugu da siipheli goziikmektedir.

GERCEK VE KURGU ARASINDAKI SINIR

Ogretmenlerin gogu tarih konularini anlatirken, tarihgiler gibi, ger-
ceklerle ugrastiklar1 ve 6gretim uygulamalarinin gegmisin gergekligini yan-
sittigina inanirlar. Bu inang, felsefe ve dilbilimin son saldirilariyla yikilmaya
ylz tutmaktadir. Baz filozoflar, tarihgilerin aslinda roman yazarlar gibi
yazinsal kural ve stillere gore farkh anlatimlar gelistirdikleri, bunun da
kurguyla ilgili olduklariru iddia eder. 19. Yiizyil tarihgilerini "gergekgiligi"
gelenekler iginde kurmakla suglayan elestirmen Hayden White, tarihgilerin
belli bir donemi sag taraf ve dogru perspektiften gizme egiliminde olmama-
lar1 ve "tek dogru goriis" diye bir sey olmadigimi anlamalar1 gerektigine
inanir. Bu inang, bize ge¢mise bizim ciddiligimizle ama farkli pozisyonlar-
dan bakma yetenegine sahip zihinlerin 6nerdigi yaratic1 ¢arpitmalar: ciddi
bir sekilde diisiinme firsat1 verir. Boylece artik gegmiste verilen bir donemin
ya da olaylar biitiinti hakkindaki ifadelerin 6nceden var olan "ham gergek-
ler"e uymasini beklemek gibi naif bir diisiinceye sahip olamayiz. Gergekleri
olusturan seyler tarihginin karsisina sorun olarak ¢ikar. Dolayisiyla, tarihgi-
nin, diinyasini, gegmisini, su aniru ve gelecegini diizenledigi iislip segimiy-
le bu sorunu ¢6zmeye ¢alistigin1 anlamaliyiz. White, olaylari, siiregleri, ya-
pilar1 ve daha fazlasini kapsayan bir ge¢misin hayali bir sekil disinda bagka
bir formda ¢ok zor yansitilacagini séyler (Husbands, 1996).

"Gergekler'le "kurgular” arasindaki sinir 6nemini kaybetmistir. Ro-
man yazarlar1 ¢alismalar: igin "tarihsel gergeklik"leri kullanmuglardir. Mese-
la, Thomas Keneally’nin Booker 6diilii kazanan Alman bir diplomatin Ya-
hudileri 6liim kamplarindan kurtarmak igin yapilan girisimleri konu alan
romani Schindler’in Listesi, i¢in gergek oykisilinii anlatmak i¢in romamin
ustaliklarinin  kullanildig) iddia edilir. Norman Mailerin protesto marg:
hakkindaki Gecenin Askerleri "Roman olarak Tarih/Tarih olarak Roman"
alt bagliklidir. Adam Thorpe’un ingiliz kir kesimi hakkindaki romani
Ulverton ge¢misin dogasi ve tarihsel degisim hakkinda farkh fikirler agik-
lamak i¢in nazim ve tarihsel formlari kullanir (Husbands, 1996). Nahid Sirr
Orik'in "Sultan Hamid Diiserken” adli romani hakkinda film yonetmeni
Ziya Oztan "Tarihle drarmu bu kadar iyi birlegtiren bir bagka roman oldugu-
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nu sanmiyorum” demektedir. Nahid Sirr'mn "dramatik kurgusu ... 1908-

1909 yilariun tiim tarihi akiginu ... son derece ilging anekdotlarla aktarir”
(Ozcan, 2002:44).

Bir kisim tarihsel roman yazar belgeleri ya da gazete kupiirlerini ¢a-
lisma metinlerinde toplar, gergekgiligin geleneksel anlatimlarina geri do-
niisler yaparak, glivenilmez anlatimlar ve alternatif sonlar igeren romanlar
yazar.

1941'de , Janet Lewis Martin Guerre’in Karis1 diye adlandirdig evlili-
gi bitirmenin 16. Yiizyll Fransa’si yasal davasina dayanan uzun bir 6ykii
yayinladi. Lewis ilk defa 1572’de basilan davayla ilgili yasal kagitlar1 oku-
madigini, sadece 19. Yiizyil halk igin yazilmus ¢eviri metinleri okudugunu
soyler.

1982’de Amerikan kiiltiir tarihgisi Nathalie Zemon Davies Le Retour
de Martin Guerre adl filmi yapmak igin film yapimcis1 Daniel Vigne ile
igbirligi yapti. Daha sonra, film hakkinda bazi endiselerle, Davies hem 16.
Yiizyil argivleri hem 20. Yiizyil antropolojisi ve yazin elestirisi okumalarin
kullanarak Martin Guerre’in dontigli adli "akademik" eserini olugturdu.
Davies "burada 6nerdigim seyi kismen ben uydurdum ama gegmisten gelen
seslerin kontrolii altinda tutularak” demektedir. Elestirmenlerden biri
Davies'in anlatimlarinin Lewis’inkiler kadar "yaratic1” ve "kurgusal” oldu-
gunu soyler.

Eger gecmisten gelen seslerin kontroli altinda tutulmak "gergekler”
ve "kurgular" arasindaki sinir bolge ise (Husbands, 1996), bu kapsamda
yapilan etkinlik diis giicilintin tarihsel kisiliklerle kurulan empati vasitasiyla
harekete gecirilmesinden bagka bir sey degildir. Diis giicii disipline edilmis-
tir. Gegmisin belge ve kalintilarinda da olusturuldugu dénemde kisi ya da
kurumlar tarafindan yapilan kurgulamalar s6z konusudur. Yani gegmis
tarihin inceleme alanina girmeden once Oykiilestirilmistir. Tarihgi kesin
gerceklere varmak amaciyla bu &ykiisel 6geleri belgelerden ¢ikarmay: 6g-
renmigtir. Oysa hikdye anlatiminin kendisi zahmete deger tarihsel bir ko-
nudur. Davies soyle der (Husbands, 1996:59):

Hayali gergek ... tarihginin verebileceginin &tesine geger : ... tarih iyi
bir roman gibi insan kalbinin ve insan tutkularinin o kadar yakinina
gelemez... Gegmisteki bir ¢ag1 tekrar yasatmak igin tarih kurgu tarafindan
sadece idareli kullanulmamaly; ... iyi bir romana doniistiiriilmeli.
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TARIH DERSLERINDE DUS GUCUNU KULLANMAK

Geleneksel olarak, sosyal bilgiler veya tarih derslerinde bilginin 6n
planda tutulmasi ve 6gretimde klasik tekniklere bagvurulmasi, bu derslere
ogrencilerin ilgi duymamasinin baglica sebeplerini olusturmaktadir. Tarih-
sel konular problem haline getirilmedikge ve 6grencilere diisiinmeleri igin
firsat verilmedikge bu derslere olan ilgisizlik artacag gibi, tarih veya sosyal
bilgiler 6gretmeninin bu dersin neden 6gretildigine dair gerekgeleri de i-
nandiriciligini kaybedecege benziyor.

Tarihsel 6grenmede diis gliclinii kullanmak, &grenciye yaratic1 dii-
stincesini nasil kontrol edecegini gostermekle miimkiindiir. Mesela, “De-
miryollarinin ortaya gikmasindan kim daha fazla kazangh gikmistir?” soru-
suna herhangi bir 6grenciden alacagimz cevap “atlar” olabilir (Duckworth,
1971:50). Dolayisiyla 6grencide tarihsel duyarliigin olugsmasi, 6grenme sii-
recini yapilandiran 6gretmene baghdir.

Derslerde tarihsel diis giicline dayali etkinliklerde 6grencilerin
empati yapabilmesi igin asagidaki ilkeleri izlemekte yarar vardir:

> Bir bagkasinin kisiligini anlamaya galigma.
Diger insanlarin kisiligiyle 6zdeslesme.

Insanlan etkileyen kosullar1 anlama.

>

»

> Baskasinin 6zelliklerini benimseme.

» Gegmisteki insanlarin kogullarini géz 6niinde bulundurma.
>

Kosullara ge¢misteki insanlarin tepkilerini yorumlama.

» Gegmigteki insanlarin kosullara tepkilerini betimleme (Thompson,

1983).

» Cografi ve diger kosullarin gegmisteki insan duygu, diisiince ve
davranmisina etkisini kesfetme.

Asagida verecegimiz ilk 6mek diyalog tarafimizdan yapilan bir aras-
tirmada (Dilek, 1999:271-2) gozlemledigimiz bir ilk6gretim okulunun begin-
ci sinifindan alinmuistir:

[1:1] Ogretmen  Cocuklar, eger Kurtulug Savas: yillarinda su anda bulun-
dugunuz yasta olsaydiniz, esaret altinda olmamak ve {il-
kenin ve milletin kurtulmasi igin nasil yardime: olurdu-
nuz? Sen soyle El..
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[1:2] KO

[1:3] Ogretmen
[1:4] EO

[1:5] Ogretmen

[1:5] EO

[1:6] Ogretmen
[1:71 EO

[1:9] Ogretmen
[1:10] EO

[1:11] Ogretmen

[1:12) KO
[1:13] Ogretmen

[1:14] Ogretmen

[1:15] KO
[1:16] Ogretmen
[1:17] KO

[1:18] Ogretmen
[1:19] KO
[1:20] Ogretmen

Su, yiyecek, silah, mermi gibi askerlerin ihtiyaci olan sey-
leri tasirdim,

Yani sen bunu yapardin. Bunu yapabilir miydin?

Ulkemizi kurtarmak igin kendi hayatlanmuzi kurban e-
derdik.

Yani, lilkemizi kurtarmak igin sen kendi hayatin1 kurban
edebilecegini soyliiyorsun. Tamam, sen ne yapardin?
[Ogretmen baska bir 6grenciye sorar.]

Askerlerin biitiin ihtiyaglarin1 karsilamak igin... Su, yiye-
cek, silah, mermi...

Senne yapabilirdin bana kendi bakis agindan soyle?

Yani onlara yardim ederdim.

Kendi yapabilecegin yardim hakkinda bana bir 6mek ver.
... tiifek tagryabilirdim...

Nereye? Cepheye mi giderdin? Yani buradan cepheye
gitmek kolay degil. Sen s6yle bana.

Savasmak igin orduya katilirdim.

Sen! [Sinif giiler.] Yani sen nasil bir yardim yapabilirdin
eger savasta su anki yasinda olsaydin?

Yetiskinler ne yapabilir, onu demek istemiyorum. Kastet-
tigim siz ne yapabilirsiniz.

Ogretmenim... Evdeki seyler...
Evet.

Evdeki cephede gerekli olan seyler mesela kazma kiirek
ve baltalar

Sen! Nereye? Cephede!
Bunlar askerlere tasiyabilirdim.

Cok 6nemli seyler yapmaya calhisiyor olacaktin demek ki.
Cocuklar, Eger ben sizin yasimizda olsaydim, kéyilimde,
sehrimde benden kiiciik olan gocuklara bakardim, ¢ilinkii
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evde kimse olmayacakti. Anne gitmis cepheye, baba git-
mis cepheye, abiler gitmis cepheye. Eger evde benden
kiigiik kardeglerim varsa, ne yapabilirdim? Onlara baka-
bilirdim. Iste bu sizin yapabileceginiz bir gesit yardim.
Bence bu sekilde diistinebilirsiniz.

KO: Kiz Ogrenci, EO: Erkek Ogrenci.

Yukaridaki ormekten anlagilacag: lizere ogretmen, 6grencilerin diis
gliclinii belli bir yone dogru ¢ekmeye ¢aligmaktadir (1:6, 1:11, 1:13, 1:14).
Yani onlarin yaratic1 diigiincelerini veya gecmisi gegmiste yagayan gocukla-
rin bakis agilariyla gérme gabalarin tarihsel gergeklere uygun olabilecek bir
sekilde olusturmaya galismaktadir. Bu diyalogda 6gretmen tarihsel dgren-
menin gerceklesmesine yardimc olmak ve konuyu ilgi gekici hale getirmek
icin ogrencileri diigsel olarak milli miicadele yillarinin igine ¢ekmekte (bir
bakima deneyim yoluyla 6grenmelerini saglamak igin) ve onlann diigiince-
lerini tarihsel duyarliliga bagh kalarak yapilandirmaya ¢aligmaktadir.

Ikinci 6rnek bir ilkdgretim altinai sinifindan alinmugtr:

[Ogretmen tahtaya tahtanin tamamuni kaplayan renkli tebesirlerle
¢izdigi bir haritanun igine Mogol ve Tiirk askerlerinin resimlerini de yaparak
“Mogollar ve Diger Tiirk Devletleri” {initesini 6zetlemigtir. Daha sonra 6¢-
rencileriyle asagidaki diyalog gergeklesmistir.]

[2:1] Ogretmen Cocuklar herkes anladi mi1?

[2:2] BO O kadar giizel anlattiniz ki masal gibiydi. [ Bu arada sinf-
taki diger 6grenciler konunun anlagildigini s6zleriyle ve
hareketleriyle onaylamaktadirlar.]

[2:3] Ogretmen  Oyleyse dersin baginda sdyledigim ve sizin ¢ok sevecegi-
nizi umdugum etkinlige gegelim

[2:4] BO Ogretmenim napicaz?.

[2:5] Ogretmen Simdi kendinizi tarih kitab1 yazan bir tarihgi gibi diigii-
niin. Bir tarihgi ne yapar? Elindeki biitiin kaynaklar: de-
gerlendirerek, kendi yorumlanni da katarak tarihsel olay-
lan yazar. Peki sizin kaynaklariniz neler olabilir? Ders ki-
taplaninuz, defterinize aldifiruz notlariniz, benim size an-
lattiklarim ve tahtadaki harita... [Ogretmen bagka bir &-
renciye sorar.]
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[2:6] EO

[2:7] EO

[2:8] KO

[2:9] Ogretmen
[2:10] BO

[2:11] Ogretmen

[2:12] KO
[2:13] Ogretmen

[2:14] EO
[2:15] Ogretmen
[2:16] EO
[2:17] Ogretmen
[2:18] KO
[219] KO

[2:11] Ogretmen
[2:19] KO

Simdi biz tarih¢i mi olduk? [kendi kendine “simdi ben ne
tarihler yazarim” demekte.]

Ama tarih yazmak ¢ok zor...
Masal gibi mi anlaticaz?
Olabilir.

Kendi agzimizdan mu anlaticaz?

Isteyen..ama mutlaka kendi hayil giiciiniizii gormek
istiyorum. Bir tarihgi gibi bilgileri kullanip bosluklar1 ha-
yal gilicliniizle doldurmanizi istiyorum.

Bir bagka kisi olabilir miyiz?

Evet....tabi tabi...hatta gok giizel olur. Biraz eglence kata-
lim di mi?

Cengiz Han olabilir miyim?

Tabi.

Kole olabilir miyim?

Tabi ki...

Sah Cihan'in karisi olabilir miyim?

Erkek olabilir miyiz? Omegin Uzun Hasan...Cengiz Han.
[Giiliismeler.]

Tabi ki olabilirsiniz.

Ali Sir Nevati olabilir miyim?

[Ogretmen herkesin istedigi kisi olabilecegini ifade ettikten sonra, 6-
renciler etkinlige bagladilar. Etkinlik siiresince 6grenciler zaman zaman
ogretmenlerinden yardim aldilar.]

B.O. Birkag 6grenci.

Yukaridaki etkinlik, 6gretmenin altinci sinif 6grencilerinin kendilerini
birer tarihgi veya tarihsel kisilik olarak gormelerini diis gliclinii ve sinifta
hazir bulunan materyalleri kullanarak tarihsel gergekler iizerine kurulu
oykiiler yazmalarini saglammugtir. Agagida verilen 6rmek metinler ayni siruf-
tan bir kiz ve erkek 6grencinin olugturdugu tarihsel dykiilerden alinmugtir:



86 Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diigiince Geligimi

Mogollann Gizli Tarihi

Ben Mogol Devletinde bir edebiyatgi olarak bu devletin
herseyini bilirim. Baglayalm anlatmaya; 1196 yiinda Cengiz Han
Karakurum’da bagimsizhigini ilan etti. Cok giigliydi. Komutanlarimin
cogu Tiirk'ti. Iyi bir yénetici oldugu gibi iyi bir de komutandi. Mogol
kavimlerini birligi alhnda topladig: gibi yeni planlar yapiyordu. Fetihlere
bagladi. Bir ok devleti egemenligi altina aldig1 gibi devletlerde yiki-
yordu. Fetih yapila yapila devletin sinirlan Cin’den Harzem ve Kirim’a
kadar geldi. Gittikge biiytiyen devlet gliclenmeye basladi. Aldig1 devlet-
ler yetmiyormus gibi simdi de kiz alip verdigi, onlardan yararlandif:
Tiirkleri ele gegirmek istiyordu. Gézlerini hirs biiriiyen Cengiz Han so-
nunda Tirklere de saldirdi. Anadolu’ya kagan Tiirkler burada yeni bir
devlet kurdu. Anadolu’ya saldirip, Tiirklerin yeni devletine de giren
Cengiz Han, yakt, yikt.. Sonunda Tirkleri de yok etmeyi basardi. Tiirk-
lerle Késedag Savasi’'mi yaptiktan sonra 6len Cengiz Han’in yerine devle-
tin bagina oglu Ogeday gecti. Diger ogullan da tutturdu biz devlet iste-
riz” diye. Sonra da bagimsizliklarini ilan ettiler...

Ali Sir Nevai
Yasemin E...
6-E..1

Cengiz Han’in Hayat1
Mogol Devleti'ni 1196 yilinda Mogolistan’da kurdum. Devletin
merkezini karakurum yaptim. Yeni giizel, zeki bir devlet kurmak igin
vanmi yogumu ortaya koyacaktim. Benim devletim diinyaya hiikmetme-
liydi. Once mogol kavimlerini kendi yonetimim altina gegirmek iste-
dim...

IlkerS...
1..-6 E

Yukaridaki 6mek metinler, 6grencilerin tarihsel 6ykiiler olugtururken
tarihin dilini bir tarihginin tarzina uygun olarak kullanabileceklerini gos-
termektedir. Olaylar arasinda yapilan nedensel baglantilarin yaninda,
Cengiz Han'in hirsh kisiligi, yoneticiligi, komutanlk vasfi ile Mogol Devle-
ti'ni gliclendirip bir diinya egemenligi pesinde kogma iimidi, 6grenciler
tarafindan bir tarihgi titizligiyle olugturulan yorumlardir ve belge ve bilgiy-
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le kontrol altina alinmus tarihsel diis gliclinii veya tarihsel duyarhilig: yan-
sitmaktadir.

Diis giiciintin kullanilmas: ile olusan tarihsel 6grenmenin en énemli
noktas1 diislinceyi yapilandirma siirecidir. Bu siire¢ 6gretmenin dogrudan
miidahalesi ile miimkiin olmaktadir. Ogrenciler bu yolla tarihte gegerli yo-
rumlarin nasil yapilacagini erken yaslardan itibaren deneyerek 6grenmis
olacaklardir. Kontrol altina alinmamus bir diis giicii asla tarihsel duyarhlikla
karigtirilmamalidir. Ciinkli modern tarihgi tarihsel duyarlihig: kullanarak
gecmiste yasayan insanlarini hislerini, kiiltiirlerini, siyasal sistemlerini ve
disiince tarzlarim paylasmaktan ziyade anlamaya ve bunlara agiklama ge-
tirmeye ¢aligmaktadir.

Tarih dersinde diis glicliniin kullanilabilmesi i¢in materyal ve igerigin
Ogretmen tarafindan saglanmis olmasi gerekmektedir (Duckworth, 1971:51).
Ogrencilere Istanbul’un fethine dair tarihsel bilgi ve belge verilmeden onla-
ra kendilerini Fatih Sulatan Mehmet'in yerine koymalar1 ve fetih sonras:
nasil bir politika belirleyecekleri sorulmas: yaratici diislinceyi harekete ge-
cirmesi bakimindan 6nemli olsa bile, tarihsel 6grenme agisindan telafisi giig
sorunlar dogurabilir. Benzer bir sekilde Lozan Baris Antlagsmasi’nin diigsel
delegasyonunda gorev alan 6grenciler de antlasma 6ncesi ve sonras: tarih-
sel bilgiyi ve antlagsma ile ilgili belgeleri (resmi dokiimanlarin fotokopileri,
gazete haberleri vs.) elde etmeden yapacaklan bir diis giicii etkinliginden
hoglanmakla birlikte, gegerli tarihsel yorumlara ulasmayabilirler.

SONUC

Tarihsel diis giicli bir nesneyi veya kavram farkh bakis agilarindan
gormemizi saglar. Kavram ve nesnelerin bizim igin yeni olan tarihsel an-
lamlarini kegfetmek, gegmiste yasayan insanlarin neden bizden farklh oldu-
gunu anlamamiza yardimc olacaktir. Bir bakima 6grencilerin gegmiste ya-
sayan insanlarin rollerini bir siire i¢in oynamalar1 ve onlarin diisiincelerine
muhayyile sayesinde ulagsmaya caligmalar: yaratic1 bir etkinlik olarak kabul
edilebilir. Bu siire¢ sayesinde 6grencilerin belli bir “tarihsel perspektif” ka-
zandigin soyleyebiliriz. Tarihsel bakis agisin1 kullanabilen &grenciler geg-
misi gegmisin deger yargilarin1 hesaba katarak inceleyip, tarihgiler gibi ge-
gerli yorumlar yaparken ge¢misin degerlerini sahiplenmek veya reddetmek
yerine anlamaya ve agiklamaya ¢alisirlar.

Ogrenciler igin tarihgilerin yorumlarinin birbirinden farkh olacagini
anlamak, ge¢misi yasandig1 sekliyle bilmenin miimkiin olmadigini kabul-
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lenmek ile miimkiindiir. Bu imkénsizligin farkinda olan ve tarihsel bilgi ve
kanita bagl kalarak diis giliciinii kullanan &grenciler, gegerli yorumlar
yapmakla birlikte bunlarin birbirinden farkl olacagini ve dolayisiyla gegmi-
sin farkli versiyonlarimin miimkiin olabilecegini goreceklerdir. Bir bakima
K. Jenkins ile R. G. Collingwood'un "tarihsel duyarhilik” ve "tarihsel gergek-
lik" hakkindaki diigiincelerinin sentezi niteliginde olan yukaridaki yakla-
simla birlikte, tartisma yoluyla yapilan bu yorumlar olgunlagtirildik¢a her
ogrenci digerlerinin fikirlerini kabul, reddetme veya degistirme yoluna gi-
decek, (Cooper, 1995:6) bilimselligin geregi olarak tarihgiler gibi tarihsel
olgular ve olaylar hakkinda ortak veya farkh anlayiglara varabileceklerdir.
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