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LAİKI,ix ve ÖZGÜR DÜŞÜNCE 

Ulusal Bağımsızlık Savaşıyla başlayan ve Cumhu­
riyetin kurulmasıyla köktenci bir devrime dönüşen 
Türk aydınlanmacllığı, laik ve toplumcu bir demeştm 
sürecidir. Neden derseniz: dışarıda yayılmacı, el koyu­
cu ve anamalcı: içeride bütün bunlann işbirUkçileri ve 
çıkar ortakçılarıyla verilen savaşım, ne bir "cthad-t mu­
kaddes"tir, ne de meşihatı, dJnt, d.tnce kutsal sayılan 
şeyleri kurtarma savaşımıdır. Ulusal Bağımsızlık 
Savaşı, Halifeye, din önderlerine değil: doğrudan 
halka, halkın temsilcileıinln seçim ve öngörüsüne da­
yandınlınıştır. Savaşll1llll önderi ne bir meşihat yetkili­
si, ne de herhangi bir tmamdır. Mustafa Kemal, 
önderlik gücünü btrtakmı lnaklardan: gökten, göksel 
ve varsayımsal kaynaklardan değil, doğru 1an halktan, 
insandan ve insel birikfmlerden alır. O'na göre, özgür 
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ve bağımsız toplumu yaratmanın temel dayanağı, "tnu­
sal güçleri. etken ve ulusal istenci egemen kılmaktır." 

Bu olur. Yani "Ulusal güçler etken ve ulusal istenç 
egemen . .. " kılınarak, hem kurtuluş ve kuruluş 
gerçekleştırilJr: hem de laik, aydınlık J?ir sürece giril­
miş olunur. Anayasadan "devletin dini islamdır" 
hükmünün çıkarılması: Şer'tye ve Vakıflar Bakanlığı 
ile Haltf eHgtn kaldırılması: tekke ve zaviyelerin 
kapatılarak, öğretlmin birleştirilmesi ve yeni abecenin 
benimsenmesiyle de, özgürlükçü, bağımsızlıkçı ve laik 
toplum oluşumunun yollan açılmış olur. Bu bağlamda 
ulusal demeşimin temel felsefesi, laik eğitim/ özgür 
düşünce bazına oturacaktır. 1 Mart 1924 gün ve 430 
sayılı "tevhid-i Tedrisat" yani, "ögretimin 
Birleştirilmesi" yasasının özü, eğitim ve öğretim kurum 
ve kuruluşlarını ulusal eğitim bakanlığında 
birleştirerek. birtakım din ve meşihat artıklarının 
güdümünden kurtarmak ve laik bir ortamda 
gellşmesıyı sağlamaktır. Mustafa Kemal, TBMM'deki 1 
Mart 1924 günlü konuşmasında. öğretim birliğinin bir 
an önce sağlanmasındaki ulusal yararlan vurgular. 
Türkiye Cumhuriyetinin gelecekte de birtakım saldın 
ve sakatlanmalardan korunabilmesi için, özellikle 
eğitim öğretim kurumlarının. birtakım dinsel ve inak­
sal içerikli etkenlerden arındınlmasını savunur: ulu­
sun isteğinin ".. .  Cwnhuriyetin denenmiş ve olumlu 
olan bütün temellere bir an önce ve tam olarak day­
andınlması yolunda dile geldf.{Ji"n1 söyler. 

Türk aydınlanmacılığı. bağımsızlıkçı ve 
özgürlükçü bir toplumda asıl, " . . .  egemenlf.{Jin ba(Jsız. 
koşulsuz ulusa ait oldugu.; halkın kendi gelecegini ve 
yönetimini bizzat kendisinin eylemU olarak belirlemesi' 
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gerektiği ilkesine dayandırır. Laik olmayan birtakım 
dayatımlan daha başından reddeder. Türkiye Büyük 
Millet Meclisi'ntn 20 Ocak 192 1  gün ve 1 sayılı anaya­
sa niteliğindeki yasasından sonra; 24 Nisan 192 1 gün 
ve 2 sayılı 14 maddelik yasasının 1 .  maddesi, Ulkede 
her türlü dinsel girişim ve davranışın "vatan haymlı{Jı" 
sayılacağı yargısını içerir. Sözkonusu yasanın bugün 
de yür:ürlükte 

'
olan 1 .  maddes1ntn 2. fıkrası, 192 1 'deki 

yazımıyla, aynen şöyledir: "Dini veya mukaddesatı dini­
yeyi siyasi gayelere esas veya alet ittihaz maksadryle 
cemiyetler teşkili memnudur. Bu kaba cemiyetleri. teşkü 
edenler veya bu kaba cemiyetlere dahil olanlar haini 
vatan addolunurlar ... "denildikten sonra, yasanın 2. 
maddesinde de, "vatan hayım" sayılanların "salben 
idam" yani, asılarak öldürülecekleri yargısı yer alıyor. 
Atatürk, 22 Ocak 1924 günü TBMM'de yaptığı bir 
konuşmasında Halife, meşihat ve o çevrelerle ilgili 
bütün varlık ve oluşumların geçmişte kalmış birer 
anıdan öte, değeri olamayacağını: s&-.t konusu 
çevrelerle kurulabilecek her türlü ilişkinin ve 'O 
yöndeki bütün yaklaşımlann, devletin bağımsızlığına 
"açık saldın" sayılacağını vurgular: "Efendiler, egemen­
lik ve saltanat hiç kimse tarafından. hiç kimseye bilim 
gere{Jidtr diye, görüşme Ue, tartışma ile verilemez. Ege­
menlik ve saltanat güçle. erkle. zorla alınır. Osma­
no{Julları zorla Türk ulusunun egemenlik ve saltanatına 
el koymuşlardır. Ve bu baskıcı egemenliklerini altı 
yüzyddan beri sürdürmüşlerd.L Şimdi Türk ulusu bu 
saldırganların hadlerini badirerek. egemenlik ve salta­
natını. başkaldırmak, ulusal erk ve güç kullanmak sure­
tiyle, bizzat ve eylemli olarak kendi eline almış bulunu­
yor' der. Bunun yolu yordamıyla anlatıldığını, gene de 
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anlaWacağıru; ama belki bu gerçeği kavramakta yete­
neksiz kalan " . . .  kimi kqfalann kesaecegt"nJ. duyurur. 

Türkiye Cumhuriyeti'nJ.n temel felsefesini 
oluşturan laildik ilk.esi, en az bağımsızlık savaşunı 
ölçüsünde, birtakmı dikenli yollardan geçerek toplum 
yaşamındaki yerini almıştır. Onun içindir ki, uğruna 
bunca savaşunlar yaşanmış, bunca kanlar akıtılmış 
bir laikleşme sürecini, salt "din işlerinin devlet 
işlerinden aynlması''yla sınırlayamayız. Devlet zaten 
kavramsal bir kişiliktir, tüzel/siyasal bir varlıktır. 
Onun için, devletin dinci alınası da, laik alınası da 
görecedir: yöneltilmiş, varsayılmıştır. Önemli ve 
yaşamsal olan, devleti yönetenlerle, devlete işlerlik ve 
yaşamsallık veren kişi, kurum ve kuruluşların duru­
mudur. Devlete işlerlik ve yaşamsallık kazandıran kişi. 
kurum ve kuruluşların kafalarının yarısı öteki 
dünyada, kalan yarısının nerede olduğu belirsizse: ya 
da devletin en yüce katında oturan biri, 'Türkiye'de 
devlet laik, ben laik degütm" diyebiliyor ve '7ürkfye laik 
bir devlet'' diyeceği yerde, 'Türktye müslüman bir dev­
lettir" biçiminde kekellyorsa, din işlerinin devlet 
işlerinden ayrılmasının kıymeti harbiyesi olur mu? 
Olmaz kuşkm;uz. Kaldı ki, Cumhuriyetin temelindeki 
laiklik ilkesi, salt devleti yönetenlerin değil, aynı za­
manda bütün toplumun laildeşmesini öngörür. Bütün 
toplum laik bir yaşamla örgenleşip donarunalı ki, siya­
sal örgütlerini ve o örgütleri işletecek olanların laik­
leşmelerinl gerçekleştirebilsin. Bütün olmazlıklarına 
karşın, inanç ile billmi bir torbaya koyma 
saçmalığından benliğini arındıramamış toplumlar için 
ne laildik sözkonusu olabilir, ne de özgürlük ve de­
mokrasi. İnanç, inaksal, dışsal ve insan ötesi bir kav-
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ramdır. Bilim ise, tümüyle insel, tümüyle içsel bir kav­
ramdır. Bunlar tamamen birbirine zıt, birbirine ters 
orantılı kavramlardır. Bu gerçeği en tutucu kafada 
olanlar bile kabul ediyor. ômeğin, bir dönemin tutucu 
başılanndan Prof. A Fuat Başgil. "Ana Hukuk'' 
adındaki yapıtının 65. sayfasında " ... SosyolDJlnln orta­
ya koydugu bir kanundur ki. dinsel aldde ve kamınlar, 
insanlıkta müspet zihniyet ve bUtmsel kanaatlerin Uerte­
ytştyle ters orrınblıd.ır. Btrt ilerlerken öteki zorunlu ola­
rak gertler"dedikten sonra, aynı yapıtının 1 10. say­
fasında da: "Ülkemizde 19. yüzyılın ortalarından 
Uibaren ortaya çıkan yasa ve anayasa oluşturubnast ha­
reketleri. birçok deurtrn ve degtştm aşamalanndan 
geçerek, bugünkü ulusal egemenlik Ukemtzt. laik Cum­
huriyet örgütlenmemtzt d.ogurmuştur" yargısına varıyor. 
Yani, bugün kimi çevrelerin, üzerinde "olmazsa olmaz 
mı?'' sorusu üretmeye çalıştıkları laiklik ilkesinin tepe­
den inme bir dayatım olmadığı gibi, kolay elde edilmiş 
bir kavram olmadığını da tarih bize gösteriyor: verilen 
toplumsal savaşım belgeleri bunu'kanıtlıyor. 

Bu bağlamda, Türkiye Cumhuriyeti eğitiminin 
köktenci bir yaklaşımla ve bütünüyle laJkleşUrilmesini 
öngören "Ö{)rettm Bfrlt{Jt Yasa.st"nı, salt. bütün öğretim 
kurum ve kuruluşlarının Milli Eğitim Bakanlığına 
bağlanması işlevinden ibaret sayamayız. Yasa koyucu, 
eğitim yoluyla toplumsal laikleşme süreclnl 
başlatırken, devletin kamu hizmetlerinden sayılan din 
işleri için yetiştirtlecek elemanlar için ayn bir hüküm 
getimılş, başkaca kamu görevlerine kanştınlmaksızın. 
salt imamlık ve hatiplik hizmetlerini yerine getirmekle 
yükümlü görevliler yetıştirilmeslnl öngörmüş. Yani, 
imam ve hatiplerle, bu gibiler için açılacak öğretim ku-
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rumlannı, isteğe ve inanca bağımlı görevli kurumlar 

saymış: devletin öteki köıııu kurum ve görevlileri 

arasında öngörmemiş: devletin laik eğitim f elsefeslnJn 

dışında tutmuş. Dinsel görev verecek eleman 

yetiştirecek okullan, genel ulusal eğitim df.7.gesinden 

ayn tutmuş: onlar için "ayn okullar" sözlerini kul­

lanmış, "ayn" sözcüğüne dikkatimizi çelantş: dinsel 

eğitim veren kurumlann genel/laik eğitim veren ku­

rumlar içinde sayılmasının ve oralardan yetişenlerin 
devletin genel/laik kurum ve kuruluşlarında 

görevlendirilmelerinin, Cumhuriyetin temel felsefesini 

oluşturan laiklik ilkesine zarar verebileceğini 

düşünmüş. Nitekim bugün o sakınca doğmuştur. Bir 

ayaklanyla camilerde, ötekiyle belirsizliklerde dolaşan 

bölmeli kaf alann yarattığı kargaşa ortamında ülkemiz 

ve ulusumuz, şaşkın ördek gibi, kıçın kıçın yüzme ta­

limlerine durmuştur. Ne yana gideceğini, neye inanıp 
kime güveneceğini seçememenin, bilememenin 

şaşkınlığı içindedir. 
, 

Ulusal bağımsızlık bilincinin, Arap-Amerikan ya­

veleriyle sulandınldığı bir ortamda: içi, içeriği 

boşaltılmış bir Atatürk "ilke ve lnkıldplan" uğruna dur­

madan tef çalıyor. zuma öttürüyoruz. 

'Tevhidi Tedrisat" yasası, bundan tam 67 yıl önce 

yürürlüğe glrmlşU. Şimdi, adamllll diyen adamlar ola­

rak ve yüzümüz kızarmadan, dönüp geriye bakabilir; 

Ulusal Bağımsızlık Savaşının yaratıcılanna: dünyaya, 

dünyanın ileri çağdaş uluslanna: ''Bakın biz 67 yılda 

nereden nereye geldik. Yaptıklarllll1Zdan, ettiklerimiz­

den utanmıyoruz" diyebilir miyiz? 
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Diyebilen der. Ne demiş Pir Sultan Abdal. 'Vtan 
mayanın sajası çoktur." 

(Abece Dergisi, Mart 1991) 
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BATAKLIKLAR KURUTULMADIKÇA 

t.s. Çağlayangil'in anılarında anlattığına gore; 
l 933'lerde kendisini ziyarete gelen ve TürkJye'de 
Atatürk öncülüğünde ytırütülen devrim atılımlarını. 
gelişme ve yenileşmeleri gOrüp imrenen Rıza Şah Pehle· 
vt. Atatürk'e " . . .  Benim gözümü açtınız. lran'a dönünce 
ben de bu gördüklerimi orada uygulayacagun, ülkemi 
yenUtklere açmak istiyorum" sôzü vermeye çalışır. 
Ancak Yüce Atatürk. İran'da neyin olup. neyin olama­
yacağının ayırdındadır. Pehlevfye şu Oğüdü verir: "Bir 

toplumda köklü degtştkltkler yapmak isteyen önder, 
öncelikle din adamlarıyla. özellikle de dini kend.Uertne 
siyaset bayragı yapmış dtn bezirganlarıyla. alan 
savaşunı vermek zorundadır. Bunu yapmazsa. otuz yıl­
krrk yıl, bUemedtntz elli-altmış yıl sonra yılan başını 
kaldırır, hem devrimi siler. hem de devrimcileri. 
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yönetenleri.. Çünkü dlnt siyaset bayragr. yapanların vic­
danlan kör. yüreklert karadır. insanlık duygulan 
küntleşmtşttr." Bunun üzerine RŞ. Pehlevi, boynunu 
büker, "Ben üJkemde molal1.arf.a çatışmayı göze alamam. 
bu benim sonum olur'11) karşılığını verir . Gelln görün 
ki, su uyur düşman uyumaz. Kırk altı yıl sonra molla­
lar ayaklanır ve Şah'm korktuğunu başına getırtrler . 
Böylece btzfm şeriatçı eştnu'da da hevai-heves umudu 
uyanmış olur . 

J 
At.atürlc. tarihi doğru algılıyordu. Tarih boyunca 

Türk ulusunun önüne çıkarılan bütün kötülüklerin ve 
kötücüllüklerin "din kisvesine bürünerek" geldiğini bili­
yordu. Onun için, daha Cumhuriyetin ilk yıllarından 
itibaren. bu kisve üreten, kötülük ve kötücü.ll(ı}c üreten 
bataklıklara el attL O bataklıklan kurutmayı yeğledi. 
Dini siyasetten arındırdı. Şertye ve Vakıflar Vekdletfnl 
kaldırdı. Dinsel eğitime son verdi, eğltlmi laildeşUrdl. 
Bunun için Egtttm Btrli{Jt Yasastnı yürürlüğe koydu. 
VakıJhaneleri, ,vakıf yurtlarını. zaviye ve tekkeleri ka­
pattırdı. 'Türkiye toplumu. Türkiye Cıunhurtyettntn 
yurttaşları, btrtakım. şaşkrnlann, sarsaklann. 
sapkuıl.ann peşinden gtdemez, giderse geçmtştnL tn­
sanlıQuıı yadsunış olur. Türkiye, bfrtaktm şeyhler, 
dervişler, dedeler, hacılar, hDCalar üJkest olamaz; ol.ursa 
uygarlıQı, batmt ve akluı varlıouıı yadsunış olur. daha da 
kötüsü kendi sonwıu haztrlamış olur'12) dedi. 24 Nisan 
1921 gün ve 2 sayılı yasanın 1. maddesinin kesinlikle 
uygulanmasını buyurdu. Çünkü sözkonusu yasanın o 

( 1) Bkz. 1.S. ÇaQlayangil1n Anılan", GOnaydın Gazetesi, 11.6. 1989. 
(2) Bkz. Atatürk'On SOylev w Demeçlerl. 

15 Ücretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



maddesini: gerici, köktendlnci, din bezirganı ve din si­
yasetçisi üreten bataklıklann kurutulmasında temel 
araçlardan biri sayıyordu. Orada şöyle deniyordu: 
"Madde 1 - Dini. veya dince kutsal sayılan varlıklan siya­
sal amaçlan tçtn. Wce veya alet eregiyle örguUenme ve 
demek kurulması yasaktır. Bu demek ve örguUert. ku­
ranlar veya bu tUr demek ve örguUere girenler vatan 
hayuusayılırlar. '13) 

Din siyasetçisi, din taciri, din bezirganı ve 
köktendlnci sapkınları üreten bataklıklar kuru kaldığı. 
kapılan kilitli durduğu sürece rahat ettik. Ülkede 
kurtla kuzu yan yana yaşadı. Ne camiye gidenin yolu 
kesildi, ne oruç tutanın ağzına su akıWdı. ne de 
"Müslümanım" diyenin ağzı tıkandı. Ne zaman ki okul­
lara din dersi konuldu, ne zaman ki imam okullan ye­
niden açıldı, ne zaman ki laik Türkiye Cumhuriyeti 
Anayasası, "din ve ahlak bilgisi. ders(' saçmalığı ile 
kundaklandı: yani ne zaman ki Atatitrlc'ün kuruttuğu 
batak)ıklara yeniden pis sular akıtıhnaya başlandı. 
işte o zaman karases'ler yükselmeye, karayılan'lar 
başlarını kaldırmaya, arap/acem oglanları ortalıkta 
fink atmaya. başlan bohçalı Ehrtmanl.ar dolaşmaya 
başladı ortalıkta. 

Kını getirdi bütün bunlan başımıza, kim su verdi 
o kötülük bataklıklarına? Sen ve ben. Hiç kimse değil. 
Ne Atatıirlc'ü bildik, öğrendik, ne de devrımı ve ilkeleri­
ni. Ne toplumu tanıdık. ne dini, ne de dinsel tamtamın 
nereye varacağını kestlreblldik. Yüzeysel, yapay bir 
Atatürk sevgisiyle avunduk. avuttuk. Uygarlık dedik, 

(3) Bu yasa Ozaı clOneminde yOrOrtOkten kaldırıldı. 
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çağdaşlık dedik. Ozgürlük dedik: insanlık. insancıllık 
dedik. Fakat bütün bu evrensel değerlerin, evrensel 
kavramlann benim, senin için, ülkemiz, ulusumuz 
için ne anlama gelebilecegtnı, ne içerikler taşıdığını bir 
türlü kavrayamadık. Bir yırtık hırka için, bir lokma 
ekmek, bir kınk koltuk için, Türk devrim ve 11.kelertnı, 
o devrim ve ilkeler lçertgınde oluşmaya başlayan ev­
rensel/çağıncıl değerleri, değer yargılarını har vurup 
harman savurduk. İşte sonunda olanlar oldu. Bir yan­
dan karasesler seslertnı yükseltirlerken, Ote yandan 
kOktendlncl mezarcılar, leş kargalan, kazma kürek 
ortalığı dolduruverdiler. Uyan dostum ... uyanmak zo­
rundayız. Atatürk' ün İran Şahı'na · sOylediklertnı 
anunsayalım lütfen. 

Abece, Mart 1994 
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LAİK TOPLUM/ÖZGÜR TOPLUM 

Köktendtnci bir dergi, laJkl.tgi kapak konusu 
yapmış ''Kemalistler'in son sığınağı laiklik" diyor. 
Aklınca, 'Kemalizm'tn öteki ilkeleri yok artık, işte elle­
rinde kalan bu, demeye getiriyor. Gerçek payı yok 
değil. Ne var ki, Kemalizm'in · öteki ilkelerini 
köktendtnciler. şeriatçılar değil: Ataturkçülük diye 
diye, Atatürk devrim ve ilkeleri üstüne ant içen. 
Atatürk anıtları önünde şapka çıkarıp sulta duran bir­
takmı sapkınlar aşındırdılar. Sözde "din ve vicdan 
özgürlüğü"nü savunduklarını sanan birtakım gerzek­
ler, Atatürk devrim ve ilkelerini aşındırmakla da kal­
madılar, köktendinci ve şeriatçı güruhuna bütün 
kapılan açWar. Sanki ülkede din ve vicdan 
özgürlüğüne engel varmış gibi; sanki ülkede camiye gi­
denin yolu kesiliyormuş, Müslümanım diyenin ağzı 
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tıkanıyormuş gibi. 

Oysa, en anlamlı, en insanca din ve vicdan 
Ozgürlüğü Türkiye'de yaşanageldi hep. Hiçbir 
Müslüman ülkede olmadığı kadar din ve vicdan 
Ozgürlüğü var bugün ülkemizde. Bunu, geçenlerde Di­
yanet işleri Başkam M. Nuri Yılmaz da bir 
konuşmasında doğruladL 'Türkiye dışında hiçbir lslam 
ülkesinde ne eşttltk, ne özgürlük vardır. lslam ülkeleri, 
kendi ülkeleri tçtn istedikleri özgürlü{Jü. kendi yurt­
taşlarına tanunryorlar. lslam ülkelerinin pek ÇDgWlda 

yönett.caer bazı fanatik güçler tarafından 
yönlendtriltyor . . .'1 1) dedi. Sayın Diyanet işleri Başkanı, 
zaman zaman Türkiye'deki dinsel istem ve yönelimlere 
çok doğru tanı koyabilen bir din gOrevllsi. Ancak, ne­
dense Atatürk devrim ve ilkelerinden sôz etmekten 
kaçınıyor. Bugün bu ülkede camıye gidenin yolu kesil­
mıyor, Müslümarum diyenin ağzı tıkarunıyorsa, ya da 
ramazan ayında, namaz vakitlerinde bırtalmn mutav­
va'lar, iş ye,rlerlni kapatıp insanları zorla oruç tutma­
ya, zorla namaz kılmaya kovalamıyorlarsa. bunu, 
Atatürk'e, O'nun getirdiği din ve vicdan özgürlüğünün 
güvencesi olan laJkl.lğe borçluyuz, dlyemlyor. Dese ne 
olur Sayın Diyanet işleri Başkanı? Dese büyür. 
Türkiye'de din ve vicdan özgürlüğü kisvesine 
bürünerek vurgun ve soygun ocakları tüttüren din 
stmsarlanrun, din tacirlertnln yolunu kesmlş olur, ip­
llklerlni pazara çıkarmış olur. Ama diyeceksiniz ki, 
bunu diyebilmek. bir bilinç işidir, Atatürk devrim ve il­
kelerine yürekten inanma işidir. Doğru. 

(1) Bkz. 29, 30 Ocak tarihli gazeteler. 
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Atatürk, " ... Şükrü Hoca ve benzerlerinin ulusumu­
zu aldatmak için 'Müslümanlık kuraUan' diye 
yayunlad.ıklan uydurmaların. öneme deger hiçbir yam 
yoktur. Ancak. yüzyıllar boyunca oldugu gibi. bugıin de 
ulusun bUgisizli.ginden ve bagnazlıgından yararlanarak 
btnbir tıirlıi siyasal ve kişisel amaç ve birtakım çıkarlar 
sasglamak için dini. dince kutsal şeyleri araç olarak kul­
lanmaya kalkışanlann yurt tçtnde ve yurt dışuıda bulu­
nuşu, bizi bu konuda konuşmaktan ne yazık ki. şimdilik 
alıkoyamıyor. insanlıkta din duygu ve dıişıincest. her 
turlu boş inanlardan sıyrılarak gerçek bUim ve tekni.gin 
ışınlarıyla ışınıp arının.caya, olgunlaşıncaya degtrı. din 
oyunu oyuncularına her yerde raslanacakhr'l2) demiyor 
muydu? işte göriıyoruz. yılan en sonunda başını inin­
den çıkardı. Başı ezildi sarulırken, meğer sadece 
kuyruğu kopanlnuş, başı yer altında gömülü olarak 
fırsat kolluyormuş. Atatürk'ü anlamamışız. Dinlemiş, 
fakat duymamışız. Oysa Atatürk demiş ki: "Bir toplum· 
da köklü. degtşiklik yapmak isteyen lider, din adam­
la!ıyla alan savaşı vermeye zorunludur. Aksi durumlar­
da ytnni yıl, otuz-kırk yıl sonra. din adamlan devrimi 
siler, yönetimi devtrtr.'13) Atatürk bu sözleri, 1933'te 
ülkemize gelen ve Türk devrimine imrenerek. 
dönüşünde kendisinin de ülkesinde birtakım yenilikler 
yapmak tstedıglnl söyleyen Rıza Şah . Pehlevi'ye 
söylemişti: İran. Atatürk'ün dediği anlamda bir 
savaşım veremediği için mollalara yenik düştü. 

Atatürk bir ışıktı, dünyamızdan çakıp geçen. 

(2) Atatürk'ün Söylev'!, s. 518 
(3) Bkz. ·ı.s. Ça{llayangil1n Anılan", Günaydın Gazetesi, 11.6.1989. 
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Ondan ne biz doğru dürüst ders alabildik, ne de 
şunun bunun tutsağı durumundaki Müslüman top­
lumlar. Oysa Atatürk. ne dJnsiz olun diyordu, ne vic­
danınızı körletın önerisinde bulunuyordu. Sadece 
insan olun, birey olun ve aklınızı kullanın, diyordu. 
Aklın doğrulamadığı: akılsal ilkelerin denetlm1 dışında 
kalan hiçbir yargının çağımızda geçerli olamayacağını. 
insanı mutlu etmeye yetmeyeceğini öğütlüyordu. Aklın 
bağımsızlığını, aklın özgürlüğünü amaçlamayan hiçbir 
girişimin İNSANCA sayılamayacağını vurguluyordu. 
Kendi toplumunu da bu yönde donatmak için 1928'de 
aralarında 1. Hakkı Baltacıoglu, Fuat Köprülü, 1. 
Hakkı İzmirli, H. Nimetullah Ôztürk ve Diyanet İşleri 
Başkanlarından Şerafettin Yaltkaya gibi seçkin kimse­
lerin de bulunduğu bir yarkurula "Dini Islah Proje ve 
Beyannamesi" konulu bir çalışma yaptırdı. Din, dinsel 
tapınma, tapınmanın dili ve biç1mi, tapınma ideolojisi, 
vb. arabaşlıklan taşıyan belgenin l. maddesinde laik 
ve demokratik toplumun nitel1kleri söyleminde şunlar 
saptanıyor! "ı. Demokrasi alanında görülen büyük 
Türk devr1m1 dili, ahlakı, hukuku ve bütün toplumsal 
kurumlarıyla başlıca iki yönüyle algılanabilir. Birinci­
si: · Bütün toplumsal kurumların bilimselleşmesi... 
İkincisiyse: Bütün toplumsal kurumların ulusal­
laştırılması. Dolayısıyla toplumumuzun yaşamında 
bilim ve akılla kavranabilen bütün konular, aklın ve 
bilimin yetkisi ile yönetildiği gibi, ulusal yaşama 
ilişkin bütün çalışmalar da sapkınlıklardan kur­
tarılmakta ve ulusal dayanışmaya katılmaktadır. Türk 
devr1m1 dilde, ahlakta, hukukta, iktisatta, sanatta 
yaptığı bütün dönüşümlerin kaynağını b1limin akla 
uygunluğundan ve ulusal yaşamın verimll 
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gerçeklertnden, geliştmJnden almaktadır. 2. Din de 
toplumsal bir kurumdur. Ôteki toplumsal kurumlar 
gibi, yaşamın ve bilJmJn gereklertne uymak ve gelişen 
yaşamın yolunu izlemek zorundadır. Dolayısıyla, Türk 
demokrasisinde din de gereksindiği gelişlliıl ve canlılığı 
göstermelidir." 

Burada kurumlaştınlmak istenen: birtakım dinsel 
inaklar karşısında aklın bağımsızlaştırılması: din ve 
vicdan özgürlüğü için gerekli olan laık yaşam 
ortamının oluşturulmasıdır. Tarih göstermiştir ki, bi­
limsel ve ulusal içerikte bünyesel gerekli yenileşmeyi 
göze alamayan dinler, gerek düşün özgürlüğü, gerekse 
aklın bağımsızlığı açısından, her zaman engel olucu, 
engel çıkarıcı bir kaynak durumunda kalmışlardır. 
Bugün. ülkemizde bilim ve teknik, bütün engellemele­
re karşın, ilerleme yolundaysa ve de az çok aklın 
bağımsızlığını, akılcılığı tartışabiliyorsak, kuşkusuz 
bunu. Türk devriminin yaşama geçirdiği laiklik ilkesi­
rn; borçluyuz. Bugün, yüzlerini karartarak, vicdan­
larını körleterek içtikleri Atatürk devrim ve ilk.elertnl 
koruma andını: namus ve şereflerini ortaya koyarak 
verdikleri, laiklik ilkesine bağlı kalacakları sözünü 
unutanlar da, eğer dünya başlarına yıkılmıyorsa, bu 
esenllklertni, gene Cumhuriyet'in temelindeki laiklik il­
kesine borçludurlar. Eğer bu inkarcılar. bu yemin bo­
zucular, bu namus ve şeref dinlemezler, özledikleri 
düzende, diyelim ki bir Mollalar düzeninde, diyelim ki 
bir Suudiler düzeninde, diyelim ki bir Saidi Kürdiler 
düzeninde bulunsalardı, anında kelleleri vurulurdu. 
Oralarda ne düşünebilirler, ne de düşündüklerlnl, 
bugün ülkemizde yaptıkları gibi, söyleyip yazabilirler­
di. Günümüzde din ve vicdan özgürlüğü çığırtkanları, 
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sözünü ettlğtmJz ya da benzeri ülkelerde bulunsalardı: 
ne gördüm/ duydum diyebilirlerdi, ne de denedim/ 
dokundum dtyebillrlerdl, dedikleri an şeriat mutawa­
lan başlarında biterdi. Ya kendilertnl zindanlarda bu­
lurlar ya da iman adına Ketibe yazılmak durumunda 
kalırlardı. Düşünmek, düşündüklertnl tartışmak had­
lerine mıydı? Üstün güç'ün verdikleriyle yetinmek ve 
kattştst belgelertndeklleri ezberleyerek yaşamak zorun­
da kalırlardı. Çünkü o inandıklarını sandıklan ya da 
öyle görünerek. k1m1 çevreleri kandırmaya çalıştıklan 
kurallar: ne başkalannı, başka şeyleri düşünmelerine 
fırsat verir, ne de kendilerine zaman ayınnalanna ola­
nak tanırdı. 

Külahımızı önümüze alıp bir düşünelim lüUen. 
Anadolu baştan başa, altı yüzyıllık Osmanlı 
döneminde mı daha bayındır ve onatlıydı bugün 
mü? .. . Binlerce yıllık Anadolu insanı, Cumhuriyet'ten 
önce mı daha mutlu, esenlikli ve dirllkllydl bugün 
mü? Bu y�terll mı? Kuşkusuz değil. Daha yaşamsal. 
daha mutlu ve daha esenllkll bir dünyayı geride değil, 
ileride aramak zorundayız. Çünkü, bütün dünya öyle 
yaptı. Geri geri giderek degil. dev adımlanyla ilerleye­
rek bugünkü sağlıklı, çağıncıl ve mutlu yaşam 
düzeylerine geldiler. Birtakım inaklann, gökten inme 
varsayımlann ipine sarılarak değil: akıllannı kullana­
rak, aklın yolunda yürüyerek derneşik toplum, ileri ve 
gelişmiş toplum düzeyini elde ettiler. Türk toplumu 
sürü mü ki, aynı şeyi yapamasın? ... 

(Kemallst 'Olkü, Mart ı 994) 
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KEMALİZM VE DİNSEL ÖÖRETİ 

Bilindiği gibi Kemalizmin yaşamsal sonucu olan 
Türkiye Cumhuriyeti, kaynağını Ulusal Kurtuluş 

S�vaşı ndan alan: tam bağımsızlıkçı, dayanışmacı. 

özgürlükçü ve laik bir derneşim düzenidir. Mustafa 
Kemal Paşa önderllğinde, Türk ulusunun utkuyla 

sonuçlandırdığı savaş, bir Cihad-ı mukaddes, yani 

Tanrı yolunda savaş, dini, dince kutsal sayılan şeyleri 

kurtarma savaşı değildir. Adı üstünde ulusal savaş; 
ulusun kendi kendini, özyurdunu iç ve dış 

düşmanlardan arındırma, kendi ulusal yaşamını kur­

tarma ve kurma savaşımıdır. 

Bunun en somut, en çarpıcı belgesi de Amasya Ta­
mimi dır. O genelgede yurdun bütünlüğünün, ulusun 

bağımsızlığının tehlikede olduğu vurgulanarak, " . . .  Ulu· 
sun bagımsızlıguu ytne ulusun azim ve karan kurtara-
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caktır ... " denilmek suretiyle, başkaca hiçbir istence. ya 
da göksel/tannsal hiçbir güce önverilıneksizin, ulusal 
istencin, ulusal b1r1k1ınin ve ulusal erkin biricik güç ve 
kurtuluş kaynağı olduğu: ulusal erkin üstünde, ya da 
yanında hiçbir desteğe belbağlanaınayacağı açıkça 
vurgulanmıştır. Bunun, yani. ulusal gücün, ulusal 
erkin öne çıkanlarak. tehlikede olan yurt 
bütünlüğünün, yitirilmekte olan ulusal bağımsızlığın 
kurtarıcısı olarak öngörülmesi karan. laik toplum 
yaşamı'na büyük bir ileri görüşlülükle açılan ilk kapı 
olarak algılanmalıdır. Neden derseniz, Ulusal Kurtuluş 
Savaşının daha ilk adımında öne çıkan ilk belirteç din, 
ya da dinsel bir öğe olmayıp. ulusal kaygılar. ulusal 
istenç. ulusal demeşim ve kurtuluş gibi, yaşamsal ve 
insana özgü ögelerdir. Kurtarılacak olan ise üzerinde 
yaşarulan yurt ve orada yaşayacak olanların 
özgürlüğüdür. Bunu gerçekleştirecek olan da insanın 
ta kendisidir. Ne Tann, Peygamber sözkonusudur, ne 
de onların yeryüzündeki gölgeleri ve vekilleri. 

, 
Atatürk önderUğinde vertlen Ulusal Savaşın belge-

leri ve gene Atatürk tarafından, O'nun önderliğinde 
gerçekleştlrtlen Büyük Türk Devrtmt dikkatle incelen­
dJğinde: hep INSAN'ın, INSAN'a özgü doğal ve temel 
özlem ve gereks1nimlertn öne çıkarıldığı, insan istenci­
ne, çok öncelikli olarak da, ulusal istence ters düşen, 
onlarla uyuşması, uyumlanması olanaksız görülen 
dayatımlardan dikkat ve özenle kaçınıldığı 
görülecektir. Atatürk, bir konuşmasında bunun 
gerekçesini de şöyle açıklar: "... Ülke kesinlikle laik, 
uygar ve yenUikçt olacaktır. Blzfm tçtn bu, yaşama ve 
varolma savaşrmıdu-. Bütün özverilertmtzln semere ver­
mesi de buna baglıdu-. Türkiye ya yeni düşüncelerle � 
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nannuş namuslu bir yönetim olacaktır, ya da hiç olmay­
acaktır. HalJc ile çok yakınlı{Jun vardır. O temiz topluluk, 
bilmezsiniz, ne denli yenUik yanlısıdır. Uygulama­
larunızda hiçbir zaman engel bu yo{/un katmandan gel­
memiştir, gelmeyecektir. HalJc varlık tçtnde, ba.gunsız ve 
varsıl yaşamak tsttyor. Komşulannut görenctni gördügü 
halde yoksulluk içinde olmak ona pek o.gır gelir. irtica 
düşünceleri taşıyanlar belirli bir suıifa dayanabUecekle­
rtnt sanıyorlar. Bu, kesinlikle bir kuruntudur, bir 
sanıdır. nerıeme yolumuzun önüne dikilmek isteyenleri 
ezip geçecegiz. ilerleme vadtstnde duracak degUtz. 
Dünya ürkütücü bir akışunla ilerliyor. Biz bu gidişin 
dışında kalabUtr miyiz? Herhalde Türkiye dinsel 
geçmtştnden en açık biçimde ve kesin olarak Ugisint 
kesmiş, her türlü güçlükten uzak olarak gelişme yolun­
da yürümektedir ... '11) 

Ôzelllkle günümüz yöneticileri ve onlann akıl ho­
calan, her ne denli laikliği salt "din ve devlet işlerinin 
birbirinden ayrılması" olarak değerlendiriyorlarsa da 
aslında laiklik. bir çağdaşlaşma/ özgürleşme, 
iNSANLAŞMA edimidir. İnsanın kendi kendini var say­
ması, gerçek sayması; birtakım insanüstü var­
sayımlardan kendini kurtarmasıdır. Bu, insanlık tari­
hinin (bu arada ulusal tarihimizin) önemli bir 
aşamasıdır. Laiklik, insanın tnsana, insanın doğaya 
açılması, yabancılaşmışlıklanndan arınması, bilinç 
düzeyine yücelmesidir. Çünkü laik olmayan insan, 
laik olmayan toplum, daha doğrusu laik olmayan 
düşünce INSAN'a, INSAN'ın KENDfne ve daha da 
önemlisi DOG.A'ya kapalıdır; eytlşimsiz ve eleştirisiz bir 

(l) Hakimiyeti MlWye Gazeteal, 4 Aralık 1923. 
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yaşama yargılıdır. Laik olmayan toplumda insan, 
kendi aklı, kendi buluncu ve kendi istenci dışında 
dayatılmış btrtalmn kurallara uymak, usunu­
uslamlamasını, btrtalmn göksel ve varsayımsal 
güçlerce ç1zilmiş sınırlar dışına taşırmamak, önerilen, 
dayaWan kalıplar içinde kullarunak zorundadır. O 
sınırlan taşar, verilen kalıplan kırarsa suç (günah) 
işlemiş, düzene karşı çıkmış olur. Laik derneşlmtn, 
laik yaşamın, laik dfışüncentn karşıtı (yolu yordamı ve 
içeriği ne olursa olsun)

· 
dinsel örgenleşme, dinsel 

yaşam, dinsel düşüncedir. Oysa din aslında bir 
düşünce değildir. Din, bir tür dayatımlar, birtakım 
tnaklar dizgesidir. İnsanın kendine ve doğaya ya­
bancılaşmasının çağdan çağa, toplumdan topluma 
değişen ylnelerunelertdir. İnsanın en bfıyük devrtml 
kuşkusuz aklını kullanmasını engelleyen, uslamla­
masına ket vuran inaldan kırması olmuştur. 

Özgür düşünce, ya da laik dfışfınce ... bu 1k1 kav­
ramın özdeş bir anlamı çağnştırdıklanp.ı vurgulamak 
zorundayız. Çünkü bugfın çevremize baktığımızda, 
henfız laikleşme aşamasına gelmemiş toplumlarda 
sağlıklı bir eytişimsel dengenin kurulmadığını; 
bırakınız yeni düşfın uygulayım üretimtn1, 
başkalarınca üretilmiş olanlarını bile alıp uygulamak­
ta nasıl bir ilkellik içinde kıvrandıklarını ibretle 
gözlüyoruz. Bilindiği gibi dfışün üretiminin, bilimsel 
yönel1mtn temel dinamiği, insanı yücelten KUŞKUdur. 
D1nln, dinsel ülkfı ve öğretilerin asıl sunağı ise 
INAKLAR'dır. Latk-özgur dfışüncenln ürünü olan 
bilim, araştırıcılık, gözlemcilik, deneycilik. ve 
karşılaştırmacılık özel11klerinln yanında, bunlardan 
daha da önemli olan özelliği KESiNLEMECi 
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olmayışıdır. Olabilirlik yanını surekll açık bulundur­
masıdır. ôzgur duşunce birtakım tapınç kuralları 
değil, kuşku kuralları koyar. Böylece özgür-laik 
düşüncenin urünü olan bilim, insanın kendi kendtstnt 
yargılayıp sorgulayarak, insan-doğa iltşkilertnt bir 
yönteme vurup bir duzene koyarak insanın daha da 
çok düşunüp, çok üretmestntn yollanriı açarken; 
donmuş-kalıplaşmış öğretiler, insanın kendi kendini 
olabildiğince tutmasını. doğaya kapanıp 
tartışmalardan kaçınmasını. buyurulrnuş olana, buyu­
rana sığınmasını önerir. Gerçekte dinsel öğretiler 
sığındırıcı, sansürcü kurumlardır. Nedeni-nasılı­
niçtnt-neredesi tartışılmaksızın, günahl.ar-sevaplar yo­
luyla insan ve toplum üzerinde egemenltk kurar. 
inaksal öğretilerde insanın kendisinin mutluluğu yeri­
ne başkasının, insandan olmayan başkalarının mutlu­
luğu ve rızası, hoşnutluğu geçmiştir. insan bu 
aşamada var olduğuna şükretmeli ve buyurulana uy­
makla yetinmelidir. 

, 
Padişahın bazen Tanrının, bazen Peygamberin ve­

kili ve gölgesi olarak hukınetuği dinsel bir devlet olan 
Osmanlı imparatorluğu yıkılırken, insanın öne geçmiş, 
önalmış olması kuşkusuz çok büy1ik ve mutlu bir 
olaydır. Ancak bu çağdaş aşamanın gerektirdiği 
açıklıkta ve kapsamda kavranıp irdelenmemiş olması 
da uzücüdür. özgür düşünme, dolayısıyla laik 
düşünme üzerindeki tartışma ve birtakım çağdışı zo­
runlamalann bir türlü sonu alınamamaktadır. 
özellikle son yıllarda, Türkiye Cumhuriyeti Devletinin 
en belirgin ve baskın niteliklerinden olan laiklik, adeta 
dinsel öğreti ile bütünleşttrtci bir ortama doğru 
çekilmeye başlanmıştır. Bütün dünyanın din devleti 
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olarak bildiği Osmanlı imparatorluğunu laik ilan et­
meye değin varan bir çarpık görüş, "Laiklik, dinsizlik 
demek değildir'', 'Türk-İslam Sentezi" ya da "Din bili­
me karşı değildir" gibi, birtakım laf salatalanyla devle­
tin temel belirteçlertnin başında gelen laildJk ilkesini 
din ile özdeşleştirme çabasında bulunuyorlar. O kesµ" 
m1n sOzümona Atatürkçü geçinen bir bölüğü 
Atatürk'ü, neredeyse başı takkeli. eli tesbihli tmam 
kılığına solanaya çalışırken: daha tutkun bir bölüğü 
de hemen her yeni buluşun. her bilimsel evrimin 
tşarettni Kur'an'da bulup pankartlara geçirmeye 
çalışıyor. Bir zamanlar imam-hatip okullarında 
öğrencilere ders kitaplarındaki Atatürk restmlertnin 
gözlerini oydurtanlar, Atatürk'ü dinsiz ilan edenler, o 
tutumlarının çıkışı olmadığını görünce. bu kez yön 
değiştlrip, sözümona Atatürkçü olduklarını bağıra 
çağıra. Atatürk anıtlannın, Atatürk restmlerinin 
altında restm çektirip, cami açışları, Kur'an kursu 
açışları yapmaya başladılar. 

, 
Asıl sorun, bugüne değin düzenlenmiş bütün ana­

yasalarımızda, la1kl1k ilkesinin öncelikle yer almasına 
karşın. laiklik kavramının, salt dln-devlet işleri 
ayrımcılığı gibi algılanıp yorumlaıunasından ve öyle 
konumlandırılmasından kaynaklanıyor. Bilindiği gibi 
derneşik toplumlarda anayasalar temel tüze ve yaşam 
belgeleridir. Laiklik ilkesinin yasa ve anayasa 
içeriğinde tartışılması sırasında ortaya çıkan sonuçtan 
da anlaşılacağı gibi, Türkiye Cumhuriyeti Devleti için 
laiklik, salt bir din-devlet işleri ayırmacı.lığından ibaret 
değildir. O belgelere göre 1a1ldJk. Türk toplumu için bir 
yaşam biçemi ve çağdaşlaşma yöntemi olarak 
almılanmalıdır. Çünkü " ... Bu ülke kdhinlerin ve so-
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rumsuzlann bulunçlara etken olmasından. deulet ve 
ulus işlerine kanşmasından çok zarar gönnıiştür. ( . . .  ) 
Madem ki tarihte gerekirct-belirlemectyiz, madem ki uy· 
gulamada f aydaı:ı. ve maddectyiz, o halde kendi yasa­
larunızt kendimiz yapmalıyız. Toplumumuzu öteki 
eünyaya ait her türlü endişeden, her türlü göksel hayal­
lerden annduılnuş olarak yasalanrmzt bugünün gerekle­
rine göre, maddesel zorluklcınnt da gözönünde tutarak 
yapmalıyız. inançlar için de Türkün temiz töresini. temiz 
ahkikuu geltşttnnek yeterlidir. Onun içindir ki. biz 
herşeyden önce laikli!Jimizi lldn ettik. '12) 

Kemalist felsefe çevriminde laiklik, yalnızca din ve 
devlet işlerinin birbirinden aynlması gibi dar bir uygu­
lama alanına indirgenemez. Çağdaş bir yaşam yoldamı 
olan Kemalizm, laik.lfği toplumun her kesiminde ve 
bütün işlevlerinde. örneğin başta eğitim olmak üzere 
sağlık işlerinde, tamn alanlarında, sanayide ve ekono­
mide, tecimde ve her türlü siyasal yönelimde görmek 
ister. Kem,ıtst felsefe içeriğinde laiklik: her türlü 
yaşam koşulunda, güzel sanatların, yazın sanatlarının 
ve her türlü toplumsal etkileşim alanlarının belirleyici 
etkeni olmak, kurumlaşma öncüsü olmak durumun­
dadır. 

Kemalizmin hiçbir zaman ortak konumda buluna­
mayacağı bir dünya görüşü varsa, o da dinsel 
demeşim yöntemi ve dinsel öğretidir. Bunu, Kemaliz­
min asıl kaynağı ve eylem odağı olan Ulu Önder 
Atatürk' ün kendi ağzından dinleyelim: ". . . Birtakım 
şeyhlerin, dedelerin. seyyiUertn. çelebllertn. babalcınn. 

(2) Daha geniş bilgi için bkz. TBMM Zabıt Ceridesi, 5. Dönem, l 6. 
Cilt, sayfa 59, 6 1, 89. 
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emirlerin arkasından sürüklenen ve falcılara. 
büyücülere, üjürükçülere, nushacılara talih ve hayat­
lanm emanet eden insanlardan oluşan bir topluluga 
uygar bir ulus gözüyle bakılabilir mi? Uluswnuzun 
gerçek niteliklerini ya.nlış anlamda yansttabtlen ve 
yüzyıllarca uluswnuzu yanlış tanı.tan bu gibi ögeler ve 
kurumlar yeni T ürktye Devletinde, yeni Türk Cumhuri­
yetinde Mld yaşatdmal.ı. sürdürülmeli miydi? Buna 
ône'Tl vermemek, buna gôzywnmak, Uerleme ve yeni­
leşme adtna en büyük ve düzeltilmesi olanaksız bir 
anlayış olmaz mıydt?13J 

Atatürk o yanlışları düzeltmişti. Bütün mutlu­
luğunu ve ulusunun gelecek umutlarını da o 
yanlışların bir daha yapılmaması, bir daha hort­
laWmaınası koşuluna oturtmuştu. 

Fakat bugün ne görüyoruz? ... 

(Türk DW Dergisi, Kasım 1988) 

(3) &aylev, s. 465. 
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KÖY ENSTİTÜLERİ ve LAİKLİK 

Türkiye Cumhurtyetl Devleti, Kuvayi Mllllyye 
demeşiml uzertne oturmuştur. Ô'"ı.:unde. halkçı! ve 
çağdaş/laıl bir örgenleşmedir. Bu, aynı zamanda Ke­
malizmln doğal bir ureğldir. Bilindiği gibi Kemalizm, 
her turlu -sömuruye, her turlu yayılmacılığa ve nere­
den gelirse gelsin her turlu baskıcılığa: INSAN'ın 
varlığıru ve öziinu yokumsayan göruşlere, davraruşlara 
karşıdır. Toplumsal, insansal örgutlenmelerin ve ku­
rumlaşmalann us yoluyla, bil1rne, bilim verilerine day­
andın.lmasıru önerir. "Hayatta en gerçek yol. gösterici. bi­
limdir, fendir. BUim ve fennin dışında yol. gösterici 
aramak aymazlıktır, sapkrnlrktır11) der. Bllim ve 
tekniğin en sağlıklı öğrenme yerlerinin de okullar 
olduğunu söyler. Kemalist dunya göruşu surecinde 

(1) Atatürk'ün Söylev ve Demeçleri. C. 2, s. 179. 
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eğitim, özellikle ulusal egt.ttm kavramı bir eklenti bir 
yamalama degıldir. Kemalist demeşim içeıiğtnde ulu­
sal eğiUrn OngOrüsu, doğal bir algı, yaşamsal bir zo­
runluk, olmazsa olınazlıktır. Eskilerin deyişiyle "lAzım­
ı gayri mfıfank"tır. Ulusal bağımsızlık savaşımının en 
ateşli gunlertnde bile M. Kemal Paşa'nın gözunde ve 
gönlunde ulusal eğiUrn özlemi, bir ktitsal ışık gibi 
yanar durur. O'na gore: " ... en önemli nokta egittm 

işidir. E{Jittmd1r ki. btr ulusu ya özgür, OO.Oımsız. onurlu 
ve yücelmiş olarak yaşabr ya da onu yoksıınl.uklara. 
tutsaklıklara sürükler'12). 

Kemalist felsefede toplumsal demeşim, toplumsal 
kurumlaşma ve orgenleşme sureçlert kesinkes ulusal 
egtUmleşme anlayışına dayandınlmalıdır. Ne ki, 
"egittm sözcügü tek başına kullanıldıgında herkes ken­
dine göre bir anlam çıkarır. Aynntılara girilirse egittmin 

erekleri. amaçlan çeşiUidtr. ömegin; dinsel egittm. ulu­
sal egittm. uluslararası egitim. vb. Ben burada yalnızca 
yeni Türkiye �umhuriyetCnin yeni kuşaklara verecegt 
egittmin UWSAL EChtM oldugunu kesinlikle belirttik­
ten sonra. ötekiler ü.zerfnde durmayaca(Jun. Yalnız UW­
SAL EChtMden ne anlamak gerekti{Jini kısa bir örnekle 

açıklayaca(Jun. Yeryüzünde üç yüz mllyonu aşkın 
müslüman var. Bunlar ana baba. hoca (imam) egittmi ile 
ögrentm ve ahlQJc almaktadırlar. Ancak ne yazık ki. 
olayın gerçegi şudur, bütün bu m(lyonlarca insan Yt0111L 
Şunun ya da bunun tutsaklık ve asa.otlama zincirleri 
altındadır. Aldıklan manevi egittm ve ahlli.k, onlara bu 

tutsaklık ztnctrl.erini kırabilecek INSANUK ERDEMl'ni 
vermemiştir, veremiyor. Çünkü aldıkları egittmin erek ve 

(2) Agy, s. 198. 
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amacı. ulusal degUdir. Bir kez ULUSAL ECtrlM temel 
alındıktan sonra onun dUin� yöntem ve araçlanm da 

ULUSAL yapmak zorunlulugu tartışılmaz.'13) 

Ulusal eğitim, özünde laik eğitimdir. Ulusallık 
kavramırun temel göstergesi olan ulus ögesinin 
üretimidir: Y&ni insansaldır. Daha Cumhuriyetin ilk 
yıllarında özlemi duyulan şey "... egttimin ulusal laik, 
tek tip okul Ukestne dayandırılması. egUtm/ ögrettm yo­
luyla ulusal bir toplum oluşturmak, bu toplumwı uygar· 
sal ve insansal degerlertnt yüceltecek ve tutumsal. ekin­

sel gücünü artırarak ürettct. yaratıcı yurttaşlar 
yettşttnnektir.'14) Dönemin Başbakanı ismet Paşa'n.ın 
ağzından çıkan bu sözler, aynı zamanda, 1924 tarihli 
ögretim Birltgt Yasası'nın da gerekçesidir. Devrim ya­
salannın başında yer alan 'Tevhidi Tedrisat Kanunu", 
ulusal ekinleşJm birliğlnl gerçekleştirme ve laik yurt­
taşlar yetiştirme amacını içerir. Çünkü devlet artık ne 
bir hanedan sığınağı, ne de dinerkil bir düzenlemedir. 
Devlçt artık bir Kuvayi Milliyye ürünü, yanı ulusal 
gücün örgütlenmesi olduğu için: yaşamını day­
andıracağı bütün kurum ve kuruluşlarını da ulusal 
yapmak, ulusal varlığın istem ve istencine göre 
örgütlemek zorunluluğundadır. Onun içindir ki, yüce 
Atatürk'ün devrimci önderliğinde gerçekleştirilen her 
kurum ve kuruluşun içerdiği temel felsefe, tam 
bağımsızlık bağlamında, laiklik ölçütüne vurul­
maksızın değerlendirilip, yorumlanamaz. En başta da 
okullaşma ve eğitimleşme sözkonusuysa ... 

Bu yıl 54. kuruluş yılını kutladığımız Köy Ens-

(3) Agy, s. 20-201. 
(4) Aktaran H. Reşit Oyman, Ana EOilim Problemleri, .s. 105. 
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titüleri, Türk DevrtmJnin laik okul. laik e{Jitfm felsefesi 
içeriğinde diizenlenmiş, öğretmenim Sabahattin 
Eyüboğlu'nun yerinde bir tanımlamasıyla "yüzde yüz 
Türk ve laik" okullaşma ve eğitimleşme kurumlarıydı. 
Köy Enstitüleri, amaçlan, erekleri kuruluş temelindeki 
çağdaş doğrular ölçeğinde. gerçekten· laik ve elerkU 
eğitim kurumlandır. Bunu biz değil, bütün dünya 
eğitbillıncileri söylüyor. Kuvayt Milliyyeci bilinç ve is­
tencin eğitim alanına en doğru. en gerçekçi biçimde 
yansımadır Köy Enstitüleri uygulaması. Devrimin 
yaşam felsefesln1 özümlemiş, gerçekten laik, gerçekten 
elerkil aydının: yetişkin ve yetkin insan gücünün top­
lumun (özellikle de köyün) kendi içinden yetiştirilmesi 
kendi içinden üretilmesi gibi, gerçekçi ve çağdaş bir 
egttbUtm ilkesinden alıyordu kaynağını Köy Enstitüleri. 
Her biri birer çok amaçlt egitim/ ögretim kurumu olan 
Köy Enstitülerinden yetişenler, büyük Türk Devrimini, 
salt, sayılan elU binlere varan kırsal yerleşim yerlerin­
de kurumlaştınnakla yetinmeyecekler: Kemall.zmin 
öngördüğü gibi, Atatürk'ün izinde. O'ndan daha ileri 
giderek, 'Toplumun çagdaş uygarlık düzeyine 
yüceltilmesinde ve onu geçerek, çagıncıl/ uygar uluslar 
arasında onurlu yertnt almasına öncülük'' edecekler: 
bunun için gerekli toplumsal devin1m1 ve toplumsal di­
namJ.zmi de yaratacaklardı. Böylece. bugün olduğu 
gibi ne 'Türk-İslam Sentezi" saçmalıklarıyla burun bu­
runa gelecek, ne '.Sayılan neredeyse binlere yaklaşan 
imam okulu ve sayılan onbinlere vurmak üzere olan 
imam ile karşılaşacaktık: ne de mezar kazıcı gibi, 
şerbakan gibi köktendinciler yüzünden toplumun başı 
ağnyacaktı. Köy Enstitülerini kapatan kafa. islam 
ortaçağını aşamamış, Tanzimat kafasıydı. Kemal1.zme 
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karşı olması. Ulusal Bağımsızlık Savaşını içine sindire­
memesinden geliyordu. Köy Enstitüleri de, Ulusal 
Bağımsızlık Savaşımının, eğitim alanında, eğitbillmsel 
bir süregi olduğu için işine gelmedi devrim 
düşmanlarının. 

İslam ortaçağını öte geçemeyen devrim 
düşmanlan, Köy Enstitülertni kapatmakla da kal­
madılar. Atatürk öncülüğünde başlatılan Türk 
aydınlanmacılığırun yoluna kara duvarlar çektiler. Hal­
kevleri, Türk DU ve Tarih Kurumlan gibi, Köy Enstitüleri 
gibi... devr1mln halklaşmasına ve kurumlaşmasına 
öncUlük edebilecek, veri tabanı oluşturabilecek hemen 
bütün devrim kurumlarını ateşe verdiler. Onların yeri­
ne imam okullarını. islam enstitülerini, ilahiyat 
fakültelerini, Kur'an kurslarını açtılar. Zaviyelerin, 
tekkelerin kapılarındaki kilitleri kırdılar. Şeyhlere, de­
delere, tarikat sarsaklarına devletin bütün kapılarını 
açtılar Devlet bütçesinden yemlikler bağışladılar. Ve 
de bugünlere geldik. Fakat ben gene de karams�r 
değilim. Us'un öncülüğünde, bilim1n ışığında olarak. 
önüne çıkarılan bütün kara duvarları tarih boyunca 
yıka parçalaya bugünlere gelen INSANUK'ın özgün ve 
özlü bir üyesi olan Türk toplumu da. yüreğini karar­
tan. başını bohçalayan ve de beynlnl körletmeye 
yönelen bütün kapkara duvarları yıkacak: kara perde­
leri, kara çarşafları yırtacaktır. Bunu yapmak için, bir 
kazanım öğesi olarak içinde yaşatageldiği Kuvayt Mllli­
yye direnci, Kuvayt Mllllyye sağduyusu en büyük ve 
şaşmaz dayanağı olacaktır. 

(Aydınlanmanın Ezgisi-l, Mayıs-Haziran 1994) 
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TOPLUMSAL DERNEŞİM SÜRECİNDE 
KÖY ENSTİTÜLERİ 

Cumhuriyet. Batırun sömürgen ve anamalcı/ 
yayılmacı devletlerine karşı verilen onurlu bir 
savaşımın ürünüdür. Tam bağımsızlığı amaç ve ilice 
edlnrn1ş bir ulusal savaşımın sonucudur. Batırun, 
ülkemizi sıkboğaz eden anamalcı ve yayılmacı 
çembertnı kırarak Cumhuriyeti kuranların temel erek­
lert, gene de, Batıya karşın Batılılaşmaktı. Fakat bu, 
hiçbir zaman Tanzimatçı anlamda bir BatıWaşma ol­
mayacaktı. Bilindiği gibi, Tanzimatçıların slnd.1rtmsiz, 
çarpık BaWılaşma görüşlert yüzünden ulus ve ülke 
batağa sürüklenmiş; Osmanlı imparatorluğu yan 
sömürgeleşmiş bir ''hasta adam" durumuna 
düşmüştü. Kurtuluşu ve kuruluşu hazırlayan devrim 
önderlerinln Batılılaşma ereklertyse: toplumsal etki-
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leşim ve demeşJm sürecinde lNSANı etkin ve egemen 
kılarak, inanç ve tnaklann önune usu geçirmek sure­
tiyle, kemJkleşen feodal ve dinerkil yapıyı kırmak ve 
toplumsal kurumlaşmayı bilim1n öncultığunde 
gerçekleştirmekti. 

Ne var ki, Osmanlı'dan Cumhuriyetçilere kalan: 
yannuş yıkılmış bir Ulke. yaşam gucunu ve umudunu 
yitirme aşamasına gelm1ş, yazgıcılıga yargılı, her 
yönuyle yoksul ve yoksunluklar içinde bir köylu toplu­
luğuydu. Ülke, baştanbaşa yanmış yıkılmış bir köy 
görunümündeydl. Başta Ataturk olmak uzere, Cum­
huriyetin kurucuları, bu koca kôytın canlandırılarak 
toplwnsallaştınlmasını, ulusal dtrtllş ve ulusal 
demeşimle eşdeğerde göruyorlardı. Devrtmın önderi, 
1 .3. 1922 günu Meclls'te yaptığı bir konuşmasında " . . .  
Türkiye'nfn sahibi ve efendisi kimdt.r?' diye soruyor ve 
yanıtını da gene kendisi veriyordu: 'Türktye'nin gerçek 
sahibi. gerçek üretici olan köylüdür. O halde herkesten 
çok gönenç, mutluluk ·ve varsıllı{la )ayık olan köylüdür." 
Böylece, ulusal tarihlrnJzde ilk kez, en ytıksek diizeyde 
kendini duyumsatan bir köy sorunsalı gundeme geli­
yor. bunun sonucunda da, gerçek bir toplumcu yasa 
örneği ve dil anıtı olan 442 sayılı Köy Kanunu ortaya 
çıkıyordu. 

Bir yandan dillrnJzln abece'sl oluşturulur, Halkev­
leri açılır. Turk Tarih ve Dil Kurumlarının temelleri 
atılırken: öte yandan, bu kurum ve kuruluşlarda görev 
ve sorumluluk ustlenecek, devrtmın iletisini yurdun 
dörtbucağına ulaştıracak yetkin ve yetişmiş insan so­
runu dayanıyordu devrimcilerin kapısına. Oysa onlar 
çoktan kararlarını vermişler ve amaçlarını tasar­
lamışlardı bile. Buna göre, ı .  Ulusal eğıtJmcillğlrnJzln 
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yakın amacı: yeni abecenin en lasa sürede yurt 
ölçeğınde yaygınlaştırılarak. karabillsizliğin yenilmesi 
olmalıydı. Bunun için öncelikle halkın okullara 
ısındınlınası: okul olarak kullanılabilecek yerlerin 
hazırlanması ve her yaştan çocukların bu yerlere 
çekilmesi için devletçe gerekli önlemlerin alınması: 2. 
özverili, cumhuriyetçi ve ulusçu yurttaşların 
yetlştlrilmesl, öğretlm kurumlarının her aşamasında 
başlıca ilke olarak benimsenmesi: 3. İnsanlarımızın 
aıksal, düşünsel gelişmelerinde olduğu gibi, beden 
bakımından da sağlıklı yetıştlrilmesine özen 
gösterilmesi: 4. Eğltlm ve öğretimde izlenecek yöntem, 
verilecek bilginin, yurttaşların yaşamları boyunca kul­
lanabilecekleri türden ve onları mutlu edecek içerikte 
olması: 5. Verilecek bilgi ve eğltlm1n içeriğinin, her 
türlü boştnan ve inaklardan. usdışı düşüncelerden, 
ulusal bütünlüğü bozucu blrtalmn safsatalardan 
anndınlmış olması: 6. İnsanlar eğltlltr ve öğretilirken, 
onların girişimcilik ve araştırıcılık yönünde heves ve 
isteklerinin lanlmamasına: kendilerine her durumda 
yol gösterici ve sevecen bir tutumla yaklaşılmasına: 
kişilikli, kendine güveni artinış, olaylan yargılayıcı bir 
algıyla kavramaya hazır yurttaşlar olarak 
yetışmelertne öncülük ed11mesl( l) öngörülüyordu, yeni 
ve yetkin insanın eğltlm tasarımında. 

Ancak bu yetmez. Yıllar geçtiği halde yapısal bir 
derneşlm sürecine girilemediği, ülke nüfusunun nere­
deyse yüzde 90'ını oluşturan köyde henüz iç açıcı bir 
kımıldanmanın, bir canlanmanın ortaya çıkmadığı 
gözlenir. Bu ikircikli durum, Cumhuriyetin 10. yılına 

( 1) Bkz. CHP 3. Kurultay tutanaklan ve Milli Eğ. Bak. 1931 yılı 
çalıı;malan. 
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dek sürer. O yıllarda Atatürk çevres1n1 yeniden 
sıkıştınnaya başlar. Bunun sonucu olarak, dönemin 

Milli Eğltlm Bakam Dr. ReşU Galfp'ln başkanlığında, 
aralarında o zaman müzeler müdürü olan 1. Hakkı 
Tonguç'un da bulunduğu bir "Köy lşlert Komisyonu" 
oluşturulur. Komisyon y1nn1 bir gün (7-28.6. 1933), 
çalışarak. şu kararlan alır: "Öyle bir köy öğretmeni tipi 
yaratmalıyız ki, o yalnız köylünün inançlarını işlemek, 

toplumsal davranış ve kurallannı etkilemekle kal­
masın, köyün maddi yüzünü, ekonomik hayatım da 
değtşt1rs1n." Komisyon. belirlenen bu amacı 
gerçekleştirecek olan öğretmenin nitelfklerını de şöyle 
sıralar: "l. Köyün tnaıuşlanna etkili olma niteliği. 
Yani, devrtmclltk.. cumhuriyetçilik, demokratlık/laikllk 

gibi, Cumhuriyetin temel ilkelerinin köyde rehberliğlnl 
yapabilmek. 2. Köyün toplu yaşam ve davranışlannı 

etkileyebilme niteliği. Yani Yurttaşlar Yasası'nın köyde 
uygulanması, bu yasanın ailede ve beşeri ilişkilerinde 
köy halkının s�erek ve benimseyerek uyumlanmasına 
önderlik edeb1Imek. 3. Köyün madi ve ekonomik 

yaşayışına etkili olma nıteliğ1. Yani, gelişmiş tarımsal 
yöntem ve telm1klerin köye girmesine, mal değişimi ve 
düzenll/denetımlı pazar ilişkilerinin oluşumuna 
öncülük edebilme. 4. Bütün bunlann önünde çağdaş 
bir aydın olma niteliğ1. Yani, iyi yetişmiş, 1ş1n1n ve 
meslegının temel telm1klertn1 kavramış; bunun 

yanında devr1m1n ilke ve felsefes1n1 yürekten benimse­

miş ve özümlemiş bir yetkin kişi olmak. "(2) 

Komisyon yazanağı hemen Atatürk'e iletilir. 
Atatürk d1kkatle okur ve bunun yürürlüğe konulması, 

(2) 30 Haz. 1933 gQnlQ "Köy Mesclelert Komisyonu Raporu" 
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uygulanabillrliğlnin sağlarunası için gerekli 
çahşmalann başlatılmasııu buyurur. Kendisi de bir 
sırasını düşürüp konuşur. Girişimi "uygarlık savaşımı" 
olarak niteler ve şunları ekler. "Ştmd.lltk uygarlık 
savaşımına giriyoruz. Uygarlık savaşımı demek okul­
laşmak, egıttmleşmek d.emelcttr. Bu savaş 
kazanılmadan henüz hiçbir şey bU.trtlmiş sayıbnaz. Bu 
savaşum da. birtakım zaman alrcı kuramlarla. boş 
sözlerle degtl. yaşamsal bir egtttmleşme özverisiyle, bir 
egU.tmleşme /okullaşma distpltntyle kazarı.acanız. '13) Bu 
arada Kayseri'de Zincidere, İzmlr'de Kızılçullu, 
Eskişehlr'de Çifteler Köy Ôğretmen Okulları ve daha 
sonra aynı yerlerde Egttmen Kursları açılmıştır. Ancak 
alınan sonuç iç açıcı değildir. Salt halkı okur/ 
yazarlaştuma amacını güden bu gırtşimlerln de 
aşrlmıısı tartışmaları başlar. Türk devrimi ve ilkeleri 
felsefesi bağlamında toplumu eğitici ve davranış 
oluşturucu bir eğitimleşme surecine henüz gtrilme­
miştlr. Bu tartışmalar sürerken Hasan Alt Yiicel'ln 
Millf EğiUm Bakanlığına gelmesi, başta t. Hakkı 
Tonguç olmak üzere, yeni bir öğretmen tipi yaratma 
arayışı içinde olanlan yüreklendirir. Yeni abecenin 
yaygınlaştırılması: toplumun anadilin1 yazılı konuşma 
düzeyine gelebilmesi: ülkede ekinsel/tutumsal yönde 
kurumlaşmaların başlaması ve insanların, her gün 
yeni yeni aşamalarla kendini belli eden yapınbUimsel 
(4)· yaratı ve bulgulara uyarlanabilınelerini kolay­
laştıracak. buna öncülük edecek sağlıklı bir 
eğitimleşme atılımına gerek olduğu gerçeğiyle yüzyüze 

(3) Bkz. AtatOrk'Qn 3 Kasını 1933 gQnlQ Meclis konuşması ve l.H. 
Tonguç'un Ali DOndar tarafından tutulmuş it Ej. Tulbl Not­
ları, 

(4) Yapınblllm sftzcQğQ tekrıolC!Jf karşılığı kullarulnuşbr. 
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gellnir. Cumhurbaşkanı dahil, devletin yüksek kadro­
larında tartışılan eğitimleşme sorunsalı. giderek. Köy 
EnstitülerfnJ gündeme getirtr. Köy EnsUtülert. oluşum 
felsefesinde, uygulamayı düzenleyen yasa ve 
yönergelerinde "çok amaçlı egittm kurumlan" olarak 
düşünülmüştür. Öğretmenim S. Eyuboglu'nun, çok ye­
rinde bir nıtelemesiyle, Köy Enstitüleri, "Bir kişinin 
atacagı dev adımlarından çok. bin kişinin ataccıgı iNSAN 
ADIMU\Rl'm yegleyen. . .  " bir felsefenin ürünüdür. 

Bu insancıl felsefenin ürettiği Köy Enstitüleri, uy­
gulamada şu ilkeleri eğitimleşme/okullaşma amacı 
olarak benimsemiştir: 1) Köy Enstitülerinde uygulanan 
egttm/ ögrettmin her aşaması anad.Qi veraert. anadai be­
ceril.ert üzerine kurulmalı; ögrencinin anadilini 
geltşttnnest. onu. sözlü ve yazılı anlatun aracı olarak, en 
yetkin biçimde kullanma becerisi kazanması. anadilini 
bayraklaştırması için önündeki bütün engeller 
kaldr.rılmalıdır. 2) Her Enstitü çalışmalwvu kendi ola­
naklarına göre tasarlamalı ve bunu günlük, ayljk ve 
yıllık tzlencelerle belirlemelidir. Bunu yaparken. 
ögretmen ve ögrenct. Enstitüde görevli ustaögrettci ve 
tşgörenler dahil. herkesin katkısı ve düşüncesi aluunalı. 
yapılacak işler ve düzenlenecek izlenceler açıkça 
tartışılmalıdır. 3) Her ögrencinin anlaksal ve bedensel 
yaratıcıhgım a.çıga çıkaracak tş kolunu seçmesine; ders­
lik ve tşliklerde, öteki egtttm alanlarında çalışma 
ortamının. sa.glık kurallarına göre bakunlı bulund..ı.lru.l­
masına çalışılmalı.: ögrenctnin ve çalışanların ruh ve 

beden saglıklarını bozabaecek olumsuzluklara yer verU­
memeltdir. 4) Dersliklerde ve öteki çalışma alanlarında 
ögrencinin ve çalışanların kişQiJclertni zedeleyecek, onur­
larını kıracak ya da onların dersliklerde ders alımlarını. 
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işliklerde işe ve yaratıcı eyleme yönelmelerine ket vura­
bUecek, isteksizleştirebUecek tutum ve davranışlardan 
sakınılmalı: derslikler ve iş alanlan birer korkutma. sin­
dtnne ve dayatma yeri olmaktan çok, ögrenctnin seve 
seve girip çıkabUecegi. arkadaşlan ve ögretmenlert, 
usta.ögrettcilertyle rahat Uişld kurabUecegt. yerler olmalı; 
ögrencUert birbirleriyle yarışmaya. birbirlerini 
kıskanmaya yöneltecek ders ve iş etkinliklerinden 
sakınılmalı. ögren.cide varlıfJt duyumsanan gizllgücün 
yarattet etkinliklere yönlendirilmesi; onların. yarattetltkla 
kantksandınlmast ilke olmalıdır. 5) Her Enstllünün 
kendi ürettmtyle bütün gereksemelerini karştlamast ilke 
olarak bentmsendt{Jfrıden. tasarun ve izlenceler 
hazırlanırken bu temel ilkenin gözden kaçuılmamast ge­
rekir. Ancak, ille de biınu gerçekleşttrecegiz diye, ola­
nakların ve ol.agan sı.rurlartn zorlanarak, ögrenctnin ders 
saatlerini aksatacak, yorgunluguna ve yaratma. çalışma 
umutlarının ktnlmasına; anlaksal ve bedensel sa{Jlıgının 
bozulmasına nedence ol.abUecek gt.rtştmlerd.en: 
ögrencinin dinlenme ve eglenlne zamanınt 
kıstUayabllecek düzenlemelerden kesinlikle 
kaçımlmaltdtr. 6) Ö{jrenci. yettştt{Ji Enstitüyü. kendisi 
için. aUesi. yakınlan ve çocuklan tçtn. çalıştıgt köy halla 
tçin sürekli başvurabUecegi. bir tür danışma/ dayanışma 
ve aettşim od.af)t olarak bentmsemelt: bunun tçin de, 
daha ögrencaik yıll.aıırıda onu, Enstitüden 
so{JutabUecek, ondan uzaklaşmasının nedeni olabllecek 
söz, tutum ve davranışlardan saktrulmalı; ögrenci. ora­
dan mezun olduktan sonra da. bu kapının kendisine 
açık oldugunu, yazı. mektup ve telefonla istedil)i 
ögretmentne, yöneticisine stkıntılaruu. sorunlarou 
açabQecegini. çözüm isteyebUecegint bllmelt ve buna 
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yürekten inanmalıdU". 7) Ca!Jdaş, laik ve demokrat insan 
olmanın temel felsefesi. dlyebUecegtmtz, "üretmeden 
tüketmenfn en büyük ahlô.ksızlık old.ugu gerçeginf' 
ögrenci, üreterek ve üretime katdarak, ürettiklerini. arka­
daşları ya da çevresfndekUerle paylaşarak: düşünsel ve 
bedensel emek kaynaklt üretimin tadına ve begeni.sine 
vararak algılayabUmeltdi.r. Üretmeden tüketmenin neden 
ahlô.ksızlık sayılabi.lecegini. her ögrenct tarihsel. toplum­
bilimsel ve ekinsel belge ve verUeri. tartı.şıp irdeleyerek. 
işlenen derslerin özünden çıkannalı ve kendi 
yaşamından. deneytmlertnd.en. gözlemlerinden ed.indigt 
bi.riktmleriyle vuruşturarak özümlemeltdi.r.(5) 

İşte 1940'larda böylesine soylu, böylesine insancıl 
ve ulusçu, böylesine gerçekçi ve çağdaş yaklaşımlarla 
kurulan ve büyük bir özveriyle yaşama geçirilen Köy 
EnsUtüleriydi 1950'lerde tu-kaka edilen ve ocaklarına 
incir ağacı dikilen ulusal eğitim kurumlarımız. Köy 
Ensutülerlni kuranlar, oralarda öğretmenlik, 
ustaöğretlcilik edenler, öğrene} olanlar, F.R. Atay'ın ye­
rinde bir saptamasıyla " . . .  ulu bir çınarı suluyor, çorak 
topraklan yeşertmeye, kurumaya yüz tutmuş nice soylu 
a.gacı onnanlaştınnaya. .. " çalışıyorlardı. Köy Ens­
titüleri, Türk aydınlanmacılığının biricik · eğitim/ 
öğretim kurumlarıydı. 54 yıl önce kapattılar, yerlerine 
de imam okullannı, Kur'an kurslannı ve ilahiyat 
fakültelerlni getirdiler. Devrim düşmanlarına, 
köktendincilere göz kırptılar. 

(5) Bkz. l.H. Tonguç'un Alt Dündar tarafından tutulmuş Yükaek 
Köy Eo•tittlafl Den Notlan ve öteki yapıtlan, özellikle de 
"Mektuplanyla Köy Enstitüleri" adlı yapıb. 
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TONGUÇ BABAYI ÖZLEM 

O'nun ararnl7..dan aynldığı gün doğanlar. bugün 
ytrmi altı yaşında olmalılar: 23 Haziran 1960. Yinn1 
yeaı Mayıs devr1minin coşkusuna dayanamamış yaşlı 
yüreği, Köy Enstitüleri olgusunu birlikte yaşadığı 
ismet Paşa bile çok üzülmüş; ''Yaşayıp görmeliyd(' 
demiş. Sonra da Hakkı Tonguç hakkındaki 
düşüncelertnı şöyle açıklamış: "lsmaU Hakkı Tonguç, 
Köy Enstitülerinin kurucusu ve yönetfcisi olarak hem 
btzim egitim tarihimtzde yaşayacaktır. hem de uluslara­
rası egittm ve kültür tarihinde kendinden söz ettiren bir 
Türk egitimcist olarak önemU bir yerde bulunacaktır.'1 1) 

Tonguç Baba üstüne ağıt yakmak değil niyetim. 
O'nun, tarihimizde ender rastlanan zor günlerin, çetln 

( l) Haziran 1960 tarthli gazeteler. 
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gırtştmlertn adamı olduğunu herkes bilir. 1ürk milli 
eğitJmlnJn, 

'
Tonguç'un uygulamaya koyduğu 

yöntemlerle içerik kazanmaya başladığını da bilmeyen 
yoktur. Türkiye Cumhuriyeti eğitim tarihinde bir 
aşama, bir özleşme olmuşsa bunu da Tonguç'a ve Köy 
Enstttülert uygulamasıyla devtntme geçirdiği eğitim fel­
sefesine borçluyuz. Hakkı Tonguç, eğitim tarihimizde 
ilk kez tek'e değil çok'a. çogura bakan kişidir. Tonguç'a 
göre halk, ulus, " ... her türlü deger oluşumu ve toplum­
sal örgenleşmeler için tükenmez bir kaynaktır. '12) 
Eğtttmtn asıl amacı da o kaynağı işlemek, işleyip devi­
nime geçirmektir. Eğitim yığınsal bilinci devinime 
geçirmelidir. Ulusal bilinç, yığınsal eğitimleşme 
sürecine gırtldiğl zaman ortaya çıkar. "Ulusal bütnci 
geltşttnnekten amaç ise, yurttaş etkinligtnt devlet 
yaşamının temeli yapmaktır. Bu da ancak ve ancak 
saglıldı bir egitm süreci üe gerçekleştirilebilir.'13) 

ôzyaşamı ve düşün vertlert incelendiğinde. 
Tonguç'un hep ilertye bakan, geleceği umutla <jzleyen 
bir kişilikte olduğu görülecektir. Bilincltği gibi. 1.H. 
Tonguç, sosyalist, ya da komünist değildir. Ama solda 
bir kişidir. O'nun kişiliğinde. O'nun yapıtlannda ve uy­
gulamalarında devrim GEIECEKtır; GELECEK iNSAN, 
YENi /NSAN'dır. Tonguç'un eğitim felsefesi. ne yapıp 
ecltp, yeni insan ttpını yaratma amacında 
yoğunlaşmıştır. Kendisi de köylü kökenli olduğu için, 
özlemini duyduğu yeni insan Upln! de köyde görür, 
köyün içinde arar. Hakkı Tonguç'ta Köy Enstttülert 
şemasını yeşerten temel etken budur. "Egittm yoluyla 

(2) Özel not, l.H.T. Eğitbillm Tarlhl notlan, A.D. 
(3) Agy. 
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canland.ınlacak köy" kavramı o felsefenin özünden 
daınıWır. 

Türk toplumu, Atatürk önderliğinde bir devrim 
sürecine glrnıiştlr. Bu sürecin yaşaması ve başarıya 

ulaşması ise, o süreç içindeki insanın niteliği ile doğru 
orantılıdır. Yurtsever. ulussever bir eğiUmci yargısıyla 
bakıldığında. bu yeni dönemin, bu devrim yaşanunın 
gerektirdiği insan Upln1 yapmak ve yaratmak da 
kaçınılmaz bir zorunluluktur. insanı işleyen, insanı ol­
duran temel etken de eğitim olduğuna göre, çağından 

ve döneminden sorumlu olmayı daha başından onurla 
üstlenmiş bir eğitbiltmci olan Tonguç, bir çözüm ve 
çıkış yolu aramaktan kaçınamazdı. Bir Ulusal Kurtu­
luş Savaşı'ndan çıkılmış, hatta. Cumhurtyet'ln on yılı 
gerilerde kalınış olmasına karşın, Büyük Türk Devrt­
mln1n gereksediği insan Upi henüz ortalıkta 

görünmüyordu. Osmanlı'nın son kalıntılarından Cum­
hurtyet'e aktarılan düzenekler, kurumlar ve kişiler ise, 
devrtmi özümleyip kuI)lIIllaştıracak. ve yaşama 
geçirecek güçten yoksun olmaları bir yana, yer yer 
engel ve köstek olmaktan da geri kalınıyorlardı. Hal­
kevlert işlevlerini gereği gibi sürdüremiyor, 

oluşturulmakta olan Türk Dil ve Tarih Kurumlan 
büyük ölçüde eleman yetersizliği çekiyordu. Halifelik 
kaldırılmış, eğitim btrlıgi sürecine glrllm1ş, yeni yazı, 
yeni Abece kabul edihniş olduğu halde, Osmanlı'nın 
dayattığı birtakım dirençler kırılamıyor, devrimin sesi 

yığınlara götürülemiyordu. 

Bu bağlamda namuslu ve çağından sorumlu bir 
aydın sıfatıyla Hakkı Tonguç, köyü, dolayısıyla toplu­

mu "egtttm yoluyla canlanduma''yı üstlenir. Tonguç, 

Kemallzm1 yığınlara yaymaya SOY1:1nmuştur artık. 
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O'nun bu gtrtşbninJ. ve bu gtrtşfmin altında yatan etke­
ni Ceyhun Atuf Kansu şöyle yorumlar: " ... Tonguç'un 

portrestntn özelliklerini şu iki Çizgide görüyoruz: Egllim 
ve Devrim. Anadolu köyüne bu iki açıdan bakar. O, 
egutm devrimcisi dega. devrim egt.t(mct.sidtr. Devrtmct. 
egutm yoluyla canlanma. Tonguç'un bu bakışı. elbette 

ki. yaşad.ıgı günlertn toplwna bakış açısını aşmaktadır. 
Tonguç Anadolu köyüne ulusal bfT açıdan. bir devrimci 

egUken gözüyle baktıktan sonra demektedir ki; Cumhu­
riyetin halkçı çektrd.egi köy topragın.a dikiltdtginde, ken­
dlltginden. köylüce özün sürülmüş tarlasından, yeni bir 
yaşama ve toplum düzeni çıkacaktır ortaya. Burada 
Tonguç'un sesi ça{Jdaş bir sesttr .. .  '14) 

Tonguç, salt eğitimci, eğıtbilfmci olarak değil, aynı 
zamanda çok duyarlı bir örgütçü ve yöneticidir. insanı 
işe yöneltmede ve yeteneklerlnl kullandırmada, insan­
da saklı birtakım gtzilgüçleri (potansiyel) ortaya 
çıkarmada çok . başarılı bir kişilik gösterir. 
Yapıtlarından, anılarından ve yayınlanmış. 
yayınlanmamış mektuplarından bunu açıkça 
anlıyoruz. Beş-altı yıl gibi çok kısa bir sürede 2 1  Köy 
Enstitüsü, bunun 1k1 katı kadar eğitmen kursu, 1k1 
sağlık okulu ve bir Yüksek Köy Enstitüsünü yaşama 
geçirirken Tonguç'un nasıl çırpındığım o belgelerden 
öğreniyoruz. Ağlayanları avuta avuta; bllglslzlere, mek­
tupHır . lle, yazıları ile, ders vere vere; uyumsuzları 
okşayıp koltuklayarak. nasıl yola getirdiğinl ve işine 
görevine, Köy Enstitüleri ve Kemallst devrim felsefesi­
ne nasıl uyumladığını hayretle görüyoruz. 

Tonguç, 1897 doğumludur. 1960'ta, en verfmll 

(4) Barıt Gazetesi, 26.6. 1973. 
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çağında aramızdan aynhnıştır. Yazdığı kitaplarda ileri 
sürdüğü, uygulayıp gözleyerek elde ettiği 

düşüncelerini derleyip toparlama ve bJr sonuç olarak 
ortaya koyma olanağını bulamanuştır. Herhalde bun­
ları bJr yOnde değerlencllnnek. dtzgeleştinnek isterdi. 
Ama zamanı ohnadı. Onunla çalışanlar da geç 
uyandılar. Yazmadıklarını, çalışırken not 
almadıklarını ve yaptıklarını bJr eğitbilJmci Olçeğinden, 

tarih süzgecinden geçtmıediklertnt bugün yaptıkları 
yayınlardan anlıyoruz. Oysa Tonguç'un Enstitülerde 
çalışanlara sık sık uyarıda bulunduğunu: "Denemele­
rinizi, tartışmalarınızı, yaptıklarınızı ve yapacaklarınızı 
sakın yazmamazlık etmeyin, yazın . . .  " dediğini gene 
resmi yazışma dosyalarından ve Ozel mektuplarından 

Oğrentyoruz. 

Kemalist. aydın kişiliği ve büyük, yetkin 

eğıtJmcillği ve tükenmez yurt ve ulusseverliği Onünde 
saygı ile eğild1ğJmiz ve hep Ozlemin1 duyduğumuz 
Tonguç Baba hakkındaki rcızımızı İsmet İnOnü'nün şu 
sOzlertyle noktalayalım: "lsmall Hakkı Tonguç'u 
ilkögrettm tarthtmtz. enstUUl.ert kurmasıyla ve köy 
egUtmtntn esaslannı kavm.masıyla mümtaz bir insan 
olarak daima şükranla hatırlayacaktır." 

. (Öğretmen Dünyası, Haziran 1986) 
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TONGUÇ ve EÖİTİM FELSEFESİ 

Köy Enstitül;rt hareketinin düşün kaynağı duru­
mundaki l.H. Tonguç, bir yandan yeni yeni uygulama 
yöntemleri, uygulama telmiklert ortaya koyarken, öte 
yandan yaptığı işin düşün temellerini kurmaya, f else­
fesini üretmeye de büyük dikkat ve özen gösterir. Bu 
yazıyı hazırlarken, Yüksek Köy Enstltüsü'nde iş 
EgUtmt. ve Egt.ttm Tarihi derslerini de okutan 
öğretmenimiz 1.H. Tonguç'un ağzından tutulmuş ders 
notlarıma bakıyorum. Bir yerde şöyle diyor Tonguç: " . . .  
Egt.ttm, cemiyetin hayati. mutalarıyla aynı istikamette 

seyretmez, yani hayatuı kendisi. degll de, bazı pedagog­
ların Uert. sürdükleri. gibi. hayata hazırlık travayı olarak 
programlanırsa, günün birinde cemiyet kendi hayatiyeti­
ni. idrakten aciZ kalabilir. Tedrisatta program. fert.-
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cemiyet ve muhit muvazenesini nazan dikkate almadan 
pedagojik şümulü kesbed.emez. Tedrisatı hayata 

geçtnnentn. yan.t tamamen hayati. ve dünyevi kılmanın 
lüzumundan bahsetmek tsttyonun." Tonguç, üstün ye­
tenekli bir eğl.Um/ öğretlm uygulayıcılığının ötesinde, 
üretken ve çağıncıl bir eğitim felsefecisidir. O, 
yaşamında ve yapıtlarında /NSAN'dan yanadır. Dersle­
rinde, özel konuşmalarında ve yapıtlarında sürekli 
iNSAN üzerinde durur. İNSAN'ın tükenmezllğini vur­
gular. Tonguç'a göre; "Dogada en üstün varlık, asıl 
d.eger yaratıcı olan INSANdrr. insan elidir. EL fnsanl 
öteki yarabklard.an ayıran en verimli organdır. '1 1) 

194 1 - 1944 yıllan arasında Köy Enstitülerinden 
bazılannı gezip gören Falih Rıfkı Atay, tzlenimlertni 
yayımladığı dört yazısının sonuncusunda, sözü Köy 
Enstıtüleı1nin kurucularına getirerek: " . . .  Tonguç Baba 
ve arkadaşlan. allnlannın teriyle, bol yemiş verecek bir 
agacl sulamaktad.ırlar . . . " yargısına vanr. F.R Atay'ın 
kimi Köy Enstitülerinden, görerek/gözleyerek elde 
ettlğl. bu sonuç, sevgili öğretmenim İ.H. Tonguç'un 
"insanın tükenmezltgt ve tnsanoglunun erdeminin ve 
yaratıcılıgının elleriyle beyni arasında kurabUece{Ji 
uywnla d.ogru orantıll oldu{JtL . .'12) yolundaki vargısıyla 
tıpa tıp örtüşen bir sonuçtur. Çünkü Tonguç'a göre 
halk/ulus, " ... her türlü de{Jer yaratmada ve toplum.sal 
örgütlenmede tükenmez bir hazinedir . . .'' Eğitlmln asıl 
amacı o kaynağı işlemek, devtntme geçirmek olmalıdır. 
Toplumsal bilinç yaratmanın yolu budur. Türk devri-

( 1) Aktaran A. Dündar, 'Tonguç ve Felsefesi" Cumhwiyet Gazete­
•I, 26.6. 1990. 

(2) Aktaran. A. DQndar, "Unutulmaz F.gitlmcı-, Cumhwiyet Gazete-
81, 19.6. 199 1 .  
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mlnln aslı dayancası, eğitlm yoluyla yaratılacak olan 

toplumsal üretme bilincidir. Bu da ancak toplumcu bir 

eğitım süreci izlemekle gerçekleşebillr. "Mllli şuuru 
geltşttımekten maksat. vatandaş faaliyetini devlet 
hayatutın temeli yapmaktır. Bu da ancak ve ancak 
sıhhatli ve yenilikçi bir egitim programıyla mümkün ola­
bilir. Çünkü medeniyet insana has bir yaratma şeklidir. 
insan elini ve aklutı birlikte kullanmaya başladı{Jı gün. 

medeniyeti de, tarthi de başlatmıştır.'13) 

Tonguç, yalnızca Türk eğitlm tarihini değil, dünya 

eğitım tarihini ve o tarihe damgasını vuran 
eğitımcilert. eğitbillmcilert de çok iyi biliyor. örneğin, 

F. Pestaloui, Rabelais, M. Montessori, G. Kerschenstei­
ner. H. Gaudig, J. Dewey, N.K. Krupskaya, P.P. Blonski­
gibilerini tanıyor ve yakından izllyor. J. Dewey'in 1924 
tarihli raporu elindedir. Onun eğitlm felsefesinin 

"herlemecUik/ gelişmecilik" ilkesine dayandığını biliyor 
ve Dewey'in "lnsanut degişmeyen Ukesinin sürekli bir 
degtştmL.. '' içerdiğini de derslerinde ve 
konuşmalarında yeri geldikçe vurguluyor. Açtığı iş 

okulu Nazilerce kapatılan Hugo Gaudig"in Kerschenste­
iner'le tartışmalarından sözederken ağırlığını Gau­

dfg'ten yana koyuyor: onun eğitlme yüklediği "meslege 
hazırlama" işlevini eleştirerek benlmsiyor. Krupska­
ya'nın "okulculuğu"na bir şey demlyor ama, Blons­
kfnln okulu bir "işçi üretim yeri' olarak algılamasına 

ve tnsaru, öğretlm çağında çocuğu. geri plana atarak. 
1 

sayısal üretlml ve üretilenin pazar değerini öne 

çıkarmasına katılmıyor: "Evet. iş içinde e{Jitim, fakat 

(3) Aktaran. A. Dıirıdar, "50. Yılında Köy Enstltillert", Milliyet G•· 
zeteal l 7.4. l 990. 
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husustyeUe (özellikle) tş için egittm asla. .. " Blonskfnın, 
eğiUmde salt üretıme ağırlık verdiği, insanı salt iş için 
eğitmeyi amaçlayarak. hiçbir zaman harcanmaması 
gereken insanı gözardı etttği kanısında Tonguç. "Btztm 
egtttmden anladıgumz, insanl teçhizd.ir. insan hayatı bo­
yunea muhtttyle (çevresiyle) sürekU mücadele (sava.şun) 
l.ç1nde bulunacagından. egtttm yoluyla ona verilecek 
bUgi ve ona kazandırılacak beceriler de. ona hayatta 

başansına yardun edecek şeküde olmalL . .'14) Blons­
kfnın eğitim yapmadığını, planlı ve amaçlı iş alan­
lanna organize iş gücü hazırladığını ileri sürüyor 
Tonguç. 

Atatürk devrim ve ilkelerine bağlı ve bu yönde 
bilinçli bir eğitimci l .H. Tonguç. Türk devr1mlnin 
insanı harcamayan, insansal ve insancıl yanına hay­
ran. Türk devr1m1nln çok insan harcadığı savuna 
karşı çıkarken: Anadolu-Bağdat demiryolu yapımı 
sırasında telef olan yüzbinlerce Anadolu çocuğunun. 
Aydın ovasında Lamartine adına çiftlik kurulurken ve 
Aydın-İzmir demlryolu çalışmalannda sönen yüzlerce 
ocağın, Panama ve Süveyş kanallarının açılması 
sırasında can veren yüzlerce insanın sancısını 
çekiyordu Tonguç. "Bugıin birkaç devrim düşmanının 
cezalandınlmasınl dillerine dolaylp Aiatürk'ü 
kötülemeye kalkışanlar, Suveyş kanall açüırken. kaç 
Anadolu aUestnin ocagl söndü. bunun saylSınl biliyor 
veya hesabınl sorabiliyorlar ml? .. . '' diye soruyor. l.H. 
Tonguç'un eğitim f elsefesintn temelinde ve Köy Ens­
titüleri uygulamasının arkasında, o zaman siyasal erki 
elinde bulunduran bir partinln korunup kollanması 

(4) Bkz. l, 2, 3. dipnotlarda sözı1 geçen yazılar. 
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değil: henüz islam ortaçağını yaşayan ve ilkel üretlrn 
çemberini kıramamış olan bir toplumun "egtttm yoluy­

lacanlandınlmasl" ülküsü ve istenci vardır. Bugün bir­
takım aymazların ileri sürdükleri gibi, Köy Enstitüleri 
bir partiye insan kaynağı yetiştirmek için kurulmuş ol-' 
saydı: siyasal erki elinde bulunduran o parti, Köy Ens-
titülerini kapatmaz, ne yapar eder, onlan, partileri ve 
styasalan doğrultusunda kullanabilecekleri bir biçime 
getirirlerdi. Bunu yapamayacakları, Köy Enstitüleri 
düşünce ve felsefesini devrim yolundan 
çeviremeyecekleri için kapatWar. 

1.H. Tonguç, Köy Enstitüleri felsefesini kurarken 
tabansız değildir. Türk siyasal ve yaşam tarihine alıcı 
gözle baloyor. Toplumumuzun yüzlerce yıldan beri 
yaşatageldtgl ahilik, tmece, ödünçleşme. usta-çırak 
illşklleri, vb. gibi katılımcı davranışlarını çok iyi bili­
yor. Türk toplumunun ortodoks müslüman 
olmadığını. doğa ile olan ilişkllertnin baskınlığını 
gözleyerek değerlendiriyor. Atatürk'ün, 19301ılarda ga­
zeteci Emlle Ludwig'e söylediklerini anımsatıyor. Lud­
wtg'tn Atatürk'e yönelttiği: "Paşam siz laik olacagız diy­
orsunuz, fakat halkuıız müslüman, bunu nastl 

başaracaksuıız?'sorusuna Atatürk'ün "Evet bizim 
halkımız müslümandır. ama Arap degild.ir. TabtaUa 
haşır neşirdir. Herşeyden önce tabiatl takdis eder (kut­
sar}. onun için ben halkıma güvenirim .. . " karşılığını 
verdiğini vurguluyor. Böylece. egıtım felsefesinin laik 
damarını yakalamış oluyor. Onun için Köy Enstitüleri 
tam laik birer eğltlrn/ öğretlm kurumu olarak ortaya 
çıkıyor. Türk düşün geleneğinden dayancalar ararken, 
T. Fikret. Z. Gökalp, bir başka yanda Dr. Beşir Fuad. 
Etem Nejat ve Alunet Mithat Efendi çıkıyor karşısına. 
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Ô'LellJkle A. Mtthat Efendi üzeı1nde duruyor. O'nu, laik 
eğltlm anlayışına ilk yaklaşan ve Batı düşünceslnJ 
aklıyla yakalayan insan olarak değerlendırtyor.(5) A 
Mlthat Efendi'y1 "/ş egttimfne deger veren tİJc Türk 
egtttmctsr' olarak bildırtyor. "Egttimin sihirli. yaplCl kud.· 
rettne tnand.ı{Jı için onwı bütün çalışmalan egttsel 

degerle örtülüdür. Çocuk psikolojisine ait Uk eseri yazan 
odur. Egtttm konuswtda arın/ babalara yol gösterici 
eserler veren ve çocugwı zihinsel ve bedensel 
gelişmesinde oyuncagın On.emini 'belirterek, ort.açag Os· 
manlı okulculugunu eleştirerek, ideal okulwı tş okulu 
oldugunu. . . " ilk sôyleyentn ve yazanın da A. Mtthat 
Efendi olduğunu söylüyordu. 

özetlersek; 1.H. Tonguç'un eğitim felsefesinde tş, 
başat öğeleroen biridir. Fakat amaç değildir. t.H. 
Tonguç'un eğitim felsefesinde amaç, insandır. İş 
içinde eğitim, derken amaç, salt iş için eğiU1mlş insan 
gücü üretmek değil: iş içinde, iş eğitimi aracılığıyla 
insanı donatmak (teçhiz etmek) : ahlaksal ve be,densel 
yeti ve yeteneklerini açığa çıkararak gellştinnek ve 
bunun özgürce, kısıntısızca kullanılmasının yollarını 
açmaktır. Bunu, Köy Enstitüleı1nde denedi, başardı ve 
Türk ulusal eğitimine yön veren eğıtbilimci olarak 
dünya eğıtbilim kaynakçalarına geçti. 

(Abece, Haziran 1993) 

(5) Bkz. İt Elitlm ilkesine Göre lluırlanmq Ö.,etmen AaaUdo· 
pedlai'ndcn Ahmet Mitha.t F/end1 maddesi. 
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YILIN ÖÖRETMENİ OLMAK 

1968 yılının 4 Nisan günü, Mecitözü ilçesinJn 
Konak köyüne vardığımızda, köyü, cinler cirit atar bir 
durumda bulmuştuk. Okul açıktı. Öğrencilerin 
çantaları, sıralanrun üstündeydi. Ama çevrede hiç 
kJrnse görünmüyordu. Köyün kedileri, köpekleri bile 
ortalarda yoktu. Okula geri dönüp öğfetmen konutu­
nun kapısını çalınca, Mukaddes öğretmenin yaşlı an­
nesi çıktı karşımıza: · 

"Mukaddes, öğrencileriyle köy yoluna gitti. 'Buyu­
run size çay yapayım. Mukaddes belki gecikir", dedi. 

Haberi duyunca rahatladım. Ama arkadaşım sinir­
lendi: 

"Ne demek yahu", dedi. "Ders zamanı okulu 
bırakıp köy yoluna gitmek? . . .  " 

Arkadaşımı yatıştırmaya çalıştım. Mukaddes 
öğretmenin anasına da: 

"Sen merak etme teyze, şimdi biz de gider onları 
köy yolunda buluruz" dedim. 
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Köye Farzant köyü yönünden glrmJştik. Kasaba 
yönünden gelseydik, öğretmeni de, öğrencilerini de 
görecektik. Yürürken, bir yandan sinirlenen arka­
daşlllll avutmaya çalışıyor, bir yandan da, acaba ne 
yapıyor bu öğretmen çoluk çocukla yollarda, diye 
düşünüyordum. Üç-dört km. kadar yürümüştük ki, 
büyük bir toz bulutuyla karşılaştık. Köylü köycek bu 
toz bulutunun içinde, harıl harıl taş kırıyor, taş toplu­
yor, çamur karıyor ve kum-çakıl seriyordu . Mukaddes 
öğretmen, ayağına bir göçmen donu geçirnı.lş, üstüne 
lastik çizmeler1n1 çekmiş, san saçlarını bir tülbentle 
toplayıp bağlamış olarak, eli yüzü çal çamur içinde 
bizi karşıladı: 

"Kusura balanayın, iki gün önceki yağmurdan 
köyü kasabaya bağlayan bu köprü göçmüş, Muhtarla 
sözleştik, köylüyü topladık, onu onarıyoruz. İşlmJz 
biter bitmez okula dönüp derslmJzi yapacağız", dedi. 

Ne yapabilirdik? . . .  

"Üzülme Mukaddes öğretmen", dedim "Asıl )ş ,  asıl 
ders bu. Sen bu kutsal dersini sürdür, biz gene geli­
riz." 

Mukaddes öğretmenin çamurlu elini sıkarken, 
mutluluğu yüzünden okunuyordu. Arkadaşımın kolu­
na girdim, oradan ayrıldık. 

Benim doğup büyüdüğüm Akkışla kasabası (ki 
şimdi ilçe merkezidir) kupkuru bir Türlanen köyüydü. 
Okul yolundaki büyük ceviz ağacından ve Çavuşların, 
bir yıl meyve verip bir yıl dinlenen, tırtıllı elmalığından 
başka meyve ağacı yoktu. Öğretmen Avni Dedekorkut, 
benim ilkokula başladığım 1933-34 ders yılı geldi 
bizim köye. İlk işi okulun bahçesini meyve fidanlarıyla 
donatmak oldu. Sonra okulun yanışbaşındaki bir arsa 
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sahibiyle anlaştı. Önce içinde adam gibi oturulacak bir 
ev yaptı. Sonra evin çevresini düzenledi ve bahçesini 
elma fidanlarıyla donattı. Köye bir kitaplık kurdu, bir 
köy odası yaptırdı. Aküsü peıvaneli bir elektrik 
üreteciyle doldurulan bir radyo aldırttı. Ana baba­
larımızı tek tek okula çağırdı. Ana babalarımızın bağ 
bahçe çalışmalarına katıldı. Bir de baktık ki, köyün 
arpalıkları. akar kıyılan. ark başları, hatta çoğu kıraç, 
atık toprak parçalan meyve ve ô7..ellikle de elma fidan­
larıyla doluvermiş. Almanya kapısı açılıncaya, Almancı 
tıpı oluşuncaya değin benim köyüm bir elma deniziydi. 
O denizin yaratıcısı da tek bir öğretmendi; 
Başöğretmen Avni Dedekorkut'tu. 

3803 sayılı yasanın 6. maddesi " ... ögretmenler 
atandıkları köylerin her türlü ögretim ve e[Jitim işlerini 
görürler. Ziraat işlerininfenni bir şekilde yapılması için 
bizzat meydana getirecekleri örnek tarla. bag ve bahçe, 
atelye gibi düzeneklerle köylülere önderlik eder ve 

köylülerin bunlardan yararlanmalaroıı sa{Jlarlar" denil­
dikten sonra, 4274 sayılı yasanın {o. maddesinde 
öğretmenin görev ve yetkileri sayılırken: köy halkının 
kültür düzeyini yükseltmek, köyün ekonomisini 
geliştirmek için tarım. sanat, teknik alanlarında 
köylülere örnek olabilecek işler yapmak, düzenekler 
kurmak: çevrede bulunan tarihsel belge ve kaynak­
ların bakım ve onanmına katkıda bulunmak, doğal 
çevrenin korunması için gerekli önlemlerin alınmasına 
öncülük etmek; halkın spor ve sağlık sorunlarıyla ilgi­
lenmek, vb. yaşamsal toplum etklnllkleri öne 
çıkanlmıştır. Daha sonra bu maddeye eklenen ve 
öğretmenlerin üstün başarılı sayılmalarıyla ilgili 13 
maddelik açıklamada da öğretmenin; "Yakut 
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çevresinde, kalkınma Ue UgUi çalışmalar. halkın türlü k� 
nularda aydınlatılması hususundaki faaliyetlere 
katılmış olması" gerektiği özellikle vurgulannuştır. 

Bu yaz biztm Kayseri ilinde 1985 yılından bu 
yana: yılın öğretmeni seçilmiş, yılın öğretmenliğine 
aday gösterilmiş ya da yılın öğretmenliği durumu 
tartışılmış, 73 kadar öğretmenin dosyasını inceledtm. 
Denetleme yazanaklannı, öğretmenler hakkında üst 
düzey yöneticilerinin notlarını ve bu notların da­
yandığı varsayılan belgelerini, açıklamalannı gördüm. 
Üzülerek gördüm ki, yılın öğretmeni seçiminde hemen 
bütün değerlendirmeler, 5357 sayılı yasanın 5. mad­
desinin "A" fıkrasına dayandırılmış. Gerek 3803, gerek 
4214 sayılı yasanın yukanda anılan maddeleri hiçbir 
suretle öneme alınmadığı glbl, öğretmenlerin başanlı 
sayılmalarıyla ilgili, 20 Aralık 1 965 gün ve 2/243.03 
sayılı Bakanlar Kurulu Karan da hiçbir zaman göz 
önünde bulundurulmanuştır. Bu tür yasal ölçütler 
elde bulundurulmadığı ya da bulundurulmak. isten-

, 
medfği Içln de, yılın öğretmeni sayılan ya da yılın 
öğretmenliğine aday gösterilen öğretenlerin gerek 
çevre, gerekse halkla ilişkileri ve çevrelerine, eğıttm 
işlerine katkılan konusunda herhangi bir açıklama ve 
açıklayıcı belge getirilememiştir. Görebildfğtm dosya­
larda bütün değerlendirmeler, yapar, eder, uyar. 
mıştır, caktır . . .  sözcüklerine yükletilmiştlr. Açık bir 
deyişle, yılın öğretmenl seçilen ya da yılın 
öğretmenllglne aday önerilen öğretmenlerin normal 
okul ve sınıf içi etkinllkleri, örneğin:,  okula zamanında 
gelmesi ve derslerine zamanında gtrtp çıkması: derslik 
ya da yönetici kayıtlarını düzenli tutması ve planlarını 
aksatmaksızın yapıp uygulaması: ark'ldaşlarıyla ve 
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çevresiyle, bir öğretmenin normal olarak bulunabile­
ceği ilişkiler içinde olması: özellikle öğretmenin 
yumuşak başlılığı, iıstlerine karşı edepli davranışı, vb. 
ölçiıtlere dayandırılmıştır biıtün değerlendirmeler. 

Dosyalarını görebild.lğlm öğretmenlerin bazılarıyla 
göriıştüm, konuştum. Yılın öğretmenl.lğine seçilmiş, ya 
da aday gösterilmiş 73 öğretmenden hiçbiri eğltim­
öğretlmle ilgili tek satırlık ne bir düşünce iıretmiş, ne 
de bir öneri. Aralarında tek satırlık yazı yazan, roman, 
öykü ve şiir iıreten de yok. Aksine, bu tür etkinlik 
gösteren arkadaşlarına soğuk bakanlar, o gibilerin 
okullarında, çevrelerinde bulunmasından tedirginlik 
duyanlar; kitap, dergi ve gazete okuyan, okumanın 
yararını, tartışmasını yapan arkadaşlarını sustur­
manın yollarını aramış olanlar da var aralarında. Bun­
lar arasında en başarılı olanlarının kaynağı okul-aile 
birlikleri ya da okul ve öğrencisini koruma dernekleri. 
Çevrelerinde kurulan bu tür derneklerin başkan ve 
yönetim kurulları güçlüyse, okullarına birtakım 
katkıda bulunmuşlarsa, bu giıç ı1e katkı, denetim or­
ganlarınca öğretmen ya da yöneticiye yansıtılarak 
değerlendirilm1ş. örneğin okul boyanmış, onarılmış. 
Kim yapnuş? Koruma derneği. Öğretmen odası, 
yönetici odaları bakımlı, boyalı, dolaplı, radyolu , tele­
vizyonlu. Kaynağı? Koruma derneğinden. Öğretmenin, 
yöneticinin bizzat soyunduğu, elini çamura, kirece, bo­
yaya bulaştırdığı bir alan arıyorsunuz. yok. 
Öğretmenin, yöneticinin bizzat dikllği bir fidan, işlediği 
bir kanş toprak ya da işletmeye açtığı herhangi bir 
diızenek arıyorsunuz, yok. Mesleksel, sanatsal bir 
yapıt? Hakgetlre. 

Hiç mı yok? Yok olur mu, yiızlerce. binlerce. 
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Ancılık yapmış: tavukçuluk yapmış: meyve fidanlıkları 
oluşturmuş: okulunun sıvasını, badanasını, onarımını 
bizzat yapmış: köyün su yolunda, köyün sağlık 
işlerinde, köyün pazar işlerinde öncfılfık etmiş, örnek 
olmuş öğretmen mi yok? Binlerce. Okuyarak, okuduk­
lannı öğrencilerine, çevresine aktararak onların da bil­
gilenmelerini, ilgilenmelertnı sağlamış: meslek dergile­
rine, yerel ve ulusal basın organlarına yazılar. öykfı ve 
şürler, roman denemeleri yazarak, öğrencilerine, 
çevresine uyan ileUlerı vermiş yönetici, öğretmen mi 
yok? Binlerce. Eğitırnın demokratlaşması. genel­
leşmesi. laikleşmesi yönfınde çaba harcamış, dfışfınce 
fıretmış, önerilerde bulunmuş öğretmen mi yok? Bin­
lerce. 

Ama onlar ne yılın öğretmeni olabllmişler, ne de 
yılın öğretmenliğine aday gösterllmişler. Çfınkü 
onların adı aykın'ya çılanış, uyumsuz'a, karşıcı'ya 
çılmuş. O, seslendiği, sesi çıktığı için: insan olmanın. 
öncelikle de öğretmen olmanın onurunu, usunu kul-

, 
!anmada, yaratmada ve yararlı olmada gördfığfı için: 
eğilerek ayncalıklı olmaktansa, dik durarak kınlmayı 
yeğlediği için dfızenin dışında kalmıştır. O gibiler. 
fıstlerine ya da dfızeni elinde tutana değil. 
öğrencilerine, çevrelerine ve topluma yararlı olmayı 
yaşam felsefesi olarak belledikleri: herkese de, asıl 
öğretmenlik işlevlerinin. asıl insanlık görevlerinin 
karşılıksız almak değil, karşılıksız vennek olduğunu 
anlatmaya çalıştıkları için sıra dışı �!ardır. Ne 
mutlu onlara. 

(.Abece, Kasım 1991) 
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KÖY ENSTİTÜLERİ ve KİTAP KORKUSU 

Köy Enstitülerinden yetişenler, ya da o özgün ulu­
sal eğiUm kurumlanmızı yakından bilenler. yazımın 
başlığına takılıp, bu da ne demek oluyor. diye 
alınabilirler. Haksız da sayılmazlar. Neden derseniz, en 
olmayacak bir şey varsa, o da. Köy Enstitüleri kavramı 
ile, kitap korkusunun, kitap düşmanlığının birlikte 
düşünülmesidir. Bilindiği gibi, Köy Enstitüleri olgusu, 
bir çağdaşlaşma, eğitim yoluyla toplumu can­
landırarak demokratikleşme, ilerici Kemalist toplumu 
yaratma glrtşlmidir. Kitap korkusu ise, tamamen 
çağdışı bir olay; bir geri kafalılık. bir ilkellik dav­
ranışıdır. Ama gene de. son yıllarda daha yoğunca 
yaşadığımız kitap korkusu, ya da sakıncalı kitap 
yargısı ile, Köy Enstitüleri arasında görürunez bir 
ilişkinin bulunduğunu sanıyorum. 
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"Nasıl?" diyecek olursaruz, bunu şöyle 
açıklayabilirim: Köy Enstitülerine yöneltilen 
suçlamalara, karalamalara baktığımızda bunun iki 
noktada yoğunlaştığını görürüz: 

1 .  Köy Enstitüleri doğru dürüst kültür ve meslek 
eğltJmt yaptırmıyor. Çocuklar Enstitülerde tş yapmak­
tan, bağ bahçe işlerinde çalışmaktan okumaya, mes­
lek formasyonu almaya zaman ayıramıyorlar. Beceri­
siz ve bilgisiz öğretmen oluyorlar. 

2. Köy Enstitüleri bir acayip okul, harıl harıl 
kitap, dergi, gazete gırtyor Enstitülere. Çocuklar, 
dağda bayırda ellerinde kitap, dergi ve gazetelerle 
dolaşıyorlar. Her Enstitüde birkaç duvar gazetesi bir­
den çıkıyor. Çocuklar öykü, şiir, anı yazımında olsun; 
sen çok okudun, ben çok okudum diyerekten kitap 
okuma yarışında ve yabancı dil ôğrentrn1nde olsun 
sürekli birbirleriyle yarışıyorlar. Enstitülerin daha ilk 
sınıflannda okuyan çocukların yazdıkları şitrler, 
öyküler Ankara'da, İstanbul'da yayımlanan dergtlerde 
yer alıyor. . .  Bu bir özel çalışma ve planlı 
yönlendirmedir. Bu çok kitabın, çok yazmanın amacı 
başkadır. Üzerinde düşünülmesi gerekir, vb . .  

İşte, Köy Enstitülerine yöneltilen karalamalar bu 
1k1 uçta yoğunlaşıyor; bu iki uç, birbirinden ayn ve 
birbirine karşıt yorumlana-irdelene, Köy Ens­
titülerinin kapatılmasına değin vardırılıyordu. Birinci 
karalamacılardan çok, 1ktnci karalamacılar asıl korku­
yu veriyorlardı. Kitabın, yüzyıllarca uyumuş, uyutul­
muş, unutulmuş bir kes1mln eline geçmesi olacak şey 
değildi . .  Bu gidiş önlenmeliydi. Önlendi de sonunda. 
Köy Enstitüleri, bilgisiz, yeteneksiz öğretmen 
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yetlşUrdlkleI1 için değil, çok kitap okuyan. çok yazan: 
çok bilgi edinme, çok öğrenme çabasında olan 
öğretmenler yetiştirdiği için kapatıldı. Şimdi elimde bir 
dizelge var. 1944-45 öğretim yılı sonunda Pazarören 
Köy Enstitüsünden mezun olan öğretmenlere armağan 
olarak verilen kitap paketi dizelgesl. Aynen şöyle: 

1 .  1ürkçe Sözlük rrürk Dil Kurumu) 

2. lmlti Kılavuzu (Türk Dil Kurumu) 

3. 1ürkçe, Astronomi, Biyoloji Cografya. Fizik, 
Kimya. Jeoloji. Matematik, Z.OOloji Terimleri Cep 
Kılavuzu (Kültür Bakanlığı) 

4. Pedagqji (S. Celal Anten) 

5. Pedagoji Tarthl (Nafi Atuf Kansu) 

6. Hayat BUgtsi ôgretimi (Fuat Baymur) 

7. Tarih ôgretimi (Kemal Kaya) 

8. Türkçe ôgretimi (F. Baymur) 

9. Çocuk Psikolojisi (İ. �aaddin Gövsa) 

10. Resim ve Eltşi DersleI1 (İ .H. Tonguç) 

1 1 . Elişleri Terimleri Kılavuzu rrürk Dil Kurumu) 

12. Tarih ve Cografya Ö!Jretimi (Milli Eğitim Ba­
kanlığı) 

13. içtimai Mektep (İ. Hakkı Baltacıoğlu) 

14. EgUim Yoluyla Canlandınlacak Köy (İ .H. 
Tonguç) 

15. Altı kitabıyla J.J. Rousseau (himler ve Sanatlar 
Hakkında Nutuk, Eşitsizlikler Hakkında . Nutuk, 
D'Alemberfe Mektup, içtimai Mukavele, Dagd.an 
Yazılmış Mektuplar ve Yalnız Gezen Ad.amut Hayalleri) 
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16. Nutuk, 3 Tam Cilt (Atatürk) 

17. Bir EgU.im Toplulugu Olması Bakunından Kôy 
(Johann Dltez) 

18. Beyazz.ambaklar Memleketinde (G.G. PetroO 

19. MejküredMualllm (G.G. Petron 

20. Çalı Kuşu ve YeşU Geceler (RN. Güntekln) 

2 1 .  Sinekli Bakkal (H.E. Adıvar) 

22. Yaban (Y.K. Karaosmanoğlu) 

23. Hakikat ve Köy Hekimi (E. Zola) 

24. Uyanduılnuş Toprak (M. Şolohov) 

25. Harp ve Sulh (L. Tolstoy) 

26. KaramazojKardeşler (Dostoyevskl) 

27. Benim üntversllelerim (Üç kitap bir rada, M. 
Gorkl) 

28. Akdeniz ve Baraga'nrn Devedlkenlert (P. Istratı) 

29. Şehnanfe (Firdevsi) 

30. Bostan ve Gülistan (Ş. Sadi Şirazi) 

3 1 .  KelUe ve Dtmne (Beydaba) 

32. Dünya Nimetleri (A. Gide) 

33. Tek Bir Dünya (V. Wilki) 

34. ômer Seyfettin külliyatı (Ô. Seyfettin bütün 
hika.yeleri) 

35. lslam.laşmak, 'Iü.rkleşmek. Muasu-laşmak (Z. 
Gökalp) 

36. Türkçülügün Esaslan (Z. Gökalp) 

37. Sosyalizmin ve Sosyal Mücadelelerin Tarihi 
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(Kültür Bak. Yayını. M. Beer) 

38. lnsanlıOm Kurtuluşu (H. W. Van Loon) 

39. Denemeler (Montaigne) 

40. Degirmentmden Mektuplar (A Douthe) 

4 1 .  Ortaögretim Terimleri Sözlügü (Türk Dil Kuru-
mu) 

42. Üç lstanbul (M. C. Kuntay) 

43. Toprak Kokusu (Reşat Enis) 

44. Emll (J.J. Rousseau) 

45. Bir Anneye Mektuplar (Salzman) 

46. Yengeç, Yahut Çocugunuzu Fena Terbiye Ediy­
orsunuz. 

47. Köylerimiz (H. Reşit Tankut) 

48. MUli Egllfmle flgUt Kanunlar. 

Böyle bir d.lzelge. imzalan karşılığında. her yeni 
mezun, ôğretmene verilmiş. Bundan sonrası biliniyor. 
Bu ve benzeri kitaplardan bazıları. kimi karala­
macılann. kimi iftiracıların elinde bir suçlama aracı, if­
tira belgesi olarak Meclis kürsülerine değin getiril­
miştir. Çok ilginçtir, çok da dikkat çekicidir. O 
dönemde Köy Ensutülertni, bizleri, ziyarete gelen 
büyüklertmJz, aralarında sözleşmişçesine, hep neden 
çok okumadığımızı değil, ne için çok okuduğumuzu: 
şu bu kitabı neden görüp okumadığımızı değil, neden 
o kitabı, neden bu kitabı okumakta olduğumuzu 
sürekli sormuşlardır. Nitekim Yüksek Köy Ens­
titüsünde okurken. çevresiyle birlikte ziyaretimize 
gelen devlet büyüklerimlzden biri, elimde o günlerde 
henüz yayınlanmış olan Tarih Boyunca İllm ve Din 
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(AA. Adıvar) kitabını görünce bayağı sinirlenmiş, 
"Neden dersleı1nJze çalışmıyorsunuz da böyle kitaplar­
la zaman öldürüyorsunuz?" diye, beni paylamak iste­
mişti. 

Köy Enstitülerinin suçu büyüktür. Kitabı kendile­
ri okumakla da kalmanuşlar, köye götürmüşler. köy 
odalarına, köy kahvehanelerine, köyevlertne değin 
sokmuşlardır. Oysa kitap bir seçkinlik simgesiydi. 
Yüzyıllardan bert, yalnızca uğrunun, çapanın basıp 
yıkıp geçtiği: mültezimin, kolcunun, ağanın-beyin 
soyup soğana çevirdiği: tahsildarlardan. jandarmalar­
dan başka devlet görevlisinin uğramadığı köye kitabı 
götürmenin, kitabı solanarun yeri var mıydı? Kitap ye­
rinde, seçkinin yanında kalmalıydı. Bugün de öyle de­
miyor mu klm1 devlet büyüklerimiz. Kimi olaylarda. 
kimi kişilerin yanında suç belgesi olarak tutuklanan 
kitap, çoğu büyükler1mizin evlerinde. ellerinde, ki­
taplıklarında, gereğinde bir kendilerini kanıtlama, 
kendilertnı beJ.4 bir düzeyde gösterme belgesi olarak 
sunulmuyor mu? 

17  Nisan. Köy Enstitülerinin kuruluşunun 46. 
yıldönümüdür. Eğitiminde bir gün Japon, ertesi gün 
Amerika, bir başka dönem Avrupa modeli uyarlaması 
peşinde olanlar, hatta kendilerince millilikten, milli­
yetçilikten, milli eğıtlmcilikten söz ederek, İslamcı, Os­
manlıcı ortaçag medreseciliğine değin uzananlar, ne 
demeye dönüp şu 46 yıllık yakın geçmişe bakmazlar, 
diye düşünüyorum. Doğrusu, insanın kendi öz 
yaratımlarına bu denli yabancılaşabileceğini aklım 
almıyor. 

(Banş, 17.4. 1986) 
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OKUMANIN DAYANILMAZ SICAKLIÖI 

Gorki, Edebiyat Yaşamı'nı anlatırken. Kazan'da 
rastladığı Graçik adında birin1n; "Okuyan adamı, güzel 
bir kadına yeğlerim" ded.lğtnden söz eder. Uzun uzun 
yaşanmış olaylar. inanılmaz öyküler sıralayarak: oku­
manın dayanılmaz sıcaklığını vurgular. Kitap ile iNSAN 
arasında ölümsüzlüğe uzanan, evrensel bir bağ kura­
rak şu sonuca varır: "Kitaplar, bana yaşamda yol 
gösterir: gerçi yaşamı az çok yakından tanırun, ama 
gene de okudugum her şey, insanın bllmedtgim ya da 
daha önce farketmedtgim bir yanını bulup çıkarmış, 
önüme sermiştir. Koca bir kitapta, size bir şeyler 
söyleyen tek bir tıi.mce bulabilirsiniz yalnızca. ama bu 
tek tümce sizi insanlara yaklaştıracak, yüzünüzde yeni 
bir gülümseme ya da yeni bir somurtma yaratacak 
sözlerin ta kendisi olabilir. insanı INSANa en iyi 
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yaklaştıran şey kitaptır." 

Gorki kadar olmasa da, aldığım eğitlmin etkisi ve 
kendi çabalarımla, kitabın. okumanın dayanılmaz 
sıcaklığını hep yüreğimde duyumsadım. iyi yazama­
sam bile, iyi bir okur olmaya çaba gösterdim. Kitap 
okumayı bir hobi olarak değil: sözcükler, satırlar, say­
falar arasında sıkıştırılmış INSAN'ı arayıp bulma 
uğraşı olarak değerlendirdim. Dtyecekslntz ki, bunca 
yıldır okudun. Peki, aradığın lNSANı buldun · mu? 
Hem buldum, hem bulamadım. Pir Sultan demişleyin 
"lnsan tükenmez" ki! . . .  

Yaz aylarında Ankara boşalıyor. Ktmilert, yiyecek 
içecek denklertnt: kimileri, okuyacaklan kitap, yaza­
caklan kağıt paketlertnt yüklenip bir yerlere 
sıvışıyorlar. Benim yaz okumalarımla kış okumalarım, 
öyle keskin çizgilerle birbirinden ayrılmaz. Hep 
tekdüze giderim. BilJmsel yapıtlarla, yazınsal yapıtlan 
kendimce bir harman ederek okurum. Örneğin bu yaz 
Ertch Fromm'un iki ciltlik lnsandaki Yıkıcllı{Jut 
Kökeni.eri yapıtını yeniden okumak üzere ayırdım. 
Onun yanına, · Metis'in "styahbeyaz" dizisinden çıkan 
"Resmi Tarih Sivll Arayış" ile "Sol Kemalizme Bakıyor''u 
koydum. Belki yanılıyor olabllirtm. Ama bu üç yapıt 
arasında belll belirsiz bir ilişki var gibi geldi bana. 
Sonra, Erich Rothacker'in Tarüıselcilik Sorunu'nu, Frt­
edrtch Ntetzsche'ntn Tarih Üzerine'siyle bir yerli tarihçi 
öğretmen Yaşar Çağlayan'ın Tarih ögrenimine 
Başlangıç adlı yapıtını birlikte okumayı kararlaştırdım. 
Peşinden: Malebranche'ın Milli Eğitim Bakanlığı 
yayınlarından çıkan Metafizik ve Din Üzerine 
Gönlşmeler't ile, Tank Zafer Tunaya'nın lslamcılık 
Akunı. Bozkurt Güvenç, Gencay Şaylan, tıhan Tekeli 
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ve Şerafettin Turan'ın konuşmalarıyla oluşturdukları 
Türk-lslam Sentezi ve B. Mallnowski'nin, çıkışından 
bert masanun bir kenarında okunmayı bekleyen. iki 
ciltlik Briyü, BUim ve Din adındaki yapıtına sıra gele­
cek. Sırada bir de bilimsel üçleme var. Paul Kari Feye­
rabend'in ÖZgıir Bir Toplumda BUim yapıtı ile, Alain 
Chalmers'in Bilim Dedikleri ve Cihan Dura'nın Kültür 
Bakaplığı Yayınlan'ndan çıkan BUgi Toplumu 
yapıtlarından oluşuyor bu üçleme de. 

Doğaldır ki, böylesine kupkuru sayfalar arasında 
geçirecek değilim günlerimi. Şiir, öykü, roman da oku­
yacağun. Pazarören Köy Enstitüsünden sınıf arka­
daşun Yusuf Ziya Bahadınlı, bütün yapıtlarını yolladı. 
Bahadınlı'run öykülerine öncellk tanıdun. Açılut 
Kapılar ile Titanik'le Dans ve ltin Olayun Agam 
yapıtlarını: Yaba yayınlarından "Avrupalı Yazarlardan 
Çocuklara Öykıiler' çevirisini ve elime yeni gelen İbram 
Erdem'in Sessiz Muhalefet adlı öykülerini okumaya 
hazırlanıyorum. Bir de yaşamöyküsel yapıt var. Henrl 
Troyat'nın Gorki incelemesi. Bunu görmemiştim. 
Osman Bolulu anımsattı. Kendi kitabıiıı okumam için 
verdi. Ben, başkasından ödünç kitap alıp okumayı ya 
da kitaplıklara gidip okumayı sevmem. Okuyacağun 
kitabı. okumak istediğim kitabı edinmek isterim. 
Param olmaz. Kitap satılır biter. Ama gene de 
dayarurun. Birinci baskısından olmazsa ikinci, üçüncü 
baskısından edinmeye çalışının. Bunun için sigara 
alışkanlığına, oyun alışkanlığına, kahvehane 
alışkanlığına hep direndim. İki paket sigara bir kitap 
eder, birkaç el oyuna bir kitap alabilirim hesaplan 
içinde bulundum. istediğim bir kitabı, bir romanı edi­
nebilmek için, çok sevdiğim bir dostumun, bir arka-
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daşmun "hadi 1k1 kadeh parlatalım" önerısını. 
üzülerek geri çevtrd.lğim günler çok olmuştur. 

Ben şllr de okurum. Şllr beni dinlendırtr, düş 
gücümü besler. Gençliğimde ben de şllr yazdım. 
Yazdı.klanından birkaç tanesi Ülkü dergisinde. Köye 
Dognı. vb. dergtlerde yayımlandı. Ancak onlar Kara­
caoğlan. aşık ağzı şllrlerdl. Onbeş-onaltı yaş 
çocukluğunun birtakım çıkışlarıydı. Bıraktım. Ama 
şllr okumayı hiç bıralanadım. Yoğun çalışmalarımın. 
sıkıntı ve ürküntülertmln arasında hemen şllre 
sanlınm. N. Halil Onan'ın Divan ŞUr Antolojisi. V. M. 
Kocatürk'ün Tekke ŞUri Antolojisi. Yücel 
Yayınlanndan çıkan Kurtuluş Savaşı Şiirleri Antolojisi, 
May yayınlannın hazırladığı Dünden Bugüne Türk Şür 
Antolojisi, vb. her zaman eltmın altındadır. Şiir, 
insanı, başka türlü, öykü ve romandan değişik bir 
biçimde yakalamaya yönelik bir yazın sanatı. Yahya 
Kemal, Abdülhak Şinasi Hisar'a yazdığı bir mektubun­
da " . . .  şiiri edebiyattan saymıyorum. Ona ayydıgım yer 
başka. .. "dlyor. Cahıt Külebi de bir konuşmasında. 
şllrle düşünülemeyeceğını. düşün üretılemeyeceğ1n1 
söylemişti. Ozanlar. sözcüklerle. imgelerle kendilerine 
göre yeni alaşunlar yapan. yeni dünyalar kuran 
kişiler. Çok da üreten. üretken kişiler ozanlar. Bir der­
gının Haziran '94 sayısının "Bize Gelenler'' bölümünde 
gördüm. Dergiye bir ay içinde 33 yapıt gelmiş. bunun 
24'ü şllr. Bir başka dergi yöneticisi dostum, yazı/öykü 
bekliyoruz, yığın yığın şllr geliyor. demişti. Ozanlık 
alımlı bir uğraş dalı olsa gerek. Ancak. ozanlar da 
yakınıyorlar bu şllr çokluğundan, her yazılan şiir 
olmaz, diyorlar. Bir de kendinden başkasını yok sayan 
ozanlar var. Ozanı, şllrt, zaman denen en büyük seçici 
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belirliyor. Aradan yıllar ve yıllar geçtikten sonra oku­
nuyorsa şiir, şiir oluyor. ozan da. ozan olarak kalıyor. 

Kerem Yayınlanndan, A. Nevzad Odyakmaz'ın 
ôteyaz'ı, Edebiyat Gazetesi Yayınlanndan, Kenan 
Mümtaz Akışık'ın Karınca Yemegt yapıtı: ôyküşllr 
Ya�anndan, Işıl Ergln'ln Ayn Yollann 1ürküsü; Ana­
dolu Ekini Yayınlarından, Abdülkadir Pak.soy'un Usul· 
ca ve Hacı Bektaş Destanı son birkaç ay içinde bana 
ulaşan şiir yapıtlan. Bir şiir yapıtını 'bir solukta oku­
dum" der kimileri. Ben öyle yapamam. Her şiiri ayn 
ayn okurum. Okuduğum şiirleri de hiçbir zaman ki­
tapla bütünleştirmem. Bana göre, şllrln kendisi zaten 
bir bütün'dür, bir bütün olmak durumundadır. Klm1 
zaman bir şiir içinde bir dize bile bir bütün olarak, 
öteki dizelerden ayrılabilir. Şiiri, bir tür ses 
yoğunlaşması olarak irdelemeye çalışırken, hep o 
bütün'ü bulmaya çalışının. Kuşkusuz bu. kendimce, 
kendime göre bir yaklaşımdır. Kimseye, şiir budur ya 
da şiir böyle okunur, diyecek duruıpda değlllm. Bütün 
bunları, bilimsel yapıtlan, öykü ve roman gibi yazın 
yapıtlannı okurken, arada bir dinlenmek ve düş kur­
mak için şiire başvurmamın, şiiri küçümsediğim ya da 
eğlenceli saydığım anlamı çıkanlmasın diye 
söylüyorum. 

Kimileri yaz aylarında okumayı yazmayı 
bıraktıklannı söylerler. Sanki kış aylarında yeterince 
okur yazarlarmış gibi. Yıllar önce, otuz kadar denet­
meni İstanbul' da bir mesleksel toplantıya 
çağırmışlardı. Çalışmalar, bir ay kadar sürdü. İstanbul 
Erkek Ltsesi'nde kalıyorduk. Çankın bölgesinden 
gelmiş M.Y. adında bir denetmen arkadaşımız vardı ki, 
Tann dostlardan uzak etsin. Kimin elinde bir kitap 
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görse, ona dfışmanmış gibi bakar; işi şakaya bozar 
gOrfınerek elJne geçirebildiği kitabı, dergiyi ya buker 
bukfışturfır ya da uzaklara fırlatırdı. 1927'de Diyar­
bakır Öğretmen Okulunu blUrdlğlnl, o gfınden bugfıne 
değin de yeni yazıyla tek kitap okumadığını, övfıne 
böbfırlene, söylenir dururdu. Tanrı heplmlzi denetmen 
M.Y. olmaktan korusun. 

(Karşı, Aralık 1992) 
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OKUMAK ÜSTÜNE 

Kemal Satır anlatmıştı, 1958 yılında Pastemak'ın 
Dr. Jivago'su Nobel yazın ödülü alınca, ismet İnönü, 
Erdal lnönü'ye 'gidip romanı okumak istediğini 
söylemiş. Erdal İnönü , henüz Türkçe'ye çevrilmedi, 
Türkiye'ye de gelmedi, deyince ismet İnönü kızmış: 
"Vaayl demiş. "Sen bir bllim adamı olacaksın, Nobel 
abnış bir yapıtın Türkçeye çevrilmesini bekleyeceksiniz. 
Olmaz öyle şey. Dr. Jivago'yu hemen istiyorum! . . .  " diye 
diretmiş. Erdal İnönü de, romanı Fransa'dan getirt­
mek durumunda kalmış. ismet İnönü çok okuyan dev­
let adaınlanmızdan birtydi. 1942 yılının Nisan ayında, 
yanında Hasan Ali Yücel ve İsmail Hakkı Tonguç 
olduğu halde, Pazarören Köy Ensutüsü'ne geldiğinde 
ben, okul revirinde sıtmadan yatıyordum. 
Yanındakilerle revire de uğradı, hasta arka-
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daşlanmızın durumunu sordu. Bana yaklaşınca ellın­
deki kitabı kapatıp kaldırdım. Kitap. Grtgori Petrov'un 
Beyaz 7.c:unbaklar Ülkesin.de adlı yapıtıydı. İnönü, 
kitabı açar açmaz altını çizdiğim "mene, tekel. fares" 
sözcüklerini gördü. Bana: "Ne demek biliyor muslUl?' 
diye sordu. "Bilmiyorum. ö{Jretmenlerime soraca{Jun" 
dedJm. İnönü, "mene, tekel. fares" sözcükleıini birkaç 
kez yineledikten sonra yanındakilere dönerek: "Bu, çok 
yakında bütün diktatörlükler yıkılacaktır demektir; bir 
efsaneden alrnrmştır, ama bugün d.ogrulanmak yolun­
d.al" diye. bir de açıklama yaptıydı. 

İsmet İnönü, devlet adamıydı. Ne " . . .  kitap silahtan 
daha tehlikelidir' diyebllecek kadar kitap korkusuna 
kapılabilir, ne de devlet hizmetine vermesi gereken 
zamanım. Red-Kid okumak ya da eline geçirdiği bilgi­
sayarlarla gönül eğlendirmek yolunda kullanabilirdi. 
Montaigne, kitap üstüne düşünürken "iki alışveriş 
(dostluk ve aşk}, rastlantuara ve başkalarına ba{Jlıdır. 
biri aramakla bulunptaz kolay kolay, ötekiyse yaş'la 
solar gider. Onun için hayatunı doldwı.ı.p doyurmazdı 
onlar. Üçüncü alışveriş, kitaplarla kurdu{Jumuz iltşkidir 
ki. daha saglam ve daha çok btzimdfrrf. 1)  biç1minde bir 
yargıda bulunur: kitaplarla kurulan ilişkinin 
sürekliliğini. insanı yücelten ve kendisi yapan yan­
larını vurgular. Nurullah Ataç da Günce'lerlnden blrln­
de "Gezip dolaşmak, şundan bundan konuşmak, oyun 
oynamak yüksek bir tş mi sanki? ...  Hayır, okumak gibi 
de{JU onlar. insan gezip dolaşırken. şundan bundan 
konuşurken, oyun oynarken yüksek bir iş, bir uygarlık 
işi görmed.f{/ini bilir. Kitap okumak fse başlıca bir uy· 

( 1)  Denemeler, s. 249 
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garlık tşt. Okwnakta bir çeşU kutsallık vardır, okumak 
bize uygarlı{Jın yükledigi kutsal öd.evlerden biridir, okur­
ken bwtu wtutmamalıyız'12) sözleriyle kutsar okuma 
edim1nl. 

Radyoda, televizyonda insanlara sorarlar; ne 
yapıyorsunuz, boş zamanlarınızı nasıl 
değerlend.lrtyorsunuz, diye. Çoğunun yanıtı, boş za­
manlarında "kitap okudukları" yolunda olur. Kitabı, 
kitap okumayı bir boş zaman geçlrme, bir boşluk dol­
durma nesnesi ve eylemi olarak sunarlar. Kitabı, bir 
tur can sıkıntısını giderme, bir tür yalnızlıktan kurtul­
ma aracı olarak algılayanlara ne denebilir. Nisan 
içinde, Antalya'dan dönerken, Burdur'da bir genç 
oturdu yanıma. Afyon ortaokullanndan blrinde Türkçe 
öğretmeniymiş. Söz yazından, yazın dergilerinden, ki­
taplardan açılınca, genç Türkçe öğretmeni gayet rahat: 
"Derslere giri.p çıkmaktan, ögrencilerin yazılı kô.gıtlarını 
okumaktan zaman ayırıp sizin ded@iniz o kitap ve der­
gileri görem�oruz, okuyamıyoruz" demez mi tepem attı. 
Daha iki yıllık. gencecik bir Türkçe öğretmeni; 
ülkesinde yayınlanan yazın ve meslek dergilerinden 
habersiz; lşlnl kolaylaştıracak. işinde ilerlemesini 
sağlayacak olan kitaplardan, kaynaklardan yoksun . . .  
Nereye varır bunun sonu? . . .  

Uzun süredir devlet, kitaba suç nesnesi. sakıncalı 
nesne olarak bakıyor. Radyolar. televizyonlar. kitabı 
suç nesnesi, suç aracı olarak tanıtıyor topluma. 
Üniversitelerde, devlet okullarında kitap okuyan, 
yanında değişik kitap bulunduran öğrenciler sorgu­
lanıyor, okullarından uzaklaştırılıyor; sanık olarak 

(2) GilDce, s. 80 

76 



yargı önune çıkarılıyor. BOyle bir ortamda insanlar 
kitabı sevebilir, kitap okumaya yönelebilir mi? . . .  
Sayılama verilerine göre, yıldan yıla duşuyor 
ulkemizde kitap ureUmi. 1923- 1928 yıllan arasında 
3620 kitap yayunlanrnış, yıllık ortalama 603 kitap. 
1930- 1940 yıllan arasında toplam 22.000 ld.tap 
basılmış, yıllık ortalama iki blnin ustunde. 
1950'lerden 1970'lere toplam 12.000 kitap, yirmi yıllık 
ortalama 600 dolayında. 1970- 1990 yıllarında ise top­
lam 5900 dolayında kalmış. 1923 yılından 1990 yılına 
nufus ve okur-yazar artışıyla, kitap artışı arasında 
ters orantıh bir eğri var: nwus arttıkça kitap azalıyor. 
Bu ters orantılı eğri dunya uluslarıyla da çelişerek 
suruyor. Gene sayılama verilerine göre Orta Avrupa 
Ülkelerinde kişi başına 5-7, lsrail'de 7, İngiltere ve 
Fransa'da 10- 13, Yunanistan'da ve Bulgaristan'da kişi 
başına 4= kitap duşerken, ulkem1zde bugun 4-5 kişiye 
ancak bir kitap duşuyor. Gunluk gazete ve dergi 
sayısına gelince daha da yürekler acısı: Altmış milyo­
na yaklaşan nufusa karşılık, gunluk gazetelerin top­
lam baskı sayısı uç milyonu geçmiyor. Duşun/yazın 
dergUertyse acınacak durumda. En çok basan duşun/ 
yazın dergisi 5, bilemediniz 6 binden öteye geçemiyor. 

Kitabı uygarlık aracı, okumayı uygarlık uğraşı ola­
rak algılayan devlet adamlarının döneminde: kitap 
kutsal bir nesne olarak değerlendirillyor, kitap oku­
yanlar saygınlaşıyorlardı. Hiç kimse kitabın suç aracı 
olarak nıtelenebileceğlni: ld.tap okuyanın sakıncalı bir 
ld.şi olabileceğlni usunun ucundan bile geçirmiyordu. 
örneğin ben 1940- 1950 yıllarını kapsayan öğrenim 
dönemimde hep kitaplarla oldum, kitaplar içinde bu­
lundum. Hiç kimseden bir tepki ya da terslenme 
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gOnnedbn. Aksi oldu, Pazarören Köy Enstıtüsü'nü biti­
rince bana iki çanta verdiler. Birinde gerektiğinde kul­
lanılabilecek basit ilaçlar vardı. ôtekindeyse, birtakım 
mesleksel yayınların yanında: 7 kllabıyla J.J. Rousse­
au, Çalı Kuşu ve YeşU Gece (R Nuri) , Sinekli Bakkal (H. 
Edip) , Yaban (Y. Kadri) . Hakikat ve Toprak (E. Zola), 
Köy Hekimi (Balzac). Uyandınlmış Toprak (M. Şolohov), 
Karamazov Kardeşler (Dostoyevski) . Benim 
ÜniversUelerim (Gorki, 3 kitap bir arada) , Akdeniz ve 
Baraganın Deve Dikenleri (P. lstraU), Şehname (Firdev­
si) . Bostan ve Gülistan (Ş. Sadi Ştrazi), KelUe ve Dimne 
(Beydaba), Tek Bir Dünya (V. Wilki). ömer Seyfettin 
Külliyatı. lslamlaşmak, Muasrrlaşmak, Türkleşmek ve 
Türkçülügün Esasları (Z. Gökalp) . Den�meler (Montaıg­
ne) ,  lnsanlıgın Kurtuluşu (H.W. Van Loon) . Sosyalizmin 
ve Sosyal Mücadelelerin Tarihi (Maks Beer) , 
Degirmenimden Mektuplar (A Daudete), Üç ls�anbul (C. 
Kuntay) . Toprak Kokusu (R Enis) ve Köylerimiz (H.R. 
Tankut) gibi yazın ve düşün kitapları vardı. Çoğu 
bugünkü gençliğin adını bile duymadığı yapı(ar bun­
lar. Kimileri de l 950'lerden sonra yasaklanmış, 
yıllarca killt altında tutulmuştur. Örneğin, M. Beer'in 
"Sosyalizmin ve Sosyal Mücadelelerin Tarihi" ancak 
1960'lardan sonra kurtulabilmiştir kilit altında olmak­
tan. Oysa o yapıtı ben 1 94 1  baskısından okumuştum. 
Atatürk'ün özel kalem müdürü Zühtü Uray çevirmiş, 
devlet basımevinde basılmış olan bu değerli yapıt, 
yıllarca sakıncalı piyade yaşanu sürdürdü . Biz, 1944 
Haziranında Pazarören Köy Enstltüsü'nden 180 kişi 
çıktık. Biz son sınıftayken arkadaşlarımız yazın ve 
düşün dergilerinden Köye Dogru ( 1 5  günlük) Varltk 
(aylık 1 8  adet) , Çınaraltı ( 1 5  günlük 17 adet) , Çıgrr ( 1 5  
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günlük, 10 adet), Erciyes (aylık 8 adet) , Yücel (aylık, 6 
adet) ve Yurt ve Dünya'yı (aylık, 3 adet) getirdi. 
Pazarören'de. gazete ve dergi-ld.tap satıcısı 
olmadığından. ıstediğtm1z yayuu ancak sürdürümcü 
olarak edinebiliyorduk. Örneğin Köye Dognı. Yent 
Adam ve Yurt ve Dünya gibi dergilerde arka­
daşlamnızdaıı bazılanrun öykü ve şiirleri, · yazı dene­
meleri yayımlanıyordu. "KUabut silahtan daha etkllt 
oldugu"nu o zaman daha kimse icat etmediği için, 
okulun yöneticilerinden olsun. öğretmenlerinden 
olsun, hiç kimse okuduklarımıza kanşmaz, gelen dergi 
ve gazetelerin yolunu kesme?..lerdi. 

Şevket Süreyya Aydemir, bir yazısında Orhan 
Hançerlloğlu'dan aktardığı "inanç, bilgt.n.in. bttti(Jt yerde 
başlar. insanlar, bUmediklertnt hayal etmişlerdir. Hayal 
ettiklerine de inannuşlard.ır" tümceleri üzerinde uzun 
uzun durduktan sonra şu yargıya varır: "Düşünen ve 
hayal kurabilen yaratık. yalnız tnsand.rr. Düşünceler. 
f9ançlar alemi, tnsanogluruuı. bütün yaratıklar arasutd.a 
üstünlügünü oluşturur. ( ... ) Yazı ve kitap ise.bu 
üstünlügün en büyük zaferidir. Çagımızd.a milletler, uy­
garlık ptramtd.indekt yerlerine, ancak bu yazı ve kllap 
alanutd.a kazand.ıklan zaferlere göre yerleşebiltrler. '13) 
Kitabı ve okumayı çok sevdiğini söyleyen Ataç. 
okuduğu kitap sayısının dört-beş yüzü geçmediğinden 
yakınır, bunca yılımı boşa geçirmişim diye dövünür, 
güncelertnin birtnde.(4) Ya. abeceyi sölanüş olma­
larına. ilköğrenimlerini, ortaöğrenimlertni. hatta 
yüksek öğrenimlerini yapnuş olmalarına karşın, elleri-

(3) Kırmızı Mektuplar, s. ı ıs. 
(4) Günce, s. 679 
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ne kitap/dergi almayanlara, yaşanılan boyunca tek bir 
roman ya da öykü kitabı alıp okumayanlara ne deme­
li? . . .  

1950'lerden bu yana uygulanagelen devlet ve 
eğitim polltikalan düşürdü toplumumuzu bu açmaza. 
Şlmdl de, ne toplum düştüğü bu açmazdan 
çıkabilecek gücü gôstereblllyor; ne de kendini bu 
açmazdan çıkarabilecek bir babayiğidi üretebiliyor. 
Arabın dedlgı gıbı "küUühüm awva"t . . .  

(Karşı, Haziran 1992) 
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KİTAPLAR VE İNSANLAR 

"Ônce lnanmadun. . .  metreyle kitap satılır mı. 
diye. Fakat söyleyenler aklı başında kişilerdi. Toptan 
kitap satışı ve dağıtunı yapıyorlaıdı. İnanmadığımı 
görünce açıkladılar. İstanbul'un gözde semtlerinde ve 
yapsatçı beğenisine göre yapılmış sıiperlüks apartman 
dairelerine yerleşen aşırı varlıklı yeni saygrnlar, salon­
lanrun yürümekle bitmeyen geniş alaruıu döşerken, 
kitaplıkları da olsun istiyorlardı. Kitaplık sergenleri 
gösterişli ciltlerle silme dolsun istiyorlardı. Kitapla pek 
ilişkileri ve tanışıklıkları olmadığı için de, bunu, 
görevlilerine yaptınyorlardı. Yeni saygınlar'ın kültün!) 
köşeleri böyle hazırlanmaktaydı. Her şey sayıyla ve 
para bir1mlyle ölçülmekteydi." 

Okuduğunuz bölü.mceyi, Burhan Arpad'ın 
1 1 .9. 1979 günlü Cumhuriyet gazetesinde çıkan "Kaç 
Metre Kitap lsterstrılz?' başlıklı yazısından aldllll. Ben-
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zer bir duruma ben de tanık olmuştum. Çorum'da 
Uysal kitabevinde, kan koca 1k1 mühendisin kitap 
alırken, yeni yaptırdıkları kitaplıklarına renk ve boyut 
yönünden uygun kitap seçtiklerini görerek 
şaşınnıştım. Konuyu daha önce anlattığım için burada 
yinelemek tstemtyorum. ( l )  Bir otobüs-uçak yolcu­
luğuna çıkınız, bir piknik ya da dinlence yerine 
gözatmız kimin yabancı, k1rnJn Türk olduğur hemen 
anlarsınız. Yabancıların, özellikle de Batılı ya­
bancıların elinde, kesinkes okunacak bir nesne vardır. 
Btzimk1lerse ya uyurlar, ya tesbih çekerler, ya da kafa 
çeker, laklak ederler. Okumayan, okuma alışkanlığı 
edinememiş bir toplumuz. En sever göründüğümüz, 
yere göğe komadığunız kitap Kur'an'dır. Onu da sarıp 
sarmalar başucumuza asarız. Ondan sora da, Kur­
an'da ilk ayetin oku ayeti olmasıyla övünürüz. 
Geçenlerde televizyonda konuşturulan üniversite dip­
lomalı bir iş adamı, hobClertni sayarken, kitap oku­
mayı da kattı. "Boş zamanlarımda ya . da uykuya var­
mak için kitap okurum" dedi. Epey oluyor, 
televizyonda Helmut Sclunidfin evini ve kitaplığını 
göstermişlerdi. Koskocaman bir salon, bütün duvarlar 
yerden tavana kitap doluydu. 1952'de tstanbul'da F. 
Rifkı Atay'ın kitaplığını görmüştüm. Koskoca salonun 
her yanı kitap kaplıydı. Çankaya'da, Anıtkabir'c.� 
Atatürk'ün okuduğu kitapları, altını çizdiği satırları. ve 
sayfa kenarlanna aldığı notları bir görmeli, bizim 
kaçkınlar. 

En küçük bir kişisel, toplumsal ya da siyasal olay 
karşısıda apışıp kalıyoruz. Ya bir karizmatik kurtarıcı 
bekliyoruz ya da birtakım dış dayatımlara sığınıyoruz. 

( 1 )  Bkz. Tilrll DW Derglal, Ocak/Şubat 199 1 sayısı. 
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Usumuzdan/beynim1zden çok, başka organlarımızı 
işletuğlmiz için, hem geleceği gelmeden karşılama 
önlemleri üretemiyoruz, hem de baskın veren olaylar 
karşısında çözümsüzlüğe düşüyor. ürküye 
kapılıyoruz. "KUabın stlfihtan daha tehlikel(' olduğunu 
en yetkili ağızlardan söyletrntş bir toplumuz. Kitap 
yasakçılığını kurumlaştıran, kitapları suç ögesi olarak 
damgalayan ve muzır neşriyat kavramını üretmiş bir 
ülkeyiz. Sözde laik bir ülkeyiz ama: bir din devletinin, 
bir yabancı yazarın kitabı için verdiği katli vacip jet­
vasfnı alıp başımıza koymuşuz. Osmanlı'nın, 
basımevine, basılı nesnelere gösterdiği korkulu, 
ürkülü tepki. insanımızın kanına. doğasına işlemlş. 
Basımevi, icadından tam 270 yıl sonra girmlş Osmanlı 
ülkesine. İlk bastığı kitap da Vankulu Lügatı olmuş. 
Batı. hani hani kitap dergi ve gazete basarken, Os­
manlı uleması. tam yüz yıl boyunca, dinsel yayınların 
basılıp basılamayacağını. basılı yayınların okun­
masının va.cip olup olmadığını tartışıp durmuş. Van­
kulu Sözlüğünden sonra da, ':30-40 yıl boyunca tek 
satır bastınnarnış. O günlerde temeli atılan kitap kor­
kusu. günümüze değin süregelmiştir. " . .  ..ANAP'ın ikti­
dar olduğu 1983 yılından bu yana 458 yayın için top­
latma karan verilmiş, bu yayınlardan sorumlu sayılan 
(yazar. gazeteci, çevirmen ve yayıncı) 2792 kişi 
yargılanmış. Çeşitli mahkemelerce 368 müsadere ve 
imha karan vertlmtş. Bu yayınlardan 39 bin 38 küosu 
1 986 yılında SEKA'da tınha edilirken. yaklaşık 40 ton 
yayın adli emanetlerde imha edilmeyi ya da mahkeme 
kararını bekliyor. 458 toplanma kararının dökümü 
şöyle sıralanıyor: 76 tür kitap, 1 1  ansiklopedi. 96 siya­
sal içerikli dergi, 55 haftalık magazin.· 79 seks dergisi, 
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14  müzik kaseti, 4 video kaseti, 5 kartpostal, 64 
günlük gazete, 48 haftalık magazin gazetesi, 1 telefon 
rehberi ve 5 atlas ve ansiklopedi, 88 siyası içerikli 
dergi, 54 magazin dergisi, 63 haftalık magazin gazete­
si, 1 telefon rehberi, 8 müzik ve video kaseti, 1 O 
günlük gazete. 1983 yılından bu yana 1881 basın 
davasında yargılanan 2792 gazeteci, yazar, yayıncı ve 
çevirmen için 2000 yıl hapis cezasıyla, milyarlara 
varan para cezası ver1lrnlş. "(2) 

Kitap sevgisi, okuma alışkanlığı ve bu arada usu, 
beyni kullanmayı öğrenmek, doğrudan eğitim alanına 
giren bir sorunsaldır. Bu da, ilkeli bir eğitim/öğretim 
dizgesi içinde, iyi yetişmiş öğreticilerle. hazırlıklı or­
tamlarla gerçekleştirilebilir. Oysa bugün görünürlerde 
ne ilkeli bir eğitimleşme gtrişlml var, ne iyi yetişmiş, 
usunu/beynini kullanmayı öğrenmiş sağlıklı bir 
öğretici kadrosu . ne de okumayı, kitap sevgisini 
örgütleyebilecek bir ortam. Bırakınız yeniden bir 
okuma uğraşı kadrosu ve ortamı oluşturmayı, vaktiyle 

, 
okumayı, beyinsel etkinliği uğraş edindiklerini 
sandıklarımızı bile yitiriyoruz. Epey oluyor, 
okuduğunu, kitaplara ilgi duyduğunu sandığım bir ar­
kadaşıma, çeşitli dergi ve kitaplardan oluşmuş bir 
paket postalamıştım. Yolladığım paket tam on bir gün 
sonra geri geldi. Paketin üstünde şu açıklama vardı: 
"Alıcı T.K. tarafından kabul edilmemiştir." Bir başka 
dostum da, ısrarla benden kitap isteyip duruyordu. 
İmzalayıp verdlm. Bir yıl sonra karşılaştık. Kltaplan 
okuyup okumadığını sorduğumda: 'Valla" dedi, "henüz 
daha okuyamadun. Fakat kış geliyor, kışın okurum." Ne 
diyebllirdlm. BizJm Emekli ögretmenler Demeg(nde bu 

(2) Bkz. Süleyman Sanlar, Cumhuriyet Gazetesi, 25.2. 1989 



yaz rastladığım bırtsi de, bir yandan mend1llyle kuru­
lanıyor, bir yandan da rakısıru yudumluyordu. Beni 
görunce heyecanlandı: "Dostwn. maşallah sana. hem 
okuyor, hem yazıyorsun. Bizse yazın sıcaktan. kışın 
soguktan, elimize bir türlü kitap alamıyoruz." 
Sôzümona bir kitapseverin, kendisine armağan edilen 
bir kitabı. aradan beş dakika geçmeden, masada unu­
tup kalktığını, bir başkasının da, adına imzalanan 
mürekkebi kurumamış bir kitabı, kapağını bile 
açmadan. karısının çantasına attığını unutamıyorum. 
Unutamadığım bir olay da, yıllarca önce Ankara'da 
Kalaba Ortaokulu'nda geçmişti. Anune ldaresl'ne 
devam ederken geçici olarak görevlendlr1ldiğim okul­
da. Türkçe öğretmeni N .T. . Türkçe dersinde roman 
okuyan bir öğrenctslni d1slplln kuruluna vermek isti­
yordu. Ôğrenclnin elinde· suç öğesl ve roman diye ya­
kaladığı da Samed Ağaoğlu'nun Zürriyet adını verdiği 
öykülertyd1: Birkaç öğretmen, Türkçe öğretmeni N .T. 'y1 
kandınp caydınncaya değin göbeğimiz çatlamıştı. 
Kitabı, oktfmayı sevdirmekle görevli bir öğretmenin, 
ders saatinde elinde bir öykü kitabı bulundurdu diye, 
öğrenclslni ce?.alandırmak istemesi ne demektir, 
düşünebiliyor musunuz?...  Olay yeni değil. ta 
l 963'lerde geçiyor. Demek ki bizim eğitimleşme 
düzenim1zde temelden beri aksayıp gelen bir durum 
var. Belki çok daha gerilerden beri. Toplumumuz 
Şam.anlık dönemini yaşarken. doğa ile içlçe, 
yüzyüzeydi. Bu lçiçellk ve yüzyüzelik ona. olaylar 
karşısında neden/sonuç ilişkilerini duyumsatıyor ve 
usunu kullanmasını zorluyordu. lslamlyetl benimse­
yince uzun süren bir duraksama ve şaşkınlık geçirdi. 
Tam kendine gelmeye, olup bitenleri eski Şaman 
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alışkanlığıyla, kavramaya başlamıştı ki, bu kez de 
İslamda felsefe yani, usu kullanma yasaklandı. O 
gunden sonra da bfıtfın işlerlmJz Tann'ya kaldı. 
Dfınyada ve öteki dfınyada herşeyin önceden tasar­
laruııış, hazırlanmış ve dfışfınfılmfış, duzenlenmış 
olduğu bfıyfık bir baskıyla gundeme geldi. Artık insan­
ların, özellikle de mfıslfımanlann, dfışfınmelerine, fel­
sefe yapmalarına ve uslarını kullanmalarına gerek 
yoktu. Us, şeytana özgu bir yetenekti. Oysa insan, 
usuyla değil duygularıyla insandı. Us, saptırıcı ve 
yanıltıcıydı. Bundan dolayı da mfıslfıman1arın uslarını 
kullanıp şeytanlaşmamalan gerekiyordu. Kitap. 
özellikle felsefe/mantık kitapları ölçfı ve us urunu ola­
bileceklerinden. uzak durulması gereken nesneler ola­
rak dayatılıyordu.(3) Aradan yfızyıllar geçti. Mfıslfıman 
ortaçağını yırtan ilk mfıslfıman toplum olduk. Bir ka­
ranlık çağı kapadık, bir aydınlık çağı açtık sanıyorduk, 
yanılmışız. Karakaplı kitap korkusunu hala 
yfıreklertmlzden atamamışız. Ô-.ı;ellilde l 950'lerden 
sofıra estirilen sam yelleri, beyinleıimlzde, 
yfıreklerimJzde ve belleklertmizde yeni yeni filizlenme­
ye başlayan ne varsa yaktı, kavurdu geçti. 

Bu, kitaptan kaçış, kitap korkusu sfırecek mi? Ki­
taptan kaçarsak, kitap korkusunu yüreklertmizden 
atamazsak: uygar olduğumuzu, demokrat/laik bir top­
lumun, aydınlanma surecine girmiş bir ulusun birey­
leri olduğumuzu: hele hele iNSAN olduğumuzu nasıl 
kanıtlayacağız dfınyaya? . . .  

(Türk Dili Derglsl, Ocak-Şubat '94) 

(3) Bkz. imam Gazzali ve yapıtlan. 
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KİTAP DEYİNCE 

12 Mart darbesinden tam bir ay sonra, 12 Nisan 
sabahı, saat dört sıralarında, kaldığım otel odasının 
kaplSI çalındı. Gelenlerden biri astsubay glysill, öteki 
ikisiyse polis gıysillydi. Klmllğlnıl istediler, gösterdim. 
Seni Ankara Sıkıyönetim Savcılığı anyor. hazırlan gi­
deceğiz dediler. Ben hazırlanırken onlar da, odada bu­
lunan dergi. gazete, kitap ne varsa toplayıp bir çuvala 
doldurmaya başladılar. Bu arada baktım. polis gıysill 
olanlardan biri elinde tuttt.iğu küçük bir şllr kitabını, 
sık sık "amirim" diye seslendiği arkadaşına gösteriyor. 
Onlar aralarında söyleşirken, yanlarına astsubay da 
geldi. Bir sonuca varamamış olacaklar ki, bana 
döndüler, nedir bu diye sordular. Kitap. dedim, şUr 
kitabı. Bu ne biçim şllr kitabı. şifre gibi diye söylendi 
J andarma astsubayı. Amir rütbesindeki polis sert çıktı: 
"Bu, şllr mllr değil, halis muhlis şifre kitabı. Adına 
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bak, içindeki yazıya, resimlere bak.". Çuvala doldur­
duklannın dtzelgesı yapıldı. Dlzelgentn sonuna rastlay­
an 124. sıraya şöyle yazdırdı amir, "Bir de şifre 
olduğundan şüphelenilen 'Om Mani Padme Hum' 
adındaki risale." Dtzelgentn altım birlikte imzaladık. 

F. Rıfkı Atay, Çile adını verdiği küçük yapıtının bir 
yerinde, uygar dünya karşısında derbederlikleıimizden 
yakınırken "En önce degtştiTO.ecek şey ki, kafwnızdL 
Onu hlilô. omuzlarunızın üstıinde iki tarafa sallaya salla· 
ya taşryoruz. Herşeytmizi degtştirdik, asıl degiŞmesi ge­
rekeni degtştt.remedik" diye söylenir. İsmet Kemal Kara­
dayı, "Çanunızın gözü. çD.Ola.ruı kanıtı.dır kitap" sözleriyle 
vurgular kitaba verdiği önemi. Sonra şöyle sürdürür 
düşüncestnı: ". . . Bir ülke ki insanını kitaba aç 
bırakmıştır. o ülke boşlukta sallanır. Bir ülkede okumak. 
ö{Jrenmek yok mu, o ülke yerinde sayar. Yerinde say­

mak korkunç, boşlukta sallanmak ise korkutuculuktur. 
Korkunç olmanın. korkutucu davranmanın ise çCJOdaş 
yöntemler ve güçlü yönetimlerle bir arada bulunapae­
cegt düşünülemez.'1 1) Kitaba, günümüzde, uygarlık be­
lirgesi, uygarlık nesnesi olarak bakılması bizi 
yanıltmamalı. Bugüne gelinceye değin az çekmemiş in­
sanoğlunun elinden Korif"'uçyüs'ten, Danthe'ye, Gallleo, 
Boccacio, Mllton. VoUatre ve Rousseau'ya değin nice 
yazar ve düşünür, yakılan, parçalanan yapıtlannın 
külleri, yırtık.lan arasında gözyaşı dökmek durumunda 
kalmışlardır. Daha düne değin yakın dönemlerde 
İskendertye, Bağdat, Berlin kitaplıklarının ateşe veri­
lişine ne demeli? . . .  İnsanoğlu, kitapla barışık yaşama 
sürecine gelinceye değin nice kitap küllerinin 

(l) Türk DW, EylQI 1975 
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iistiinden geçmek durumunda kalmıştır. Bugiin k1m1 
inananlarca kutsanan din kitaplarının: bir zamanlar 
yakılan. ayaklar altında çiğnenen sayfalar üzerinde 
yiiceldtklerini ne çabuk unutuyoruz . . .  . 

Yakılnuş, yırtılmış: dönem gelmiş şeytan işi diye 
lanetlenmiş. ama gene de aranmış: kendini aratmış 
kitap. "Kütüphane bulabilmek tçtn Winchester'e taşın­
dık" diye başladığı mektubunu şöyle siirdiiriiyor John 
Keats, "Oldukça ucuz ve iyi odalar bulduk. Bu son iki 
ay içinde 1500 mısra yazdun. Bunların büyük bir 

bölümünü ve daha önce yazdıklanrm belki bu kış okur­
sun. Biri Boccacio'dan 'BasU'in Küpü', di{Jert bir halk 
inanışından alınan 'SL Agnes Geces( adh iki de hikaye 
yazdım. 'La.ima' adlı bir di{Jertni yanladım Aynca 'Hype­
rton' onun bazı kısımlarını yazdım ve trajedinin dört per­
desini tamamladım ( . . .  ) Eger bu iki şeyi birkaç yıl içinde 

gerçekleşttrebUtrsem memnun olarak ölecegtm.'12) Yah­
ya Kemal de, Abdiilhak Şinasi Hlsar'a yazdığı mektu­
bunda kitap ve okuma özleminden söz ,eder, okuma­
sız. kitapsız geçirdiği giinlere yanar: " . . .  Sô.y haricinde 
muttasıl okuyorum, edebiyatın saglam ve sahih nev'i 
olarak nazarımda tarih kaldL Şiir edebiyattan sayılma­
dı{/ı için onu nddlr ve müstakU bir cevher olarak bir ta­
rafa bırakıyorum. Dedf{Jim gibi btr hayli eski tarih oku­
dum. Şimdi. bu yaşamurıda daha iyi anlıyorum. Diyebi­
lirim ki vatanda mUli teşekkülümüzü ilk defa iyi 
anladım Etra.funda lstanbul kütüphaneleri bulun­
madıgına yanıyorum. lstanbul'da iken vaktimi beyhude 

geçtrdi{Jimi. az okumuş oldugumu idrak ediyorum. '13) 

(2) Tercüme Dergisi, Mektup ôzel Sayısı, sayı 77-80, 1964 
(3) Türk DW. Mektup Özel Sayısı, Temmuz 1974. 
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Okuma alışkanlığının, kitap sevgislnln bir 
bilinçlenme lşl olduğunu vurgular çağdaş 
eğltbillmciler. "Okuma'yı bUtnctn yöneldigi olgu ya da 
nesnelerin kendi eytişimsel UişkUert ve neden/ sonuç 
baglamı çevrimin.de kavrarunası, algılarunasL .. " olarak 
değerlendirirler. Nennl Uygur da okuma uğraşında an­
laksal edilgenliğin sakıncalarına değlnir bir yazısında. 
"Okumak (sözgelişi okumak diyorwn. dinlemekle, sey­
retmekle okumayı ayırmamalıyız birbirinden), okumak 
edilgin olmayı gerektirmez. Okudugunu bUgi tçerigi. 
sanat degert. güttügü amaç yönünden yorumlamalı oku­
yaTL Bütün bunlardan bana ne, diyen. okudugunu hiç 
okumamış sayılır. Okuduguna bir kişUik olarak 
yaklaşmayan, yazarın kulland.ıgı bir canlı araç durumu­
na düşer. '14) Osmanlı eğltlm düzeninde "Okuma 
uğraşı" bir bilinç ışı değil, otuz üç ünsüzden oluşan 
Elifba'yı sölmıekten ibaretti. Gene F.R Atay. yukarıda 
adını verdiğim kitabının bir yerinde şöyle diyor: "Birin­
ci Dünya Savaşı sırasında lise ve medrese düzeyinde 
ögrenim görmüş olanlan yedek§ubay yapmak için top­
ladılar. Bir subay geld.L önce bir yazılı yoklama yapa­
canını söyledL Bir paragraf yazdı.rd.L Sınavın sonunda 
baktık ki toplananlar yarıya inmiş. Meger medreseden 
gelenlerin hepsi. okuma bildikleri halde yazma bUmtyor­
larmış. Sınav kaDıd.ım boş verip er sınifına ayrılmışlar." 
(5) Kitabın suç aracı, suç öğesl olarak değerlendirildiği; 
salt bir eğitim kurumundan diploma almak için gerekil 
olduğunun algılandığı ya da göz gibi. us gibi kimi or­
ganı� için zarar verici bir nesne olarak görüldüğü bir 

(4) Nermi Uygur, GUııqle, s. 10 1 .  
(5) F.R Ata.y, Çile, s. 75 
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süreçten geçiyoruz. Kültür ve Turizm Bakanlığı 
Kütüphaneler ve Yayınlar Genel Müdürlüğü'nün, 1 1 -
13 Kasım 1 98 1  günlerinde yaptığı "Çocuk Yayınları 

Sempozyumu"nun "Bildiriler'' derlemesinde gördüm. A 
Salgır adında birt, bir yazarı ve kitabını karalamak 
için, sakıncalı bir örnek diye sunduğu bölümün 
başına ''.Atatürk Türkiye'yi Twn Kurtarmamış" başlığını 
koyarak şöyle diyor. "Ôgretmen. Atatürk Haftası 
dol.ayısıyla Atatürk'ün yaptıklaruu ve devrimlerini 
anlatır. Kurtuluş Savaşuu özetleyerek Türkiye'yi tam 
baf)unsız bir ülke durumuna getird@ini söyler. 
Çocuklardan biri parmak k°aJ.d.ırarak: - ôgretmenim, 
Atatürk Türkiye'yi tam . kurtarwnwnış, der. Bizim 
Adana' da Amerikan askeri dolu. ( . . . ) Twn baf)unsız ülke 
isek, Amerikan askerinin yurdumuzda tşi ne?16) 

Konuşmacı. dahice(!) bir buluşla, öğretmenin an­
lattıklarını, Atatürk dönemini ve Ataturk'ün yaratmak 
istediği Türkiye ülküsüyle, kitabın yazıldığı dönemı ve 
yazarın demek istediklerını doğru ,algılamakta zorla­
nan bir ilkokul öğrenctslnln saf mantığından yarar­
lanıyor. Bu kitap Atatürk'ü bile karalıyor. demeye geti­
riyor. Yeni yazı okumayı, anlamayı kolaylaştırdı. 
Demek ki, aramızda gene de okuduğunu anlamakta 
zorluk çekenler ya da anladıkları halde domuzluk 
olsun diye, anlamazlıktan gelenler var, hem de 
küçümsenemeyecek değin çoklukta var. Bir İngiliz 
atasözünün anlattığı gibi, "Öylesine çok okumuşlar 
arasında olup da, at'ın dokuz dilde karşılığını bllen, at 
üstüne onca yazı yazmış olduğu halde, gidip binmek 
için bir inek satın almış" gerzeklere değil: bildikleri, 

(6) Çocuk Yayuılan Sempozyumu, s. 9- 10 
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doğru anladıklan şeyleri salt domuzluk olsun diye bil­
mezlikten, anlamazlıktan gelenlere, çarpıtanlara 
sözüm. 

(Karşı, Ağustos 1992) 
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TARİH OKUR MUSUNUZ? 

Tarih konusu, tarih düşüncesi bana: rahmetli 
öğretmenim Prof. Dr. Enver Ziya Karal'ın, 'Tarih bir 
toplumun en önemli bellek ögt:?lertnden biridir. Osmanlı, 
tarih tçinde buluronuş, tarih yapmaya çalışmış. Fakat, 
tarih yazmasını bilemed.igi için beUeksizd.L Biz, Osman­
ogulları'nın yaşamöykülerini, özgeçmişlerfni bile ya­
bancı devlet elçilerinin yazışmalarından ögreniyor; ya­
bancı elçilik kadınlarının ue hizmetçilerfnin antlarından. 
aşk mektuplarından derleyerek tarih yapmaya 

çalışıyoruz"diye bir dersinde konuştuğu günden beri 
ilginç gelmeye başlamıştır. 

Ben Köy Enstltüleri'nden yetiştiğim için, tarihi, 
bir tür kişiler ve toplumlar /uluslar arası 'arena' olarak 
değil, 'yaşam sauaşımı sürecf olarak kavradım. Tarihi; 
geçmişin olumsuzluklanna nasıl bakmam gerektiğini 
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öğreten ve gelecekten neden ve nasıl umutlanmam ge­
rektiğine ışık tutan bir süreç olarak algıladım. Gerçi 
Osmanlı padişahlannın hiçbirinin, egemenliği 
altındaki toprakların haritasını çizdirmediğini ve de 
haritaya bakmaya gerek görmediğini öğrendiğim 
zaman irkilınedim değil. Fakat bana asıl, irkilti ile 
karışık tiksinti veren: ' . . .  Ve ktmesneye evladundan sal­
tanat müyesser ola. kanndaşlann dahi nizamı-ı mülk 
tçtn katletmek mü.nasiptir . . .  biçimindeki 'Kanunname-i 
Al-i Osman' hükmü olmuştur. Bu hükme dayanarak 
'Cihan Padişahı KanW1(nln öz oğlu Şehzade Mustafa'yı 
yedi dilsize boğdurtması ve sonra o dilsizlerin başlannı 
vurdurtması da . . . Makyavef in bir sözünü görmüştüm 
bir yerde. şimdi kaynağını anımsamıyorum: şöyle diy­
ordu: 'Osmanlı topra{Jım ele geçirmek zor. Fakat bir kez 
ele geçirince de yönetmek kolay. Suçlu suçsuz demeden 
iki kelle uçuruverdiniz mi ortalık sütliman olur.' Oysa 
ben. Osmanlı'nın "mü.lk kültürü" olmadığı için; ele 
geçirdiği topraklan yönettiğini, fakat 
"mülkleşttremedi{/inf' taıih okuyarak öğrenmlştim. 

Türkçede "zoralun" kavramıyla karşıladığımız 
Arapça "müsadere" sözcüğünün, önceleri Arap/İslam 
hazinesi ve daha sonra Osmanlı hazinesiyle doğrudan 
ilişkili olduğunu da gene taıih yoluyla öğrenmiştim. 
Önce Halife Ömer'in Muhammed Peygamber' in bir uy­
gulamasından esinlenerek, öldürülen kimselerin mal­
varlıklannın hazineye alınmasını "vacip" kıldığını: 
bunu, Emevi yönetimlnin "Ômer'in sünneti" olarak ya­
salaştırdığını: Osmanlıların da "sünnetin sünneti" diye 
benimsediklerini, vb. hep tarihten öğrenmiştim. 
Örneğin Cengiz Orhonoglu'nun Osmanlı Tarih Belge­
ler'nide yazıldığına göre, Padişah 3. Af'ı!net. Yemişçi 
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Hasan Paşa'dan üç bin altın ister. Hasan Paşa, uzun 
bir "artze" ile hazinenin çok zamandan beri tamtakır 
olduğunu bildirince Padişah, 'Tiz, başı vurulan Vezi­
rtiizam Had.un Hasan Paşa lle Ali A!)a'nın giysilerini 
mezat idin ve parasını bana getürün" ... " diye buyruk 
verir. Söz konusu giyeceklerin para etmez şeyler 
olduğunu, satışırun zaman alacağını söyleyen Vezi­
rt:lzam'a stnlrlenen padişap, çok geçmeden onun da 
başını vurdurtur ve malvarlığına el koyar. 

Bir süre Osmanlı maliyestnl incelemek ve 
:lüzeltme önerilerinde bulunmak üzere çağrılan Parvus 
Ef endı"ye göre Osmanlı. "Kınm Savaşı dolayısıyla 
girdi(Ji borç batagınd.an çıkamamıştır. Para gereksinmesi 
giderek büyümüş: Avrupa'dan gereksinme duydu!)u 
parayı elde edebllmek için, birtakım önemli gelir kay­
naklanru. borçlandıgı. ülkelere kiralamak durumunda 

kalmış; bu yolla Galata bankerlerine borçlanmış; öte 
yandan, madensel paralarının hem anırııoını hem 
ayarını qüşürmüş, gelt.şigüzel kanıt para basımına 
gtrt.şmt.ştir'.( 1) Borcun anaparasını ödemek şöyle dur­
sun, üremlnl (faizinl) ödeyebilmek bile sorun olmuş. 
Parvus Efendi. bu gerçeği vurgularken şu örneği verir: 
Dolmabahçe Sarayı'nın yapım yerine giden Padişah 
Abdülmecit.dönemin Maliye Nazın'na sarayın kaça mal 
olduğunu sorar. Nazır "3.500 kuruş, bu sarayın yapunı 
için gerekli 70 milyon franklık kanıt paranın baskı ve 
kanıt gideridir hünkônml . . . " diye sözlerini açıklamak 
durumunda kalır. Tarihçi Hedibom, 1874/75 Osmanlı 
gelirlerinin 25 milyon Osmanlı Lirası olarak 
gösterildiğtnl, oysa o dönem Osmanlı gelirlerinin ı 7 

(l)  Parvus Efendi, Ttlrldye'Dln Mali Tutealdıtı: Çev: Muammer 
Sencer. 
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milyon dolayında olduğunu, bunun 13 milyonuna, 
borçlanılan devletlerce daha önce el konulmuş olduğu 
için gerçek Osmanlı bütçeslnln o yıl 4 milyon 
dolayında olması gerekUğirU saptar. Bunu birtakım ve­
rilerle açıklamaya çalışır. 

Tarih okumasaydım, Osmanlı'da "Düyun-u Umumi­
ye" oluşturan devletlerin kendi işlerinde çalıştırdıkları 
insanları da Osmanlı memuru saydırdıklannı ve 
aylıklannı Osmanlı hazinesinden ôdettiklertrU 
öğrenemezdim. Dahası, 1881 Muharrem Karamame­

st'nın Osmanlı için bir "iflas" belgesi olduğunu ve borç 
batağında sürüklenen Osmanlı'nın zaman zaman 
"iflas" bayrakları çektiğini de bilemezdim. Kendi maliy­
esını yönetemez duruma gelerek iflastan kurtulamay­
an Osmanlı'nın: Fransa ile anlaşarak. "Maliye memur­
lannl daimi bir tejtf.ş ve denetim altında bulundurmak, 
memurlar arasında görev ahlakuu ve görev sorumlu­
lu{/lUlu saglamak ama.cıyla. Maliye Memurlan Genel 
Müjettf.şi{J(ne Mösyö Joli adında bir Fransızl atamak zo­
� kalışl''nı da gene tarih bize sötlüyor. Tarih bize,

· 

devletler arasındaki borç sözleşmelerinin, salt parasal 
yanıyla kalmadığını; borç alınan her kuruşun, kendi 
hukukunu ve yönetsel dayatımını da birlikte getir­
diğini söylüyor. Nitekim Fransızların Osmanlı mallye­
slnl iğneden ipliğe denetime aldığı günlerde İngilizlerin 
de "/çf.şleri'ne el attıklarını. merkezden illere doğru 
bütün bir "/çişleri'' kadrosunu denetlemek üzere btı 
"lngtltz Dahafye Umum Müjettf.şli{J(' kadrosu 
oluşturduklarını ve Osmanlı gümrüğünün denetlrnl ve 
ıslahı için İngiliz uyruklu Sfr Crawford. adında blrlnl 
yetkilendlrd1klerlnl de yazıyor tarih. 1838 iflasından 
sonra tarihçi Lüifi. Ef endt. şöyle . yamcaktır: 
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" . . .  Çalısüpürgest. a.gaç kaşık ve tahta taraklara 
vanncaya dek en basit şeyleri dışandan alıyoruz. Bıın­
lan getlrlp bize satan yabancılar servetimizi sülük gibi 
emtyorlar." 

Natma'nm 'Türki bed-liva" (çirkin suratlı Türk) 
diye nitelediği elliye yakın Türk köylü ailesinin, Os­
manlılarca Ege'de Lamcuttne'e özgülenen çlftllkte telef 
oluşunu ve Osmanlı'nın Lamcuttne'e yılda 80 bin 
kuruş ödenek bağlamak zorunda kalışını okurken, ta­
rihten neden hala. ders alamamış olduğumuzu 
düşünmüş: "Mehmet Akifin, 'Tartht tekerrür diye tarif 
ediyorlar/ Htç ibret alınsaydı. tekerrür mü ederdi! . . .  " dl­
zelertnı arumsamışımdır. 

(Cumhuriyet, 1 6  Eylül 1994) 
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OKURKEN 

İlkokumayı söktüğümde VakU gazetesi evtmizdey-
dl. Ne dediğini anlamadan, yazı başlıklarını okur 
ğeçerdlm. Pazarören Köy Enstıtüsü'ne geldlğlmde: Mu· 
hammed Hanefi Cengi, Muhammed Hanefi Yezt.dUere 
Karşı. Hz. Ali ve Kan Kalesi, Karaca.o{Jlan. Aşık Garip, 
Sümmani, Sıimıelibey, Koroglu, Aşık Kerem, Yedi 
Cüceler, Kırk Haramaer ve Alt Baba vb. halk ozan ve 
masallarıyla, çoğu "btr varmış btr yokmuş" diye 
başlayan dünya kadar masalı ezbere biliyordum. 

Köy EnstltülertnJn kuruluş yıllan olduğu için, her 
şey darmadağınıktı. O dağınıklık içinde, kapağı 
yırtılmış, yapraklan sararmış küçük bir kitap geçti 
elline, Saffet Nezihi'nin Zavallı Necdefi. Roman "Ana 
dombayı sağdın mı?" diye başlıyordu: romanla 
karşılaşmam böyle oldu. Okuduğum ikinci roman rah-
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metli ildeşlm1z Niyazi Agımaslı'run "Elem Kaynagı"dır. 
Benden sonra belki yüz arkadaşım daha okudu Zavah 
Necdet ile Elem Kaynagı'nı. Türkçe dersler1miz 
sürerken. öğretmenJmJz Fikret Madaralı: Sadri Ertem, 
Memduh Şevket ve Sabahattin Al1 ile tanıştırdı. S. 
Ertem'in Çıknklar Dwıınca'sından, S. All'nin Kuyucaklı 
Yusuf undan, M.Ş.E. 'nin öykülerinden örnekler geUrdi 
sınıfa. ônce Sadri Ertem'den. Çıkrıklar Durunca. 
Bacayı lndtr Bacayı Kaldır ve SUtnd.tr Şapka Gtyen 
Köylü'yü: peşinden S. All'nin Kuyucaklı Yusuf. 
Degtrmen. Kagm ve Ses't ile M.Ş.E. 'nin bulabildiğim 
ôykülertn.1, sıra sektirmeden okuyup biUrdlm. Bundan 
sonra okumada hep böyle bir sıra tutturdum 
.Örneğin, önce Esat Mahmut ve Kerime Nadir'in 
yapıtlanru bütünüyle okuyup geçtim. Her yazann 

bütün yapıtlarını birlikte okuma sardı beni. Ya­
bancılardan ilk Balzac'a tutuldum. DilimJze çevrilen 
neyi varsa bulup okudum. Nasıl oldu bilmlyorum, 
peşinden PanaU lstratt geldi. Çelwv'u hiç 
bırakamadım. Bugün de ellmin 'altındadır, 
sıkıldığımda, bunaldığımda açar bir öyküsünü oku­
rum, ş11r tadı alının, d1nlenirtm. Onun "Bozkır" 
öyküsünü belki yüz kez okumuşum, hayran 
kalmışımdır. Bozkın yaşayan Anadolu insanıdır. 
Neden bizde de bir "Bızkır" gücünde öykü çıkmaz, diye 
düşünürüm. Dickens, Lon.d.on. Dostoyevski, Steinbeck, 
Tolstoy, Maupassent; vb. blrbir1n1 izlediler, okuma 
tezgahımdan geçtiler. 

Daha sonra bu toplu okuma düzeni, çoklu ve 
karşılıklı okuma düzenine dönüştü. Karşı ve yandaş 
yapıtları birlikte okumaya sarclım. Aynı tutumu bugün 
de sürdürüyorum. ômeğin, bu yaz bir aylığına evden 
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aynlırken, okunmayı bekleyen yapıtlardan şöyle bir 
seçme yaptmı: Metln Toker'in Demokrasimizin ismet 
Paşalı Yıllan''yla, Alpay Kabacah'nın "Bir lhttllilctntn 
Serüvenlerf'ni ve Uğur Mumcu'nun "Kürt-lslam Ayak­
lanması"nı bir bağ: Ali Nejat Ôlçen'in "lslamda Ka­
ranlı.[Juı Başlangıcı ve Türk-lslam Sentez(' ile Server Ta­
nilli'nin "lslam Çagunıza Yanıt Verebilir mi?", Turan 
Dursun'un ''.Allah"ı ve A Rıza Ergüven'in "üniversa­
Kozmtk Çorba"sını bir bağ: F. Engels'in ''.AUentn. özel 
Mülkiyetin ve Devletin Köken(' ile C. Darwtn'in "insanın 
Türey(Şf'ni, c. Wrtght Mills'ın 'Toplwnbatmsel Düşün"ü 
ve S.M. Arsal'ın "Milliyet Duygusunun Sosyolojik Esas­
lan"nı da ayn bir bağ yaptmı. M. Toker'in "ismet Paşalı 
Yıllan"ndan 4 cildi beklemekten kurtardım. 1944- 1960 

yıllan, yoğun yoğun yaşadığllllız yıllar. İsmet Paşa'yı 
ilk kez 1 942 nisanında Pazarören'e gelişinde 
görmüştüm. Enstitünün rev1rinde sıtmadan 
yatıyordum. EUmdeki kitabı gördü. Geldi başucuma 
dJkildi. Okuduğum G. Petrov'un "Beyaz Zmnbaklar 
Memlekett"ydi. Kitabı kanştınrkf!n. altını çizdiğim 
"Mene, tekeL Fares" sôzcüklerin1 gördü. "Bu ne demek­
tir, biliyor musun?" diye sordu. Bilmiyorum, dedim. 
"Bu. yakında bütün diktatörlükler yıkılacak, bütün dik­
tatörler yok olacak, her yere demokrasi gelecek, demek­
tir, unutma" dedi. H. Alı Yücel, 1.H. Tonguç ve daha bir 
sürü kişi vardı. O arada H. Alı Yücel'in hafifçe 
gülümsediğini ve yüzünün aydınlandığııu 
anımsıyorum. 

A. Kabacalı, "Bir İhtlla.lcinin Serüvenleı1"ni, Hasan 
Amcaya da Çerkes Hasan adındaki bir karmaşık 
özgürlük özlemcisinin anılarıyla oluşturmuş: 
imparatorluğun bozgun yıllarının bir tür 
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değerlendiı1lınes1. Uğur Mumcu'nun "Kürt-İslam Ay­
aklaıunası"nı kıyısından bucağından biliyordum. 
Mumcu'nun tltJzllkle saptadığı belge ve tanıklıklarla 
da, bu konuda bildikleı1mi sağlamlaştınnış, Devıimin 
ilk yıllarını bir kez daha gözden geç1ımiş oldum. Sevgi­
li Tanilll'nin, özgün ve yetkin bir çalışması olarak nlte­
leyeblleceğlm "İslam Çağımıza Yanıt Verebilir mi?"sini, 
daha çıktığı gün edlnrn1ştlm. Blr lklncislnl de, 
sağolsun kendisi, Sayın Mustafa Elmıekçi ellyle imzalı 
göndenniş. Bir solukta okudum. Döndüm yine oku­
dum. Cumhuriyet Kltap'ta Mehmet All Kılıçbay, Tanll­
ll'nin bu özgün çalışmasını "Laik manifesto" olarak nl­
telendırdl: doğru bir değerlendlnne bence. Tanilll'nin 
yapıtı, Anadolu aydınlarunacılığına ışık tutacak. yol 
açacak bir yapıt. All Nejat Ôlçen'tnkl de Oyle. Yalnız, 
Ôlçen'in yapıtını okurken bir soru kafama takıldı. 
Acaba, Ôlçen'ln vargılarıyla, islamı karartan olaylar ol­
masaydı. lslam o ilkel yapısını. sudür felsefeslnl aşıp 
insan usuna yol verebilir miydi? Ben sanmıyorum. Ta­
nllll de sanmıyor. Aklı başında hiç kiıfıse de sanmıyor. 
Tann sorunsalıyla ilk kez, Cumhurbaşkanlığı Ozel yaz­
manlanndan Zühtü Uray'ın dilimize çevirdiği ve 
l 943'te devlet kitapları arasında çıkan Tarın adındaki 
küçücük kitapla karşılaşmıştım. Orada yazar, Tann 
düşüncesini üç aşamada ıncellyordu. Üçüncü 
aşamada Muhammed'in Tanrısını en akla yakın bulu­
yor: ancak bununla da yetlruniyor, "Umalım kt. gele­
cekte insanlık, göklerden gelecek birtakım güçlerin ve 
düşüncelerin etkisinde kalmasut: ihtirassız, yalansız. 
akılcı ve tnsancıl bir tanrı yaratınrutuı yolunu bulsun" di­
yordu. Turan Dursun, Allah sözcüğünün kökenlnl ir · 
dellyor. Sözüğün kaynağını araştırırken, ilkel toplum-
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larda Allah sözcüğüne yöneltilen anlamlan sergiliyor: 
Tann sözcüğü ile Allah sözcüğü arasında bir anlam 
aynını varsayılıp sayılamayacağını tartıştıktan sonra, 
kJtaplı diıılerdek.1 Tannlann bile nasıl insel önad ve ni­
teliklerle yoğunlaştınlmış olduğunu belJrtiyor. A. Rıza 
Ergüven, Tann kavramına bir başka boyuttan 
yaklaşıyor. "Kozmik Çorba"sıyla, Tann'yı insel bir 
tasanın olarak algılayan AR Ergüven, bütün dinsel 
kaynakların tanımına göre, 'Tann ne zamanda, ne de 
yerlekte (mekan) olma.dıgına, hiçbir şey de onu kapsa­
madı[Jına göre: evreni nerede, ne zaman ve nasıl ya­
rattı?' diye soruyor. 

F. Engels'in "Ailenin, Özel Mülkiyetin ve Devletin 
Kökeni"ni, Dün ve Yann Tercüme Külltyatı'ndan, 
öğrencilik yıllarımda okumuştum. Yüksek Köy Ens­
tltüsü'nde: Bekir Semirci, Talip Apaydın, Veli Demiröz, 
Tevfik Uğurlu, İsa ôztürk, Naci Tataroğlu gibi, belirli 
arkadaşlarla oluşturduğumuz bir okuma kümemiz 
vardı. Toplumsal-sanatsal ya)'lnları tezelden bulup, ya 
okuyup değiştirerek ya da topluca okuyup tartışarak 
değerlendirirdik. Örneğin yukarıda sözünü ettiğim 
Tann olsun, gene devlet kJtaplan arasında yayımlanan 
Max Beer'in "Sosyallzmln ve Sosyal Mücadelelerin Tarl­
hi"ni, M. Muzajer'tn "İnkıla.bın Ruhu"nu olsun: S. 
Ertem'in 'Türk İnkılAbının Karakterleri", Albert Sobo­
uf un, "Fransız İnkılabı Tarihi" ve daha nicelerini o 
küme içinde okudum ve edindim. Nazım o yıllarda 
Bursa Cezaevindeydi; sarı kfigıtlara yazılmış olarak 
sıcağı sıcağına şUrleri gelircU elden ele. "Memleketim­
den insan Manzaralan"nı olsun, "Kuooyı MUliye"sini 
olsun, o san ka.gıtlardan okur ezberlerdlk o dost 
kümesi içinde. O küme yaşamda da hiç fire vermedi. 
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Naci Tataroğlu. sonradan anlattı. "Ben", dedi, "ta 
PazarOren'den yöneticilerce solcu arkadaşlarımı izle­
mek için görevlend1ı1lmlştlm. Baktun ki, Oyle korkutu­
cu bir durum yok. bana görev verenlerin dediklerine 
uymadım, sizleri ispiyonlamak içimden gelmedi." Dar­
win'i de o yıllarda okumuştum. Fakat bugünlerde bir 
kez daha okumak geldi içimden. Darwtn'i, Engels'i, C. 
Wright Mllls ve S.M. Arsal'ı birbirine karıştırarak bir 
kez daha okudum. Bir ka.fatasçıyla tartışmamızda 
bana, S.M. Arsal'ın sözünü ettlğlm yapıtından bir­
takım şeyler söylemişti. Baktım, o sôyledlklerlnln 
hiçbiri yok kitapta. Demek adam beni uyutmuş. 
Okunmuş yapıtların yeniden okunmasının yararını bi­
liyordum: Darwin'i, Engels'i, S.M. Arsal'ı yeniden 
okurken o düşüncem daha da güçlenmiş oldu. 

Roman okumayı çok sevdiğim halde, bu gidişimde 
yanıma roman almamıştım. Gittiğim yerde Mllan Kun­
dera'nın Öh1msüzlük'ü geçti elime. Arada onu da 
okumuş oldum. Kundera'dan hiG, okumamışton. 
Benim kötü bir huyum var. Oyle birden bire yıldızı par­
layan yapıtlara elim kolay varmaz. Varolmanut 
Dayanılmaz Haftjl.i{J(ne de elim varmamıştı. Kundera. 
"Bir başka romanıma Varolmanın Dayanılmaz Haftjl.i{J( 
adını vermekle yanıldım, asıl bu romanımın adı 
olmalıydı" diyor Ölümsüzlük''ün bir yerinde. Kunde­
ra'run Ölümsüzlük'ü bir değişik anlatımlı roman mı. 
yoksa gene bir değişik çatılı uzun öykü mü ya da 
hiçbiri mı. insan kestiremiyor. Yalnız güzel bir çeviri, 
dinlenerek ve zevkle okudum. Kundera, dünya 
görüşünü. yaşam felsefesini yapıt boyunca 
serpiştlımlş. Kişilerinden birine. "Savaş ve kültür Av­
rupa'run lkl kutbudur" (s. 139) dedlrtirken: bir 
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başkasına, "Ben avukat değilim, savurana şaJrtyim" (s. 
142) : bir ötekine, "Sevgilinin yutulmasından daha 
mutlak ve daha gerçek bir aşk tanınıadığı"ru söyletir. 
Kundera'nın, yapıt boyunca süren ve birtakım 
eğretilemelerle karmaşıklaştmlan ve daha çok beden­
sel alımı ağırbasan, fi7.Iksel seçime öncellk veren sevi 
söylemleriyle tıkabasa dolu Ôlümsüzlük'ünü de bu 
arada okumuş oldum. 

5 Eylül'de döndüm Ankara'ya. Emekli yargıç Eren­
berk. peşinden Osman Bolulu aradı. Mehmet Aydın. 
Mahmut Makal da dörunüşler. Ankara Yaram'ru topla­
yalım, dedi. Savurunan Cemal Gürlek de Ankara'da 
ise, Ankara Yaranı 10 Eylül'de yılın ilk toplantısını ya­
pacak. ''Yarenlikle" neler anlatılır? Herkes yediğini 
içtiğini bir yana eder. gördüğü gü?..ellerden konuşur. 
Dost selamlan. dostluk anılan gellr kurulur çilingir 
soframıza . Ben, pek konuşamam, kem küm ederim bir 
şey söylerken. Makal da bu konuda benden geri kal­
maz. Bolulu, Aydın ve GürleJc. doğrusu sözün hakkını 
verirler. Bir yandan da kim ne okumuş, kim ne yaznuş 
dökülür sofraya. Osman Bolulu. bu dergide üç sayıdır 
dilimizin altını üstünü kurcalıyor. Bolulu'nun Türk Dili 
Dergis(nln Eylül/Ekim '90 Sayısında Türkçenin ilgeç 
ve bağlaç yeteneğiyle ilgili bir yazısı çıktı. Bunu. aynı 
derginin 22. Sayısında Erhan Ekici'nin bir eleştirisi iz­
ledi. Bolulu sevindi buna. Ne güzel, demek dilimizin 
sorunlanyla ilgilenen başkaları da vamıış, dedi. Bolu­
lu yazılarım sürdürüyor. kendisi buna dUt kurcalamak 
diyor. Keşke güzel dilimizi kurcalayanlar Bolulu gibi, 
Ekici gibi olsalar. Gürle� ikinci şur yapıtıru hazırladı: 
Makal'ın sanının 16. yapıtı çılanak üzere: Mehmet 
Aydın sessiz ve derinden çalışır. Onun, "Bayat. Bayat 
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Boyu ve Dguzlann Taıihf' çalışması gerek Anadolu 
tarihçileri, gerekse dil-köken çalışanları için gCızel bir 
kaynak. Gene sevgili Ayd.ın'ın ''Açıklamalı Deyimler 
S()zlfınü" de değerli bir yapıt. Aydın'ın bu 1k1 değerli 
çalışması üzerinde ileride aynca söz edeceğim. Bunlar­
:lan başka sanırım yedi ya da sekiz de şllr yapıtı var 
\1. Aydın'ın. "Btr sevgi yalvacı c:IDgdu/Krraç Anadolu 
7ozktnndan" dizeleriyle başlayan ve derglm.lzln Eylül/ 
'.:kim '9 1 Sayısında yayunlanan "Sevgi Güneşi Yunus 
ıntre" ş11rl ne kadar gCızeldir. Öğretmenim Sabahattin 
:yüboğlu: "Sevgi inançtan önce gelir. Yunus inanç 
eğil, sevgi yalvacıdır" derdi. Selam olsun, gCızel dill­
ılzle sevgiler üreten yalvaçlara . . .  

(Türk DW Dergisi, Kaslill 199 1) 
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NE OKUR. NE OKUMAZ? 

Giden yılın mart ayındaydı. Keçiören'de küçük bir 
kitap satış yeri açan emekli bir dostumuzun çağrılısı 
olarak bulunuyorduk. Çağnlılaruı 'çoğunluğu emekli 
olmuş, ya da çalışmakta olan öğretenlerden 
oluşuyordu. Gelenler birbirtrnizle taruşırken, henüz 
emekli olmuş bir lise yöneticisi, kendi öğrenim dalının 
da Türkçe öğretmenliği olduğunu açıkladıktan sora, 
Mahmut Makal'a dönerek: "Adınız yabancı değil, ama 
siz ne iş yapardınız?" diye sormaz mı. Ağzım açık 
kaldı. Makal'a baktım, yüzüne o "aldırma sen" 
gülümsemesi yayılmış: burnunun ucu kıpkırmızı 
olmuştu. 

Gazeteler yazdı. Ege Üniversitesi Eğitim 
Fakültesi'nin yaptığı bir araştırmaya göre: halen 
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çalışan öğretmenlerin yüzde 60'ının kitap okumadığı: 
kitap edirune ve kitap üzerinde çalışarak düşünme 
alışkanlıkları olmadığı saptanmış. Radyoda 
yayımlanan. 3 1 .7. 1992 günü saat 18.00'deki "Okuma­
Alışkanlığı" konulu tartışmada açıklandığına göre de, 
Red Kit. Tom Miks gibi, çoğu ana babanın ve 
eğltimcının çocuklara yasakladıkları yayınlan en çok 
politikacılar, üniversite rektör ve dekanları ile kamyon 
şoförleri. temizlik işçileri ve hayat kadınlan okuyor­
lamuş. Gene ilginç, ilginç olduğu ölçüde de ürkütücü 
bir başka gazete haberine göre, bir işe gtrebllınek için 
sınava alınan OUTÜ, SBF ve Bogaztçt gibi, kimi anlı 
şanlı üniversite ve fakültelertmizden diplomalı 1355 
kişiden 1351 Roblnson Crusoe'nun devlet adamı/ 
politikacı olduğunu: 184 kişi bllim adamı: 1 94 kişi 
sanatçi: 310 kişi edebiyatçı: 453 kişi başbakan 
olduğunu: geri kalan 78 kişi de, Roblnson Crusoe 
adını hiç duymadığını yazmış. 

Liselere. üniversite ve fak:aıtelere eşinizi dostunu­
zu ziyarete gidersiniz. Masalannda gördükleriniz. 
çevrile katlana yapraklan saranp solmuş bir iki kitap. 
birkaç eski dergi: telvesi tabağına taşmış kahve fin­
canlarıyla, ağzına değin tepeleme izmarit yığılmış kül 
tabaklandır. Ortaokul, lise ya da üniversite 
"prof'lanndan kaç kışının masasında ·henüz 
mürekkebi kokan bir sanat, ya da bilim/ araştırma 
yapıtı: yeni çıkmış bir sanat/yazın dergisi: bir şiir der­
lemesi, bir güzel öykü kitabı, ya da roman 
görebilirsiniz? Göremezsiniz. Onun için, anlı şanlı 
fakülte ve üntversitelerim1zden çıkmış gençlertmJzln 
Robtnson Crusoe'yu tanımamalarını çok görmemeli. 
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Böyle kuşun böyle kuyruğu olur, deyip geçmeli. 

Turk eğitim dizgesi giderek medreseleşiyor. 
Duşu nen, arayan/ araştıran ve ureten yerler değil, 
öğretilen ve öğrenilen yerler durumuna geliyor. 
Bırakınız ilk ve ortaöğretlm kurumlannda görevli olan­
ları, çoğu universıte görevliler1nln, değil kitap/dergi 
okumaya, parasını aldıkları ders saatlerini doldurma­
ya bile katlanacak guçleri yok. Adları prof a, doçente 
çılanış niceleri var ki, ya okutmakla yükumlu olduk­
ları ders saatlertnı gunlerce görmezlikten geliyorlar, ya 
uç/dört ders saatlnln blrln1 ikisini yapıp gerisini kay­
tarıyor, ya da öğrencilerine bllgi/b1lim aktaracağı 
yerde, elinde tesbih. anı ve fıkra anlatarak gırgır 
geçiyor. Derslikten çıkarken de, filan kitabın filan say­
fasından falan sayfasına kadar sorumlusunuz, diyor. 
çekip gidiyor. lnanmazsaruz lisedeki çocuklannıza, 
çevrenizdeki universite öğrencilerine sorunuz. Bakın 
ne ilginç, ilginç olduğu kadar da ne korkunç yanıtlar 
alacaksınız! 

Ülkemizde sanat/bilim ve eğitim konulannda 
ciddi yayın yapan, sureli dergi sayısı, 1k1 elin on 
parmağını geçer mi bilmem. Bu tur ciddi yayınların 
alıcıları arasında bir araştırma yapılsa sanıyorum çok 
ilginç sonuçlar elde edilir. Örneğin: ODTÜ'de hiçbir 
profesörun sanat/yazın dergisi almadığı: anabllim dal­
lan hl'kuk. siyasal bilgiler, toplumbilim, felsefe, dllbi­
lim, vb. olan ve sözel konularla uğraşır görunen birçok 
öğretim uyeslnln, aynı alanlarda yayın yapan hiçbir 
dergiye abone olmadıkları: Ankara'da yayımlanan 
eğitim/meslek dergilerinden çoğu profesör ve 
doçent1mizln haberi bile olmadığı; Ankara'da hiçbir 
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lise, ya da fakülte kitaplığına hiçbir sanat/yazın dergi­
sinin sokulmadığı gibi. . .  ne bileyim! . . .  

Toplumcak korkunç b ir  belirsizliği yaşıyoruz. KJıni 
aklıevvel yazarlanınız, yönetici, ya da politikacmıız da, 
insanlanınıza kendi kimliklerini yaratmalarını 
önerecekleri yerde, kalkıp şurada burada kimlik 
arayışına çılanalannı salık veriyorlar. Bundan on yıl. 
on beş yıl önce beş bin/ on bin basılıp satılan bir 
sanat/yazın yapıtının, bugün bin, bilemedin iki/üç 
bin basılıp satışının yıllarca sürmesini; nüfus ve 
okur /yazar artışına karşın, kitap, dergi, gazete 
satışlarının giderek düşmesini; ülkede hemen hemen 
bütün günlük gazetelerin lotarya ile ayakta kalabilme 
savaşı verdikleri gerçeğini görmezlikten gelip "yirmi bi­
rinci asır Türk asn olacak" davulu çalıyorlar. Radyo­
lardan, televizyonlardan, TBMM kürsülerinden, hiçbir 
yetkilinin, hiçbir politikacının (kitap/dergi yasaklama­
lan dışında) herhangi bir sanat/yazın yapıtından. 
okuduğu bir gazel kitaptan: tanıştığı, konuştuğu bir 
sanat/yazın adamından, ya da herhangi bir sanatçı, 
yazar, bilim adamı dostluğundan söz ettiklerini 
duymuşluğunuz var mı?. . .  Geçenlerde, öğretmenlerin 
çoğunlukta bulunduğu bir toplantıdaydım. Ônemll bir 
bakanlığımızda ve de o bakanlığın önemli bir 
koltuğunda oturan bir kişi, çok ilginç, ilginç olduğu 
kadar da düşündürücü bir itirafta bulundu. Eski bir 
öğretmeniyle kucaklaştıktan sonra: "Bu öğretmenimiz 
bize öyle bir bilgi ve kültür verdi ki, okulu bitirdikten 
sonra daha beş altı yıl hiç kitap yüzü açmadan 
mesleğimizi sürdürdük" dedi. Ve de alkışlandı. Ben 
merak ettim, acaba o yetkili eski öğretmenini övdü 
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mü, yerdi mı?.. .  Bir başka şeyi daha hep merak 
etmişfmdir: Acaba milletvek1llerfmlzin TBMM'deki 
posta kutularına. ya da ısıtılıp aydınlaWmış, donatılıp 
döşenmiş olan konutlarına, Türkiye'de ve dünyada 
yayımlanan sanat, yazın, bilfm ve hatta. politika dergi­
lerinden kaç tanesi girer?. . .  Yoksa hiç mı girmez. 
Bunca nüfus ve okur /yazar artışına karşın. gazete 
okuma oranının son on yılda yüzde 12'den yüzde S'e 
düştüğü bir ülkede politikacılar, devleti yönetenler ve 
siyasal erki ellerinde bulunduranlar. gerçekten bu 
ülke için yüreklerinJn çarptığını. bu ülkenin insanları 
için çalıştıklarını ve de bu ülkenin geleceği için var ol-: 
duklantıı bir yanları terlemeden. bulunç rahatlığı ile 
söyleyebilirler mi? . . .  

Son on yılda, köşe dönücü ve köşe döndürücü po­
litika ağalan. toplumu da. bütün devlet düzen ve gele­
neklerini de o yöne, yani köşe dönücü ve köşe 
döndürücü yöne ağdırdılar. Hani Suudi şeyhine 
sormuşlar, insan nedir, demişler. Şeyh hazretleri de, 
parmağıyla postunun üzerinden bir çizgi geçmiş, 
"insan kiler ile kenef arasında bir borudur, işte böyle!" 
deyivermiş. Son on yılda yerden mantar biter gibi 
biten ve bütün toplumsal kurum ve kuruluşlara el 
koyan yönetici ve politikacı. insanı salt mide olarak 
algıladı. Kafasını, beynini görmezlikten, bilmezlikten 
geldi. İnsanları birbir1nin kafalarının içine değil. ceple­
rine bakmaya: kafasının içindekine göre değil. cebin­
dekine göre değerlendirmeye yönlendirdi. Geçenlerde 
çok eskilerden tanidığım ve az çok okuduğunu, 
düşündüğünü bildiğim bir dostumla karşılaştım. 
'Yahu sen eskiden bir şeyler yazar çizerdin, şimdilerde 
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görmüyorum, bıraktın herhalde" dedi. Yok 
bırakmadım, karınca kai-annca sürdürüyorum. Sen 
neler okuyorsun, herhalde benJrn yazdıklamn 
gözünden kaçıyor, dedim. Güldü, ''Bıraksana 
kardeşim", dedl ''Bunca yılımızı boşa harcamışız. Yok 
kitap okuyacağız, yok düşün üreteceğiz. olmadı dergi/ 
kitap yayunlayacagız, hepsi fasafiso bugün. Emeklilik 
ikramiyemi alavere işine bağladım. Hanım , çoluk 
çocuk aynı işin içindeyiz. Aylıgım 1 5  milyondan aşağı 
düşmüyor. Hava cıvaynuş o okuma üfleme tutkusu. 
Okumaktan öylesine nefret etmişim ki, inanır mısın 
eve gazete bile sokmuyorum." İnarunm dostum, 
dedim, inanının! . . .  

Aziz Nesin bir yazısında "Bizim okwyazarlaromzın 
azlıgı bugüne özgü bir durum degiL Tarihsel bir olay. 
Biz, 60 mUyonluk Türkiye olarak, herhangi bir Batı 
ülkesindeki 2-3 mUyonluk bir şehrin gerekstn.digi kitap 
Jcadar ancak okuyoruz. Bizim az okumamız, egittm diz­
gem fzin bozukltıgtutu gösterir.'1 1) Aziz Nesin de bu 
sözleriyle; yukarıda sözünü ettiğimiz, kuş kuyruk 
gerçeğini vurguluyor. Devlet adamları, bakanlan, mil­
letvekilleri, öğretlm görevlileri ve öğretmenleri okuma­
yan bJr toplumun sıradan insanları okur mu? . . .  Dr. 
Erdal Atabek'in dedikleri çok doğru. Atabek diyor ki: 
"Modem dünyanın stutdugu tyi yaşama araçlarına, iyi 
yaşama olanaklarına karşı degUtm Karşı oldu{Jum. 
onlar taraf rndan tutsak aluunaktu-. Karşı oldugum, iyi 
yaşama araçlannın, yaşamın amacı yerine konul­
masıdır. Karşı oldugum, insan emegtnin, insan 
varlı[Jının taşıdıfJı degerlertn her gün biraz daha meta-

( 1) Dilllya Kitap, Sayı 9, Temmuz 1992. 
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laştınlmasıdır. Bütün bunlara karşı durmamız gerekiyor. 
imaj kültürü.ne karşı insan kıiıtürü.nü savunmamız gere­
kiyor. Avanta kültürü.ne karşı yaratıcı kültürü savun­
mamız gerekiyor. Onun için 'KITAP iNSANDIR", 'KiTAP 
GELECEKTiR' diyorum. '12) 

Al benden de o kadar!. . .  

(Karşı Dergisi, Mart 1993) 

(2) Cumhuriyet Gueteal, 27 Temmuz 1992. 
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ANADİLİ ÖGRETİMİ ÜSTÜNE 

Çoğunluğunun anadili Türkçe olmayan bir ders­
likte Türkçe'nin söz ve ses değerlerini tartışıyorduk. 
Ôğrencilenmden biri: 

'7ürkçe'de bazı sözcükler var ki, insana çok an­
lamsız, çok aykırı geliyor" dedi. "Örneğin" dedim: 
"örnek verebilir misin?" 

"Örneğin 'gözabnak', göze girmek' gibi. Göz, hiçbir 
zaman alııup atılamayan bir nesne: 'göze gtnnek' ise 
olanaksız bir eylem!" 

Üzüldüm. Lisenin son sınıfına gelmiş: geride 
bıraktığı on yıllık öğrenim süresini Türk diliyle yapa­
rak lisenin son sınıfına gelmiş bir genç, dilimizin an­
lambilimsel yeteneğinden bu denli uzak bulunuyordu. 
Bu yetmezlfgln suçu, kusuru kimde, diye düşündüm. 
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Yasalar, yönergeler ya da öğretim yeUşekleri ne denli 
kusursuz ve iyi hazırlanmış olurlarsa olsunlar; eğer o 
yasa, yönerge ya da yetlşekleri uygulayacak olanlar, o 
işin . gerçekten isteklisi olarak, iyi yetiştirilmemiş, işin 
uzınaru ve ustası olarak eğitilmemişlerse: gene de işler 
yolunda gitmeyecek; düşünülen, umulan sonuçlar 
alınamayacaktır. Hele de bu, eğitim/öğretim alam gibi, 
oldukça karmaşık., dallı budaklı bir alansa: üzerinde 
durulmasını daha da önemli kılacaktır. Onun içindir 
ki Batı eğitim/öğretim dizgelerinde, anaokulu ve ilk 
sınıf öğretmenlikleri için, çocuk ruh sağlığı ve anadili 
dallarında uzmanlaşmış, ustalaşmış, deneyim ka­
zanmış kadrolar öngörülmüştür. Oralarda eğitim/ 
öğreUm yetişekleri: bölge ağızlarının, yerel ve bölgesel 
birtakım söylem ve vurguların, ölçünlü anadili 
öğret1mine yansıtılmasını önleyici bir içerikte 
düzenleruniştir. Anadiliyle ilgili bütün araç ve gereçler 
de ona göre hazırlanmıştır. 

BlzJm eğiUm/öğretim düzen1mlzde ise bu, hiçbir 
zaman düşünülmeyen, üzerinde durulmayan bir ko­
nudur. Onun için de, çoğu yüksek okul, üniversite 
çıkışlı kimseler bile, ölçünlü söylem 've yazım kurallan 
ne derse desin, doğup büyüdükleri yerlerden, 
çevrelerden getirdikleri söylem ve vurgulan 
sürdürürler. Kimi sözcük ve deyimlerin başım gözünü 
yararak konuşur, yazarlar. Kimileri de, emişUkleri 
dilin sözcük ve söylemiyle anlatımı 
küçümsediklerinden olacak, sonradan öğrendikleri dil 
ve dillerle "ifade-i meram"a kalkışırlar, sözcükleri, kav­
ramlan birbirine kanştırarak. Daha geçenlerde eski 
bir öğretmen, "abece" yerine "alfabe" sözcüğünü "alfaa­
be" biç1minde söylemekte direnen genç bir öğretmeni 

1 14 



uyarmak durumunda kalmış: "abece" demeye yeriniy­
orsan, bari bildiğinin doğrusunu söyle, demişti. 

Billndtği gibi, çocuk, anadJlini yazılı konuşmaya, 
ilkokuma yazma öğrenimiyle başlar. Bu başlangıç, 
çocukta, yaşam boyu sürecek birtakım okuma, 
yazma, yazılı ve sözlü anlatma, düşünme ve düşün 
üretme alışkanlık ve edinimlertnin de yollarını açar. 
ona, anadilinin ses, vurgu, durak, söylem ve 
göstergelerindeki gizemleti duyumsatır. Gerçekten 
billnçli ve bilimsel içerikli bJr ilkokuma yazma 
öğret1m1, çocukta, anadili sevgisi yönünde coşku ve 
istek uyandırır. Çocuğun ileride elde edebileceği dilsel 
kazarumlannın ve anadiliyle düşünme ve düşün 
üretme yönelimlerinin temeli bu dönemde, yani Uko­
kuma yazma döneminde atılmış olur. Kuşkusuz ilko­
kuma yazmaya geçilmeden önce, duyumsatıcı, sezdJri­
ci çalışmalar yapılması gerekir. Örneğin, çocuğun 
dilsel kazanımlarına ve sözcük dağarcığına uygun 
masa). öykü, bilmece. bulmaca, tekerleme, şllr: hatta 
az kişiyle oynanabilecek kısa oyunlar, kiin1 hayvan­
ların ses ve devinJrn biçirnlertnin yansılanması. vb. iyi 
hazırlanmış izlencelerle çocuğun bilinçaltı uyarılır; 
çocukta. anadili sevgisi, dilin söylem. vurgu ve durak 
özelliklerindeki ölçünlülük sezdJrilrneye çalışılır. Bu 
tür bilinçli bJr hazırlık dönemin1 yaşayarak ilkokuma 
ve yazma aşamasına gelen çocuğun sözlü anlatımı 
oldukça gelişmiş: sözcük dağarcığı varsıllaşmış; olay­
lar-durumlar karşısındaki davranışı mantıksal bJr 
anlam kazanmaya başlamıştır. Kağıdı, kalemi tanımış, 
eli birtalmn çizimlere yatkınlaşmıştır. Gözü renkleri 
seçmeye: kulağı birtakım ses bileşimlertnı ayırt etmeye 
başlamıştır. Az-çok, büyük-küçük, uzun-kısa, yakın-
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uzak, alt-üst, ön-arka, aşağı-yukan, düz-yuvarlak, 
yanında-uzağında, berisinde-ötesinde, birinci-ikinci, 
ilk-son gibi, varlıkları birbirleriyle ilişkilendiren bir­
takım önadları da kavramaya: bu önadların birçoğunu 
kendi ilişkilerinde kullanmaya da başlamıştır. 

Anadill öğretimi: çocuğun, anadilini yazılı 
konuşmasıyla başlayan, ilkokuma ve yazma, yazını 
kuralları, seslendirme ve söylem, gösterge tanınu, ses 
seçimi, sözcük türlert ve sözcük türetme gibi, birtakım 
dilbilgisel konuları da içeren karmaşık bir konudur. 
Bu aşamada çocuk, dağarcığındaki kavram ve 
sö-.lCüklertn dilsel özelllklerini, anadili öğretlcisinJn 
ağzından: onun, sözcüklert konuşur. ve yazarken 
gösterdiği dik.kat ve özenden alımlar: öğretmeninJn 
sözcüklert nasıl kullandığına bakar, onun ağzına 
öykünür. ôzel bir ilkokulun 3. sınıfında okuyan toru­
num, bazı sözcüklert yanlış kullanmaya başlayınca 
dikkatimi çekti. Çocuk, ''pahalı" yerine, ''pahallı", 
"küçük" yerine "güççük" demeye başladı. Okuluna,gıt­
tlm, araştırdım ki, Türkçe derslerine giren yaşlıca 
bayan öğretmen de çoğu sözcüklert, kendi yerel 
çevresinden getirdiği gibi kullanıyor. Belli ki torunum 
ondan öğrenmiş bu yanlış kllllanırnları. Torunumun 
Türkçe çalışmalarını izleyerek daha başka yanlış 
öğretmelerin de tanığı oldum. Örneğin, okuma 
parçalarında geçen ve anlamı bilinmediği için sözlük 
çalışması gerektiren sözcüklert "yabancı. kelimeler'' 
başlığı altına almışlar. Sıradaki ve "yabana" olarak ni­
telenen sözcüklere baktım, aralarında "diıt' gibi, "kut­
sal" ve "gözlem" gibi öztürkçelert de var. Burada yanlış 
iletişim, "anlamı bUiruneyen" ya. da "anlamı aro.nacak 
sözcükler' denecek yerde, "yabancı. kelimeler' denme-
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sinden kaynaklanmaktadır. Ayru dtzelgede bir başka 
yanlışlık da sôzcuklerin yazılışında yapılnuş. Dtzelge­
deki butun sOzcuklerin baş imcelert, özel ad olsun 
olmasın, buyfık yazılnuş. Oysa, sôzluk diz1mlemesinde 
özel ad ohnayan sözcuklerin baş harflerinin kfıçuk 
yazılması ve anlam açıklamalannın buyfık harfle 
surdurfılmesi yerleşmiş bir kuraldır. Çoğu sözcuk için 
anlam açıklaması da gettrtlmemtş, salt eşanlamlan ve­
rilerek geçtştırilm1ş. ômeğin; "mutluluk: saadet", 
"derya: deniz", "rey: oy'' gibi. "Mahrwniyet'' sôzcuğu11de 
hem anlam. hem eşanlam kanştınlmış, "yoksımluk" 
yerine "yoksulluk" yazdırılmış çocuklara. Otuz beş 
yıllık öğretmen, nasıl bu tur yanlışlıklar yapar? 

Dilim1zin henuz yetkin birer tumce, sözdtztm ve 
söylem sözlukleri yapılamadı. Dunyada birçok dilln o 
tur sözlükleri var. Fakat, gene de anadili öğretlminde 
asıl etken öğretmen. Sözlük ve yazım kılavuzlarının 
bilinçli kullandırılması: daha Ukokuma ve yazma 
döneminden başlayarak çocuklara, söfluk ve yazım 
kılavuzlanna, ansiklopedilere başvurma ve bu tur dil­
sel araçların doğru kullanılması alışkanlığının verilme­
si öğretmene duşuyor. Yetkin bir anadili öğretmem, 
sözunu ettfğlm1z özelleştirilmiş sözlükler bulunmasa 
da, bulunanlar arasından iyi seçilmiş sözluk ve yazını 
kılavuzlarını, diltm1zin uygulama aracı olarak, 
başarıyla kullanabilir. Çocuğun konuşmada, özell1kle 
de anadtlln1 yazılı konuşmada, kullanacağı abece imle­
rini, ses-sesçe, ses çıkakları, söylem. tınılama ve 
vurgu butunluğu kapsamında, doğru algılaması. 
doğru bellemesi gerekir. ôrneğin. dilimizin abece 
dfızeneğinde unsuzlertn kendi yalınlıkları durumunda 
sesleri yoktur. Biz onları seslendlreceğtm1z zaman 
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önlerine "e" ünlüsünü getırtıiz. "H' ünsüzünü "he", "k" 
ünsüzünü "ke", "m" ünsüzünü "me" diye okuruz. Bu, 
daha abece hazırlanırken düşünülmüş, yazımda ve 
söylemde gelenekselleşmiş bir kuraldır. Az çok anadili­
ne saygısı olan bir kişi kalkıp da bunları "aş", "ka" ya 
da "em" diye ne okur, ne de söyler. Sonra bizim abece 
imlerimiz, anlatımın özelliklerine göre iki biçimde 
yazılır. Bunlara "küçük im" ya da "büyük im" deriz. 
Hiçbir zaman kalkıp da "küçük temel imceler'' ya da 
"büyük temel imceler'' demeyiz. Biz demeyiz ama, bizim 
marifetli bakanlığımız, hemen bütün belgelerinde der, 
öğrenci de öğretmenine "Bizim bir de temel olmayan 
harflerimiz mi var?" diye sorar. 

Geçenlerde bir sayın üniversite öğretim üyesi: "Bu 
nasıl bir lise kültürü ki, birinci sınıfa gelen çocuklar, 
en basit bir dileklerin! bile yazılı anlatıma 
dönüştüremiyor. basit bir iki tümceyi yanlışsız 
kuramıyorlar?" diye yakınıyordu. Kuşkusuz bu, ulusal 
eğitimciliğimizin içine sürükl�ndfği çözüntünün ve 
çöküntünün doğal bir sonucudur. Bunun nedenini, 
nasılııu herkes yazıp söylüyor. "Milli birlik ve beraber­
lik" adına cart curt edenler, "bilgi toplumu" olacak­
larından, "bilgili, yaratıcı ve yapıcı yurttaşlar" 
yetiştireceklerinden her gün dem vuran yetkili ve etkili 
kişiler. yıllardır savsakladıkları. bilimsel düzenleme ve 
her türlü özendirmeden yoksun bıraktıkları bir anadili 
öğretimiyle, o dediklerini nasıl gerçekleştirecekler der­
siniz? Şurası unutulmamalıdır ki, ulusalbilincin öne 
çıktığı dönemlerden beri süregelendilsel yetmezliğin 
altında yatan olumsuzluk, anadili sorunsalının 
açmazı, anadili öğretıindeki dizgesizliklerden ve yeter­
sizliklerden kaynaklanıyor. Bunu aşmanın tek yolu, 
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anaokullanndan başlayarak bütün eğitim kurumlarını 
içeren, gerçekten sağlıklı ve bilimsel bir anadill 
öğretlmi dizgesi oluşturmaktır. Unutmamalıyız ki, 
sağlıklı iletışırnın de, yaratıcı düşüncenin de en etkin 
aracı, sağlıklı bir anadili bilinci ve anadili egıtırnıdır. 

(Türk DW Dergisi, Mayıs 1991) 
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GENE TÜRKÇE DERS KİTAPLARI 

Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kuru­
lu'nca. 1992 yılından geçerli olmak üzere, beş yıllığına 
ders kllabı olarak kabul edilen, dil, anlatı( 1) ve yazım 
yanlışlıklarıyla dolu Türlc:çe fden, bu derginin Aralık 
'93 sayısında söz etmiştim. Bu kez, aynı yazarların 
hazırladıkları ve gene Talim ve Terbiye Kurulu'nca beş 
yıllığtAa ders kitabı olarak kabul edilen Türkçe S'ten 

\ 
söz etmek istiyorum. Söz konusu kitabın yazarları, 
tlkögretfm ve bu bağlamda llkokul kavramlannın, tedri­
sad-ı iptidaiyye, mekatib-i sıbyan ve mekatib-i ipttdaty­
ye gibi, Osmanlı dönemi eğitim öğretimiyle ilgili 
olmayıp Cumhuriyete özgü, Cumhuriyet eğitiminin 
özüne ilişkin birer devrim kavranu olduklannı bilıne­
dikleri için, UJc ôgretfm ve ilk okul biçiınindeki yanlış 
yazımlannı Türkçe S'te de sürdürüyorlar. Birinciden 

( l) Tahkiye 
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beşinciye değin elden geçtrdtgbn kitaplannda yazarlar. 
cUlJmJzl. kekeletmeyt iyi beceriyorlar. Yazım ve anlatı 
tutarsızlığı. b1lg1 ve açıklama yanlışlıkları inatla 
sürdürülüyor. 

Amaçlaruıuı ne olduğunu bilemediğim yazarlar 
(Türkçe 5'in yazarları), çoğu sözcüklerin hem 
Türkçes1n1, hem Osmanlıcasını aynı metin içinde kul­
lanmakta bir sakınca görmüyorlar. örneğin: tahsil­
ôgrentm. hayat-yaşam, etraf-çevre, kaybetmek-
yitirmek. emir-buyruk, hatıra-anı. kumandan-
korrwtan, tedbir-önlem, devtr-dönem-çag, diğer-öteki. 
vb. sözcük ve kavramlar aynı sayfada ya da aynı metin 
içinde çekincesiz kullanılabiliyor. Yazarların kafasında 
yazurı kurallan-yazımbtrligi diye bir kavram oluşmadığı 
için, hem böyle 1kili bir dil kullanıyorlar. hem de yazım 
yanlışlıklarının sürmesinde bir sakınca görmüyorlar. 
örneğin: 07.el ad olan Edtson bir yerde edfs:ırı. başka 
yerde Edison. bir yerde fabl başka yerde fablı. bir 
yerde operlör başp sayfada hoperlör; övünmek kav­
ramı bir sayfada ô{/ürunek başka sayfada övünmek 
biçimJnde yer alıyor. Ali Canip Yôntem'in adını Ali 
Galip Yöntem. Don Ktşot'un adını Konklşot, Bizans'ı bi­
zans diye yazabiliyorlar. 

Yazarların beş kitabına da kuuat yöntemi egemen. 
Okuma ve alıştırma konusu olarak alınan metinler, 
rasgele seçilen birtakım sözcük ve deyim anlam­
landınnaları ile (açıklamalarıyla değil) geç1ştlril1yor. Ne 
metınlerin özüne, anlatım ve dil özell1klerine 1nillyor, 
ne de metinlerdeki sözcük türlerine bakılıyor. SOzcük 
türlerinin tanıtımında ilkeli bir tutumdan çok rasgele 
bir yol izleniyor. Sözcüğün türü metin içinde 
gOsteI1lmeden, konuşma ve yazma yoluyla işlevi, 
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görevi sezd1rilmeden, birtakım soyut tanµnlamalarla 
geçiştiriliyor: dtlbtlgtsi çalışmalarına gtrtldlğinde, 
örnekten çok taruma yer veriliyor. Örneğin: Türkçe 5'in 
95. sayfasındaki "Kurtuluş Savaşı'nda Türk Kadınlan" 
ad1ı metnin çalışmalan arasında eylemlerde kişi (onlar 
fiillerde şahıs diyorlar) konusu ele alınıyor. Ancak 
anlatımın hiçbir aşamasında konu, okunan metin ile 
ilgilendirilmiyor, metinde� örnek alınmıyor. Aslında ki­
tapta yer alan metlnler de dil çalışmalarını kolay­
laştıracak nıtelikdte seçilmediği için, yazarlar, metni 
boş vermeyi yeğlemişler. Metin seçimindeki rasgelelik, 
dtlbilgtst çalışmalarındaki rasgeleli{)i tamamlıyor. Ya­
zarların tutarlı(!) görünen tek yanlan da zaten bu. 

Yazarlar, sayfalar boyunca ve hemen her metnin 
sonunda: 

"Kelime ve deyimleri tanıyalım" 

"Okuduğumuz metinden ne anladık?" 

"Güzel d1limiz" 
, 

başlıkları altında: Sözcük, anlam araştınnası ve dil 
çalışması yaptınyorlar. Gelin görün ki, bu güzel 
başlıklar birtakım bilgi ve anlatım yanlışlıklan ile 
sürekli kirletiliyor. Örneğin; bir evi, bir arsayı ya da bir 
tşyerini ücreti karşılığı, bir başkasına kiraya vennek 
anlamına ge�en kiralamak kavramını yazarlarımız 
öğrencilerine: "Bir yeri belirli bir süre para karşılığında 
tutmak" diye öğretiyorlar. Osmanlıca hükümranlık, 
egemen olma durumu karşılığı olarak d1limize yerleşen 
egemenlik kavramını, ''bağımlı olmamak. 
hükümdarlık" olarak açıklıyorlar. Yazarlanmız arzuhal 
ya da tsttda kavramlarını bilmedikleri, dllekçe demeyi 
de yazarlıklanyla bağdaştıramadıklan için, devlet dal-
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relerine yazılan dilek yazılanru resmi mektup sözlertyle 
açıklıyorlar. Dilekçe diyemiyorlar. Farsça demir, su ve­
rtlmtş demir, anlamına gelen ve halk arasında polat 
olarak bilmen pulat sözciığfme de stliih karşılığını uy­
duruyorlar. Kllaphane, kitapların sıralandığı raf 
anlamına kullandığımız kitaplık sözciığiıniı ise "kitap­
ların saklandığı yer" diye tanıtıyorlar çocuklara. Bir de 
dil ve anadili tanıınlan var yazarlanrnızın. Yazar­
lanrnıza göre: "Ana dili bir insanın mlllettntn dilfdir" ve 
de "dünyada her ulusun ayn ayn dlli vardır". DUbUgisi 
tertmi olarak bir de ad tanımlamaları var yazar­
lanrnızın. Bizim: canlı, cansız, somut ya da soyut 
varlıkları belirleyen sözciık, olarak tanımladığımız ad 
kavramını onlar, 'Varlıklara ve kavramlara ad olan ke­
limelere isim denir" diye tanımlıyorlar. Dilbilimctlerin 
ve dUbUgtsi kitaplarının: kendi başına bir anlamı olan 
ve tumce içinde anlamı etkileyici işlev yiıklenen ses ve 
ses birliği, olarak tanıınladıklan sözcük'iı, Türkçe ders 
kitabı yazarları; "Anlamı olan ya da ciımle kurmada 
görev alah ses birliklerine kelime denir" diye 
öğretiyorlar. 

Anlaşılmayan bir başka kavram, yazarlann sık sık 
ytnelediklert "kurallı cümle" kavramdır. Bir tanım da 
vermlyorlar "kurallı cümle"ntn ne olduğu, nasıl olduğu 
konusunda. Kavramı kendtlert getirdiklerine göre, hiç 
olmazsa birkaç örnek vennelert, "/şte kurallı cümle 
budur" demelert gerekmez miydi? Demiyorlar, örnek 
de vemıiyorlar. Oysa kitaba alınan metinlerde yıgınla 
öznesi yiıklemi belirsiz, nesnesiz: geniş zaman kipiyle 
başlayıp şimdiki zamanla biten, gelecek zaman kipiyle 
başlayıp geniş zaman kipiyle siırup giden tiımce var. 
Örneğin: " ... pamıagına bir yüzük geçirdi: Dgul sana ok 
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batmasın. Tenin kılıç kesmesin der' ya da ". .. iki oglu 
vardı, bir ogulwıu verip bir kalmıştı" , 'Türkiye cogra.ft 
yeri. sah1p oldugu cumhuriyet yönetimi yönünden önem 
t.aşanaktadır' tümceleri mi acaba kurallı cümle diye 
düşünüyoru. Yazarlanınız bir de soru eki olan "mf', 
"mu" ekleriyle gelecek zaman çagnşım eki olan "mi" ve 
"mu"lan blrbir1ne kanştırdıklan için bunlan ayn 
yazıyorlar. ôrneğin; "vurdummu (vurunca) ters 
dönersin" ya da "girdtlmıi (g1r1nce) görürüz" sözlerinde 
olduğu gibi, gelecek zaman ve niyet belirten ekler 
Türkçe 5 kitabında hep ayn yazılnuş. Kitaptan örnek: 
"Bahar geldi mi kıra gidecef}iz". Bunun anlamı. "Bahar 
gelince lora gideceğtz"dir. "Mi" 1m1n1n ayn yazılmasına 
gerek yoktur. 

BUeşik sözcükler karmaşası yazarların 
hazırladıklan beş kitap boyunca sürüyor. Yazarlar, bir 
yandan "Birden fazla kelimenin birleşerek yeni anlam 
oluşturmasına birleşik kelime denir' biç1mlnde acayip 
bif tanım getırırken. öte yandan; dalgıç, gözlemlerin� 
yazdırdı. bUirebUmek gibi kimi ad, tamlayan eki ya da 
çekim eki almış sözcükleri bileşik sözcüklere örnek 
diye sunuyorlar. Bir başka tuhaflık. bütün yazı ve 
açıklamalarında ayn yazmayı yeğledikleri Ukokul 
sözcüğünü, ilk+okul biçtmtnde aynmlayarak, bileşik 
yazılan sözcüklere örnek gösteriyorlar. Oysa kendileri, 
gerek bizzat kaleme aldıklan metinlerinde, gerekse 
çalışma önerilerinde Ukögretim sözcüğünü ilk öğretim, 
ilkokulu ilk okul, atasôzü'nü ata sözü, özdeyiş 
sözcüğünü öz deyiş. kesimevi'nl kestm evi, anneanne'yl 
anne anne, cankurtaran'ı can kurtaran biç1mlnde yazıp 
duruyorlar. Talim ve Terbiye Kurulu'nun türkçe ders 
kitabı olarak kabul ettiği ve beş yıl süreyle ilkokula 
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giden çocuklanınızı anadillerinden soğubna aracı olan 
sözkonusu kitapların her sayfası. nice yazılara konu 
olacak dil, yazını ve anlatı yanlışlıklarıyla dolup 
taşıyor. Arapça kader kökünden gelen takdir ile 
Arapça ka.tr, katra kökünden türetilen takdJTi blrblrtne 
karıştıran (Türkçe 5, s. 96) ve gene Arapça . ech 
kökünden türetilen ve dil.lmJzde karşılığı bilmezlik, bil­
gisizlik. bilisizlik gibi kavramlarla karşılanan cehalet 
sözcüğünü "Bilgisizlik yüzünden tşlenen kusurlar" ola­
rak açıklayan Türkçe ders kitabı yazarlarının(!) elin­
den kurtulmanın yolunu bulamazsak. kısa sürede 
ulusça kekelemeye, kargalar gibi gaklamaya başlarız. 

Gerçekte korkunç bir dil yetersizll.ğlnln işaretleri 
uç vermeye başlamıştır bile. ônümde, 1989 yılında 
ÔSYMnln "ÖSS Ue Yoklanan Bilgi ve Beceriler Farklı 
Okul Tür ve Suujlannda Ne Ölçüde Kazanılmaktad.rr' 
konulu bir araştınna duruyor. Bursa. Isparta ve 
Elazığ illerine bağlı k1ml düz lise, kız ve erkek meslek 
liseleriyle IJııam-hatlp liseleri ve fen liseleri düzeyinde 
yapılan ve aynı illerin ilkokullarının son sınıflanru da 
içeren sonuçlara göre, anadili öğretlmi ve Türkçe bece­
risi bakmıından acı saptamalar var. Sözü geçen 
araştırmanın 1 7. sayfasında özetle şöyle deniyor: 
'Türkçe alt testi ortalamalan yönünden dumm: n farkı 
gözetilmeden hesaplanan Türkçe alt testi orıalamalan 
(üç U ortalamaları) ilkokul 5. suuf için 1 0,92. sınıf farkı 
gözetilmeden ortaokul için 13, 69 bulunmı ıstur. Bu r ı:·w · 
lama lise dengi okullarda okul tür ve programlanna 
göre, en düşük ticaret liselerinde ve en yüksek lise fen 
koUannda olmak üzere 1 6,91 Ue 1 9,3 1 arasında 
d.egtşmektedir." 

Ne acı değil mi? Vµrula çarpıla öyle bir eğiUm 
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düzeni dayaWdı ki, bu düzen, değil bllgilendlnnek ve 
bilgi üretlmln.l yönlendirmek, anadili becerisi ka­
zandırmaktan bile aciz kaldı. 

hköğretlm okullan ve ortaokul Türkçe kitapları 
başka bir yazımızın konusu olacak. Daha sonra da ilse 
kitaplarına bakacağız. 

(Çağdaş Türk Dill, Mart 1994) 
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BİR KÖKENBİLİM SÖZLÜÖÜMÜZ 
OLMAYACAK MI? 

Geçenlerde M1lli Eğitlm Bakanlığı'na bağl} bir 
daire başkanının yanında otururken, elinde birtakım 
kağıt ve damgalarla içeri giren görevli, daire 
başkanına: "EfendJm, bu yazıya: çok ivedi damgasını 
mı, yoksa çok acele damgasını mı basacağız?" diye 
sordu. Daire Başkanı, yazıya şöyle bir gözattıktan 
sonra: '"Tabll ki, çok acele damgasını . basacağız. onlar 
bizden çok acele istiyorlar, biz de öyle yapacağız. 
Çünkü çok ivedi. çok acele'nin yerini tutmaz" dedi. 
Yüzüme baktı. Sanırun onay bekliyordu. Onayla­
madıın. Tutar, dedim. Tutar da ileri bile geçer. ivedi. 
ivedici. ivecen, ive{Jen, ived.Ut. ivedUik. ivedlleşmek ya 
da tvedlleştirmek. vb. birçok kavram ve türevin 
halkımızın ağzında öteden bert yaşayageldlğlnin: oysa 
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acele sözcüğünün Arapça olduğunu, eskiden beri kul­

lanımı oldukça yaygın olan acele'nJn anlamı 

çoğunlukla bilinse bile a'cl kökünün türevleri olan 

acuL tstrcal. müstacel müstaceliyet ve aynı kökten 
türetilen, fakat tam tersi bir anlamda kullanılan istical 
gibi sözcüklerin anlamlannı herkesin bilemeyeeeğini 

anlatmaya çalıştım. Sonra da, şimdi çok gerilerde 
kalmış, Jvedi/acele tartışmalanru anmısadım. Nasıl da 

şaşırıp kalmıştım, anamın babamın dilindeki ivedi 
sözcüğüne, kimi yazar çtzerlerin, kimi devlet adam­
lannın, pollUkacılann, karşı çıkmalarına. 

Bugün güzel Türkçemtzin ne sağlıklı bir sözlüğü 
var, ne de yazım kılavuzu. Atatürk'ün Türk Dil Kurumu 
işi kolaylaştınlnuş, Türkçe Sözlük'ü de, yazım 
kılavuzunu da dilimizin temel kaynaklan, temel belge­
leri durumuna getirme yoluna girmişti ki, cuntaca el 

konuldu.  Hazırlanan bütün belgeler, devlet dairesine 
dönüştürülen büronun eline geçti. Onlar da herşeyi 
çarçur ettiler. Elli yılda alınteriyle göznuruyla 
oluşturulmaya çalışılan söylem ve yazım kurallannı 
altüst ettiler. Oysa ne verimli bir yola girilrn1ştl. Güzel 
dlliıntzdeki sözcüklerin kökleri; ekleri, ses ve sesletim 

düzeni, ağız ve söylem özellikleri; tıpla halk ağzından 
derleme ve yapıtlardan tarama yoluyla oluşturulan 
sözlüklerin hazırlanmasında olduğu glbl, dilbillm 
yöntemleri de gözardı edilmeksizin, sağlıklı birer veri 
tabanına bağlı belgellkler oluşturulacaktı. Gerek an­
lambllim (semantlcs) , gerek ses bilim (phonology) ve 

söylembilim (dlscourse) alanlannı içeren sağlıklı bir 
belgellğimJz olacaktı. Türkçe sözlüklerim1z, yazım 
kılavuzlarirnız, hatta kökenblllrn çalışmalanmızda, 
hazırlanmış o sağlam belgelerden, verilerden yararla-
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nacaktık, fakat obnadı. Bundan sonra olacağa da ben­
zemez. Devlet bürosuna dönüştürülen ve atanmış, 
aylıklı kişilerin insafına bırakılan yeni Türk Dil Kuru­
mu'nun bu yönde bir isteği ya da çabası olabilecğlni 
sanmıyorum. Çünkü onlar, herşeyt olmuş bitmiş, dili­
mizin bütün sorunları çözülmüş sayıyorlar. Amaçlan, 
güzel dilimizin çağrışım, türetme, yeni kavramlara 
karşılık üretme, vb. olanaklarından yararlanarak, 
hattA gerektiğinde bu olanakları zorlayarak diltrnJzln 
kullanım alanlannı genişletmek değil: aksine, bu tür 
etkinlJklere boşverip, kıyısından bucağından Os­
manlıcayı kurcalamak ve Osmanlıcanın yeniden ege­
menliğine ortam hazırlamaktadır. Çünkü bugün orta­
ya koydukları yeni hiçbir şey yok. Dil belgesi(!) hatta 
dil arutı(!) olarak allayıp pullayarak önümüze 
sürdükleri, geçmişin ipe sapa gelmez, günümüz 
insanı, günümüz sorunlarıyla ilgisi, bilgisi kestlmiş, 
Arapça/Farsça lomıası dil ürünleri: ne blliınle ilgisi 
var, ne sanatla. 

, 
Kuşkusuz, sağla� bir Türkçe sözlük . ve 

tartışmasız bir yazım kılavuzundan yoksun­
luğumuzun altında, henüz bir kökenbillm 
sözlüğümüzün o1mayışı yatıyor. Gerçi kökenbillm 
sözlüğü bütün dünya dillerinde tartışmalı bir konu. 
En yetkin sanat ve b11Jın dili olarak bilinen dillerin bile 
tartışmasız birer kökenb11Jın sözlüğüne sahip olduk­
ları söylenemez. Fakat var. Hiç olmazsa bizim gibi te­
melden yoksun sayılmazlar . .Anımsadığıma göre, 60'lı 
yılların başlarında, Türkçe'nin kökenbillm sözlüğünü 
hazırlamak üzere, Prof. Dr. Hasan Eren 
görevlend.lrtlmişU. Çok istekli de görünüyordu. BUlm­
selliğ1 tartışılabilecek birkaç örnek de vennlştl 
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Sanıyorum, çalışmalarında kendisine parasal destek 
bile sağlanıyordu. Fakat o sürekli kenar gezindi. 
Üzerinde çalışarak sonuçlandırdığı ve yayunladığı 
sözcük sayısının 1k1 elin parmak sayısını geçtiğini 
sanmıyorum. Çalışmadr mı, yoksa hazırlıklarını sak­
ladı mı, bilemem. Hasan Eren Kurum başkanlığına 
meraklıydı. Seçilemedi ama, atamayla amacına erdi. 
Tamam, artık şu otuz yıldır süren yılan öyküsü sona 
erer, H. Eren de kôkenblllm çlışmalannı ortaya çıkarır, 
diye düşünüyordum. Bir şey göstermedi. 
buyruğundaki dergide. yavan yanlış, herkesçe bilinen 
birkaç sözcükten söz etti o kadar. Oysa. parasal. in­
sansal bütün olanaklar elinde ve buyruğundaydı. 
insan yoktu. para yoktu . diyemezdi. 

Ne var ki, kôkenbillm sözlüğüne kaynak 
gösterilebilecek, örnek verilebileek çalışmalar, sürekli 
değişen ve sözcük dağarı genişleyen Türkçe Sözlilk'te 
başlatılnuştı. Sözlük'e giren ve anlamı açıklanan 
sözcüklerin yazında, yazışmalardjl ve konuşmalarda 
kullanım örnekleri veriliyor, sözcüğün geçtiği metin ve 
konuşmalardan örnekler gösteriliyordu. Üretme. 
türetme ve çağrışım yoluyla dilimize yeni kazandırılan 
sözcük ve terimleri içeren sözlükler yapılıyor, yazımda 
ve söyleyişte kullanım örnekleri belgeleniyordu. Ku­
rumca, Özleştirme Kılavuzu, Batı Kaynaklı Sözcüklere 
Karşılık Bulma Kılavuzu. Sözcük ve Terim Üretme Yol­
lan alanlarında yapılan çalışmalar. kökenblllm konu­
sunda çalışacaklar için kaynak oluşturuyordu. Bugün 
ardı ardına baskı yapan Ali Püsküllüoğlu'nun "Öz 
Türkçe Sözlilk''ü tam bir kökenbillm ön çalışması nite­
liğindedir. Kabul etmek gerekir ki. bürolaştınlmadan 
önceki Türk Dil Kurumu olarak, bizler de bu alanda 
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gevşek ve ağırkanlı davraıunışız. Neden derseniz, Ku­
rumca üretilen ve dilin dolarumına giren binlerce 
sözcük ve ter1rnin ne zaman üretildiği ya da türetildlğl: 
klınln ürettiğl ya da türettiği: k1mln nerede, ne 7,aman 
nasıl kullandığı ya da nasıl söylediği hep bilinlyordu. 
Bunların günü gününe saptaması yapılabilir. belgele­
ri, kullanım örnekleri elde edillp saklanabilir. d.lllmizin 
kökenb111ml lçin değerlendirilebilirdi. Bunu yapa­
madık, yapmadık. Bugün bir Ataç sözlüğü, blr Yaşar 
Kemal sözlüğü var. Bunları da gene Ali 
Püsküllüoğlu'ya borçluyuz. Bunlarda da kullanım 
örnekleri sınırlı, kullanıldığı. alıntı yapıldığı belge ise 
hemen hemen hlç yok. Rahmetll İsmet İnönü'nün 
anane karşılığı olarak gelenek sözcüğünü, M .  Cevdet 
Anday'ın kelime karşılığı olan sözcük'ü, eskl Maliye 
Bakanlarından Kemal Kurdaş'ın mevduat-plasman 
karşılığı olarak yatırun sözcüğünü ürettiklerin! kulak­
tan kulağa öğrenlyoruz. Örneğin, hemen herkesin ra­
hatlıkla ve her yerde kullandığı bir vurgulwnak 
sözcüğü var. Osmanlıc� hangi sözcüğün ya da hangi 
kavramın karşılığıdır bilir misiniz? Ben bilmiyorum. 
Rahmetli ômer Asım Aksoy'a sordum. Osmanlı'nın di­
linde vu.rgulwnak kavramının karşılığı yoktur. dedi. 
Pekl. dillere destan yaklaşun. dolanun. uçkun, eglek. 
vb. sözcük ve kavramların karşılığı var mı Osmanlı'nın 
dilinde? Yok. Neden yok? Çünkü Osmanlııi'ın kafası 
bohçalı, gözleri şaplaklıydı.( 1) Düşünmeye gerekseme­
si olmadığı için olanla yetiniyor, olmayanı Arap ve 
Acem'den ödünç alıyordu. Fakat bugün açık toplum 
sürecin! yaşıyoruz. İçeriden ve dışarıdan sürekli yeni 

( l) �aplak: At gözlüğılmln iki yanındaki gölgelik. 
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yaratılann, yeni olgulann, değlşilt yapınbil1ın(2) 
ürünleriyle karşı karşıyayız. birtakım dayatımların 
çevr1mlndeyiz. Dilin olanıyla yetinemeyiz. 

Geçenlerde Edebiyalçd.ar Demegfnce düzenlenen 
eğitlrn/öğretim üstüne bir toplu konuşmada 
konuşmacılar müfredat sözcüğüne takıldılar. Her birt 
birer sesçkin eğitimci-yazar olan arkadaşlanmız, 
konuşmalarında müfredat sözcüğünü kullanmamak 
için büyük sıkıntı çektiler. Gerçekte eğitım öğretimle 
hiç ilgisi olmayan müfredat sözcüğü dilimize 
1910'lardan sonra girmiş, uydurma bir sö-�ük. Ama 
biz, şimdiye dek ne bunun üstünde durmuşuz. ne de 
eğitim ve öğretim işlevleri içinde yer alan bu kavrama 
diltmizde bir karşılık bulma çabasına girnı1şiz. Gene 
bu yakınlarda birkaç arkadaşla bir başka yabancı 
sözcüğü, kozmopolll sözcüğünü tartıştık. 
Düşüncemizde işlevsel ol� kozmopolit kavramı var. 
fakat dilimJzde karşılığı yok. Atatürk'ün kurduğu der­
nek Türk Dil ,Kurumu'nun hazırladığı Batı Kaynaklı 
Sözüklere Karşılık Bulma Kılavuzu'nda kozmopolit 
karşılığında evrendeş önerilmiş. Kullanıma girmediği 
için tartışılmamış, daha uygun bir karşılık aran­
mamış. Tartışırken şu sonuca varıldı ki, dilimiz, dil so­
runlanmız, bugün üretici bir kurumlaşmadan yoksun. 
Türk Dil Kurumu'nu büroya dönüştürmekle yaratılan 
boşluk, giderek büyüyor. Bürosal Türk Dil Kuru­
mu'nun ortaya attığı ya da yürürlüğe koyduğu sözde 
dilsel belgelere. sözlük ve yazrm kurallarına kimse 
güvenmediği için, dilimJzin yazılı kullanımında olsun, 
Türkçe ve Türk dili ve yazını derslerinin 

(2) yapuıb41m, teknoloji; kökenbaım. etlmolojl karşılığı kullanılrnışbr. 
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hazırlanmasında ve dilbllgisi derslerinde olsun büyük 
bir kargaşa yaşanıyor. İlk ve ortaöğreUm kurum­
lannda, üniversitelerde önüne gelen bir kural koyma 
yolunu tutuyor, ne dile saygı sOzkonusu olablllyor, ne 
de anadili b1llnci oluşturulabiliyor. Bir kökenbillm 
hazırlığı. bir dil felsefesine yönelme gtrışimlertyse 
zaten hakgetlre. Dil Demeği'ne, dilsel yayın organ­
lanna iş düşüyor. 

(Türk DW Dergisi, Mart/Nisan 1994) 
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''HÜZÜNLÜ", "LEYLİ'' ve "NAÇAR" 

Geçenlerde iki arkadaşımı birbiriyle tanıştırırken 
"ozan" sözcüğünü kullandım. V'yt N'ye "Degerti ozan­
lanmızdand.ır' ' diye tanıtmak tstedlm. Keşke 
tanıştırmaz olaydım. Ozan dostum açtı ağzını yumdu 
gözünü. Ne şllrden, yazıdan anlamazlığımı bıraktı. ne 
de şair Ue ozan arasındaki anlam ayrımını bUmezllğlml 
bıraktı. ''Ben şa1rlm" dedi. "ozan değillrn". Orada bir 
şey demedlm. Ama lçlme dokundu. Eve gelince, elımın 
altındaki kaynaklara baktım. Hemen hepsi de şair ve 
ozan sözcükleı1nl aynı içerikli. eşanlamlı sözcükler ola­
rak açıklamış, tanımlamışlar. Daha sonra, Dil 
Demegrnın düzenlediği, dilsel içerikli iki ayn top­
lantıda hüzün. leyli, naçar gibi sözcükler üzerinde du­
ruldu: bir tür şatranelik1erden (ne demekse) söz edile­
rek kJrni şllrlerden örnek dizeler okundu: kimi 
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sözcükler özelllkle vurgulandı ve o sözcüklerin şllrde 
"olmaz olmazlıot" açıklandı, tartışıldı. 

Açıklamaları, tartışmaları dlnlerken: "Ben mı dil 
bilmlyorum. yoksa konuşmacılardan kimilert başka 
bir dili mi konuşuyor", diye düşündüm. Ef endlm, 
sözgellml hüzün, ya da leyli ya da naçar sözcüğü öyle 
bir otururmuş kl şllrde bir dizeye, ya da dizelere, şair, 
o bağlanımdan kendlnl kurtaramaz, o sözcük, ya da 
sözcüklerin oluşturduğu giZemtl!J aşamaz kendini, 
anılardan bağımsızlaştıramazmış. Yani, anlatımdan 
çıkan sonuca göre, şair, ağzından çılo.p dizelerde 
yerleşen kendi sözcüklerinln tutsağı olur, burgacından 
kurtulamazmış. Bir tür sözcük fetişi mi diye sordum, 
kendi kendime. Bllindiği gibi dil. insel bir üreU, insel 
bir etkileşim ve iletişim aracıdır. Onun için de insan, 
kendi ürettiği bu aracı istediği yerde, istediği ölçüde 
kullanabilir. Kuşkusuz klm1 sôzcüklertn klm1 kavram­
ların "olmazsa olmazlığı" kullanım alanlan vardır. 
örneğin, bilim , dallan, uygulayım alanlan gibi. 
özgülenmiş sözcük, ya da kavram kullanıııunı gerek­
Unneyen sözlü ve yazılı anlatım alanlarında herhangi 
bir sözcüğe, ya da kavrama "olmazsa olmazlık" 
yüklemek, bence ya gereksiz bir düşlem. ya da has­
talık ölçüsünde tutkudur. özellikle ozan-yazar gibi, 
kendi içinde pişirip kotardığı birtalwn duygu ve 
düşünceleri başkalarıyla paylaşmak. başkalarının da 
yararlanmasına sunmak konumunda olan kimseler, 
kendilertni herhangi bir sözcüğün, ya da kavramın 
tutsağı durumuna düşüremezler. Bilim ve sanat 
adamları, doğanın sürekli değişim ve dönüşüm yasa­
ları koşutluğunda, sürekli iyileşme ve kendilertnl 
aşma savaşımı içinde olan insanlardır. Bu bağlamda 
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ozan, ya da yazar: ''Ben hüzünsüz, leylislz, naçarsız 
dize kuramam, ya da o sözcükler olmadan diyecekleri­
mi diyemem, duygulanmı iletemem", diyorsa: o ldş1n1n 
ozanlığı da yazarlığı da orada biter. 

Yukarıdaki sözlerimden, hüzünlü, leyUli, naçarlı 
bütün dizeler tukaka, bütün yazılanlar çöplüğe, 
demek istemiyorum. Bizler, d.11 devrtm1ne gönül vemıtş 
insanlarız. Ellııı1zden geldiğince anad.1llm1zden üretip 
türettiğimiz sözcük ve kavranılan kullanmaya çaba 
gösteririz. Yeri geldiğinde. ya da yerine koyabileceğ1miz 
herhangi bir sözcük bulamadığımızda, hüzün-leyll­
naçar'ı ve daha başkalarını da kullanırız. BenJm karşı 
olduğum, o sözcüklerin kullanılması değildir. Ben, o 
sözcükler olmazsa dize kurulamaz, ş11r-şltrse1Uk olmaz 
sanma: bu tür sözcük fetişi yaratma yönündeki 
düşüncelere karşıyım. Bence asıl olmaz olmazlık, dil­
düşünce bağlamındadır. Birtakım duygu ve 
düşünceleri lç1n1zde, kafanızda üretip çoğaltab1llrs1n1z. 
Fakat, vıhatlıkla kullanabileceğ1nlz, düşündüğünüz 
iletiyi yükleyebileceğ1n1z sağlıklı bir dil dizgesi ol­
maksızın, o duygu ve düşüncelerinizi dışavuramaz, 
başkalarıyla paylaşamazsınız. tletlnlzln doğru sunumu 
ve karşıruzdaklnln sunumun uzu doğru 
almılayabilmesl ise, kullandığınız aracın, yani diliniz­
deki kavram ve sözcüklerin hem yerinde ve doğru kul­
lanılması, hem de karşıruzdak1n1n dilsel beceri ve 
almılama yeteneğiyle doğru orantılıdır. tıeu ne ölçüde 
karşı yanın anad111 öğeleriyle yüklüyse alım ve 
algılama da o oranda yoğun olacaktır. Çünkü "Bir 
ülkedeki felsefenin durumu, gidişi, gelişmesi, of elsefe­
nln ortaya çıktını d.Ue baglıdır oorWcça. ( • • •  ) Felsefe, özu 
gere!Ji, dille, dilde kendini dışavurur. ( ... ) işte bu önemli 
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gerçegt gözônünde bulundurdugumuzda, başta 1ürkçe 
yazan her çeşitfelsefe yazarlan olmak tizere, tüm agUi­
lertn Türkçe'ye özenle bakım göstermelert vazgeçUmez 
bir ödevdtr".(l) 

Burada bir noktayı daha vurgulamak istiyorum. 
BilindJği gibi dilin oluşum ve kurumlaşım mantığı 
içinde sözcükler, bir tür adlandırmalar dizgesi 
oluştururlar: sözel bir düzen kurarlar. KJmse de çıkıp 
neden keçiye koyıın. koyuna at denilmedjğin1 sormaz. 
Çünkü sözcükler, dilin genel mantığı içinde. birtakım 
anlam ve kavramlar yükletllm1ş göstergelerden başka 
bir şey değilcUr; biz onları yazma ve söylemede 
amaçlanmıza, erekler1mize göre değerlend1rtrlz. Biri 
çıkar; 

"Bü şehr-i Suanbül ki bi-mtsl-ü behadır. 

Bir sengine yekplire Acem mülküf ed.ô.d.rr' 

der, çalma çırpma sözcük ve kavramlarla 
şairanelik işler yapar. ôteıd de çıkar, 

"/st.anbul'u dinliyorum. gözlerim kapalı: 

Başrmd.a eski dlemlertn sarhoşlugu, 

Loş kayıkhanelertyle bir yalı: 

Dinmiş lodosların ugultusu içinde 

lst.anbul'u dinliyorum. gözlerim kapalL" 

diye, ozanca bir türkü tutturur. 
Düşüncelerim1 bundan dokuzyüzyıl önces1nin bir 

söz ustasından aktardığım şu sözle noktalamak istiyo­
rum: "Ey oguı, eger şair olup şÜr ayıtm.aga kasdetsen 

( l) Nermi Uygur. 100 Soruda Tflrk FelMfeebıbı Boyadan, s. 99-
100. 
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cehdet ki şiir de sözün murabba ola yani ruşen ola. açık 
ola. Ve sakın ki gaamız söylemeyestn. yani örtülü 
söylemeyestn. Meselti bir şiirde bir sözün ki manası 
şerhin sen bilesin ve ayruk kişi bllmeye, anın bilgi 
söyleme. Zira şiiri halJc tçün aydurlar: kendi kendiler 
için ayıtmazlar. '12) 

(Çağdaş Türk DW, Haziran 1990) 

(2) Keykdııus, Kabusn•me, s. 252 (MUü Eg. Bakanlıgı. Şark Klaslkle­
rt DlzlsQ. 
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TÜRKÇENİN ANLATIM ÖZELLİKLERİ 

Bu yazum. 13 Ocak 1 973 günü aramızdan aynlan 
degerU ögretmerıim Sabahattin EYÜBOGWnun anısına 

sunuyonurt. 

Sabahattin Eyüboglu INSAN'ı, bilinç olarak algılar, 
bilinç olarak yorumlardı. Dili de, bu bilinci oluşturan 
başlıca etmenlerden bırt sayardı. "Sözcükler, terimler 
ve kavramlar. insanın kendi kendini yenaemestntn, 
kendi kendini aşmasının basamak taşland.rr' derdi. 
İnsanın kendi kendini yenilemesının. düşünsel ve an­
laksal gellşlmlnin. kullandığı sözcük ve kavramlarla 
doğru orantılı olduğunu savunan ôğretmenlmiz; İngiliz 
ressam ve ozanı WUliam Blake'ın, "Görüşlerini yenUe­
mek gücünden yoksun insan, akıntısı olmayan su biri­
kintisine benzer; zihninde düşüncenin yılanlarını üretir' 
dedlğlnl sık sık yinelerdi. Köy Enstitüleri Dergis(nln 
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küçük odasına her uğrayışında unutulmaz dil ve 
Türkçe dersleri verirdi. Giderek anıunakta ve yabancı 
dil ögelerinden kurtulmakta olan güzel dllimizin kul­
lanınuna çok dikkat ve özen gösterilmesi gerektiğini: 
buna dikkat edi1İnezse, ileride birtakım sorunlarla 
karşılaşabileceğimizi söylerdi. Türkçenin malı olmayan 
"ve" ve "ki" bağlaçlarından olabildiğince sakınmamız 
gerektiğini: uzun, bileşik, sıralı, girişik tümceler yeri­
ne, anlatılmak isteneni tam kapsayan kısa tümce ku­
ruluşlarını yeğlememizi öğütlerdi. Yazıda noktala­
manın önemine dikkatimizi çekerdi. 

İtiraf etmeliyim ki, Eyüboglu'nun o sözleri hep 
kulağımda takılı durduğu halde. yazılarımda o düzene, 
o sağlamlığa ulaşabilmiş değilim. Yazmada ve 
konuşmada salt dil devriminden yana olmak. salt 
öztürkçeden yana olmak yetmiyor. Bunun yanında 
sağlam bir tümce bilgisi ve yazı ustalığı da gerekiyor. 
ô-�en ve dikkat istiyor. Örneğin, biraz dikkat ve az bir 
özen göstereçek olsa yılların gazetecisi Oktay Ekşi " . . .  
Böyle toplumun sürgit devam edebilece{jini siz sanıyor 
musunuz?' (Hürriyet. 3.8. 1 994) ya da yazılarını seve­
rek okuduğum Memet Baydur 'Tepenin ucunda ilerle· 
meye çalışıyorduk", ''.Aslanlarla çevrili mahsur 
kalmıştık.'' (Cumhuriyet. 7.8. 1994) blçlrnJnde tümceler 
kurarlar mı? Hele de benim sevgili abim M. Kemal " . . .  
bir çok sayf alard.a geçiyor . . . " diye yazar mı? Biraz 
özenden, biraz dikkatten yana olsa TRrnin ünlü su­
nucusu M. Yolaşan "Dem.ek kt hata yapmamak için 
tecrübeU olmak bir neden degilmtş.'' (tv.I, 2. 10. 1994) 
diye. TRrnin bir başka konuşmacısı da "Maalesef bir 
alternatif ol.arak gündeme girdi ve başka seçenek de 
kalmadı." gibilerden ahkAm keserler mi? Ya, "Htç 
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peşin.atsız kllap satışlan .. " başlatan kitapçıya ne dersi­
niz? Ekim 94 başında yayma giren bir yazın-sanat 
dergisinin yöneticileri, yayımlanmak için gelen yazılan 
dil ve anlatım yetkinliğf. açısından inceleselerdi ". . .  ille 
takas alış vertş(' gibi bir diyeme izin verirler miydi? 
Vermezlerdi kuşkusuz. 

Bir özensizlik örneği de Cumhuriyet KUap'tan. "Bu 
Anadolu var ya. üstüne dizin, üstüne yazın yapdacak 
yurt; bir destan yum.agı olmuş yazwt gönüllerde . . .  " 
(Sayı 243, s. 23) Görüldüğü gibi bu girişik tümcede 
anlamını bilemeyeceğimiz hiçbir sözcük yok. Ama gene 
de anlamı yakalamakta zorlanıyoruz. Neden derseniz, 
kimi sôzCükler yersiz kullanılmış, kJmi diyemler de 
çevırt kolanuş da ondan. Yazar bir şiir · kitabını 
tanıttığına göre, tümcenin birinci bölümünde geçen 
dizin sözcüğü dize yerine kullanılmış. Dizin ve dfze 
sözüklerinin birb1rtnin yerine kullanılamayacağını 
yazar da bilir, dizmen ve düzeltmen de bilir. Ama dik­
kat etme.diklep için anlam S&katlanmış. Sonra "üstüne 
yazın yapmak . . .  " ne demek? Bu da bir özensizlik ve 
dikkatsizlik ürüm1. Be111 ki, yazar yazın sözcüğünü 
edebiyat karşılığı kullanmış. Çeviri yöntemiyle "ede'fJty­
at yapmak'' yerine "yazın yapmak" derim olur sanmış. 
Oysa olmamış. Bilindiği gibi "edebiyat yapmak'' 
küçümseme ve alaysama içeren argo bir deyim. Ciddi 
bir diyem ve anlatım öğesi olarak kullanılmaz. 
Kuşkusuz Anadolu güzel bir yurtluk. Bu yurtluk 
üstüne çarpıcı şiir dizeleri, güzel ve kalıcı yazın 
ürünleri yaratılabilir. Ama "dize ve edebiyat" 
yapılamaz. Sözü geçen yazıda ya?.ann, dizin ile dize'yi 
birlikte kullanması, onun . bu iki sözcük arasındaki 
anlam aynhğını bilmediği kuşkusuna götürüyor. Şöyle 
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diyor: ''.Anadolu'nun zamanlara boy veren. zamanlan ku­
caklayan dününü de almış Mustafa Kemal yolunun 
yanına bögrü.ne dizelerinde. dizininde." Bilindiği gibi 
dize sözcüğünü mısra. dizin sözcüğünü ise flhrist­
ind.eks karşılığı olarak kullanıyoruz dillrni7..de. Yazar 
bilmiyor olamaz. Fakat sonuç olarak öyle görünüyor. 
Yazar noktalama tmlerini de çoğu yanlış yerlerde kul­
lanıyor. Örneğin: "Bu. var Zeki Büyüktanırın Anadolu 
destanında. .. " sözleriyle süren tümcede "virgül"ün(.) 
"bu" sözcüğünden sonra değil, "bu var • . . .  " sözlerinden 
sonra kullanılması gerekirdi. Yazı boyunca buna ben­
zer yersiz ya da gereksiz noktalama imi kullanıyor 
yazar. Sannuyorum ki, sözkonusu yazıyı yazan kişi, 
Türkçe yazı imlerinin, noktalama imlerinin nerede kul­
lanılacağını. nasıl kullanılacağım bilmesin. Fakat dik­
kat etmediği ve belki de çalakalem-çalatuş yazdığı için 
sonuç olumsuz çıkıyor. 

Bir başka metin var önümde: "Grev ve Lokavt Ka­
mun{. (Bu yasanın adı bile Türkçe düşünenlerin 
tüylerini ürpertmeye yeliyor.) Bu yasanın l 988'de 
değiştirilen 1 1 . maddesini birlikte okuyalım: "Bir toplu 
iş sözleşmesi, üyelerinin sayısı baglt old.ugu işkolunda 

çalışan işçilerin en az yüzde onunu temsU eden işçi sen­
dikalarından en çok üyeye sahip olan sendikwıın 
yapmış oldugu bir toplu iş sözleşmesini Bakanlar Kuru­
lu. o işkolunda işçi veya işveren sendikalan veya UgUt 
işverenlerden birinin veya Çalışma Bakanltgının talebi 
üzerine, Yüksek Hakem Kurulunun görüşünü aldıktan 
sonra tamamen veya kısmen veya zorunlu degişiklikleri 
yaparak o işkolunun toplu iş sözleşmesi bulunmayan 
di{/er iş yerlerine veya bir kısmına teşmU edebUir." � 
Lütfen ne anladığınızı söyler misiniz? Doğru dürüst bir 
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anlam çıkarabilmek için üç kez okumak zorunda 
kaldım bu maddeyi. Tam 7 4 sözcükten kurulu 
karmaşık. dolaşık ve çapraşık bir anlatım. Üstelik 
anlamı bilinmeyen, bize ve yazılı anlatım dışı olmuş 
hiçbir sözük ve terim yok. Fakat bu yarım kitap say­
fası uzunluğundaki tümceden anlam çıkarana 
aşkolsun. Oysa anlatılmak istenen çok basit. Bir iş 
kolunda sendika bir toplu sözleşme yapmışsa, 
Çalışma Bakam, Yüksek Hakem Kurulunun da 
görüşünü alarak, sözleşme kurallarını öteki sendika­
lar için de geçerli sayabilir. Türkçeyi bilenler, yasa dili­
ni bilenler, bunu daha da kısa ve özlü olarak anlatabi­
lirler. Yasalar, tüzük ve yönetmelikler, yönergeler, 
insanlar anlasın ve kendini ona göre davranmaya 
hazırlasın diyedir. ''Yasayı bilmemenin özür 
sayılmadığı" bir tüzel yargı ortamında dil, dilin yazılı 
konuşulması, yazılı anlatım aracı olarak kullanılması 
daha da önem kazanıyor. Konuya anlaşılırlık 
açısından yaklaşınca, yukarıki yasa metni ha Os­
manlıc� olmuş, ha İngilizce ya da Farsça olmuş hiç 
değişmiyor. içinde anlamııu bilmediğimiz, karşılığını 
bulamadığımız hiçbir sözcük ve terim yok. Fakat 
bütününden anlamsal bir sonuç çıkaramıyorsunuz. 
Öyleyse bu sözümona Türkçe metnin bir yabancı dilde 
yazılanından ayrımı ne? Hiç! . .  Dikkatsizliğin, 
özensizliğin de ötesinde, devlet eliyle üretilmiş anadili­
ne saygısızlık örneği. 

Bir inci de Sosyalist. Edebiyat ve Kültür Dergi­
sCnden. Şöyle deniyor bir yazıda: "1 960, 28 Niswı olay­
larında Turwı Emeksiz'in öldürülmesi üzerine, 
yurtdışuıd.akt Nazun Hikmet. 'Alnında kızıl bir karanfıl 
gibi açtı kurşun yarası' şUrtnt yazıp Bud.apeşte radyo-
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sunda okutmuştu. O zamanuı muhiılefet lideri ismet 
lnönü bu şiirin gücünü farketmtştt. Altına imzasuıı ata­
rak strküle ettirdi ve ertesi gün halle t.çtnde yüzbfnlerce 
nusha dagıttırd.L" Ben ellili, altnuşlı-yetınışli, hatta sek­
senli yıllan birtakım serüvenlerle dolu dolu yaşadığım 
halde yazıdan bir anlam çıkaramadım. Ankara'da bi­
lenlere sordum, yazıyı gösterdim, onlar da bir anlam 
veremediler. Anımsayamadılar böyle bir olayı. Tuttum 
bir mektup yazdım dergiye. Ben bu olay sırasında 
uyumuşum. Bent lütfen aydınlatın, varsa belgesini de 
isterim, dedim, Şu satırların yazıldığı güne dek bir 
yanıt ya da açıklama alabilmiş değilim. Yazıdan ak­
tardığım satirlann vermeye çalıştığı bilginin doğruluğu 
yanlışlığı bir yana. birtakım yanlış dtyemlerin öğelertnt 
de taşıyor o sözler. ômeğtn: " . . .  strküle ettirdi ve . . . 
dagıttırdı"dentllyor. "Sirküler'', "strkülatton", dolanım. 
dolaşım, yayılma anlamlarına gelen Batı kaynaklı bir 
sözcük. Sözcüğün içeriğinde (dağılım, dağıtım) anlam­
lan zaten var. ôyleyse burada ya yalnızca "dağıttı", 
"dağıttırdı" denilmeliydi ya da "sfrküle ettr' denilmek1e 
yetinilmeliydi. "Da{)ıttırdı" denilerek, bilgilendirme 
yanlışlığına bir de anlatım yanlışlığı eklenmemellydi. 

23 Ekim günü 1V · Kanal l 'in haber saatinde 
konuşan bir siyasal parti sorumlusu . göğsünü gere 
gere: "Biz inançlı. muhafazakar ve ilerici bir partiyiz" 
demez mi. Başımıza taş yağacak, diye düşündüm. Ne 
demek "inançlı-muhafazakar ve ilertc(' olmak? Tam bir 
laf salatası. İnançlı ve muhafazakar olabilirsiniz, 
amenna. İnancınızı, iman ettiklerinizi muhafaza 
etmek. . .  olabilir. İnançlarınızı. bilgi ve edJnimlerinizi 
bir muhajza içinde bulunduracaksınız. Buna bir diye­
ceğ1miz olamaz. Ama hem "muhafazaktir', hem "llertcr' 
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olacaksınız, işte bu saçma. Bu yazıyı hazırlarken, o 
kişln1n bağlı olduğu partinin tüzüğfıne baktım. Tele­
vizyonda söyledikleri, parti tüzüklerinde de aynen 
yazılı. Düşündürücü değil mi? 

İngiliz ozanının dediklerine dOneHm: "Görüşlerini 
yenileme gücünden yoksun insan, zihninde 
düşünenin yılanlannı, çıyanlannı üretir." İyt mi? . .  

(Türk DW Dergisi, Ocak-Şubat 1995) 
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TÜRKÇENİN ANLATIM YETENEÖİ 

"Hlild bu dili kullananlar varsa kendlleri. 
söyleyecekler, kendileri dinleyecekler, az bir zaman 

sonra susacaklar. bu gökkubbede seslerinin yankısı bile 
kalmayacaktır. Hôld bu yolda gezenler varsa bu hayal 
ikliminde yapayalnız gezinecekler, arkalarından gelı;n 

kimseyi de göremeyecekler, izleri. bile silinecektir." 

(Abdülbaki Gölpınarh. Divan Edebiyatı 
Beyanındadır, 1 945, s. 1 2) 

Bana Kaysert'den. Çorum ve Yozgat'tan, Dev­
rek'ten, Keşan ve Denizli'den yerel gazeteler gelir. Me­
rakla, ilgiyle bakar. okurum o gazetelerde yazılanları. 
Oralarda yazılanlar, verilen haberlerin dlll bana daha 
bir yakın. daha bir Türkçe gelir. Geçenlerde Keşan'da 
yayımlanan Önder Gazetesinde iki ozan tartıştılar. 
Ozan Necdet Tezcan, Türkçeyi savundu. Ozan A 
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Satoglu'nun bir yapıtında kullandığı "tevessül", 
"mdtem", "meldl", "ulvi.", "ism-i Celal" vb. birtakım ölü 
sözcük ve tamlamaların gereksizliğini: "Lale devri" 
ağzının geçersizliğini söyleyince Satoglu. alındı. Gaze­
teye yolladığı savunmasında "Hadi bakalım yoldan 
geçen iki kişiyi çevirip sorun. benim şiirimdeki 'Ne 
ma.teme ne de mela.le benzer /Bir türkü tutturdum la.le 
üstüne. /Ellf elif ısm-1 Cela.I'e benzer/Bir türkü tuttur­
dum la.le üstüne' mısralarıyla: 'Kalpler imfinı taşır, 
ibadettedir beden/En ulvi duygularla döndüm yurda 
Kabe'den!' beytindeki konusu ve hitapetti{Ji kiUe itiba­
riyle 'matem', 'meldl' ve 'ulvi gibi kelimeler mi. yoksa 
sizin yazuuzda kuUand.ı{Jrnız 'saptamak'. 'nesnel', 'savla­
mak' ve 'kanıtlamak' gibi halkunızrn 'dışladı{Jı' 
'sözcükler' mi dllimtze daha uygundur?' diye soruyor. 
Bunca yazar çizerin, bunca insanın gözünün içlne 
baka baka "halkunızın 'saptamak', 'nesnel', 'savlamak'. 
'kanıt-karutlamak"' gibi sözükleri dışladığını ve kendi 
kullandığı Arapça ölü sözcüklerin "dllimtze uygun-
lugu"nu savunabillyor. ' 

insan bir kez kimliksizlik ve kendlne güvensizlik 
batağına batmaya görsün, kolay kolay çıkamıyor o ba­
taktan. Hele bir de rahatına düşkünlük. anlaksal tem­
bellik ve kendlni yenileme korkusu gibi, lnsaru 
yaşarken taşıllaştıran açmazların içlndeyse. vay gele o 
klşlnln başına. Dil devriminln üstünden bunca yıl 
geçmesine yazı. yazışma. yazın ve bilim dillnln 
Türkçeleşmesine. alınan bunca aşamalara karşın hala 
aramızda Arapça/Farsça ve Osmanlıca özlemcileri var. 
Anadilimizin kaynağından süzülüp gelmiş birtakım 
sözcükleri, terimleri yadırgayanlar var. Adam söze 
'Türk'1e. 'Türklülc"le, ''Türk milliyetçiligi" ile giriyor. 
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Konuştuğu dile bakıyorsunuz, ne Türklük'le, ne Türk 
mJlliyetçil.lğlyle ilgisi iliş.iği var. Dilin bireyde Ozgüven 
oluşturucu, yaratıcılık kazandıncı: toplumda kurum­
laştıncı, ekinleştlrtci ve toplumsallaştıncı işlevtnı 
görmezden, bilmezden geliyor. Belleğinde yer etmış bir­
takım içi geçmiş kavram ve savsözlerle "ifad.e-t 
meram"a kalkıyor. Dilin, bireyin kendini diyemlemesi, 
toplumsal katılım aracı, paylaşım aracı. . .  olduğu 
gerçeğini göremiyor. Örneğin: "Müslüman Türkiye" 
"Müslüman Türk Devleti' diye söze başlıyor. Kendi kari­
nesinden birtakım düşsül uluslar, düşsül devletler 
üretiyor. Oysa. ne "Müslüman Türkiye" ne de 
"Müslüman Türk Devlet(' adında bir devlet ya da ulus 
var yeryüzünde. Evet. 'Türkiye Devlet(' adında bir dev­
let ve 'Türk Ulusu" adında bir ulus var yeryüzünde. 
Ancak bu devlet ve bu ulus, devletin niteliklerini be­
lirleyen hiçbir temel yasasında "müslüman" olarak ni­
telenmez. Yürürlükteki Anayasasına göre 'Tüİ'kiye 
Cumhuriyeti... Atatürk mllltyetçUtgine baglı. derrwkratik, 
laik ve sosyal btr hukuk devlettdtr. . .  " 

Atatürk devrim ve ilkeleri. özünde dini, dinsel bir­
takım inak ve kuralları değil: "Dinsel ve etnik köken 
aynrnı gözetmeyen. bu özellikleri ve özel ktmli(Jt özgürce 
açıklama olana.gı vererek her yl.D"ttaşı tam eşitlikle ku­
caklayan Atatürk mUltyetçUi(Jt ae tüm hak ve 
özgürlüklerin. bagımsızlık, egemenlik. çeıgulcu. katıluncı 
kurallar ve kurumlar düzeni olan demokrasinin 
güvencesi. siyasal. hukuksal ve ulusal btrli(Jin ögest; 
toplwnsal barışın. aydınlanma ve çagdaşlaşmanın tttet 
güçü olan laikli(Jt- . . '1 1) temel almıştır. Atatürk, ulusal 

( 1 )  Yekta GOngOr Özden, Anaya .. , "Seçkin Yayınevi, ÔnsOz"den. 
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bağunsızlık · savaşımı kaynağından üreterek insel 
(beşeri) bilbnlerin verileriyle donattığı laOcltgt. ulusu­
muzun varlık nedeni, yaşam dinamiği olarak gündeme 
geUnnlştır. Atatürk devrim ve ilkeleri sürecinde "da 
devrtmr salt dJl1n sadeleşmesi, yabancı sözcük ve ku­
rallardan arındınlması işlemi olarak görülmemelidir. 
Atatürk önderliğinde Türk dil devrlml, Türkçenin 
anlatım yeteneğinden yararlanarak. bütün kurum ve 
kurallarıyla derneşik ve laik bir toplum düzeninin ku­
rumlaştırılması olarak algılarunalıdır. Öğrenmenin ve 
düşünmenin temel aracı olan dilin bu işlevinden ya­
rarlanarak, insanı/toplumu sıkboğaz eden bilgisizlik 
çemberini kırmak: inancın yerine usu. dinin yerine bl­
llınl ve blllmsell koyarak uygar dünyaya katılma devt­
nlml olarak değerlendlrtlınelldlr Türk dil devrimi. 

Emin ÔZdemtr demlşleyin. bir "avurdu yeU(' de 
Hürrlyet'te var. Bakın ne diyor: "Konuşma ve yazı dilin­
de bent çok ifrit eden yeni ukalalıklardan btrtstnt. 'Allah' 
sözcügü yerine T�' kelimesinin kullanılması 
oluşturuyor. '.Allah ba!Jı.şlasın' yerine Tann ba(Jı.şlasrn' 
türünden btr uydurukça duydugumda bütün cinlerim 
başıma sıçrıyor. Tüylerim dOcen diken oluyor. Çünkü 
'Allah rızası tçtn' diye el uzatan dilenciyi Tann versin' 
şeklinde yapay btr lisanla savmak benim anadil hazi­
nem içinde yer almıyor. Müslümanlıkla yo{Jrulmuş atdt­
yetim bu abesltne ıztn venntyor.'12) Bu çokbllmlş ve 
avurdu yelll yazarımız ''.Allah", 'Tanrı", "Rabb", "/sa­
Mesth" kavramlarından girip "Güneş Dil Teorisi'nden 
çıkar görünerek dibini bilmediği. bilemeyeceği denizle­
re dalıyor. En sonunda da baklayı ağzındcµı çıkarıyor. 

(2) Hün1yet, 2.8. 1994. 
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"Zira. Allah tarihimizi. Taroı ise tarih öncemizi simgeli­
yor. Ve bugün hlillt Taroı'ya karşı Allah'ı savunmak ge­

rekiyor, tarth olmadan tarih öncemiz olabUeceglni sanan­
lar ise tekrar yanılıyor" dlye de kocaman kocaman laf­
lar ediyor. Dilinin altındaki belll. Tarih/toplum ne 
varsa müslümanlıkla başlar, demeye getiriyor. 
İslamdan önceki Türklüğü yok sayıyor. Bir de kehanet­
te bulunuyor. 'Tarih olmadan öncesi olmaz" diyor. 
Tarih, kendi deyişiyle bir uydurukça değil ki. Tarih. 
başlangıcı birtakım olay/ olgu ve varsayımlarla belirle­
nebilen, sonsuza açık bir süreçtir. Bu sürecin öncellerl 
ve öncUl.leri bilinmeden ya da varsayılmadan bugünü 
ya da geleceği bilinebilir, varsayılabilir mi? Sonra 
Arabın Allah sözcüğü birtakım dinsel belgelerde kul­
lanıldı dlye. ondan öncesini nasıl yok sayarsınız? Açın 
bakın İslam'dan önceki Arap ozanlarının seçkisi "Mual­
lakad"ı, kaç yerde Allah sözcüğü ile karşılaşacaksınız. 
Arapçada Kuran'dan önceki Allah kavramı çok daha 
kaplamlı ve insel yaşamla içiçedir. Kuran. kavramı da­
raltarak alını� ve belli bir varlığa sınırlamıştır. Tanrı 
sözcüğü ise hem doğasal, hem de insansal içeriğiyle 
çok daha anlamlı, çok daha kapsamlı bir kavramdır. 
Arap dilliıin ürünü olan "Allah" sözcüğünün, dinsel bir 
nesneye özgülenmiş bir kavram olarak Araplar 
tarafından kullanılması çok doğaldır. Ancak ben 
Türküm. Dilim de Türkçedir. İnancımı, yakanını 
Türkçe olarak açığa vurmam neden doğal sayılmasın? 
Tapınacağım şeyi anadillmle adlandırmam neden 
yadırgansın? . .  

Aynı yazısında çokbilmiş yazanmız. bir inci daha 
yumurtluyor: '�llah, dlllerln yapısını belirleyen kimlik 
şuurunu içeriyor." Nedenmiş o? Din birliği, inanç birllği 
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dese neyse. Dillerin yapısıyla, dillerin kimliği ve 
"şuuru" ile ne ilgisi, ilişiği var Allah kavramının. 
Bunca Hıristiyan toplumları, bunca çok tanrılı dinlerle 
yaşayan uluslar, Museviler, ateşe, doğaya tapanlar tek 
''Allah şuuru" ile mi demeşip kurumlaşıyor? Hayır. 
Eloğlunun umurunda bile değil kimin neye inandığı. 
neye tapındığı. Dilini, dil bilincini inanç. tapınma aracı 
olarak değil; ulusal örgenleşim. bilimsel yaratı ve üreli 
aracı olarak yoğunlaştırmanın, varsıllaştırmanın yol 
ve yöntemlerini arayıp buluyor. Gelecek kuşaklarda 
bunun bilincini oluşturmaya çalışıyor. Çağımızda in­
sanlar /toplumlar, geçmişlerini. bugünlerini ve gele­
ceklerini birtakım dinsel/inaksal şablonlarla değil, 
ürettikleri bilimsel/matematiksel ürünlerle 
ölçümlüyorlar. İnsanlara. gelecek kuşaklara birey 
klmllği kazanmanın. ulusal katılımcılığın ve insansal 
yaratıcılığın onursallığıru duyumsatıyorlar. Bilmem 
hangi din ve inanç hamuruyla "yogurulup", bilmem 
hangi dinde ya da inançta "aidiyet kimli{Ji mensubiye­
ti"ni öğretmek gibi, saPkmlığa düşmüyorlar. 

Bu yazıyı yazarken 1 3  Ocak 1 973 günü aramızdan 
ayrılan öğretmenim Sabahattin Eyüboglu'nun bir 
'sözünü anımsadım. Roman tekniği, roman kurgusu ve 
bu arada İtalyan faşizm1nin topluma bakışı üzerinde 
tartışmak için Carlo l.evfden çevirdiği ve "/sa Bu Köye 
Neden Ugramadl?' adını verdiği bir metin getirmişti 
sıruf a. Metin sınıfta topluca okunduktan sonra 
tartışılmasına geçildi. İlk söz alan arkadaşımız 
"Ögretmentm, bu metinde Tann ile insan, doga ile Tann 
f.çfçe, köy halkı, insanlar bizimkilere, bizim köylere ben­
ziyor. Verilmek istenen ileti bfTbtrtne kanşıyor . . .  " deyin­
ce, Sabahattin Eyüboglu, o tatlı ve yüreklendirici 
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gülümsemesiyle: 'Tamam tamam. YakaladrOut yeri 
bırakma. Otw ve arkadaşlarını dinle." diyerek arka­
daşmuzı OdüllendJmıiştl. 

Ah, şu düşünmek denilen onurlu eyleme bir gire­
bilsek! . .  

(Çaldat Türk DW, Mart 1995) 
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''ADIMIZ ANDIMIZDIR'' 

"Adunız andunızdu" tamlamasıyla ilkokulun 3. 
sınıfında karşılaştığı.mı anımsıyorum. Okumayı 
sökmeye başladığunda, pervaneli radyonun bulun­
duğu "Okuma odası''na gider, gazeteleri kanştınrdmı. 
Oda'ya birçok dergi ve gazete gelirdi. Ulus, Köroglu ve 
Karagöz gazeteleri elden ele dolaşırdı. Ulus 
sözcüğünün altında alt başlık olarak verilen ''.AdU71ız 
andunızdır' tamlamasının ne anlama geldiğini kavray­
abilınem ve Ulus sözcüğü ile ilgisini kurabilmem için 
aradan yıllar geçmesi gerekiyordu. 

O günlerden beri ad'lar ilgtınl çeker, dillerin ad· 
landınna yeteneği karşısında çoğu kez çözümsüzlüğe 
düşerim, ürküye kapılınm. Dtf in, salt ad­
landırmalardan oluşan bir dizge; lNSANm, salt ad­
landırmalarla uğraştığı, birtalam adlarla, ad.takunk:ın 
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ile düşündüğü; bu yüzden de birtalam ad'lann kav­
ramlann tutsağı olduğu kuşkusuna kapılınm. Nenni 
Uygur. Dllfn Gücü adıru verdiği yapıtının bir yerinde 
!sis söylencesini özetledikten sonra şu sonuca vanr: 
" ... Adların insanın varoluşundaki yeri, degert hiçbir 
şeye benzemez. adlandırma insanı insan yapan etmen­
dir. • (s. 105) Varlıkları, görüntüleri ve adlarıyla 
bütünleştlrtrtz anlağıınızda. KJmi kez neden, masa'ya 
sandalye ya da sand.alye'ye masa denilmedi diye 
düşünür. usumu oynatacak duruma gellrtm. Ad 
değişimlerini hiç içime sindiremem. Bizim Akkışla 
yöresi halkı Bayat boyunun Kuzugüdenli 
oymadığından olur. Akktşla'nın adı da, Abdülhamit 
dönemine dek Kuzugüdenli Kışla{Jı in11ş. Ben zaman 
zaman bu Kuzugüdenli sözcüğünü talana olarak kul­
lanırun. Soyadın Farsça. kimse anlamıyor. madem 
kullanıyorsun, soyadım değiştir, Kuzugüdenli yap diy­
enler oldu. Yapamadım, yüreğim elvermedi. Öyle ya­
parsam, kendi kendimden kaçacakmışım: kendi ken­
din11, geçmışin11 yadsıyacalanışım gibi geldi bana. 
Oysa nice insan salt soyadını değil, ilk adını bile 
değiştiriyor, geçmişini yok sayabillyor: dönüş gemileri­
ni ateşe verebillyor. 

Geçenlerde bir dostum, hadi İ.K.'ye gidelim. Okul­
da senden bir yıl sonradır. ama tanırsın. iyi bir iş 
kurdu, kutlayalım, dedi. Vara vara vardık ki. İ .K. 
dediği kişi bizim lbtş Kırboga çıkmasın mı? İbiş'i 
İbrahim yapmış. Kırboğa'yı Kalemoğlu'ya çevinniş, 
olmuş sana İbrahim Kalemoğlu. Oysa adamın ne ka­
lemle ilgisi var, ne de kitapla. Epey oluyor, Coşkun 
Yiğitbaşı adında birinden bir yılbaşı kartı almıştım. 
Uzun süre bu Ylğitbaşı'nın kim olduğunu 
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çıkaramadım. Nice süre sonra öğrendim ki, Coşkun 
Yiğitbaşı olan kişi, Köy Enstltüsünden arkadaşımız 
Senem Cınk değil miymiş. Bir de yıllar önce Afyon Li­
sesinde beraber çalıştığımız Murtaza Dankı adında bir 
öğretmen vardı. Daha sonra. bir öğrencisine 
sarkıntılıktan soruşturma geçird.igini ve ce7..a aldığını 
duymuştum. Bir nedenceyle illerin milli eğitim 
müdürlertnJn. adlarına bakarken Türntürk lslaınoğlu 
adında biTine takıldun. Araştırırken, bilenlerden biri 
uyardı, o dedi, senin bildiğin M. Dankı. Adını da 
soyadını da değiştirdi böyle oldu. 

Ad'ın çağrışunından birtakım yarar ummayan ya 
da asıl adıyla birtalaın olumsuzluklara. çamurlara 
bulaşmayan birtııın, adından ve soyadından kolay 
kolay uzaklaşabileceğini sanmıyorum. Ad ve soyadı 
değiştirmek eylemi, bir tür kişilik bozumu, bir tür 
kaçıştır. Geçmişin birtakım kirlenmlşllğinden. olum­
SU?Juklanndan kurtulma çabasıdır. Geçmişten 
kaçarak, yeni bir sığınak aramak giTişlm!dir. Şundan 
belli ki, adlannı ya da soyadlannı değiştirenler, güçlü 
görünmek için ya kansoycul birtakım sözcüklere ya da 
dinsel birtakım kavramlara sığınıyorlar. ômeğln: 
Türkmenoğlu, Avşaroğlu, Çerkezoğlu, Gennlyanoğlu, 
Uzunhasanoğlu, vb. ya da İslaınoğlu. Hocaoğlu, HaU­
poğlu, Hacıemln9ğlu, Kadıoğlu, vb. gibi. Dinsel sözcük 
ve kavrarnlan. çoguncası. politikaya soyunanlar kul­
lanıyorlar. Kendi çevremden biliyorum. Soyadı 
Degtrmen.d olan bir dostum, parUcilfğe başladığının 
ertesi günü mahkemeye koşmuş, soyadım Ramaza­
nogullan'na dönüştürmüştü: dinsel birtakım iletllere 
kapı aralamak için. 

Ad'sız varlık olamayacağı gibi, ad'sız insan da 
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kendisi olamaz. Ad. insanın kişiliğine bağlı, onun özü 
ve tam bir özeUdtr: kişinin bedensel ve tinsel varlığının 
göstergesidir. Dilsel bir tür üreU olan sözcük, herhangi 
bir varlığın ya da kişinin adı olunca, kendiliğinden be­
densel ve tınsel. maddesel bir içerik kazanır, özelleşir, 
ekinsel, toplumbUtmsel bir katkı yüklenir. Bir Yargıtay 
kararma göre ad, " . . .  kişileri. belirleyen. birbirinden 
ayıran sözcüktür. Her insanın kendine özgü bir kişllfOi 

oldugwtdan, bu kişlltginin başkalarından ayırt edUmesi­
ni istemek de onun en do{Jal. hakkıdır. Bu nedenle de ad 
üzerindeki hak, nitelik bakunutdan tıpkı kişinin yaşaml 
ve onuru gibi, onun kişilik hakkıdır. Hiçbir kişi ya da 
kurum, kişinin nzasl ve onayl olsa büe bwta dayanarak, 
tanınan bir adı yok sayamaz. kişiyi ad'sız bırakamaz." 
(Cumhuriyet. 1 1 .6. 1 992) . 

DU adını verdigımtz insel sürecin en karmaşık, en 
gerekli tansığı olarak algılıyorum ad kavramını. Bir 
düşünelim. diller kendi içlerinde böyle bir tansığı 
üretmemiş olsalardı. nasıl düşynür. nasıl kavrardık 
bunca karmaşık dünyamızı. "Göriınüşte pek bir varlıgı. 
a{Jırll{Jı. önemi yokmuş gibi gelir adlann. Havada bir 
Utreşim, kdgıtta bir lekecik. Ne kula{Jl işUmeye, ne de 
gözü görmeye zorlayan gücü var adlann. Eurentn son­
suzlugwtda adın kapladl{Jı uzay parçasl belU belirsiz bir 
kıywucak bUe d.egUdir. insanın ayuıcı nitel@i herşey 
bUU de böylesine adlara mı kaldı? BUim. teknik. din. fel­
sefe gibi kültür başarılan ne güne duruyor? Ama 
birşeyin önemi dol.durd.ugu uzayla ölçülmez. Tümüyle 
insan dünyasının kendisi eurenin kaçta kaçı.? Bilime, 
tekntge, daha da başka insan yaratrlanna gelince. işte 
bunlann hiçbfrl. adlandırma olmadan gerçekleşemez. Bi­
limin de, tekntgin de, insanla ilgili başan diye ne uarsa 

\ 
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herşeytn vazgeçilmez koşuludur da. YoklUOWtun 
doguracagı kültürce eksOcltklert tasarlamaya kalkışmak 

gülünçtür. Çünkü dUstz ne kültür diye birşeytmtz olur­
du, ne de btz kendtmtz olurduk. Hayvanlar arasında bir 
hayvan türüydük o zaman. Btz herşeyd.en önce d.aimizle 
insanız, dUlmtzd.en ötürü tnsafl oluyoruz. (N. Uygur, 
a.g. yapıt, s. 106) Ve de adımızla: adımızdan dolayı. 

Not: Yazıda geçen ad değtştlrmelcrle ilgW olaylar gerçek, fakat kişi 

adlan yakıştırmadır. A.D. 

(Türk DW Dergisi, Mayıs-Haziran 1994) 
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ÖLÜMÜNÜN 33. YILINDA 
HASAN ALİ YÜCEL ve DİL DEVRİMİ 

"Currıhı.uWet. laiklik llkesiyle ulusumuzun ana so­
runlanndan birini d.ogaüstü görüşten alıp, dogatçt 
anlayışa getirerek toplum yaşamunızd.a kestn. verimli 
bir degtşme yaptL Onun içindir ki. 1 923 yıluıdan önceki 
yüzyıllar uzıuıl.ugunda bir dünya görüşü, tarihe kwıştı 
ve göçtü; 1 923 yılından bu yana yepyeni bir anlayış fi­
lizlenmeye başladL Bütün bu yenilikler, köklü önlemler, 
devlet ve ulus kalkuımalan: hep bu kaynaktanfışkırdı. 
hep bu devrt.mci özden hızuıı aldı." Köy Enstitüleri Der­
gtsi'nln 1 .  Sayısına yazdığı "Ülkümüzün Yolculugu" 
başlıklı yazısına bu sözlerle gırtyor. dönemin Milli 
Eğitim Bakanı Hasan Alı Yücel. Daha sonra şu sözlerle 
noktalıyor dergideki uzun yazısıru: 

"Bütün bu düşünceler, bir anaflktrde toplanıyor: Ne 
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tçtn yaşadıOını bUmek. FYktrlertn en gücü. Başı ve sonu. 
işte ülkü budur. iyi yaşayarak. yaşamamızın amacrnı 
iyi bUerek ve ona yaklaşmanın muUulugunu duyarak, 
kadertmtzin bizi gettrecegi son an'a, güleryüzle ve de 
gözümüz arkada kalmaksızın vannak . . . Yaşamı. göreutn 
buttgi anda bitirmek... Ne aldanmak, ne aldatmak; ne 
avunmak, ne avutmak. Gözü pek, yüregi yumuşak 
olmak. Dogruyu. kuşun ötmesi gibi sıkıntısız 
söyleyebilmek. Dogarıın yok etti!Ji anda toplumdaki 
varlıgrnın en yüksegine vc:ı.rmı:ık. inanma.yanlan 
inandırmak. Küsmeden. kızmadan sapıkları yola getir­
mek: uyuyanları uyandınnak. lgrenmeden kirlileri te­
mizlemek. { . . .  ) Ulus için yaşamada btrtz. ölmede berabe­
riz. Türk olmanın muUulugwu:la kardeş, TUrk'ü mutlu 
etmeye arkadaş ve ülküdaşız.'11) 

işte Hasan Alı Yücel bu. Dlllyle, söylemiyle ve 
yaşam felsefesiyle yüce bir devlet adamı Hasan Alı 
Yücel. Yaşa.nuru, gôrevtnın bittiği yerde noktalanuş. 
De,vrtm önderleri, toplumlan sarsan, sallayan ve 
doğrultusunu değiştiren kişilerdir. O sarsılan. salla­
nan ve doğrultusunu değiştiren toplumlar: 
yerleştikleri yeni doğrultuda sarsıntılarını dindirmek, 
sallanWannı durdurmak ve yeni doğrultularında yol 
almak isterler. O zaman da, devrtm öndertnın 
kafasındaki uzak erimleri görebilen, bireylere kişilik, 
toplumlara yeni kimliklerine uygun yaşama sevinci, 
gelecek umudu kazandıracak yapıcı. yaratıcı insanlara 
gerekseme doğar. Sarsılan, sallanan toplumun 
çatlaklarını onlar onanr, yollarına çıkacak engellerin 
aşılmasına onlar öncülük ederler, çakırdlkenlertnt 

(1) H.A.Yüc:el, Köy Ensdlulerl Dergisi, Sayı 1. 1943 
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onlar ayıklarlar. Türk deviimlnl, o devr1mJn önderi 
Atatürk'ü en iyi anlayan devlet adamlarından birtydi 
Hasan Alı Yücel. Anladığı gibi de uyguladı, uygulama 
çabası içinde bulundu. ônüne çıkan, yoluna çıkarılan 
hiçbir engel karşısında ne duraksadı, ne döndü, ne de 
ödün verdi. Yaşamı boyunca inanmayanları 
inandırmak mutluluğunu yaşadı, sapkınları yola getir­
mek savaşmu verdi. Ne küstü, ne darıldı. Ne geriledi, 
ne duraksadı. Ne üstleri karşısında el ovuşturdu, ger­
dan lord.ı, ne de aslarını telaneledi, ispiyonladı. 

Hasan Alı Yücel, laik bir devlet adamıydı. Laiklik 
olmadan, devrtmin yerleşemeyeceği, İslam ortaçagı 
çembertnin kırılamayacağı kanısındaydı. Bunun için 
de, öncelikle Kur-an ve tapınma dilinin 
Türkçeleşmesinden yanaydı. H.A. Yücel'e göre: 
"Kur'an. okunacak şey demektir. Yani okuma kitabL 
Mübin. beyan eden. açıklayan anlamındadır. Dinimizin 
temeU olan kutsal kitabı. gizli anlamlar dolu bir sırlar 
dergisi gibi görüp gösterenler, AUahuı kendi kital]ırtdaki 
açık seçiklik hükmüne ve iradesine karşı koymuş olur­
lar.'l2) Yücel bu açıklamasını. "insanın ancak anlamuıı 
btldtgi sözleri benimseyebilecegr' yargısına da­
yandırıyor. Dil devrtmine bunun için gerekseme du­
yulduğunu: insanları, toplumlan kaynaştıracak olan 
biricik etkenin, anlamı ve kapsamı bilinen sözcükler 
olduğunu açıkladıktan sonra, 'bizim dilimiz Türkçe" 
diyor ve görüşlerini sürdürüyor. " ... DU d.e[Jlşimtne ina­
nanlar, ona yürekten katılanlar, euimtzd.e oturup düzgün 
kaflyel� Nedim agzından gazeller yazarak kendimizi ve 
iki-üç tiryakiyi eglendtrmek hevesinde deglliz. Bizim 

(2) H.A. YOcel, Hürriyet Gene Hürriyet, 2. Cilt, s. 26. 

160 



bütün düşüncemiz, derisi katdaşmış elleriyle sabanını 
tutan. çaUak topuklu.. çorapsız ayagryla yurt toprnk­
lannın göbegtne basan yurttaşlanmrzın dedi!Jini anla­
mak, tstedi!Jini yapmak, yapmasını tstedi!Jfmizi ona ko­
layca anlatabUmekttr. işte ÔZtn1kçe, bu kaygılan. bu 
dlleklert. bu ü.lkülert anlatan; bu kaygılarda. bu dllekler­
de, bu ülküde ulusun anlaşmasına yarayan bir dlldtr." 
(3) Sevglll Yücel ülkü sözcüğünü nasıl bir rahatlıkla, 
nasıl bir sevecenlikle kullanıyor değil mı? . . .  Bir başka 
yazısında, konuşma dlllyle yazı . dili arasındaki 
açıklığın dil devrimi için en büyük sakıncalardan biri 
olduğunu vurgulayan Yücel, şöyle diyor. "DU 
degtştmtnin kalın çtzgtst düşünmede, konuşmada, yaz­
mada ÔZtürkçe'ye varmaktır. Hepimizin Ukönce yapa­
canımız tş, kafamızın içini. Türkçeleştirmek olmalı.dır. 
Öztürkçe düşünmeye kendimizi alıştınnaksızın. ne 
güzel Türkçe söyleyebiliriz. ne de güzel Türkçe yazablli­

rtz.'14) 

Hasan Ali Yücel, Milli Eğitim Bakanı olur olıpaz. 
bir yandan Bakanlığının yeniden yapılarunasını 
sürdürürken, öte yandan Tercüme Bürosu'nun kurul­
ması ve Batı klaslklertnın Türkçeye kazandırılmasıyla 
uğraşır, dilin Türkçeleşmesi, özelllkle bilim dili terim­
lerin, Türkçeleşt1rllmesı için savaşım verir. O zaman 
bakanlığına bağlı olan üniversite ve yüksek okullara 
genelge üstüne genelge göndererek. işlenen derslerde 
ôztürkçeye önem verilmesini ve bunun önemının 
öğretim üyelerine, öğrencilere duyumsatılmasını: her 
dalda bilim tertınlertnın Türkçeleşt1rllmesl için özel 

(3) H.A.VOcel, Pazartesi Konutmalan, s. 44 
(4) A.g.y., s. 46 
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yarkurullar oluşturulmasını önerir. Örneğin Ocak 
1 94 1  tarihini taşıyan bir genelgesinde şunları der: "Di­
limizin ulusal bir kimlik kazaronası yolunda terimlerin 
büyük önemini gözönünde tuttugumuz. gerek Türk Dil 
Kurumu'na gerek yüksek bUim kuruUarunıza bu konuda 
çalışmalan için yakın bir ilgi gösterdi{Jimiz ve direktifler 
verdigimiz sizce de bilinmektedir. Bu ana sorunun bir 
parçası olarak hukuk tertmlerimizi de ele almak gerektir. 
Bunun için kanunlanrmzın başı ve temeli olan TeşkUatı 
Esasiye' den başlamak en dogru yol olacaktır 
inancındayız. Ana kanunumuzla ilgilenen profesörlerle 
el ve t.şbtrli{Ji yaparak. en çok iki ay içinde dübilgtsi ku­
rallan ue kelime bakımından en Uert emegi ve dikkati 
harcayarak bu kanun maddelerini başından sonuna 
kadar Türkçeleşttrıp, uanlacak şekli Bakanlıgımıza 
göndermenizi. takdir edeceginize şüphe etmedi{Jimi 
ehemmiyetle rica ederim. Maarif Vekili Hasan Alt Yücel." 
Bu yazı, İstanbul Üniversitesi Rektörlüğüne 
yazılmıştır. Rektör, genelgeyi. gereği için Hukuk 
Fakültesi Dekanlığına yollar. O sıralarda Dekan da, 
gericiler gericisi, Ali Fuad Başgil'dlr. Ve de gerek 
Kuran dilinin, gerekse yasa dilinin 
Türkçeleştirilmesine ve dil devrimine şiddetle karşıdır. 
Hatıralar adını verdiği kitabında sayfalar boyu bu ge­
nelgeden söz eder. Dil devrimine ateşler püskürür. 
"Türk tefekkür hayatının yüz seneden euuel yoluna gire­
meyecegi.. ." kehanetinde bulunarak. Anayasa yerine 
'Teşkilat-ı Esasiye Kanunu demenin asıl halkın dill 
olduğunu savunur. Bilindiği gibi, devrim kuralları 
yürür ve Anayasanın dili Türkçeleşlr. Bu çalışmalar 
sırasında Milli Eğitim Bakanı olan H.A.Yücel. aynı za­
manda Türk Dil Kurumu'nun da doğal başkanıdır. 
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Çalışmaları yakından izlemektedir. Son günlertnde 
kendisini evinde ziyaret eden H.A.Yücel'in kızı Canan 
Eronat'a ômer Asım Aksoy, H.A. Yücel'in, dilim1zin 
Türkçeleştırilmesine, bilim ter1mlerinin 
Türkçeleştirilmesi için harcanan çabalara ve Anayasa 
dilinin Türkçeleşmesine büyük destek ve katkısı 
olduğunu söyler.(5) 

H.A. Yücel'in en büyük özelliklerinden birt, 
çevresinde, yanında yakınında bulunan herkesi, 
başanlmasını istediği işin çevresinde toplayabilmesi ve 
onlann ilgi ve dikkatlertni o iş üzertnde 
yoğunlaştırabllmesldlr. Oysa daha başından. bakanı 
olduğu partisi içinde bile yapayalnızdır H.A Yücel. 
Fakat o yapayalnızlık içinde bile çağdaş bir bakanlık 
yapılanması oluşturabilmlş, kendisinden önce ve 
sonra hiçbir bakanın el atamayacağı işlere el atmış ve 
o başarılanyla Cumhurtyet talihine saygın bir devlet 
adanu olarak geçmlşttr. 

Telrnlk öğretlmln çağdaş bir , yapıya 
kavuşturularak kurumlaştırılması: üniversitelerin 
ö7.erkleşttrilmesı: Eğitmen Kursları ve Köy Enstıtülert 
gibi dünyada örneği bulunmayan ikl eğitim kurumuy­
la üretilerek Cumhurtyet eğiUmcillğine çağdaş boyut­
lar kazandırılması: resim-heykel müzelerinln açılması 
ve Devlet Tiyatrosu'nun kurumlaştırılması: beş yüze 
yakın evrensel değer taşıyan başyapıtın Türkçeye ka­
zandırılması. vb. hep H.A.Yücel döneminin 
başanlandır. Türk toplumu. Türk ekini ve ekonomisi, 
Türk eğitim ve sanat düzeni asıl devriml O'nun 
döneminde yaşamış: laik içertgi O'nun dönemlnde ka-

(5) Canan Eronarın gOrOşmesinde 0.A. Aksoy'un kendi sesinden bant. 
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zanmıştır. Şimdi O'nun. "DU Bayramından EstntUer" 
adını verdiği şu sözleıine bakalmı: ·�tatürk. DU Devrimi 

Ue, Kurtuluş Savaşı sonunda bagunsızlı.ga 
kavuşturd.ugu Türk ulusuna 'Kültür bagunsızlı.gı'nı da 
kazandumak istiyordu. 'Genç Kalemler'den beri dil 
üstüne zihin yonnuş, düşünce söylemiş olan Ziya 
Gökalp de 'yabancı dUlerden kelime alınır, fakat kaide 
alınmaz' demişti. Ama sözcük alırken kuralların 

ayırdında olmaksızın dlle ginnestnt önleyememişti. 
'ideal' için uydurdu.gu 'mejkw"e', 'realite' tçtn yaptı.gı 
'şe'ntyet' sözcüklerinde kendi koydu.gu kurallar blle 
dogal olarak bozuluyordu. Şu halde Türkçeyi 
bagunsızlıga kavuşturmak için başka Ukelere gerekse­
memiz vardL işte Atatürk. Da Devrimi Ue bu temeli ara­
mak ve aratmak istiyordu. Ararken. Tarih Kurwnu'nda 
oldugu gibi, sınırlı üyeli bir kurum düşünmedi. Bir aka­
demi de kunnadL Olanak bulunsa bütün Türk 
aydınlarını. hattd bütün Türk ulusunu btraraya getirirdi. 
Çünkü ekinsel ruhun kurtuluş blltncini onlara aşılamak, 
sindirmek dilegtndeydi. '16) 

33 yıl sonra dönüp H.A Yücel'den kalanlara 
bakıyoruz. Bütün kötücülleıin, bütün Atatürk ve dev­
rim düşmanlarının yerden yere çala çala eskitemedik­
lerı: taştan taşa · vura vura kınp parçalayamadıklan 
kurumlar, kuruluşlar, başyapıtlar. Sırasında devletin, 
kimi hükümeUeıin, övünç iletisi olarak yabancılar 
önüne çıkarmaktan çekimnedlkleri yapıtlar, yaraWar. 
Fakat neye yarar. Bunca yapıtın sahibi, bunca 
dürüstlüğün örnek adamı H.A Yücel gene yapayalnız. 
Bir gecede 30-40 üniversite birden dlklldl. H.A Yücel'ln 

(6) H.A.Yocel, Hürriyet Gene Hürriyet 2. Cilt, s. 260. 

164 



özerklik temelini attığı üniversite sayısı yoz bir 
düzlemde, 50'y1 60'ı buldu. H.A. Yücel'in tırnağı olama­
yacak, gölgesi olamayacak insanlar adına üniversiteler 
kuruldu. Fakat eşsiz insanın, o eşsiz devlet adamının 
adıru, herhangi bir üniversite ya da herhangi bir 
fakülteye vermek hiç kimsenin usuna gelmedi. Vav 
bizim adamlığımıza, vay bizim insanlığımıza." 

(Abece, Şubitt .ı994) 
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UNUTULMAZ EGİTİMCİ HASAN ALi YÜCEL 

Dünya Ünlüleri Ansiklopedisi, Hasan Ali Yücel 
için şu yargıyı vemıiş: "Hasan Ali · YüceL egitfm ve 
kültür alanında yaratıcı ve üretici' döneme damgasını 

vuran ve bu görevde en uzun kalan devlet adamıdır." 
Haklı bir yargı. Ne var ki dürüstlüğü. çalışkanlığı, 
yaratıcılığı ve üreticiliğiyle dünya devlet adamları ve 
dünya ünlüleri kaynaklarında hak.ettiği onurlu yeri 
almış olan H. A. Yücel, kendi ülkesinde o sıcaklığı bu­
lamamıştır. Bugün H.A. Yücel'in özerkliğe 
kavuşturduğu hiçbir üniversitede, onun adına açılmış 
ne bir fakülte var, ne bir kitaplık, ne de bir salon. Bir 
gecede 30-40 ünıversite ve yüzlerce fakülte açabilen ve 
bu ünıversıte ve fakülteleri, H. A. Yücel'in tırnağı ya da 
gölgesi bile olamayacak klmselerin adına sunan 
TBMM. nedense H.A. Yücel adını bir türlü 
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anunsayamamıştır. Daha dün, eski iki Milli Eğitim 
Bakanının adları Ankara'da iki okula verildi. Adlan 
okullara verilen bakanlan lise son sınıftan öğrencilere 
sordum. Kim, neci olduklarını bile anımsayamadılar. 

Oysa. H. A. Yücel'in bakanlığı döneminde kurup 
kurumlaştırdığı eğltlm, sanat ve ekin kurumlan dlm­
dik ayakta duruyor. Alınız kız ve erkek sanat okul­
lannı, alınız Devlet Ttyatrolan'nı, alınız Devlet Konser­
vatuvan'ru ve Devlet Reslm ve Heykel Müzesl'nt, alınız 
1950'lerden sonra ocaklarına incir dikilen eğitmen 
kurslarıyla Köy Enstitülerini. O Köy Enstitüleri ki, 
yobazın, toprak ağasının, köktendincinin, uşaklaşmış 
politikacının bütün çamurlamalarına karşın hala işin 
sıcaklığını. etkisini sürdürüyor. Aklınıza gelebilen on 
eğitimciden, on sanatçıdan, on yazar ve ozandan seki­
zi. dokuzu Köy Enstitüsü kökenli olarak karşınıza 
çıkıyor. Daha ne yapmalıydı H. A. Yücel? Cumhuriyet 
döneminin ilk eğlttm kurultayıru toplayan o. ilk ahlak 
kurultayını. ilk basın kurultayını toplayan, da . . .  Türk 
Milli Eğittmt'ntn beyni yerine koyduğu Tallın ve Terbi­
ye Kurulu'nu oluşturan ve bir tercüme bürosu kura­
rak beş yüze yakın Batı klasiğini Türkçeye kazandıran 
da. Salt üretici-yaratıcı devlet adamlığıyla da yetinmly­
or H.A. Yücel. durmadan okuyup yazıyor: anayasa di­
linin Türkçeleşmesi, din dilinin, özelllkle de ibadet dill­
ntn Türkçeleşmesi, okullarda öğretlmln öztürkçe ile 
yapılması ve billm terimlerine Türkçe karşılıklar bu­
lunması için çırpınıp duruyor. Bununla da kalmıyor. 
şilrden denemeye, felsefeden mantığa yüzlerce şür­
makale yazıyor. sayıları ytrnılyi aşan kitap çıkarıyor. 
resme tutuluyor, besteler yapıyor. Ondan sonra da 
dönüp diyor ki, "Btzfm bütün düşüncemiz, nasırlaşmış 
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elleriyle sabanı tutan. çatlak topuklu çorapsız ayak­
lanyla bu kutsal topraklar üzertnde yaşayan yurttaşın 
dedi{lini anlamak. tstedi{lini yapmak ve yapmasını tste­
di{limtzi ona kolayca anlatabilmektir. işte ôztürkçeden 
amaç budur." Sonra şunları ekliyor: " . . .  Ne için 
yaşadrOını bilmek. Düşüncelerin en gücü. Başı ve sonu. 
işte ftlkü budur. iyi yaşayarak, yaşamın cunacrnı iyi büe­
rek yaşamak. Varacagunız son ana güleryüzle ve de 
gözümüz arkada kalmaksızın varmak. Yaşamı. görevin 
bittigi anda bitirmek. Ne aldanmak, ne aldatmak, ne 
avunmak, ne avutmak. Gözü pek, yüregi yumuşak 
olmak." 

işte Hasan Alı Yücel bu. D111yle, söylemi ve felsefe­
siyle yüce bir devlet adamı H. Alı Yücel. Yaşamını, 
görevinin bitt.lğl yerde noktalamış bir er kişi. 

Onu bugün ölümünün 33. yılında vefalı Türk 
aydınlan saygıyla anıyor, ilgisiz politikacılara bu sıcak 
sevg.tmJzi duyuruyoruz. 

(Cumhuriyet Gazetesi, 26 Şubat 1994) 
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ÖGRENME VE ÖGRETME ÖZGÜRLÜGÜ 

Çağdaş eğitb1llınin temel ilkelerinden birtdlr, 
öğreıune ve öğretme özgürlüğü. Bu konuda gündeme 
getir1len savsöz: "Elerkisel bir yaşam, elerkisel bir top­
lum iÇtn herkes büdtgtni özgürce ögretmelt; isteyen de, 
ögrerunek istedtgfni özgürce sorup ögrenebUmelt.dl.r" 
biçlmJnde dÜ7...enlenmiştır. Ama nerede? Oysa bugün 
içertden üsterme, dışarıdan dışalım yoluyla öğretmen 
arayışlannın yoğunlaştığı günlert yaşıyoruz. 
Ôğretmenlik. bırakınız tann mesle{Ji olmayı. hiçbir 
özelllği, sanatsallığı, ed1nim1 olmayan, sıradan bir 
uğraş dalı olarak görülüp değerlendiriliyor. Bir zaman­
lar ".. .  odunu aday göstersem seçtfririm... ordulan ye­
dekleriyle de yönetttrtrt.m. .. ,, diyen karakuşi zihniyet. 
günümüzde eğitimi üstermell. dışalımlı 
ögretmenimsUerle de götürürüm biçiminde hortlamıştır. 
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Derneşlmci/ dayanışmacı ve katılımcı çağdaş insan 
topluluklannın uç vermeye başladığı dönemlerden bu 
yana, özellikleri ve işlevine ö7..gü yolu yöntemi olan, bir 
kurumlaşma aracı olarak algılanıp değerlendirilen 
eğitim/öğretim alanı, günümüz Türkiyesinde, özelllkle 
de siyasal erki ellerinde bulunduranlarca, son derece 
çarpık ve çağdışı amaçlara kaynak ve araç olarak kul­
lanılmak isteniyor. 

Öncelikle bilimsel Kemalist derneşlm kurumlarını 
(Ti.ırk Tarih Kun.unu'nu. Tii.rk Dil Kurumu'nu. Halkevle· 
rCnt, Köy Enstitülerfnt. vb.J, sonra da laik, elerkisel 
eğitim/öğretim işlevini esenlikle yürütmeye yükümlü 
öğretmeni-eğitmeni yetiştiren kurumları ortadan 
kaldırarak işe girişen anUkemallst zihniyet, bu alanda 
hemen bütün akaçlan kendi öz değirmenine su 
taşıyacak yöne çevirmeyi de büyük ölçüde 
başarabilmiştir. Onlara göre eğitim/öğretim: anaoku­
lundan üniversitesine, okul yapımından ders araç ve 
gereçlerine, öğretmeninden qenetlm öğelertne değin bir 
tecim. bir alavere olgusu olarak gözlenip 
değerlendlrillyor: insanı özleştiren. özelleştiren. nltellk­
lendiren bir örgenleşlm kurumu olarak değil. Bugün 
çoğunluğu eğitbillrnsel edinimden yoksun( !) kimsele­
rin elinde, bu yaşamsal konu, eğiten! ve eğltileniyle, 
birtakım çağdışı-usdışı dayatnnlan, nedenini nasılını 
arayıp sormaksızın benimseyebilen uydu kişilikler. 
bilinçsiz tezgahtarlar üreten folluklar olarak 
görülüyor. 

( 1 )  Milli Eğitim Bakanının bir soruya verdiği yanıttan anlaşıldığına 
göre; il ve ilçe milli eğitim yOnetfcllertnln yüzde 25'e yakını, orta 
dereceli okul yOnetlcllertnln yQzde 35'e yakını eğıtbllimsel edimi 
olmayan, dinsel eğttlm veren okul çıkışhlann elindedir. (Gazete­
ler 12.9. 1987.) 
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Neden derseniz, günü kutlanan, aralarından "ydın 
�etmen(' seçilen ve kendilerinden "Atatürk Ulce ve 

tnkıldplaruu iyt ôgretmelert. .. " istenen öğretmen, benim 
yaşımdakileri (altmış bir yaşındayım) ve benden 
hemen sonrakileri yaşama hazırlayan. yüreklendiren 
öğreten değil artık. Bugün kıyıda köşede kalmış. 
tutum ve davranışları belli. gerçek yurtsever. gerçek 
ulussever. gerçek Atatürkçü öğretmen: Atatürk'ün. " ... 

Cumhu.riyet sizden jikrt hür, vicdanı hür, irfanı hür 
kuşaklar ister ... " diyerek büyük Türk Devrtmıni yayma 
ve yaşatma özgöreviyle yükümlediği öğretmen de bir­
takım umarsızlıklar içinde, başına dolanan tutumsal 
ve siyasal açmazlardan kendlnJ çekip çıkarabilecek 
güçte ve atılganlıkla değildir artık. Çağdışı 
dayatıınlann kıskacında "çag aUad.ı{Junızı. transfonnas­
yon geçirmekte" olduğumuzu söyleyebilen zihniyet, 
öğretmenin bugün. değil birtakım toplumsal olaylara 
katılmasını, öğrenci/veli ilişkilerinde yoğunlaşan so­
runların üstüne gitmeslnJ; zavallının kendi meslek so­
runlarını, kendi özlük haklarınl, kendi yasal haklarını 
istemeslnJ, savunmasını bile çok görüyor. Başını do­
landırıyor. soluğunu kesiyor. ôrneğin basit gibi 
görünen bir küçük haberi gazeteden kesip sak­
lanuşım. Olay başkentte geçiyor. Haberin kaynağı olan 
öğretmen diyor ki: "... geçen gün llçe ögretmenlert ve 
denetçtlertyle btr sorunlar toplantısı yaptık. Gelin görün 
ki hangt soru.numuzu ortaya attıysak, yönettcUer aman. 

dediler, yasaları eleştirmek olmaz, BakanlrOı eleştirmek 
yasaktır, Talim-Terbiye Kunılurıd.an söz etmeyin. vb. 
böylece bütün sorunlar sözde çözümlendi{!) ... " 

Böyle diyor gazeteciye sorunları, sorulan 
gırtlağında düğümlenen öğretmen. "Yılın başarılı 
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öğretmeni(!), Ataturk ilke ve lnkJlclplaruıı iyi· öğretcek 
olan öğretmen(!) bugun öğrenme ve öğretme 
özgurluğunden önemli ölçude yoksundur. Nasıl, 
şurada burada, k1ın1 tçtenlikstz/sözde Ataturkçlıler, 
"Atatürk Uke ve inkıldpları" diyor, fakat ötesını getiremi­
yorlarsa: gerçekten Ataturkçu öğretmen de, elerkisel 
anlamda öğrenme ve öğretme ôzgürlüğu olmadığı için. 
tıpkı onlar gibi ve onlara öykunerek "Bugün dersimiz 

Atatürk Uke ve inkılapları çocuklar' diyecek ama sonu­
nu getiremeyecektir. Hele bir getirsin de görelbn. 
Sözün sonunu getirir de laiklik derse: "çocuklar. 
Ataturk ilkelerinin ve buyuk Türk devrimin1n temel 
dayanağı laikl1k ilkesidir. Laiklik. bugün ktınilerinin 
kasıtlı olarak saptırdıkları gibi, salt din ve devlet 
tşlerının birbirinden ayrılması biç.iminde sınırlanamaz. 
Laiklik. birey ve toplum yaşamının birtakım dinsel/ 
inaksal açmazlardan kurtarılması: toplum ve devlet 
yaşamında usun öne çıkanlarak Atatürk'ün bnledigl 
'bUim ve fen' yolunda yurunmesi; yani insanın 
özgürleşmesi, yabancılaşrruşlıklarıru aşarak kendi asıl 
yaratıcı ve üretici gücune dayanıp güvenmesi. bu 
yönde bilinçlenmesidir ... " derse ne olur? Hemen bir 
denetçiyi tepesine dikerler öğre!-IDenln. Denetçinin ilk 
sôzu de şu olur: "Be evladım sana mı düştü 
öğrencilerine laikUk dersi vermek. 'Laikiz' de, 'laiklik' 
de gitsin." Fakat öğretmen diyemez ki. "Sayın denetçi, 
bu latkllk tlkesını ben öğretmeyeceğbn. sen 
öğretmeyeceksin de kim öğretecek bu çocuklara?" Diy­
emez. Derse ne olur? O zaman da ustüne üstlük bir de 
"am1r1ne karşı çıkmak suçu" işlemiş olur ki, tann l .te­
rinden saklasın. 

Transfonnasyon(!) geçlımekte olan UlkemJzde 
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şükürler olsun ki egıum/öğretlm özgürdür.(!) · Ama 
öğretmen de, öğrenci de okullarına ne kitap, ne dergı­
gazete geUrebllrnek aztzliğlni gösterebilirler. Diyelim 
öğretmen şaştı, öğrencilerine gerçekten değerli bir 
öykü, bir şlir kitabını, ya da onların yaş ve öğrenim 
düzeylerine çok uygun bulduğu bir romanı salık verdi: 
Ya da bir gazeteden dersle llgill bir haberi, bir dergi­
den güzel bir deneme örneğlni öğrencilerine salık 
verdi, ya da getirip sınıfta okudu; ya da kalktı Nadir 
Nadl'nin 1965'lerde yayımlanmış olan "Ben Atatürkçü 
DegUtm" adlı yazısını aldı. sağlam bir ironi, hem de 
"Atatürkçüyüm" demenin ne anlama gelmesi gerek­
tiğine örnek bir düşün yazısı örneği diye sınıfta 
okudu . . .  ne olur? Korkunç şeyler olur. Bir kez bir değil 
birkaç soruşturmacı birden öğretmenin ensesinde 
biter. Suç; "Ögrencllerine Atatürk'ü maksath anlatmak" 
olarak çoktan kılıflandırılmıştır bile. Ama öğretmen: 
"Sayın soruşturmacılar sız ne anlıyorsunuz 
Atatürkçülükten, bir de sizin düşüncenlzl öğrenelim, 
diyemez. Derse, bir de "soruşturmaya engel suçu" 
işlemiş olur. 

Öğretmene sık sık ''.Atatürk ilke ve irıkrldplaruu iyi 
ögretmes(' öğütlenir. Sözgellıni öğretmen diyebilir mı 
ki, "Çocuklar Atatürk m1lliyetçiliğl. sayın 
Başbakanımızın dediği gibi, 'Türkocagı milliyetçili{/( 
değildir. Atatürk milllyetçlllğl; tarih bilincine, ortak 
uygarlık, ortak yaşam ürünlerine dayalı: ülkü ve ülke 
bütünlüğüyle yaşanan, çağına ve bilime açık, 
yaşamsal bir milliyetçiliktir." Diyebilir mı? Diyemez. 
Çünkü öğretmen 'Tü.rk-lslam Sentez('nl tanımıyor, 
"Milli birlik ve beraberlik suçufl) işliyor" olur ki, o 
zaman da o öğretmenin yanan çırasını kimsecikler 
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söndüremez. Diyelim öğretmen bu milliyetçilik konu­
sunu sürdürürken, öğrencilerden biri de kalktı 
"ğretmenim", dedi "Mehmet Akife Atatürk'ten başka 
çoğu devlet adanu milli şair. diyor. inanmadığı Türkiye 
Cumhuriyetı'nin paralarına res1mlerini basıyorlar. 
Atatürk'e, Türk Devrimine. Türk Cumhuriyetı'ne inan­
mayan bir kimsenin tutum ve düşünceleri gerçekten 
Atatürkçü anlamda milli olabilir mi?" Bugünkü 
dayatırnlann kıskacındaki öğretmen, öğrencisinin bu 
sorusunu. belgelere, olaylara ve olgulara dayanarak. 
gerçekleri saptırmaksızın yanıtlamayı. açıklamayı göze 
alabilir mi? Alamaz. Alırsa o öğretmenin de ocağı 
söner. Sözgellm1 lise son sırufta. bugünkü adıyla 
"İnkılap Tarihi" dersindesiniz. Konunuz da laiklik ilke­
si. Siz konuşurken bir öğrenciniz pat diye kalkıp elin­
deki gazeteden bir sayın bakanın şu sözlerini okuyor: 
"Biz istişare yapmakla tslamın ve şeriatın koşullarınt ye­
rine gettriyoruz'12) ve ardından sorusunu patlatıyor: 
"Laik Türkiye Cumhuriyetinin bir sayın bakariı böyle 
konuşabilir mi?'' Ne diyecek öğretmen? Eğer aklını ek­
mekle yemediyse susacak. . Susmaz, bildiklerini. 
gerçeği söylemek, laik Türkiye Cumhuriyetini şeriatla 
bulaştırmanın ayıp olduğunu söyleyecek olursa, vay 
gele o öğretmenin başına. 

Ne var ki, çağdaş eğitbilJmln temel ilkelerinin 
başında öğretme ve öğrenme özgürlüğü gelir. Öğrenme 
ve öğretme özgürlüğü , elerkisel boyutta, birbirini 
bütünleyen, birbirini tamamlayan ve besleyen temel 
ögelerdir. Eğitim ve öğretim temelde bir iletişim/ 
etkileşim olayı olduğuna göre. öğrenci ile öğretici 

(2) Cumhwtyet Dergi, 25.9. 1988. 
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arasındaki ilişkilerin özgürce oluşamadığı, birtakım 
kaçamakların ve bilim dışı duygusallıkların, 
dayatırnların ağır bastığı eğitim ortamında gerçek bir 
bilgilenme ve bilinçlenmeden söz edilemez. Öğrenme 
ve öğretme ö7,gürlüğünün başlıca araçlarından ikisi, 
soru yöneltme ve yanıtlama özgürlüğüdür. Bilimsel 
yönelim, sağlıklı klşlllk ve elerklsel tutarlılık ancak 
özgürce tartışılabilinen ortamlarda oluşur. Bunun için 
çağdaş eğltbillm, öğretme ve öğrenme özgürlüğüne ket 
vuran, engel oluşturan her türlü baskı ve dayatımların 
kaldınlmasından yanadır. Çağdaş eğitbllime göre, 
eğitim/ öğretim alanı herhangi bir akıxıryum değildir: 
denizin ta kendisidir. Oraya toplumsal. siyasal. tu­
tumsal, ekinsel. sanatsal, vb. bütün insan ve toplum 
üretimleri yansır. Yansıyan bu ürünlerin orada 
tartışılıp irdelenmesi, ölçülüp biçilmesi ve eğitbillm 
yöntemleriyle yargılanıp değerlendirilmesi de en doğal 
eğitimleşme olayı olarak algılanmalıdır. Oysa akvar­
yumlaştınlmış bir eğitim ortamında koşu llandınlan 
kuşaklar. gerçek y�şam ortamında hemen 
boğulmasalar bile, öz yaşamları boyunca birtakım 
açmazların, sorunsallıkların, çözümsüzlüklerin tutsağı 
olmaktan kendilerini kurtaramazlar. 

Oysa bugün ülkemize dayatılmak istenen tam bir 
akvaryum eğitlmcillğldlr. Çünkü anaokulundan 
üniversiteye değin ortaya konan yöntem: öğretici ne 
verirse, ne kadar verirse verecek, öğrenici de verileni, 
düşünüp tartışmaksızın, alacak biçimde 
düzenlenmiştir. Sormak, yanıtlamak. araştırmak. de­
nemek. tartışmak. aramak. oranlamak gibi eytişimsel 
yöntem ögeleri bugünkü eğitim dizgesi içinde yer al­
mamaktadır. Bugünkü kısıtlı-kısır eğitim felsefesiyle 
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üreUlınek istenen: suskun, tepkisiz, boyun eğ.tel, din­
gin ve düşün üretiminden yoksun, kişiliksiz insan tipi­
dir. Uygulamanın asıl gerisinde görülenler, laik ve eler­
ktsel toplum düzeninin yerine, çağdışı-şertat toplum 
düzenini getJrme çabasıdır. 'Türkiye'de e{Jitfmin 
çöktü!Jüne Uişkin yeni kanıtlar aramaya gerek yoktur. 
E{Jitimde Uke 'iyi egittm iyi para'drr. Devlet e{Jitfm işini 
'kerhen' üstlenir duruma gelmiştir. Parası olanlar paralı 
Uk, orta ve yitksek ögretim kununlannda okuyacaklar; 
gelecekte ülkede düşünen. kafa yoran. söz geçiren yurt­
taşlar olacaklar. Parasız kesim çocukları dinsel agrrhkh 
egittm tzlencelerfyle egitilecekler, uyuşuk ve donuk birer 
insan olarak paralıların yönetimine uyumcu olacak­
lardrr. Bunlar 'Hayatta en hakiki mürşit dindir', �llahın 
dedtgi olur özdeyişleriyle büyüyüp varlıklarım 
sürdürecekler. Yirmi birinci yüzyılın Türkiyesi için 
amaçlanan budur.'13) 

Çağ atlayanlar, transformasyon geçirenler. 
Atatürk ilke ve pıkıla.plan, diye her gün mangallarda 
kül bırakmayanlar! . . .  Buyurun cenaze namazına. 

('fii;rk DW Dergisi, Ocak 1989) 

(3) Doç. Dr. M. Tahir Hattpoğlu, "Çöken Eğitim", Cumhuriyet Ga­
ıı:ete.l, 10.8. 1987. 
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BİR ÜLKEDE 

Bir ülkede okur yazar sayısının artmasına karşın 
kitap, dergi ve gazetelerin baskı sayısı giderek düşüyor 
ve de o ülkeyi yönetenler, bu ' düşüşü daha da 
hızlandırmak iç1n zam üstüne zam getlriyorlarsa: bir 
ülkede siyasal sorumluluğu üstlenen kişiler ve kurum 
görevlileri, gece gündüz seçmen izi sürmekten, iş 
takipçiltğ1nden, şuna buna aracılıktan fırsat bulup 
kitap, dergi, gazete okumaya vakit ayıranuyor, tesbih 
çekerek dinlenmeyi yeğl.l:yorlarsa . . .  

Bir ülkede bazı yurttaşların işledikleri yüz 
kızartıcı suçlar iç1n bile özel af yasaları çıkarılabiliyor, 
bazı devlet sorumluları koltuklarında kurula kurula 
vergi kaçırma suçu işlediklertni itiraf edebiliyor: bazı 
devlet büyükleri "Yasalar, anayasalar arasıra 
çiğnense, delinse ne olur" diyebiliyor ve de toplumdan 
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tıs çıkmıyorsa! . . .  Bir ülkede devletin anayasası, laikliği 
toplumsal derneşimin temeli olarak benimsediği halde, 
bir devlet yetkilisi çıkıp "Ben siyasetin emrinde din 
değil, dinin emrtnde siyasetten yanaymi" diyebiliyor ve 
de laikliği, laik devlet anayasasını koruyup kollamaya 
namus ve şerefleri üzerine ant içmiş olanlar, laikliğin 
ortadan kaldınlması, şeriatın getirilmesi için, laik dev­
let bütçesinden aldıkları ödeneklerle toplumu zehirle­
me savaşımı örgütleyeblliyorlarsa . . .  

Bir ülkede vergi rekortmenliğini yıllardır bir gene­
lev patronu üstleniyor ve de gideri 8- 10- 15 milyarlara 
varan düğün-demek sahibi varsılların yüzleri bile 
kızamuyorsa: bir ülkede devletin hazine omurgasını 
oluşturan gelir vergisinin yükü haıa işçi ve memur­
ların üzerindeyse: bir ülkede, bazı yurttaşlar devlet 
malı deniz, yemeyen domuz felsefesi uyarınca deveyi 
hamuduyla yutuyor, fakat yasalar onlara hiçbir şey 
yapamıyorsa: yanı, bir ülkede yasalar adamına göre 
uygulanıyor, Chateaubri�d'ın dediği gibi, büyük 
böcekler delip geçiyor, küçük böcekler takılıp 
kalıyorsa! . . .  Bir ülkedeki gelir dağılımı bozukluğu, alt 
üst gelir dllimleri arasında 20-30 katına varan 
uçurumlar oluşturuyor: ülke sürekli dışarıya 
borçlanıyor, dışalımı artırdığı halde dışsatımı yerinde 
sayıyor ve de sınai ürünü artmadığı, parasının değeri 
sürekli düştüğü halde, ülkeyi yönetenler esenlik 
şarkıları söylemeyi sürdürebiltyorlarsa ve de bir 
ülkede insanlar, "Alıntersiz kazanılan mal, vergilendi­
rilmeyen servet haramdır" marşları söyleye söyleye, el­
lerine geçirebildiklerini, yüzleri kızannaksızın cuklata­
billyorlarsa! . . .  

Bir ülkede rüşvetsiz uçurtma bile uçurtulamıyor, 
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aracısız türkü bile söylenemiyorsa! . . .  Bir ülkede eğitim 
gibi, sağlık gibi, haberleşme gibi, devletin temel 
görevleri arasındaki işlevleri kamunun denetiminden 
çıkarılmış, piyasa malı gibi alııur satılır olmuş ise. Ve 
de terörün kol gezdiği, ocaklar söndürdüğü, enflasyo­
nun bütün toplumsal dengeleri, sağtörel değerleri 
altüst ettttği bir ülkede insanlar, üzerlerine ölü toprağı 
serpilmiş gibi sessiz kalabiliyorsa! . . .  Bütün bu olum­
suzluklara karşın o ülkede siyasal erki ellerinde bu­
lunduranlar ve de onlan denetlemek, gözetlemek ve 
uyarmakla yükümlü olduklannı sananlar hala 
uyanmıyor, hruA gidişatı toz pembe gösterme çabasııu 
elden bırakmıyorlarsa, o ülkede dirlik ve düzenlikten 
sorumlu olanlar, hep olayların arkasına düşüyor, 
olaylan, olacakları önceden kestirme, olmadan 
karşılaşma gibi bir görüş ve yetenekten yoksun iseler: 
işte tam bu aşamada, Develili Aşık Seyrani'nin "Mah­
keme Meclisi lcad Oldu" adlı şiirinin şu son iki dizesi­
ni anımsatmanın tam zamanıdır: 

"Balık baştan kokar, bunu bilmemek 

Seyranı gaafilln ahınaklığındandır." 

(Cumhuriyet Gazetesi, 2 1 .  7 . 1993) 
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BİR SORU, BİR YANIT 

Soru: 

Yqzı yazma eylemine geçtldfOtnd.e, gençlerimiz tçtn. 
hangi yapı.tl.ann örnek seçilmesini önerirsiniz? 

Bak(nin "Kanuni Mersiyesi", bllindfOi gibi Türk 
yazuunın başyapıtlanndan biridir. 

"Ey p(Jy-bend-t diimgeh·i kayd-i ruIDı ü neng 

Ta.key hevd-yt meşgale-i dehr-i bi-dfreng" 

dizeleriyle başlar. 

Yazınımızın türlıl dönemlerinden alıp başyapıt 
oldugurw belirterek gençlerimize övgü ae söz açtıgunız 
daha çok örneklerimiz var. Çocuklarunız, gençlerimiz 
bunlan okullarında begeni Ue izler, ögrenfr. Yazı yazma 
eylemine geçUdfOtnd.e; sevd@tmiz, övdügümüz bu 
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yapıtları göstererek "işte böyle bir dille yazınız, bunlar 
gibi yazınız" diyeblltyor muyuz? 

Bugiin bu yapıtların dlllertni örnek tutamaya­
cagunıza göre, siz, hangi yapı.tlann örnek seçllmesfnt 

ônertrsintz? Lütfen Türk 00.i. Dergi.si. için küçük bir 
açıklama yapar nusutız? 

Ahmet Mlskioğlu 

Yanıt: 

Sayın Miskioğlu, 

Dil, insansal bir araçtır. Bir yönüyle anlatı ve ileti 
aracı, öbür yönüyle de, (bence asıl yönü) düşün, 
üretim aracıdır. Bu durumlarda dilin asıl işlevi yazılı 
konuşulmasında, yazılı ileti ve anlatı belgelerinde ken­
dini belli eder. Yazılı konuşulamayan, yazılı ileti ve 
anlatı sürecine giremeyen diller, ilkel diller, düşün 
üretlmtne kapalı dillerdir. Oysa güzel Türkçemlz, yazılı 
konuşma sürecine gtrebllmiş en eski dillerdendir. Uy­
gulandığı, hemen her abecede (ki bunların 18 kadar 
olduğu sanılıyor) anlatı ve ileti aracı olabilmiş, iletişim 
işlevi görebihniştır. Dinsel dayatımlann ulusumuzdan 
uzak olduğu dönemlerde Türk dili, toplumun en etkili 
yaşam ve coşku kaynağıdır. Ne zaman ki toplum din­
sel dayatımlann baskısına ginniş, birtakım lnaklann 
açmazına düşmüş, o andan başlayarak Türk dili de 
yavaş yavaş yazınsal işlevinden gerilemeye başlanuş: 
sonuçta da abeceslz yığınlara sığınmak, onların 
yaşamlarından ürettikleri sôylencelertnde, 
türkülerinde, ağıtlarında yaşamak zorunda kalmıştır. 

Arabı dill, düşüncesi ve yaşanuyla derleyip topar­
lama aracı olarak ortaya çıkan Müslümanlık, Türkler 
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tarafından benimsenince, yayılmacı ve soğurmacı nite­
liğiyle en büyiik darbeyi Türk diline indirnı1şUr. Bugün 
"Divan Edebiyatı" diye adlandırdığımız yazın olgusu, 
anadilln ve anadilinJn dışında ve anadile, anadiline 
karşı bir tutumun ürünüdür. "Divan Edebiyatı" bir 
üretim, bir düşün ve dil ürünü değildir. "Divan Edebi­
yatı" Farsça ve ,Arapça'nın dine uyarlanan, dinsel 
biçem ve içerik verilen birtakım mıt. söylence ve 
öykünmelerin, adına söz sanatı dedikleri yinelemeler­
den başka btrşey değildir. Türkçe ile, Türk 
düşüncesiyle, Türklükle hiçbir ilgisi yoktur. Sonıda 
sözügeçen "Kanuni Merstyes(' Türkçenin değil, karma 
bir dil olan Osmanlıcanın başyapıtı olabillr ancak. 
Bakiyi, Türk diline, Türk tarihine, Türklerin yaşam 
sürecine bakarak değil, Arap ve Acem dillerine, bir­
takım dinsel imge ve söylencelere, Kur'an'da geçen 
olaylara bakarak anlayabilir, çözümleyebilırtz ancak. 

Türk dil1n1 anlatı ve ileti aracı olarak seçmemiş: 
l}onusu ve dokusu bakımından anadiltnJn kaynak-. 
larından beslenmemiş bir yapıt. Türk dilinde başyapıt 
sayılamayacağı gibi, Türk çocuklarına ''yazıya 
alıştırma örneği" olarak da gösterilemez. Kişide dilin 
yazılı anlatım olgunluğuna durumuna gelmesi, onun 
sağlıklı bir anadiU eğitiminden geçmesine bağlıdır. 
Daha anaokulundan başlayarak anadili eğitim ve 
öğretımini, çocukta yaratıcı ve üretici anlak ve bellek 
oluşumuna önaçan bir tutumla yöntemlemeyen bir 
eğitim düzeninden umulan sonuç alınamaz. 

Burada bir sürü yapıt adı vermektense şöyle diye­
bilir1m: Anadili eğitim ve öğret1mini ulusal bir zorun­
luk olarak öne alınış bir eğitim dü7.eninde, anadili bi­
linciyle donanmış bir Türk Dili ve Yazını öğretmeni, 
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nitelik ve içertğine bakılmaksızın, Türkçe yazılmış. ya 
da Türkçeye çevrtlmiş her kaynaktan. her yapıttan bir 
örnekleme çıkarabilir. Bu örnekleme olumlu bir metin 
de olabilir, olumsuz bir parça da. Yeter ki öğretmen. 
üzertnde tartışacağı örneklere eleştirel bir tutum ve 
kendisinde var olan anadili sevgisi ve bilinciyle 
yaklaşabilsin: sunumuna anadilinin kaynaklarından 
ve kurallarından aydınlıklar getirebilsin. 

(Ttlrk Dll Derglsl, Mart 1989) 
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KORKUNUN GÖZBEBEKLERİ 

Olay başkentte bir lisede geçer. Öğretmen, 
Oğrenclstntn elinde ismet Zeki Eyüboğlu'nun 'Tann Ya­
ratan Toprak" kitabını görünce basar azan: "Çabuk 
kaldır o paçavrayı gözümün önünden, bir daha da 
görmeyeyim!". Öğrenci: "Ne var bunda öğretmenim, bu 
bir tarihsel araştırma denemeleri kitabı" karşılığını ve­
rince de öğretmenin tepesi atar: "Seni sapkın!" diye 
bağınr, "Numaran kaç senin, sorunun karşılığını di­
siplin kurulunda alırsın. Toprakların Tann'yı değil, 
Tann'nın topraklan yarattığını da orada sana 
öğretirler!" Altmış iki kişilik sınıf birden buz kesilir. 
Öğretmen, elinde not defteri, korkudan faltaşına 
dönmüş gözler önünde, dersliğin arka duvarı ile kara­
tahta arasında gıder gelir. 

Olanaklar elverse de o gün o sınıfıta çocukların 
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işlenen derslerden birşeyler öğrenip öğrenmediklerini 

ölçebilseydik. Bilindiği gibi. aşın duygulanmalar. aşın 

coşkulann yanında. aşın korkular da anlaksal. zihin­

sel etkinliklere. dolayısıyla Oğreıune ve sağlıklı 
düşünmeye sekte vurur. ôzellikle öğrenim çağında 

korku. öğreıunenin düşmanı. en sakıncalı engelidir. 
Hele de bu korkunun kaynağı dersin öğreteni. ya da 
çocuğu eğitecek olan okulun kendisi ise. Ruhb1limcller 

korkuyu, herhangi bir çekince. ya da çekince duygusu 
karşısında duyulan yürek oynaması. bunalım olarak 

tanımlıyorlar. korkunun insanda, yaşama ve var olma 

güdüsünü doğrudan etkileyen. aşın yoğunlaşması du­

rumunda da, kişinin yaşamsal etmenlerini durduru­
cu. saptırıcı bir etken olduğunu ileri sürüyorlar. 

Varlığın sürmesi ve gelecek duygusu ile çatışma, 
zıtlaşma kaynağı olarak yorumluyorlar. insanın sık 
sık bilinmezliklerle karşı karşıya kalması, yaşamsal 
varlığını saptırıcı, yok edici birtakım oldu-blltilerl.e 
yüzyüze bırakılması: yaşamsal ilintilerden kopuk anlak 
ve mantık dışı süreçler içine itilmesinin dE korkuyu 

toplum için bir salgın. bir kargaşa etmeni olarak 
yaygınlaştırablleceğlni söylüyorlar yetkili toplum ruh­
blllmcilert. 

Korku etmeninin insanı. toplumları rahat 
yönetmek. bir dlszlplin altında tutmak için kul­

lanıldığını da biliyoruz ôzelllkle dinler. dinel 
yönetimler. monarşik ve faşist, vb. yönetim 
biçlmlertnde korku. tam anlam ve kapsamıyla bir sin­

dirme, sınırlama aracı olarak kullanılmıştır. O tür 

yönetJmlerde birtakmı korkular ve korkuluklar 

oluşturularak birey ve toplum sıkıdüzen içine alınmış: 
insanın doğal tşlevlertnt yerine getirmesi. anlaksal. ve 
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ussal yeteneklerini kullanması engelleruntştlr. lnsan­
toplum: "Başbuğun ded.Jği olur". "Buyuranın dediği 
olur", "Allahın dediği olur'', vb. savsôzlere uywnlana· 
rak. asıl insanca işlevlerini yaşamaktan, anlak ve 
usunu kullarunaktan alıkonulmuştur. Yani, insanın 
varlığını koruma güdüsünden kaynaklanan endişesini. 
birtakım yapma ve şişirme gtıtşimlerle yoğunlaştırarak 
gene insana, topluma karşı kullarunışlardır. Çünkü 
sıkıdüzen yönetıınlerintn başı olan monark ve tfran 
birer korkutucudur, dinin kaynağı olan Tanrı korkutu­
cudur. 

"E!Jittm Üzerfne" adlı yapıtının "Korku" bölümünde 
B. Ru.seU. insanın var olma ve yaşamı sürdürme 
güdüsünden kaynaklanan endişe ve kaygılarını korku 
olarak kabul etmtyor. İnsanın varlığını sürdürme ve 
yaşama endişesi, onun asıl yaratıcı yanı, egemenlik 
yanıdır. diyor. Russell'a göre korku . çocuklara ailesi 
içinde. ya da okullarda öğretilen, büyükler içinse anlak 
ve uslwnlama yeteneklerini yete�ce kullanamamak­
tan kaynaklanan. yapay bir duygusallıktır. Russell. 
"Korku, doğal değildir, biz korkuyu üreterek öğreniıiz" 
diyor. Çünkü, /  diyor Russell, gözlemleme ile de 
kanıtlanabilir ki, fareden korkan bir annenin 
çocuğunda fare korkusunun öğrenme yoluyla 
oluşması gibi, düşünmekten, düşündüklerini eyleme 
geçirmekten korkup çekinen bir babaıun çocuğu, ya 
da bir öğretmenin öğrencisi de, düşünme ve 
düşündüklerini yaşama korkusunu, babasından ve 
öğretmeninden öğrenerek kendine mal eder. Yukarıda 
adını verdlğlm1z yapıtında RusseU korkunun, bilgisiz­
likten. insan-doğa ilişkilerinin amaçlı olarak birtakım 
gtzemleşttnnelertnden kaynaklandığını vurguladıktan 
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sonra diyor ki: " . . . Her şeyden önce çocuklanmzın kor­
kusuz olmasını istiyorsanız. kendiniz üretti{)inlz korku­
larından annmalısınız. Siz gökgürültüsünden korkar­
sanız, çocuk sizin yanınızdayken Uk kez gökgürültüsü 
duyacagı için. sizin korkunuz hemen ona da geçecektir. 
Toplumsal devrimlere karşı korkunuzu dile getirirseniz, 
çocuk kul.landı{Jınız kavramlan d.ogru 
algılayamayacagından. onda toplumsal olaylara karşı 
daha da yogun bfr korku oluşacaktır. '1s. 94) 

Eğitim RuhbillmJnde korkunun, öğrencide uyum, 
sağlıklı düşünme ve doğru algılama, doğru duyumla­
ma dengelerini bozduğu yazılıdır. Eğitb111m, Eğitim 
Toplumbllimi ve Eğitırn Ruhblllmi, vb. bilim dallan, 
demokratik ve özgürlükçü bir eğitim düzeninde korku­
ya olanak tanımaz. 194 7'de ilk kez ad çekerek Afyon 
Lisesi öğretmenliğine atandığunda, dersimi dinleyen 
bir denetleyici: "Girdiğin sınıflarda çocuklann soru 
yönetmelerine yol açacak biçimde ders işlemellsin. 
Sakın sana soru yöneltenlere sert davranma. Bilmiş ol 
ki, soru çıkmayan sınıfta öğrenme de olmuyor demek­
tir. Korkan. sinen ve çekinen çocuk ne senin dedikleri­
ni doğru anlayab111r, ne de kendi kendine yetecek bir 
öğrenme yolu bulabilir!" demişti. 

Fakat bugün üzülerek görüyoruz ki, " . . .  insan hak­
larına ve başlangıçta belirtilen temel Ukelere dayanan, 
mUl� demokratik. laik sosyal bfT hukuk devletL . .  " olan 
Türkiye Cuınhurtyetl'nin eğitim düzeni, giderek dara­
lan bir korku ve yasaklar çemberi ile kuşatılmaktadır. 
ôzelllkle dinsel öğrenim çıkışlı öğretmen ve 
yöneticilerle kuşatmaya alınan eğitim kurumlan, nere­
deyse topluca lmam-Hatipleşmeye 
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yönlendtrilmektedlr. Ülkede sanki bir "Eğ.itim Birliği 
Yasası" yokmuş gibi, sanki halifesiz, sultansız, laik bir 
Cumhuriyet düzeni yokmuş gibi, sanki bu iilke, bu 
toplum Atatiirk önderliğinde Biiyiik Türk DevrtminJ 
gerçekleştirmemiş gibi. . .  Ve de sanki Atatiirk: 
"Diınyada herşey için. uygarlık tçtn, başarı için en 
gerçek uyarıcı bilimdir, tekniktir. Bilimin. tekn©in 
dışında bir uyarıcı aramak, densizliktir, bilgisizliktir, 

sapıklıkta"'' dememiş gibi. . .  giderek yoğunlaşan bir an­
ttkemaltzmin de ötesinde, "Allalun dedfOi olur" 
savsöziiyle bağımlı, dingin bir akvaryum toplumu 
oluşturma çabasıyla karşı karşıya bulunuyoruz. 

Ülkemizin her aşamalı eğitim/ öğretim kurum­
larında başlatılan bu çağdışı bir toplum yaratma 
çabalarının başansıru da "korku" etkeniyle 
gerçekleştirebileceklerini umuyorlar. Kullandıkları 
araç, yıllardan bert çala çabalaya zorunlu dersler 
sırasına aldırabildlklert din ve ahlak dersleridir. Dinsel 
okul çıkışlı öğretmen ve yöne.ticilerin egemen oldukları 
okullarda din ve ahlak dersleri, öğrencilerle birlikte 
öteki öğretmenler iizerinde de birer korkutma ve baskı 
aracı olarak kullanılabiliyor. Sözgelimi, din ve ahlak 
dersi öğretmeni, ya da din okulu çıkışlı yönetici, "Bilim 
Kur'an'dadlT. Bilimin kaynagı Kur'an'dlTI" dediğinde, 
orada bulunan temel ders öğretmenlerinden hiçbiri bu 
yanlışı doğrultmak, ya da bu çağdışı sava karşı 
çıkmak yiirekllliğini gösteremiyor. Bunun nedenini 
sorduğunuzda alacağınız yanıt daha da onur kıncı ve 
yiiz kı.7..artıcı oluyor: "Neden karşı çıkayım. alemin enay­
isi ben miyim. Hem karşılasam ne olacak? Adam 
oracıkta bagıra ba{JlTa beni dinsizlikle suçlayacak. 
Ardından bir soruşturma, bir savunma derken. haksız 
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çıkan, ertn.ci bozulan ben oı.acanım." Bu yargıya nere­
den varıyorsunuz diye sorduğunuzda, yakın geçmişte 
yaşarunış ve yaşanmakta olan yığınla olay çıkarıyor 
karşınıza. Bir Darwtn ve evrim tartışmasının yürekler 
acısı sonuçlan geliyor gözünüzün Onüne. 

ôzellikle anlak ve ussal yeteneklerin1 Ozgürce, de­
mokratça kullanabilme deneytmi kazanmamış toplum­
larda, yeteneksiz ve ulus sevgisinden yoksun 
yOneUcilertn korku etmenini kullanınalan toplumbı-
1.lmsel bir olgudur. Aynı olumsuzluk, kuşkusuz, toplu­
mun Otekl kurumlan gibi, eğitim/ Oğretım kurumlanna 
da yansıyacaktır. Ama bunun sürgitltgine 
bcıOrm1anmak da insan gerçeğine aylan düşer. Neden 
derseniz, korku ve sıkı.düzene bağımlı olarak uzun 
süre var olab1lmlş, yaşaWabllmiş herhangi bir toplum, 
ya da ulus Omeğf vermiyor yaşlı tarth1mlz. Belki bir 
süre birtakım korkular, korkuluklar üretilerek, öi'.gür 
düşüncenin, laik düşüncenin, demokratik düşüncenin 
yolu tıkanabilecektir. Ama hiçbir Z3fll,all lnsan aklının 
yolu kesilemeyecektir. Ne diyor Atatürk: "Ulusal 
törelerimiz, uygarlık tl.keleriyle, özgür düşüncelerle bes­
lenmeli ve desteklenmelidir. Bu çok önemlidtr: özellikle 
dikkatlerinizi çekerim. Korku Ukesine dayanan ahlak bir 
erdem olmadıktan başka güven de vennez ( . . .  ) Arka­
daşlar, Yeni Türkiye'nin birkaç yıl.a sl!Jdrrd.ıDı askersel 
siyasal, yönetsel devrtmler sizin. sayuı ögretmenler, 

sizin toplumsal ve düşünsel devrimdeki başarılarınızla 
gerçekleşecektir. Hiçbir zaman unutmayınız ki. Cumhu­
riyet sizden 'fikri hür, vicdanı hür, irfanı hür' kuşaklar 
ister." (Atatürk'ün Söylev ve Demeçleri, il. Cilt, s. 
173). 
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Ozanın dediği gibi 'Tavşan korktugu tçtn. mi kaçar/ 
Kaçt.JOı için. mi korkar''. Korku sahipsiz gelmez. Korku, 
korkuyu üretenlerin içinde gelir ve öncellkle de onu 
taşıyıp getirenin içlni boşaltır, yüreğln1 karartır. 

(Abece, Kasım 1986, Sayı 8) 
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ÇOCUK ve DEÖER YARGISI 

Eğitim, insel (beşeri) ve yaşamsal bir süreçtir. Her 
çağda ve INSAN'ın bulunduğu her yerde vardır. 
Güncel olan bu sürecin, ne zaman ve nerede 
başladığını: ne zaman ve nerede sona ereceğini kestir­
mek de olanaksızdır. Eğitimciler ve eğitbllirnciler, 
eğitim olgusunu değerlendirirken, ortaya sürdükleri 
birtakım kesinlemelert, BAŞI.ANGIÇ ya da SONa göre 
değil, eğitim sürecinin zaman içinde kazandığı ya da 
yitirdiği değer yargılarına bakarak yaparlar. Konumu­
za bu açıdan yaklaşan çağdaş eğitbllirnciler. eğitlrni 
aynı zamanda DECER yaratan bir süreç olarak 
algılıyor ve yorumluyorlar, büyük harflerle yazdıkları 
INSANı da, hem başlıca bir değer, hem de başlıca 
üretken olarak görüyorlar. ôyle ya, bütün toplumsal, 
doğasal ve bilinçsel değer yargıları ya da değerler, 
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insan için değ1.lse, ne için, kim için olabilir? . . .  

Deger yargıst dedığ1m1z kavram, her ne denli an­
laksal (zihinsel) bir kavram gibi görünürse de, gerçekte 
yaşamsal bir olgudur. Birtakım söz değerlerinden ya­
rarlanarak değer yargılarına varmamız, değer 
yargısının yaşamsal bir gereksemeden kaynaklandığı 
gerçeğ1n1 değlştlnnez. Onun içindir ki, çağdaş 
eğitb1l1mciler, eğitlmJn değer yaratıcı, değer üretıci 
yönü üzerinde duruyor, eğitım-öğretım yoluyla 
yaraWacak ve üretıleek değerlerin ve değer yargılarının 
insel. insel-yaşamsal ve insel-doğasal bağlantısı 
üzerinde yoğunlaştırıyorlar çalışmalanru . Bedensel. 
tinsel ve anlaksal gereksemeler, 3.7..lık-çokluk, ıstek­
ısteksl7Jik, yararlılık-yararsızlık, güncellik-dünselllk. 
emekyoğunluk-parasallık vb. nitelemelerle, 
oluşturulan değer yargılarının eğitımleşmedeki 
önemine dikkat çekiyorlar, nesnel varlıklara ve öznel­
düşünsel birtakım üreUmlere değer katan, değer nite­
liği kazandıran şeyin ajtellk ve niceliği üzerinde duruy­
orlar. Burada asıl ve değişmez özne, /NSAN'dır. Bu, 
aynı zamanda. çağdaş eğitb1llm1n temel değer 
yargısıdır: tek değişmez değer öğesi budur. Bu 
bağlamda birey. her şeyden önce kendini amaç olarak 
algılamalı ve bütün bireylerde aynı amaç özelliğini 
görebilmelidir. Eğitim, çocuğa, yaşamda biricik ve 
değişmez amacın kendisi olduğunu- duyumsattığı gibi, 
başka insanlann da kendisinden herhangi bir ayırdı 
bulunmadığını: başka herhangi bir insanın, herhangi 
bir yerde ya da durumda, herhangi bir eşya ya da araç 
olarak kullanılamayacağı gerçeğini, değişmez bir törel 
bilinç olarak kavratmalı ve benimsetmelidir. 

Çağdaş eğitb1l1m, Platon. Ntetzsche, Scheler gibi fi-
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lozoflarm INSANın üstünde ve ötesinde görüp 
algıladıkları birtakım değer yargılannı. doğrudan ve 
bütünüyle insana özgülemiş, insana indirgemtştır. Bu, 
ayru zamanda insanın özgürleşmesidir. Çağdaş 
eğıtbillm. insanı. kendı dışında ve üstünde 
oluşturulmuş birtakım yapay değerlerden ve temelsiz 
değer yargılarından kurtarıyor. gerçek DEÔER'i, 
gerçek DEÔER YARGISfnı. INSANın varlığına ve 
klşlllğine bağımlı kılıyor. Çağdaş eğıtbillme göre: her 
blri kendi özünde ve kişiliğinde birer değer öznesi olan 
insanlar arasında, aşağılık-üstünlük, soyluluk­
soysuzluk gibi bırtakmı aşama düzenekleri 
oluşturmak çağdışılıktır, ilkelliktir. Bir insanı 
ötekinden ya da bir toplumu bir başka toplumdan 
ayıran temel özellik, değer yaratmada ve değer 
üretmede gösterdikleri kişisel ya da toplumsal 
çabadır. Bireyin ya da toplumun. g17.ilgüçlerinde 
yoğunlaşan birtakım yeti ve anlaklan: bedensel 
güçlerini kullanma ve değer yaratmaya 
dönüştürmeleriyle doğru orantılıdır. Ayırt edici 
öze1Ukleı1; insanın, kafa ve beden gücünü ayru 
doğrultuda değer üretimine yöneltmesi, onun, kendi 
kişiliğinde yaptığı en büyük aşama sayılmıştır. 
Böylece insan, doğanın asıl egemeninin kendisi 
olduğu bilincine varmış ve klşillğinl orada bulmuştur. 
Kafa ve el emeğinin aynı yönde birleşmesi insana: 
beğenme, reddetme. seçme, karşı olma, kıyaslama, 
ölçümleme, sıralama, zamana yayma. erteleme, azalt­
ma ya da çoğaltma gibi birtakım yargılama, uslamla­
ma yollarını açmış; insanın usunu ve anlaksal yetileı1-
nı sonsuza değin kullanabilme olanağını sağlamıştır. 

Bu bağlamda bir enerji yumağı olan çocuk, artık 
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üzerine mürekkep damlası düşmemiş bir ak ka.ğıt 
değtldlr . .Anlaksal yetlleri açılmış, bedensel gücü bir­
takım deneyınılerden geçmiştir. Ne var ki, her şey 
henüz darmadağınıktır. Duyulan, algılan, yönsüz: 
durmadan tükettiği eneıj1s1, henüz bir değer yaratma 
becerisinden yoksundur. Ailesinden, çevresinden 
aldığı, benimseyip özendiği birtakım değer yargılarına 
da sahiptir. Kimine göre baba üstün bir insandır, ki­
mileri analanru evin egemeni sayar. KJmileri, 
varsıllığın da, yoksulluğun da Tann'dan geldiği 
inancındadır. KJmilerine göre varsıllar çok akıllı, kimi­
lerine göre de yoksullar en aptal olanlardır. KJmilerine 
göre devletin en üst aşamasında bulunan kişi en 
güçlü: onun kapıcılığını yapan kişiyse en güçsüz 
olandır. KJmilerine göre insanlar kimi akıllı kimi dell, 
kimi varsıl kimi yoksul, kimi memur kimi amir. kimi 
çöpçü kimi çiftçi, vb. olarak yaratılmışlardır. Bütün 
bunlar ve buna benzer söylemler, okula yeni başlayan 
çocukta henüz kesin yargı ve kesin değer yargısı 
değtldlr. Ama vardır: ' kafasında belleğinde birtakım 
izler bıralmuş olarak vardır. işte çağdaş eğitimin asıl 
görevi, önüne birtakım karmaşık yargı ve duygulanma­
larla gelen bu çocuğu. o açma7..dan kurtarmak ve onun 
yolunu tıkayan engelleri kaldırmaktır. Bir yandan 
çocuğa, dU1n1 yazılı konuşma becerisi ve dilsel değerler 
kazandırırken. öte yandan, çocuğun benliğ1n1 saran 
gerçekdışı, btltm ve usdışı edinimlerin yerine. çocuğun 
kendi yaratacağı, daha çağdaş, daha ussal ve daha 
yaşamsal değerleri, değer yargılanru yerleştirmek ola­
caktır. Eğitlm, çocuğun anlaksal, tinsel ve bedensel 
gelişim süreci içinde varsama, imgelem, canlılama, vb. 
aşamalan iyi izleyip iyi yakalayarak., sağlıklı değer ya-
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ratma amacına ulaşabilir. Eğitim ve öğretim 
öğrencelert, çocuğun tinsel ve bedensel gereksemeleri­
ne göre düzenlenmiş olursa, çocuk kendini, değer 
yargısı kazanma ve değer üretme aşamasına daha 
kolay uyarlamış olur. Onun yanlış ve kişiliğini 
gölgeleyen edlnimlert üzerine doğrudan varmak ya da 
ondaki gereksiz edinlmlert doğrudan aşağılayıcı bir 
yaklaşımla düzeltmeye çalışmak. kuşkusuz 
sakıncalıdır: çoğu zaman istenmeyen durumlar yara­
tabilir, çocukta ters tepki oluşturabilir. Çocuk bunu, 
öğreticisinin yüzüne karşı belll etmese de, içinde sak­
lar ve günün birinde, bir başka aşamada ortaya koya­
bilir. Bu aşamada öğretmenin duyarlığı, bilgi ve becert 
yetklnllğl, tutum ve davranışıyla sergilediği tutarlı 
kişiliği, çevresine verdiği güven, çok önemlidir. 
Öğretmenine, onun bilgi ve becertdeki yetkinliğine, 
kişiliğinin tutarlılığına güvenmeyen. inanmayan 
çocuk, şuradan buradan edindiği yalan yanlış 
alışkanlıklannı, edlnimlerini kolayca yok sayma yolu­
na girmez. Öğrencinin, ' şuradan buradan edindiği 
yalan yanlış şeyleri doğrularıyla değiştirebilmesi için 
KUŞKU itlmine girmesi, MERAK aşamasına gelmiş 
olması da gerekir. İşinin ustası bir öğretmen dersiçi ve 
dersdışı, hemen bütün çabasını, öğrencisinde 
öğrenmeye karşı kuşku ve merak yaratmaya 
yoğunlaştırır. Ôğrentm çağında sağlıklı bir kuşku ve 
merak aşamasına girmeyen öğrenci, değer yaratma ve 
değer üretmede önemli bir anlaksal yönelim sayılan 
"olanaksızı zorlama')'ı göze alamaz. Olanaksızı zorla­
mayı, olanaksızı denemeyi göze alamayan bir insan­
dan da hiçbir yaratıcı atılım beklenemez. 

Çocuk, daha okula geldiği ilk günden itibaren, bir 
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değer üreticisi olarak blreyselleşUrtleceğlnden. ona, 
dolaylı-dolaysız, insan elinin değdiği her şeyin bir 
değer olduğu bilinci verilmeye çalışılmalıdır. Aşama 
aşama, karatahtanın. tebeşirin, kağıdın-kalemln, 
kitabın-defterin: gıydlklerlnJn, ylylp içtiklerinin, 
ağacın, meyve ve sebzenin, sof rasındakl ekmeğin ve 
zeytinin, vb. her şeyin insan tarafından var edildiği: 
insanın bunları var etmek için anlak gücünü ,  beden 
gücünü, doğanın gücüyle, doğanın olanaklarıyla 
bütünleştirip birleştirerek ortaya çıkardığı. duyum­
satılarak kazandınlacaktır. Çocuk kimi kez bir başına, 
kimi kez arkadaşlarıyla birtakım deneylere. gö7.lemlere 
katılarak: kimi kez. bir başkasına yardım ederek: klrnJ 
kez, bir başkasından ya da başkalarından yardım 
görerek, gerçek yaratıcı değer üretimine girecektir. 
Öğretici. çocuğa belli etmeden, katılımcı ve 
dayanışmacı etklnllkleıin, çocukta bireysel yaratıcı gı­
zilgücü devindirdiği: bedensel işlevlerin giderek anlak­
sal ve tinsel değer yaratmalara yol açtığı gerçeğini kav­
ratacaktır. 
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OKULLARDAKİ "KARA SES" 

Ölümsüz Atatürk. bir konuşmasında ". . .  her 
sarıklıyı hoca sanmayın. hoca olmak sarıkla de{JU. bey­
tnledtr" der. Doğru bir söz. Ancak beynimizi nasıl kul­
lanacağız? İşte sorun bu. Bilindiği gibi "eğitim, insan­
lara bilgi aktarmaktan çok, onların kafalarının içini 
aydınlatmayı, yani, düşünme disiplini kazandırmayı, 
aklını kullanmayı öğretme" uğraşıdır. Adına okul deni­
len kurumların asıl görevleri, insanlara akıllarını kul­
lanmayı, yani, kuşkuyu öğretmektir. Peki; ya camile­
rin görevleri nedll?...  Camiler ötedünyasal 
kurumlardır. Kilise de öyle, havra da. Çağımızda bu 
kurumların dünya işleriyle ilişkileri, tam kesilmemiş 
olsa bile, çoğu toplumlarda en aza ind1rilıniştlr. 
ôrneğln, Hırtstıyanlıkta kilise, devletle ilişkisi kesilin­
ce, kendine başka alanlar aramaya başlamış, sonunda 
da, devlet/toplum illşkilerinden uzak durmayı, İnsan/ 
Tann arasında aracılık etmeyi ve insanlara barış 
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içinde, "iyi insan, iyi yurttaş" olmanın. doğaya ve in­
sanlara sevgiyle yaklaşmanın yollarını öğretmeyi 

üstlenerek, saygınlık kazanmanın ipuçlarını yaka­
lamıştır. Havra, doğuştan birtakım giriş çıkışlilra 
önvermeyen, iki ucu kapalı bir kurum olduğu. 
yayılmayı. devleti yönetmeyi de amaçlamadığı tin, 
baştan beri pek sorun olarak ayaklara dolaşmıyordu. 

Çağımızda asıl sorunu, bir türlü dünyalaşamayan, 
daha açık bir deyişle, bu dünya ile öte dünya 
arasındaki aynmları akıl yöntemleriyle tartışmamakta 
direnen camı yaratıyor. camı. çağımızda bütün bir in­
sanlığı yönlendiren ve bütün bir insanlığa yaşama 
gücü, yaşama sevinci kazandıran ne sağduyuya ola­
nak tanıyor, ne de sağlıklı düşünmenin, aklını kullan­
manın, bilgi ve bilim üretmenin yollarından başlıcası 
olan kuşkuya önveriyor. Bilindiği gibi sağduyu , " ... 
lnsanm. yüzbinlerce yıl boyunca başından geçen dene­
me ve yanılmalar sonWlda elde ett({/i gözlemsel bUgilerle 
�u bügüerin öncülü{Jünde kazandıgı düşünüş ve dav­
ranış alışkanlıklarının toplamıdır. ( . . .  ) Büim de aslında 
bir tür sagduyu birikimidir. SagduyunWl uzantısı olan 
büim. tıpkı sagduyu gibi, önceki deney ve gözlemlerin, 
deneme-yanılmaların ürünüdür." Bugün ülkemizde 
camı, bütün bu toplumsal ve yaşamsal gerçekleri 
görmezden gelerek okulun yerine geçmeye çalışıyor. 
Çağıncıl okulculuğun kullandığı deney. gözlem ve de­
neme/yanılma yoluyla bilgilenme, bilgi üretme 
yöntemlerini camiye taşıyarak, oraya gelen insanları, 

akıllarını kullanmaya yönlendirerek "iyi insan/iyi yurt­
taş" olmaları yönünde donatacakları yerde: çağımızda 
hiçbir inanç kaynağında dahi benimsenmeyen bir­
takun dogmaları okula yansıtmaya ve kendisine gelen-
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lere uyguladığı "aslını faslını sorup soruşturmadan. 
hocanın söyledigtne inan. ötesfni karıştırma" 
dayatıınını. okul çevresindeki genç beytnlere benim­
setmeyi zorluyor. Bunu da, halen laik eğitim kurum­
larının yönetim ve eğitim öğretim kadrolarının yüzde 
37'sine yakınını tutan imamhatlp, yüksek islam ens­
titüsü, ilahiyat çıkışlı yönetici ve öğretmenlerle, laik 
okul çıkışlı olup da sonradan imaınlaştınlan yönetici 
ve öğretmenler aracılığıyla yapıyor. 

Bugün, laik eğitim kurumlarında görevli binlerce 
dinsel okul çıkışlı yönetici ve öğretmen, Diyanet İşleri 
Başkanlığı'ndan aldıklan vaizlik ya da gezici vaizlik 
yetkileriyle, laik eğltim kurumlarında beyin yıkamayı 
sürdürüyorlar. Dince kutsal şeyleri, özellikle de 
Tann'yı ve Kur'an'ı kullanarak, körpe beyinleri, 
Atatürk aleyhine, Cumhuriyet aleyhine, laik ve de­
mokratik toplum aleyhine kandırıyor, kışkırtıyorlar. 
Her gittiğim camide karşıma vaiz olarak, bir ilkoku­
lun, bir ortaokul ya da lisenin din ve aql<'ik dersi 
öğretmeni çıkıyor. Dine, inanca sığmayan, kitapta 
Kur'an'da olmayan birtakım saldırgan ve sövgülü 
sözlerle sü rekll olarak devlete, devletin temel ilkelerine 
ve Atatürk'e küfrediyorlar. Cami gibi kutsal bir çatı 
altında yalan yanlış şeyler söyleyen bu saldırgan 
kişilerin, okullarda doğru dürüst şeyler 
söyleyebileceklerine, o küçük beyinleri "iyi insan/iyi 
yurttaş" olmaya örgütleyebileceklerine inanabilir misi­
niz? Kimse inanmaz. Ben de inanmıyorum. Bugün 
devlet -laikim diyorsa, ki diyor- ilk işi, laik eğitim ku­
rumlanndak.i bu Kara Ses'lerin sesini kısmaktır. 

(Kemalist Olkü, Mayıs 1994) 
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EGİTİM ÇIKMAZI 

Geçenlerde Çetin Altan. yazılanrun birinde doğru 
bir yargıda bulundu. Başan kavramı üstüne 
düşünürken şöyle dedl: "Nedlr başocı? Bir şey yapmak 
mı, bir şey olmak mı? Başan'yı bir şey olmak'ta 
görenlerin sayısı, bir şey yapmakta görenlerin çok 
üstündedir. Ne var ki zamana dayanan başarı bir şey 
yapmak'tan geçer. Bir şey olmak ise sadece gövdeyi 
ödüllendirip, gövdeyle biter. Bizdeki siyaset raflarında 
birincisine örnek Hasan·Ali Yücel. ikincisine örnek 
SWl.ay Paşa'dır. "( 1) 

Sayın Başbakan. ayağının tozuyla eğitim 
açmazına di1ştü. Başansız nitelemesinin üstüne basa 
basa, üniversiteye giremeyen 440 bin öğrenci için 
üniversite kapılarını zorladı. Bunun adına da "egitim 

l) Sabah Gazetesi, 16.8. 1993. 
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sef erberli{JC' dedi. Sanki Tiırk eğitim sorunsalı, salt bu 
başarısız diye nitelediği 440 bin öğrencinin sonmun­
dan, bu öğrencilerin üniversitelere girememesinden 
ibaretmiş gibi. Bu çocuklann neden başansız olduk­
lanru araştırdı mı: gerçekten başarısız sayılan bu 
gençlerin nerelerde, hangi kesimden, hangi okullardan 
geldikleı1 konusunda kendisine, araştırmaya dayanan 
sağlam bilgiler verilmiş midir? Sanmıyorum. Başarılı 
sayıldıklan için ü niversiteye girmeye hak kazanan 
gençler nerelerden, hangi ailelerden. hangi okullardan 
gelm1şlerdJ.r. hangi eğitim/ öğretim tacirinin 
tezgahından geçmiş. o tezgahlardan geçişleri ailelerine 
kaç milyona mal olmuştur, bu başarı. kendilerine ve 
aileleı1ne, ne gibi tinsel çöküntü ve ailesel 
çözülmelere, yıkımlara mal olmuştur? Sayın 
Başbakan bu konuda açık seçilt verilere sahip midir? 
Sanmıyorum. Başanlı ve başarısız nilelemeleı1ni ra­
hatlıkla kullanan Sayın Başbakan, bu nıtelemeleı1 
kullanırken, önünde bir eğit1mleşme ve okullaşma ha­
ı1tası bulundurmuş mudur? Başarılı dediklerinin 
hangi bölgelerden, başansız diye nitelediklerinin 
ülkenin hangi kent ve kasabalarından lise diploması 
aldıklarını: kaç kişinin varsıl, kaç gencin yoksul aile­
lerden: kimin işçi/memur, küçük esnaf ve köylü: 
kimin tacir, sanayici, büyük çiftçi ve vekil/vüzera 
çocuğu olduğunu biliyor muydu? Onu da 
sanmıyorum. 

Bütün bunlan bilmek ve görmek de yetmez. Sayın 
Başbakan Üniversiteden geldi. O kurumlann, ö7..ellikle 
son on/onbeş yıldan bu yana, nasıl bir bozulmaya. 
yer yer ltseleşmeye ve medreseleşmeye doğru hızlı bir 
ivme kazandığını da bilir mi? Siyasal erkin gölgesinde 
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ve YÖK kıskacında bir üniversite olgusunun, nasıl bi­
limsel yeteneğini yitirdiğini, araştırma yaptıramadığını; 
öğretim üyesi, öğretim görevlisi yokluğu çektiğini ve 
çoğu kürsülertnı Use öğretmenleriyle, dışarıdan ücretle 
tutulmuş birtakım yeteneksiz ve bilgisiz kimselerle 
doldurmak zorunda kaldığını da bilir mi? Sanmıyorum 
Sayın Başbakanın ellnde bu konuda sağlıklı veriler 
bulunsun. Örneğin; hangi üniversitenin hangi 
fakültesi kendi öğrencilerinin geliş kaynağı hakkında 
sağlıklı bilgiye ve araştırmaya sahiptir? Öğrrencinin 
mal varlığı. aile yapısı, dill/dini ve kültür yapısı, 
sınıfsal yeri, kişisel yetenek ve becerileri, hobi ve aile 
meslekleri, geçim kaynaklan; anaokulundan ıtıbaren 
okuduğu okullarla ilgili bilgi ve verilere sahip, bu ko­
nuda ciddi araştırmalar yapmış; öğrencisiyle ilgili bu 
tür alanlan doktora konusu, doçentlik, profesörlük 
tezi yapmış; araştırıcılar için sağlam veriler hazırlamış. 
kitap, dergi yayınlanuş kaç fakültemiz var. biliniyor 
mu? Salt varlığının değil. yokluklanrun da bilindiğini 
sanmıyorum. Ço�u fakültenin kitaplıkları karaklllt vu­
rulu. Fen billmleriyle uğraşan fakültelerin bile labora­
tuvarları doğru dürüst çalıştırılamıyor. Dersllklerde 
öğrenciler üst üste. ortaçağ lise sınıfları gibi. Talcrtre 
dayalı. medrese usulü bir düzen tutturulmuş gidiyor. 
Ne araştırma yapılablllyor, ne tartışma, ne de 
yaşamsal/bilimsel bir üretim etkinliği. 

Üniversiteler, bağımsızlık/bağlantısızlık ve 
özerklik/özgürlük gibi kavramları da içeren, bUtm 
üretim kurumlandır. Öğrenci olarak benimsediği kimse­
lerin, birtakım altyetışimsel eksik ve yetersizllklertnı 
tamamlamaktan çok. onu, blliıne/bllimsel düşünmeye 
ve giderek, bilimsel üretim ve kılgıya yönlendirirler. 
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Kuşkucu, sürekli soru üreten: kuşku ve sorularına 
sürekll yanıt arayan: sürekll bilgilenme aşaması 
yapma çabasında olan ve bilgiyi yeniden ve yeniden 
üretme azmi kazanmış insanlar yetiştirmektir 
üniversitelerin asıl görevi. Bunun için de öğrencllerini 
seçerek alırlar. Ancak bu seçme işi, hiçbir zaman 
başanlı/ başarısız ayrımı yapmak değildir. Toplumsal 
gereksemeler, iş ve üretım alanlarının gereksemelert, 
öğrenclnln gt7.llgüç ve yetenekleri de öneme alınarak, 
okuyacağı dalı belirlemek içindir. Klml insan soyutla­
ma, soyut düşünme, kurdüşün (ütopya) yönünde 
sağlıklı glzllgüç ve yetenek s;ıhlbidir; klmlleri de elle­
riyle, gözleriyle. kulaklarıyla, hatta. bedensel yetileriyle 
daha sağlıklı düşünebilirler. İşte çağımızda ÖSS ya da 
ÖYS'lerin asıl işlevi, ortaöğretlm eğitimini tamamlamış 
insanları başarılı ya da başarısız diye birtakım temel­
siz nitelemelerle yargımak değil, onlann gızilgüçlerl, 
yetenekleri ve edindikleri eğitim doğrultusunda 
başarılı olabllecekleri. alanları saptamak ve o yana 
yönlendlrmeklir. ' 

Sayın Başbakan, küçük hesaplarla, kısa süreli 
başan görüntüsü verebilecek bir glrişlmde bulun­
muştur. Diyelim ki, bu yıl başarısız saydığınız 440 bin 
kişiyi, birtakım uyduruk fakültelere yerleştirdiniz. 
Önümüzdeki. daha önümüzdeki yıllarda ne yapa­
caksınız? İmam Hatip Okulları açar gibi, uyduruk 
fakülteler açmayı mı sürdüreceksiniz? Zaten bir 
müdür/bir mühürle açılmış. öğretim · üyeliği 
yokluğundan yarı aralık duran bir sürü fakülte var. 
Bir de bu kamburu yüklüyorsunuz. Ne olacak bunun 
sonu? Sahi kim verdi sayllı Başbakana bu aklı? 
YÖK'ten ses çılmuyor. Üniversitelerarası Kurul ben bil-
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mem diyor. Eğitim kurultayı toplanmadı. öğretmen ku­
ruluşlarının, öğretmen demek ve sendikalarının habe­
ri yok. Meclls'e bu konu ne geUrilcU, ne de tartışıldı. 
Bayram değil. düğün değil eniştem beni niye öptü? . . .  

Sayın Başbakan, gerçekten eğitim/öğretim konu­
sunu izlencesine alacaksa; dediği gibi, gerçekten bir 
"eğitim/öğretim seferberllği"ne girmekse muradı, işe 
tabandan, ana okulundan/ilköğretimden başlamalı, 
öğretmenliği meslek saymaktan çıkanp, devşirme 
yöntemiyle öğretmen atamanın ülkeye neye mal 
olduğunu araştırmalı. Urfa'da. Şımak'ta. Hakkari'de, 
Van ve Agn'da gidip birkaç köy okulunu, birkaç kent 
ve kasaba lisesinl görüp gözlemeli: oralarda çalışan 
öğretmenlerle konuşmalı. Yıllardır açılamayan binlerce 
köy ilkokulunun neden açılamadığını araştırmalı. Kent 
ve kasabalarda haritasız, karatahtasız. laboratuvarsız. 
kitaplıksız. tşlikstz. bahçesiz sözde öğretim yapmaya 
çalışan ortaokul ve liseleri görmeli. imam hatipli, islam 
enstitülü, ,ilahiyatlı ilkokul müdürü, denetmen, lise ve 
ortaokul müdürü yönetıcilerin bu laik eğittm kurum­
lannda ne aradıklannı sormalı. Sonra kalkıp Van'a, 
Kayseri'ye. Er.rnrum'a, Gaziantep'e değil: Ankara'da 
İstanbul ve İzmir'de, bazı üniversitelerin sağa sola 
serpiştlrdikleri ve adına fakülte dedikleri birimlerine 
bir tann konuğu olmalı. Bakalım hangi fakültenin 
öğrencileri dersliklerde üstüste değil. hangi fakültenin 
çevresinde silahlı nöbetçiler dolaşmıyor. Ya da hangi 
fakültenin kitaplığı sonuna değin öğrencilerine açık ve 
de öğrenci bu kitaplıklarda istediği her yayını bulup 
okuma özgürlüğüne sahip. Hele bakalım, hangi 
fakültede. yıl içinde herkese açık. kaç tartışmalı top­
lantı yapılabiliyor. hangi eğitim/öğretim, ya da ülke 
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sorunları özgürce tartışılabiliyor. O büyük kent 
üntversıtelertne bağlı fakültelerin hangtslnln: fizik. 
kimya. btyolojt. biyokimya. btyofizik ve Türkçe. ya­
bancı dil ya da deneysel toplumbtllın, deneysel Unbt­
llm laboratuvarları çalışır durumda: hangisinde 
tartışmalı ders işlenebiliyor? . . .  

Sayın Başbakan bilfmertdlr. Ekonomi gtbt, bireyi 
ve toplumu , bireysel ve toplumsal davranışları 
yakından ilgilendiren bilim dalının uzmanıdır. 
uğraşsa! edim ve deney1mlerden yola çıkarak, styase­
tln de bir bilim olduğunu, birtakım siyasal kararlar 
alırken, birtakım sağlam ve sağlıklı verilere dayanmak. 
gerektığlnl bilecek edlnfm ve yetkinliktedir. Fakat 
neden bütün bu edlnfm ve kendisine yetkinlik ka­
zandıran birikimlerinin sesını dinlemiyor da. tepeden 
birtakım girişimlerle temelll olmayan (palyatil) karar­
lar almayı yeğliyor: btrşey olmak için mı. btrşey yap­
mak için mi? Sağtörel düşününce bir bilim adanu siy­
asetçi de olsa. yqnetict de olsa, bilimsel düşünür. 
bilimsel verilere göre davranır sonucu çıkıyor. Oysa 
ülkemizde son on/ on beş yıldan beri yaşanagelen top­
lumsal, tutumsal ve styasal gerçekler. bu gerçekler 
sarmalında giderek daha da karmaşıklaşarak boşa 
dönen bir çark durumuna gelen eğltım/öğretlm sorun­
salına çözüm arayan Sayın Çtller, geçici. günü kur­
tarıcı birtakım önlemlere başvuruyor. Oysa, üniversite 
kapılarına yığılmalar salt başan ya da başarısızlık ntte­
lemelertyle açıklanabilecek değin basit değildir. 
Eğitim/öğretim, bütün toplumsal davranışları da 
içeren, anaokulundan üniversiteye uzanan tümleşik 
bir süreçtir. Bu sürecin herhangi bir kesitinde ya da 
noktasında su yüzüne vuran olumsuzluğun, çok daha 
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başka noktalarda oluşmuşluğu, çok daha başka alan­
larda bulunabileceği gözardı edilmemelidir. Sayın 
Çiller'in "440 bin ôgrenctyt üntversttelt yapma" girişimi, 
yaşanan gerçekler karşısında sadece bir avwttu olabi­
lir. Çözüm değil, çözümsüzlük getirir! . . .  

(Abece, Eylül 1993, Sayı 85) 
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OKULLAR AÇILIRKEN 

Yıllardır boşa dönen, hantallaşmış bir çarkı şu 
günlerde bir kez daha döndüreceğiz. Okullar, 
üniversıteleı' açılacak. Bu aşamada eğitimin, 
eğitimleşmenin ne anlama gelmesi gerektiğini kavraya­
bilmek için Atatürk'ün şu sözlerini anımsamakta 
yarar var. Atatürk diyor ki, " . . .  e{Jitim sözcügü yalnız 
başına başına kuUanıldı{Jında. herkes kendine göre bir 
anlam çıkarabUir. Aynntılara gtrUtrse. e{)Uimin erekleri. 
amaçlan çeşitlidir. ömegtn dinsel e{)Uim. ulusal egitfm, 
uluslararası e{)Utm. .. bütün bu e{Jitim anlayışlarının erek 
ve amaçlan da başka başkadu. Ben burada yalnızca 
yeni Türkiye Cumhurtyetinin gelecek kuşaklara verece{Ji 
e{)Uimtn ulusal e{Jitim oldugwru kesinlikle belirttikten 
sonra, öteki e{Jittm anlayışlan üzerinde dwmayacal)UTL 
Ancak ulusal egUtmd.en ne anlamak gerekti{Jini kısa bir 
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örnekle açıklayacagun. Yeryüzünde üç yüz mllyonu 
aşkın müslüman var. Bunlar wıa baba. hacı hoca 
egilimfyle ögrenim ve ahlak dersleri almaktadır. Fakat 
ne yazık ki, bütün bu milyonlarca tnswı yıgını şunun ya 
da bunun tutsaklık, güdüm ya da aşagılama zincirleri 
altUldadırlar. Aldıkları manevi egitim ve koşullandıkları 
ahldki yol onlara. bu tutsaklık zincirlerini kırabilecek in­
sWllık erdemini vermemiştir, verememiştir. Çünkü 
aldıkları egttimin erekleri ve amaçlan kesinlikle ulusal 
degildir. Bir kez ulusal e{Jitim temel alUldıktWl sonra. 
onun dilini. yöntemini. ö{)rencelerini (müjredatUlı) ve 
araçlaTUlı da ulusal yapmanın zorunlulugu tartışılamaz." 
(Atatürk. Söylev ve Demeçleri. Cilt 2 . .  s. 200) 

Okulların. üniversitelerin açıldığı şu günlerde ken­
dimizi, Türkiye. Cumhuriyeti eğitiminin, Atatürk'ün 
gösterdiği doğrultuda ve içerikte işlemesinden sorumlu 
ve görevli sayıyorsak. bunu "demokratik ve laik cumtw­
rtyete. Atatürk ilke ve inkılaplarına baglı kalaca{Jun'ıza 
�us ve şere.ftmiz üzerine ant içtiğimiz temel felsefe 
doğrultusunda yerine getirmemJz gerekmez mi? Fakat. 
lütfen külahımızı önümüze koyup düşünelim. İçeriği 
birtakım dinsel/inaksal safsatalarla doldurulmuş 
öğrenceler ve yönetici/ denetçi kadroları molla kafalı. 
şeriat eğiUmli kişilerce kuşatılmış bir eğitim/öğretim 
düzeninden. Ulu Önder Atatürk'ün çerçevesini çizdiği 
bir ulusal eğitimleşme sonucu çıkarılabilir mi? . . .  
Kuşkusuz çıkarılamaz. Kemal1zmin öngördüğü eğitim 
felsefesi; ulusal bağımsızlık savaşımızın içeriğindeki 
halkçı!, tam bağımsızlıkçı öz'ün eğitsel, ekinsel ve tu­
tumb111msel alanda sürdürülmesinden, 
yaşamsallaştırılmasından başka bir şey değildir. 
Atatürk. eğitlmi. toplumları demeştireek, ulusları 
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Orgenleştırecek ve toplumsal yaşamı kurumlaştıracak 
olan temel etkenlerin başında gOrüyor, " ... egittmdtr kf. 
bir ulusu ya özgür, bagunsız, ünlü ve yüce kılar, ya da 
tutsaklı{Ja ve düşkünlüklere/yoksıınluklara sürükler." 
dedikten sonra, bu bağlamda eğitlm kavramının uygu­
lamada nasıl algılanması gerektlğ1n1 de şOyle vurgulu­
yor: "Yetişecek kuşaklarunıza ve gençlerimize, 
görecekleri. egUtmin suurlan ne olursa olsun. öncelikle 
ve her şeyden önce ülkenin bagunsızı.ınına. kendi 
benltgtne ve ulusal degerlertne düşman olan bütün 
ögelerle savaşun dıuwnunda obnak gerekt.tgi 
ôgrettlmeltd.tr." Atatfırk. cemaat olarak. şunun bunun 
gudfımfınde değil, demeşmlş, Orgenleşmiş ve 
yaşamsal fılkfı ve ilkelerini kurumlaştmlmış onurlu 
bir ulus olarak yaşamanın yollanru gOsteriyor. Bu 
onurlu yolun, toplumun/ulusun, yaşamsal fılkfı ve il­
keleriyle emişen, dayanışmacı/katılımcı bir 
eğ!Uınleşmeyle yfırünebileceğtnJ OngOrfıyor, "Yaşamda 
en gerçek yolgöstertct bUtmdir, f endtr. BUtmin ve fennin 
dışında yol gösterici arwnak aymazlıktır. sap1lrnlıktrr, 
bUgtstzlikttr' diyor. 1B.MM'nJn 24 Şubat 192 1  gfınlfı 
toplantısında Milletvekili Hacı Sfıleyman Efendl'ntn: 
'Tarih. ülkü ve Ukelertni şaşumış ulusların çöküş ve 
batışlarının tanıl)ıdır. BUtm diyor kf. ulusları kötü 
sonuçlara götüren, bUgtstzliklert ve onlara dayatılan 
bUim dışı saf satalard.ır. insanlar bilimsel düşüncelerle 
donatılmadıkça hiçbir tşe yaramazlar. Asıl görevimiz 
kentlerrfe büyük büyük camUer yapmak degtl. köylerde 
laik bUtmi, laik düşünceyi işleyecek küçük küçük okul­
lar açmaktır. Hayırlı olan da budur' biçimindeki 
uyarısı. ulusal bağımsızlık savaşımı coşkusuyla ve de 
alkışlarla karşılanİyordu. 
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Şimdi, bir yandan bu sözleri yineleyerek 
''.Atatürk'ün ilke ve tnkıl.aplarına baglılık''tan söz 
edeceğiz, resimleri, anıtları önünde ant içip şapka 
çıkaracağız, öte yandan "dtn ve ahlii.k kültürü" ağırlıklı, 
imamlı/hatipli ve Darwin reddiyeli: bilimsel çcıgdaş ve­
riler/ bulgular yerine, birtakım tnaklardan. çcıgdışı 
kurum ve kuruluşlardan medet umucu bir tutum ve dav­
ranış içinde olacagız. GörevlUer, sorumlular olarak bir 
yandan. insanlanmızın "Allahın ipine sanlınalan gerek­
tiği"ni. laik ve demokrat Türkiye Cumhuriyeti 
ögretmenlertnin "müslümanıın demekten korkmama­
lan"nı ögüUeyece{Jiz. Öte yandan. laik egitim.d.en. laik 
bilimden. e{Jitim/ ögretim birliginden yana oldugumuzu 
söyleyecegiz. Kim inanır bu ikiyüzlülüge!. . .  

Egitim/ ögretim kurumlan açılırken. külahımızı bir 
kez, beş kez, on kez önümüze koyup düşünmeliyiz. 
Hemen hemen bütününe yakın yönetici ve denetçi kad­
roları imamhatip kökenli/molla kafalı kişilerce tutulmuş: 
ögrenceleri, ders kitapları bilim dışı birtpkun safsatalar­
la şişirUmiş; Einstein'den Marx ve Darwin'e Batılı: el­
Razi, el-Kindi. el-Haytam. lbni Rüşd'den lbni Haldun'a 
doğulu ne kadar laik düşünceli, laik bilim üreticisi 
varsa ders kitaplarından kovulmuş ya da birtakım uy­
durma bilgilerle geçiştirilmiş: felsefe ve felsefesel uğraş 
alanlan. laik bilim. Mu-tezUe maslahatı olarak sunul­
muş; onların deyişiyle, "maslahatı şeriata müteveccih 
kılınmış" bir ortamda, cumhuriyet eğitiıninden, demok­
ratik ve laik eğitiınleşmeden söz edilebilir mi? Ben, edi­
lemez diyorum! 

Diyeceğim o ki, ulusal eğitimciliğiınizi bu duruma 
düşürenlerin, laik bilim yolundan. laik eğitim/öğretim 
sürecinden saptıranların ocaklarından sular çıksın, 
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sinlerlnde ısırganlar bitsin! . . .  Milli Eğitim Bakanlığı 
koltuğuna ikinci kez oturan Sayın Menteşeye de 
Tann, tükenmez sağgörüler bağışlasın. 

(Kemallst Ülkü, Ekim 1993) 
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Mh,Li EGİTİM BAKANINA AÇIK MEKTUP-1 

Sayın Bakan, 

Yeni bir eğltlm/öğretım yılına giriyoruz. Siz de bu 
koltuğa ıkıncl kez oturuyorsunuz� İlklnde oldukça du­
manlı bir havaya rasllamıştı gelişiniz . .  Çevrenizde yeğin 
bozkurtlar vardı uluşan. Ne yazık kl, bu gelişlntz de 
öyle ahım şahım giinlere denk diişmiiyor. Sizden 
sonra. köprülerin altından sular daha bir hızlı aktı. 
Sizden önce başlaWan ve ne yazık kl. sızın dönem.17..de 
de suren; eğlUmde Atatiirk devrim ve ilkelerinden, 
daha doğrusu billınselllkten sapma ve kul 
egutmcO.i{Jtrıe yönelme, daha hızlı bir ivme kazandı. 
Anayasanın "devrim yasalan" arasında saydığı ve uy­
gulanmasını giivenceye aldığı 'TevhilH Tedrisat" yasası 
görmezlikten gellnerek, hatta. zaman zaman yok 
sayılarak. Tiirklye Cumhurtyetl milli eğltımının lçerlğl, 
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anaokulundan ünlversiteye değin, bırtaknn safsatalar­

la dolduruldu, çağdışı alanlara kaydmlarak ulusçu 111-
teliğinden soyutlandı. Ders kitaplarından, 
ôğrencelerden (müfredat programı) laik içerikll ulus· 
ulusçuluk-ulusallık sözcükleri çıkarılarak, yerlerine 
dinsel içerlkli mület·mültyetçUik ve mUlUik sözcükleri 
yerleştirildi. Ders kitaplannın adı, Arap ortaçağı bur­
gacında bocalayıp duran Paklstan'da. Bangladeş'te ve 
Suudi Araplann'da olduğu gibi, tslami sıfatıyla belir­
lenmeye yakın olsun diye: mllli tarih. mllli cograf ya, 
mllli kimya, milli fizik. vb. adlarına dönüştürüldü. BUi­
mi 1ürkleşttrmek, daha da ileri gidilerek bUimi islam· 
laştumak gibi, avanakça işlere glrlşildl. Etnstein. gibi, 
RusseU gibi, .Danvtn ve Mcirx. vb. Batı kökenli bilim 
adamlannın yanında, El RazL el KindL el Haytam gibi, 
lbni Rüşt. lbni Haldun vb. Doğu kökenli felsefeci, bilim 
adanılan ders kitaplarından ayıklandı. Felsefe ve felse­
fesel uğraş alanlan. bir tür MutezUe maslahatı olarak 
algılandığı için, öğrencelerden ve ders kitaplanndan 
uzaklaştmldı. Onların diliyle, mas(ahat şeriata 
müteveccih kılınd.L 

Bunlarla da yetinilmedi. Ortaçağvart bir zihniyetle 
Danvin'i ke·en·lem yekün saymanın yarusıra. eğitımde 
çagdışılığı pekiştirmek için, Pakistan gibi, Bangladeş 
gibi en geri kalmış ülkelerden ögretmen dışalunına gi­
dildi. Ankara'da bir üniversitenin eğitim bilimleri 
fakültesine slpartşle "mUli ögretmen yaratma" görevi ve­
rildi. ( 1) Türkiye ünlversıtelerlnden yetişmiş çağdaş 

(1 )  Bkz."Gazl Ontversttest Eğftlm Btlimlert FakOltest"ntn Mtlli ve 
Çekirdek Öğretmen YeUştlrme Raporu". 22 Ekim 1 987 gO.nlQ ga­
zeteler. 
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kafalı gençlere, sınav görüntüsü altında, laik eğitim 
kadrolarından u?..aklaştınlma cezalan uygulanırken, 
had.ddm-1 diniyye'den olanlara ulusal eğitim ba­
kanlığının bütün kadroları sonuna değin açık tutuldu. 

Sayın Menteşe, 

Bilindiği gibi, Türkiye Cumhuriyeti kavramı, 
içeriğini, Atatürk önderliğinde ,  utkuyla 
sonuçlandırılan ulusal bağımsızlık savaşımının 
oluşturduğu halkçıl, laik ve demokratik bir olgudur. 
Doğaldır ki. ulusal eğitimciliğimizin içeriğini de bu 
olgu belirleyecektir. Yani, konumuza toplumbilimsel ve 
gerçekçi, gerekirci tarih açısından baktığımızda; 
Türkiye Cumhuriyeti ulusal eğitiminin, Atatürk devrim 
ve ilkeleri çevriminde halkçı!, laik ve demokratik bir 
süreci izlemesi kaçınılmazdır. YB.ni, Türkiye Cumhuri­
yeti eğitim kurumlarında din, dil. ırk ve cinsiyet ayrımı 
gözetilmeksizin ve de hiçbir kişiye, aileye, zümreye ya 
da sınıfa ayncalık. altlık/ üstlük tanınmaksızın. 
katılımcı. eşitlikçi ve insancıl biP tutum izlemesi, tarih­
sel ve toplumbilimsel bir zorunluluktur. Fakat Sayın 
Bakan, sizin de bildiğiniz gibi, bu bilimsel zorunluluk 
ve tarihsel gerçek, özellikle belli bir dönemden sonra. 
hiçbir zaman dikkate alınmadı. Zaman zaman bütün 
insancıl, demokratik, laik değer yargılarını altüst eden 
sam yelleri estirildi ülkemizde. yüreklere korkular 
salındı, acı tohumlar ekildi belleklerimize. Bugünlere 
geldik. Bugün oturduğunuz koltukta önünüze açılan 
sayfalarda şunları okuyacaksınız Sayın Bakan: 

1 .  Öncelikle bilimi, bilimselliği yok sayan bir 
çevrimde, dipten doruğa yazboz tahtasına 
dönüştürülmüş sözde bir eğitim/öğretim alanı; 
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2. EğlUmde fırsat eşitliği, yaygınlık, katılımcılık. 
yansız bilgilendirme, eleştirel düşündürme ve özgür 
tartışma gibi, sağlıklı bir eğitim/ öğretim sürecinin 
temel öğe ve dinamiklerinden özellikle soyutlanmış bir 
okulculuk: 

3. Ôzelllkle ilk ve ortaöğretlm kurumlarında, 
öğretmen ve öğrencilerin kullanabilecekleri hemen 
bütün eğitim/öğretim araçları dil, kavram ve bilgi 
kargaşasıyla şişirilmiş: bilime ve bilimsel bilgiye aykırı 
birtakım safsatalarla yoğunlaştırılmış kağıt yığınları: 

4. Ders araç ve gereçlerinin laik, demokratik ve bi­
limsel ıçertğl ayıklanarak. onun yerine, gençliği şeriat 
düzenine hazırlayıcı: us'un bilimsel bilginin yerine, 
kör inancın ve birtakım katı lnaklann yerleştirtlmetnı: 
bireyliğinin bilincinde ve bir toplumun öğesl olmanın 
övüncüyle onurlanan yurttaşlar yerine: kişiliksiz, 
boynu bükük, yüzü yerde ve başkalarına kul/köle ol­
maya hazır insancıklar üretmeye endekslenmiş 
çağdışı bir düzen: , 

5. "Sobadan önce bilgisayar" diyerek, hem devlet 
hazlnestnı milyarlarca zarara uğratan, hem de kırık 
camlarını bile taktıramayan, öğrencistnı oturtacak sıra 
bulamayan okulları bilgisayar, radyo ve televizyon me­
zarlığına dönüştüren akılsızlıkla, boşa geçmiş onlarca 
ders yılı ve de milyonlarca ders saati ile, utanç verici 
başarısızlıklara dönüştürülmüş bir alan: 

6. Bütün bu olumsuzluklar karşısında sürekli laf 
üretmekten öteye geçemeyen bir bakanlığın savsakla­
ması yüzünden Doğu ve Güneydoğu bölgelerinde 
yıllardır açılamayan, öğretmen gönderilemeyen 
2500"ten çok okul ayıbı yaşanadururken, özelllkle An-
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kara, İstanbul, 1.zmtr, Konya, Adana gibi büyük il mer­
kezlerindeki okulların her birinde sayılan 101ara, 
1 51ere varan yedek ögretmen tutma; Doğu ve 
Güneydoğu illerindeki okullara atanmak iizere kadro­
ya alınan yüzlerce öğretmeni, atandıklan okullarda tu­
tamayarak. bölgenin k1mi il ve ilçe merkezlerinde tam 
aylıklı süresiz dinlenceye sevk etme ayıbından hiç kim­
senin utanç duymadığı bir olgu. 

işte Sayın Bakan. bugün ikinci kez oturduğunuz 
koltuktan izlenebilecek göriintü özetle bu. Şimdi sizi 
düşünüyorum Sayın Bakan. Siz bir hukukçusunuz. 
Hak, hukuk. adalet gibi, evrensel kavramlan 
özümleyerek yetişmiş olabileceğlntzl düşünüyorum. 
Yukarıda özetleyerek yansıtmaya Çalıştığım kötü 
gidişi, iyiye dönüştürebilecek misiniz? Hangi kadro ile, 
hangi siyasal destekle? . . .  Okul yöneticilerinden Ba­
kanlık blr1mlerlne değin, birtakım kişisel hesap ve 
çıkarcı çevrelere göre hesaplaıuıuş bir kadroyla nasıl 
başa çıka�ınız. ilkokul yöneticilerinden Bakanlık 
blr1m başkanlıklarına, talim ve terbiye üyeliklerinden 
denetim elemanlanna değin, elinizdeki kadroyu lutfen 
önünüze alıp bir inceleyiniz. KJnı, ya da kimler eğitim/ 
öğretim alanında kaç yıl ter dökmuş, bu süre içinde 
kaç satır yazı yazmış, kaç kitap üretmiş; hangi özel ve 
özgun buluşun, uygulamanın, önertntn sahibi? . . .  Gellp 
giden bakanların ağzına bakmaktan öteye hangi bece­
rinin, hangi bilim dalının emekçlsldtrleı?.. .  Bakanlıkta 
siz bir siyasal b1rlk1m1n temsilcisi olarak bulunuyorsu­
nuz Sayın Menteşe. İşin teknik yanı, bilimsel yanı. 
temel felsefesi ve düşüncelerin, önerilerin yaşama 
geç1rilınesl işi uzmanların, teknik kadroların, 
bürokratların sorumluluğundadır. Doğru ve gerçekçi 
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bir devlet kadrolaşmasında. devletin anayasasından 
yansıyan yaşama felsefesinin süreklJliğlni: siyasal 
baskılar. siyasal kurumlar değll. bulunduğu koltuğun 
haklanı veren bürokratik kadrolar sağlar. 

Eğitlm/öğretlm işi. diinyanın her yerinde siyasal 
kadrolann değil, öğretmenlerin, eğillmcllerin sorumlu­
luğundadır, onların işidir. Bakanlıklann asıl görevleri 
eğitim/ öğrellm işine soyunanların billmsel içerikte 
kadrolaşmalarına destek olmak. çalış�lannı kolay­
laştırmaktır. Bir dönem bizim iilkeml7..de de böyle 
mutlu günler yaşanmıştır. Mustc;ifa Necati. Saffet 
Anlcan. Hasan AU Y-ucel gibi ulusal eğitlm bakanlarının 
adları, yaşanan o mutlu günlerin arusı uğruna 
ölümsiizleşmiştlr. Ha. bir de Tevfik hert var adı unu­
tulmayan. Neden? Türk ulusal eğitiminde meyveye 
durmak Ü7..ere olan yemiş ağaçlarına balla salladığı 
için. ZCII17..em kuyusuna işeyen Arap gibi. Ne zaİnan 
ki, Milli Eğitlm Bakanları. kendi kişisel hesaplarını ve 
siyasal hırslarını geri ç�kerek. eğitim/öğretim sorunu­
nu uygulamadaki öğretmen ile paylaşma içtenliğini 
göstermişler: işte o 7.8lllall hem eğitim sorunsalının 
çözümlenmesindeki bütiin güçlükler ortadan kalkmış, 
hem de kendileri unutulmayan, iyi anılan devlet 
adamları sırasında yerlerini almışlardır. 

Milli Eğitlm Bakanları. kendilertnl yalruzlattıkça, 
işi öğretmenin elinden alıp yeteneksizlere yükledikçe, 
hem eğitim/öğretlm işi açmaza girmiş, hem de kendi­
leri anılmaz olmuşlardır. Lütfen düşününüz Sayın 
Menteşe. siz Türkiye Cumhuriyetinin kaçıncı eğitlm 
bakanısınız. 60. mı. 65. mi? Onu bırakınız, siz 
öncellertnlzden (selef) son beş bakanın adını sayabilir 
misiniz? Unutuldular. Neden? ...  Eğltlm/öğretlm işini 
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ben bilir1m dedikleri için. Eğitim/öğretim işinden hiç 
haberi olmayan, o uğurda bir damla ter dölanemiş; 
Atatürk devrim ve ilkeleı1ne yabancı, 1ürkiye toplumu­
nu sevgiyle, bilgiyle kucaklamak özveri ve yete­
neğinden yoksun kadrolarla ülfeti yeğledikleri için. 

Bugün ikinci kez oturduğunuz koltukta siz ve 
hükümetinlz tarihsel bir sorumluluğun altındasınız 
Sayın ·Menteşe. Ya yüce bir erdem ve vicdan sorumlu­
luğuyla davranarak, cumhuriyet eğitiınlni çembere 
alan örumcek ağını yırtacaksınız, ölümsüzleşecekslniz, 
ya da o zehirli şeriat örumceklerinln ağına dolanıp yok 
olacaksınız. Tarih önünde seçim ve sorumluluk sizin 
Sayın Menteşe. 

Saygılarımla. 

(Abece, Eylül 1993) 
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MİLLİ EÖİTİM BAKANINA AÇIK MEKTUP-Il 

,Sayın Bakan, 

Yeni bir ders yılına daha girmekte olduğumuz şu 
günlerde kuşkusuz, danışmanlarınızı, uzman ve öteki 
yardımcılarınızı çağırıp geniş bir danışıklıkta bulun­
muşsunuzdur. Hiç kuşkusuz onlar da size: laik ve de­
mokratik Türkiye Cumhuriyeti eğitim dJzgestn!n dip­
ten doruğa bozulduğunu, laik, bilimci ve katılımcı 
özünün boşalWdığını uzun uzun anlatmışlardır. Ola 
ki, uzman, danışman ve yardımcılarınız size örneğin, 
bugün ülkemizde: 

2 endüstri meslek lisestne karşı 3 tmamhatip lisesi, 

1 sa{}lık meslek lisesine karşı 3.5 imam.hatip lisesi, 

1 tarım meslek lisesine karşı 4. 1 imam.hatip lisesi, 
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ve de 

l çuuklık egtttm kursuna karşı 5 kuran kursu 
düşmekte olduğu hakkında da geniş sayısal bilgiler 
sunmuşlardır. 

Kuşkusuz onlar size, başında bulunduğunuz ve 
sorumluluğunu üstlendiğiniz eğitim/öğretim dizgesi­
nin hızla bir kara deliğe doğru itilmekte olduğunu: 
örneğin adlan laik lise olan öğretim kurumlarında 
öğrenci sayısı üç kat. teknik, tarım teknik ve sağlık li­
selerinde dört kat artmasına karşın, lmamhatlp lJsele­
rtnde tam on dört kat arttığını: son yirm1 yılda yönetici 
kadrosunun yüzde 20, öğretmen kadrosunun yüzde 

40'lara yaklaşan oranlarda tmamhattpleşttgtnt: uygula­
mada ise mutavva gibi, ketibe gibi, pastar g.tbi(*) 
düşünen ve davranan görevli sayısının hızla 
çoğaldığını da. olaylara ve sayunlama sonuçlarına day­
anarak bir bir açıklamış, örneklemiş olmalılar.· 

Uzmanlanruz. danışman ve yardımcılarınız belkJ 
size; Ulu Ôru:ler Atatürk'ün, Türk eğlt1m/öğretlı1ı diz­
gesinin kesinlikle ulusal ve laik olmasını 
öngördüğünü; çünkü çağımızın akıl ve billm çağı 
olduğunu: bu nedenle eğiUm/öğretlmde laik ve ulusçu 
öz'ün yltlrilmemesi, duygunun inanca, aklın dine 
kaptınlmaması gerektiği yönünde, yaşamsal örnekler 
vererek, uyarılarda bulunduğunu da fısıldamışlardır. 
BelkJ onlar size: bugünkü eğltlmleşmede görülen nlte­
Ukslzllğ1n, bugünkü eğltım/ öğretım tezgahından 

r> Mutawa: Şerialla yOneblen Olkelerde din bekçisi, insanlan namaza, 
oruca zorlayan zabıta Ketibe: Din Onderinin koruması, dinsel 
savaşlarda ganimet askeri. Paslar: lran şeriat dOZeninde Mırawa ve 
Ketibe sorumluluQunu Osllenen din gOrevlisi, asker. A.D. 
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geçenlerin çapsızlıklaruıın düzenin medrese­
leşmesi'nden kaynaklandığını; düzendeki dinsel 
dayatmun artışıyla ters orantılı olarak, bilgilenme 
eğltJmleşme . oranının düştüğünü de birtakım 
sayımlama sonuçlarına dayanarak açıklamışlardır. 
Okuma yazına oranının yükselmesine karşın, nitelikli 
kafa yapısına sahip insan sayısının artmadığını; gaze­
te, dergi ve kitap tlrajlarının yerinde saydığını. hatta. 
gerilediğlnJ; örneğin kişi başına Japonya'da 5, Bulga­
rtstan'da 6, Çekoslovakya, Macaristan. Avustuıya gibi 
Ortaavrupa ülkelerinde 7-10, hıgiltere ve Fransa'da 9-
13 kitap düşerken, ülkemizde yılda 3-4 kişiye ancak l 
kitap düştüğünü ve de bunun toplumbillmsel(!}, slya­
setbilimsel(!) verileriyle, neden ve sonuçlannı da 
açıklamışlardır kuşkusuz(!) . . .  

Siz, Atatürk önderliğinde kurulan bir devletin, 

laik ve demokratik Türkiye Cumhuriyeti Devleti'nJn 
Milli Eğitim Bakanısınız Sayın Ayaz. Anayasamıza 
göre "Devrim Yasalan''nııı en başında yc;r alan ve Anay­
asal güvencede sayılan 'Tevhidi Tedrisat" yanı. eğitim/ 
öğretim birliği yasasıru yürürlükte tutmak, Bakanlar 
Kurulu adına Bakanlığınıza verilmiştir. Sözkonusu 

yasanın gerekçesinde şöyle denilmektedir: "Bfr devletin 
genel kültıir ve egttim siyasasında ulusun duygu ve 
dUşünce yönünde bfrli(Jtni saolamak için egllim ve 
ö{)retim bfrligi en gerçekçi. en bUtmset en çaouıcıl ve her 
yerde yararlan. olwnlu sonuçlan aluumş bfr Ukedtr. 
1839 GüUınne Hattı Hümayunu'ndan sonra açılan Tan­
zimat-ı Hayriı}e döneminde Osmanlr egllim düzeninde 
egtttmtn bfrleşttrUmesi istenmiş ise de, bunda başarılı 
olunamamış, aksine ikUik ortaya çıkmıştır. lkUigtn 
sünnest. egtttm ve ögretlm alanında birçok zararlı sonuç 
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do{Jurmuştur. Bir ulusun bireylert ancak bir türlü 
e{)Uim/ ögretim görebUir. iki türlü e{)ttim/ ögretim, bir 
ülkede tkt türlü insan yetiştirir. Bu tse ulusumuzun 
duygu ve düşünce birltgt. ulusal bütünlügümüz için çok 
zararlıdır. önerdtgimtz yasanın kabul edilmesi duru­
munda, Türkiye Cumhuriyeti sıntrlan içinde bütün 
e{)Uim ve ögretim kurumlan MUli E{)itim Bakanlı{Jına 
baglanacakttr. Bu suretle bütün okullar ve e{)itim/ 
ögretim kurumlan bundan böyle, Cumhuriyetin kültür 
siyasasından sorumlu ve ulusal kültürümüzü, duygu ve 
düşünce birli{li içinde ilerletmı::ye görevli ve sorumlu 
olan MUli Egitim Bakanlı{Jı. olumlu ve akdcı bir milli 
e{)Uim siyasası yürütecektir." (Vasıf. Saruhan. 2 Mart 
1924) 

Dilini sadeleştirerek yukanya aldığllll gerekçe, Ba­
kanlığınıza özellikle bu günlerde ağır bir sorumluluk 
yüklüyor sayın Ayaz. Ben ne yapabilirim. Bugün 
önüme konulan sonuç,- ta 1 9501erden beri birikegel­
miş olumsuzluklardır. Bunca ,ımamhatıp okulunu ben 
mi açtllll? Bunca imamhatipliyi eğitim/ öğretim kadro­
lanna. devlet dairelerine, kitlere ve belediyelere ben mi 
yerleştirdim? Atatürk düşmanlığı öğreten, gerici kuru­
luşlara, tartkat cephesine asker yetiştiren bunca 
Kur'an kursları benim mi icadım? Din görevlisi, imam 
ve hatip yetiştirmek amacıyla açılması gereken okul­
ları ben mi laik eğitim kurumlan içinde yuva­
landırdllll; ben mi bu meslek okullarını mutavva. keti­
be ve pastar kışlalarına dönüştürdüm? diye 
sorabilirsiniz. Bunda haklı da olabilirsiniz. Ancak bu 
tür gerçekler sizi masum kılmaz sayın Ayaz. Atatürk 
devrim ve ilkeleri çerçevesinde yürürlüğe konulan 
tüzük ve yasalara göre insan olarak, yurttaş olarak ve 
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de hepstnJn ötesinde, arkasında tyt anılar bıralanış bir 
devlet adamı olarak, sorumluluklanruz var Sayın 
Bakan! Neden, nüfusunun yüzde ellisine yakını 
tanmla uğraşan bir ülkede tanın teknik okulu sayısı 
1 7  de, tmamhatlp okulu sayısı neredeyse beşyüzlere 
varmak üzere? Ve de neden, tanın meslek lisesi 
çıkışlıları, orman mühendisleri, tanın mühendlsl_eri 
boşta geziyor da, tmamhaUp lisesi, islam e�Utüsü ve 
ilahiyat fakültesi çıkışlı hiçbir kişi açıkta kalmıyor. 
devlet dairelerine hemen yerleştiriliyor? diye. içinde 
bulunduğunuz siyasal ekibe, Bakanlar Kurulu arka­
daşlarınıza ya da Bakanlığınızın yetkili ve etkili daire 
başkanlarına soramaz mısınız? Bakanlığınızın kadro 
dağıtan, atama yapan masaları, örtülü/dolambaçlı 
tmamhatıp okulu istekleriyle, tmamhatıpli atamaları 
isteklertyle dolup taşıyor. Doğuda, Güneydoğuda 
yıllardır kapalı duran okullara öğretmen: kapalı sağlık 
ocaklarına doktor. ebe, hemşire: halk kitaplıklarına 
memur verilemiyor ama, o verilemeyen kadrolar şeriat 
özlemcilerinden hiçbir zaman 'esirgenmiyor. Bugün 
devlet dairelerinde, kitlerde ve belediyelerde laik kad­
roları tutan kaç imamhatipli, yüksek islam enstitülü, 
kaç ilahiyat fakültell var biliyor musunuz Sayın 
Bakan? Sözkonusu okul çıkışlıların sayısı neredeyse 
onbinleri buldu. Ülkedeki cami gOrevlileri.nin yüzde 
30'a yakını ilkokul çıkışlı. Hani, nerede imamlık. vaiz­
lik ve müezzinlik için yetiştirdiğimiz insanlar? 

Önümde sizin 7. 1 2. 1 993 günlü olur'unuzu içeren 
bir dizelge var. Buna göre, bir düzenleme hilesiyle, 59 
yerde daha "tmamhatfp lisesi şubes(' açılmasına izin 
veriyorsunuz. Aynca 30 yerde de yeni tmamhatip lisesi 
açılması isteğtnJn değerlendirtlmesini istiyorsunuz. 
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Böylece toplam imamhatıp llsest sayısııu bir çırpıda 
492ye çıkarıyorsunuz. 1 

Ne yapacağız bu kadar lmaınhaUp okulunu, nere­
de kullanacağız bu kadar imamı sayın Ayaz? Laik. de­
mokratik Atatürk Cumhurtyetınt tmamlara, mollalara, 
tarikat şeyhlerine mı teslim edeceğiz? Geçmişten 
bugüne, imamlarla, mollalarla, tarikat şeyhleriyle 
yönetılmJş de esenliğe çıkmış bir ülke, esenlik bulınuş, 
mutlu ve varlıklı olınuş bir ulus, bir toplum var mı ki, 
biz de o yolu izleyelim? Yok. Büyük kent ve kasaba ca­
milerinin çoğunda fmam, hatlp, vaiz ve müezzin kad­
roları alabildiğine ş1ş1rilm.lş. Sayılan 10- 15, 25-30 ve 
hatta 401ara, 501ere varan kadrolu camilerden söz 
ediliyor. Bir yanda kadrolar böylesine şişirilirken 
doğuda, güneydoğuda çoğu camiler boş. Oralara ata­
nanlar gllmtyorlar. Hele oralarda köylere ne imam yol­
lanabiliyor, ne de vaiz ve müezzin. Köy kadrolarında 
gösterip kent ve kasaba camilerinde pinekliyor ya da 
ticaretle uğraşıyor, te{ecilik yapıyorlar. Hant d1n11 
imanlıydılar, gerekirse tann uğruna ölebilirlerdi? 

Değil Sayın Bakan. Bugün köktendtnci ideolojinin 
dinsel eğilbıı veren okullara, özellikle de Kuran kurs­
lanndakl genç beytnlere, camilerde saf tnsanlanmıza 
dayattığı, dayatmaya çalıştığı sadece Atatürk ve laik 
devlet düşmanlığıdır, demokrasi düşmanlığıdır. Devlet 
dairelerindeki . görevlilerden az çok anlayış sahibi her­
kes şikayetçi. Bu eli tesbihli, kulağı e-Landa insanlar­
dan kimse hayır beklemiyor. Laik ve demokratik devle­
te karşı beyni yıkanmış, Atatürk düşııianlığı ile 
ştş1rilm1ş insanlardan hayır gelir mi? 

Atatürk'e, O'nun devrim ve ilkelerine, laik ve de-
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mokratik Cumhuriyete karşı olanlar. sürekl i din ve 
vicdan özgürlüğünden söz ediyorlar. Yav�z hırsız 
örneği "din elden gidiyor" diye bagınp çağırıyorlar. 
Oysa ne din1n elden gittiği var, ne diyanetin. Amaçlan. 
Atatürk devrim ve ilkeleriyle tıkanan kara delikleri ye­
niden açmak, çirkef kanallarını yeniden akıtmaktır. 
Şeriat düzenini getirerek dünyamızı karartm,1k. ışık 
veren damarlan kesmektir. Sizi onlara şunları sorabi­
lirsiniz Sayın Bakan: 

- Bugün ülkemizde camiye gidenin yolu kesiliyor 
mu? Hayır. 

- Namaz kılanın altından namazlığı çekiliyor mu? 
Hayır. 

- Oruçlunun ağzına su akıtılıyor mu? Hayır. 

- Hacca gidenin yoluna duruluyor mu? Hayır. 
Hayır. Hayır!. . .  

Öyle ise derdiniz ne? Öğretmensiz. doktorsuz. tek­
nisyensiz, hukuksuz toplum olamayacağına. olsa bile 
dirlik ve düzenlik içinde uygarlık içinde bulunamaya­
cağına göre, nedir bu imamlaşma. mollalaşma 
çaballl7.ın amacı? Bu ülke Atatürk yolunda. onun 
açtığı ışıklı yoldan yürüyerek Avrupa'nın ve Arabın 
taşrası olmaktan kurtuldu. Bu ülkeyi yeniden Avru­
parun sömürgesi, Arabın/ Acemin taşrası mı yapmak 
niyetiniz? diye sorabilirsiniz. Aymazlıklarını yüzlerine 
vurabilirsiniz. 

Yeni bir eğitim/ ôğretım yılına girdiğimiz şu 
günlerde bu ve benzeri sorulan masanızın üstünde 
sıralayarak. 1 9 1 9'lardan günümüze nereden kalkıp 
nereye geldiğimizin eğitbilimsel, toplumbillmsel ve de 
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slyasetbilirnsel bir çeteleslnl çıkarabilirslnlz Sayın 
Ayaz. 

Sizin, devlet adamlığını, devlet adamlığı sorumlu­
luğunu. salt bir koltuk olarak, sağa sola buyruk sal­
mak olarak algıladığınızı sanmıyorum Sayın Ayaz. 
Günü kurtancı bir yaklaşımla ilkesiz, etiksiz bir tutum 
içinde. ya sabır çekmeye yargılı kalabileeğinJzi de 
düşünmediğim için bu mektubu yazdım. Esenlik dilek­
lertrnle. 

(Abece, Eylül 1994) 

226 



DERS YILI SONA ERERKEN 

Atatürk devrim ve ilkeleri doğrultusundan iyice 
saptırılmış; çağdaşlık, laiklik niteliği şeriata 
bulaştırılmış; bilimselliği. bilimsel özü , birtakım tnak­
larla, safsatalarla karartılnuş bir eğitim/ öğretim yılı 
sona eriyor. Sözde sona erer gibi görünse bile, Türk 
ulusal eğitimciliğinin ili{Jfne işleyen, gırtlağına oturan 
laiklik karşıtı (antilaik) şer kazanı, alttan alta fokurda­
masnu sürdürecek. Gençlik kampları. yaz kursları, 
boş zaman değerlendinnesi, vb. adlar altında mutavva 
ve ketibe( l)  üretmesine bakacaktır. 

Yönetici kadrosunun yüzde 20'yi, öğretici kadro­
sunun yüzde 40'lan aşan bir kurumun 
kısırdöngüsüne düşen Sayın Nevzat Ayaz'm yer yer 

( 1 )  mutawa ve ketibe için 220. sayfaya bakınız. 
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sonuçsuz çabalarını görüp üzülüyoruz. Sayın Ayaz, 
Atatürk dönemını de yaşamış bir devlet adamı. Ama 
bir türlü söz anlatamıyor içinde bulunduğu siyasal or­
tama. Bir yanından sıkınca, öte yanından patlak veri­
yor. Çünkü tezgah öyle kurulmuş. Yıllardan bert eki­
len karalohumlar, bugünler düşünülerek seçilmiş. 
Herşey. her tasarım "din. diyanet elden gidiyor" 
karaçalımına göre ereklendirilmiş. Sayın Nevzat Ayaz 
bilmez mi ki. Cumhuriyet dönemlnJn hiçbir 
aşamasında ve ülkenın hiçbir yerinde ne hacca gidene 
dur denilmiştir, ne oruç tutanın ağzına su akıtılmıştır, 
ne de camiye gidenin yolu kesilerek altından seccadesi 
çekilmiştir. Öyleyse nedir bunca çalıp çağınnanın. 
bunca kadrolaşmanın amacı? Amaç belli. Öncelikle 
Kuran kurslarını yaygınlaştırıp yayarak: imamhatip 
okullarını genel laik eğitim kurumları içinde 
yaygınlaştırarak: buralardan yetişenleri laik eğilim ku­
rumlarına aktarıp Türkiye Cumhurtyeti'nin eğitim/ 
öğretim kurumlarını, şeriata mutavva ve ketibe üreten 
bir medreseye dönüştürmektir. ' 

Gerçekte bu amaçlarında bir hayli başarılı 
olmuşlardır. Özellikle zorunlu din dersinin Anayasa'ya 
konulmasından sonra, şeriat yanlıları işi iyice 
azıtınışlardır. İlk-orta. bütün ders izlenceleri altüst 
olmuş, dinsel eğitim kökenli kimseler laik eğitim ku­
rumlarına yerleştirilerek "ed-dünya mezra'at el-ahire" 
jehvasınca, eğitimin ereği " . . .  inanç esaslarını ögretmek 
ve bu dünyada Tanrı'nın emirlerine göre yaşayarak ve 
gelecekteki ebedi hayat için hazırlanarak O'nun rızasını 
kazanmaktır" akağına (mecra) dönüştürülmüştür. Gi­
derek yanindaki, yöresindeki bütün iyi şeyleri etkileme 
sürecine giren bu akak, aslında bir şeriat söyleminden 
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başka btrşey olmayan adil düzen çığlıklarıyla ağırlığını 
duyumsatan baskı gücü durumuna gelm1ştir. Giderek 
bu karabaskınut etkisine giren ve kişilik gösteremeyen 
kimi devlet adamları ve politikacılar: "PolUikada halkı 

kazarunak için dini yönden yaklaşmak lazun"(2), 
"E{;Jitim alanında büyük hatalar yapıldL 1 951 -52 ytlutda 
ö{Jretmen okullarına din dersi zon.mlulugu konulması. 
imamhatip okullarının açılması egitim sistemimiz ve f el­

s�J .niz açısından Cumhuriyet tarihimizin en önemli, 
gerçekçi ve isabetU karan olmuştur'l3l .  " . . .  yaptıgı her 
hareketin ilahi bir güç tarautdan kontrol edUdi{)ine ina­
nan insan tipi yetiştirmek gerekmektedir(4) . ".. .  laikli{/i 
Atatürkçülükle birleştiriyorlar. Memleketimizin ilerleye­
bilmesi tçin, demokraside, hür düşüncede bu gibi tabu­
lardan kurtulmamız lazım"(5) gibi sözlerle alanlara 
çılanışlardır. Anayasaya "Din ve ahlcik bilgisi" dersleri­
ni koyduran ekibin başında gelen bir paşamız da. 
Yüce Alatürk'ün " . . .  dinimizi C>{jrenmek tçin hacıya hoca­
ya gerek yoktur. Ana ve babalarımızdan 
ö{Jrencftklerimizle ibadetimizi yaparız"(6) sözlerini 
görmezden, bilmezden gelerek ".. .  dinsiz millet olmaz, 
dini de çocuk ailesinden ö{Jrenemez. Dinin C>{jrenüecegi 
yer okuldur't7l demek gereğini duymuştur. 

Oysa, değiştirilemezliği Anayasa ile de güvence 
altına alınmış, kapı gibi bir ÔGRETİM B1RL1Gt YASASI 
(Tevhidi Tedrisat Kanunu) var yürürlükte. Gelin birlik­
te okuyalım bu yasanın özünü oluşturan 4. maddesi-

(2) Turgut Özal'ın Hakkari konuşması, Hürriyet Gazetesi, 5.9 . 1 990. 
(3) Milli E{litim Bakanı Avni Akyol, Hürriyet Gazetesi, 3. Ocak 1989 
(4) Mehmet Keçecil91", Hürriyet Gazetesi, 10. 1 2.1989 
(5) Turgut Özal, Hürriyet Gazetesi, 16.10. 199. 
(6) T. Toros, Atatürk'ün Adana Seyahatler!, s. 25. 
(7) Gazeteler, 13.9. 1990. 
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ni: "Madde 4- Milli EgUfm BakanlrOt yüksek din uzman­
lan yetiştirmek için üniuersitede bir ilahiyat Fakültesi 
açar ue tmamltk-uaizlik gibi dinsel hizmetlerin 
görülmesiyle yükümlü (mükelleO memurlann yetişmesi 
için de ayn okullar açar. '18) Böyle diyor madde. Ancak 
"yüksek din göreulisC' yeUştınnek amacıyla 
üniversiteye bağlı bir llahiyat Fakültesi açma hülanü, 
1933 yılındaki üniversite reformu sırasında çıkarılan 
ve öğretim üyeliği kadrolaşmasını belirleyen 2252 
sayılı yasa ile kaldırılmışsa da, 1949 yılında Başbakan 
Şemsettin Günaltay hükümeUnce, imamhaUp okulları 
ve üniversitede bir llahiyat Fakültesi açılmasına ilişkin 
yasa ile yeniden gündeme gelmiştir. Eğitim dizgemJzde 
(sistem) uzun süre yasanın bu hülanüne uyulmuş: 
imamhaUp okulları birer meslek okulu niteliğini 
sürdürmüştür. Ancak, 1 739 sayılı "Milli Egitfm Temel 
Kanunu"nun 12. maddesinde "Milli egitimde laiklik 
esastır" denilmesine ve 32. maddesinde imamhatıp 11-
selert birer meslek okulu olarak nitelendırtlmesine 
karşın, 1 6.6. 1 983 gün ue 2842 sayılı yasa ile bu mad­
deye bir fıkra eklemek yoluyla, imamhatıp liselert de, 
birer meslek okulu olmaktan çıkarılarak. genel-laik 
eğlllm düzeni içine alınmıştır. Yasa Mecliste 
tartışılırken, bu hülane karşı çıkanlar olmuşsa da, ve­
rtlen yanıt "Ef endfm yasan(Jl 12. maddesinde Türk milli 
egU.fminde laiklik esastır deniyor. Bu okullar da o esas 
içinde olacaktır'' yanıtı vertlmiştır. Baştan sona şeriat 
egttlmciliğiyle, dinsel bir dünya görüşüyle donatılmış 
eğitim/öğretim kurumu nasıl laik olacaksa? . . .  

İşte böylece. felsefe ve biyoloji derslertnin seçime 

(8) Yasa macldesinir. dili sadeleştirilerek verilmiştir. A.D. 
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bırakıldığı okullannuzda: Nurcu, Süleymancı. 
Nakşibendi. Kadiri. Aczmendi. vb. çağdışı zihniyetleri 
yerleştirmeye çalışan tarikatçılar yuvalanmaya; devlet­
ten beslenerek. devleti soyup altını oyarak. aslında 
şeriattan başka birşey olmayan ada düzen'in, beyinleri 
yıkaruıuş, sakalı bitli, başlan bohçalı "leşker-t şahi'1eri 
üremeye başladı. Gün geçmiyor ki, ülke okullarının 
herhangi birinde gericilik-islamcılık kalkışımı 
başgöstermesin ya da Atatürk'e, Atatürkçülere, laik­
liğe, laiklere saldınlmasın, sövülüp sayılmasın! . . .  Ne 
yapsın şimdi Sayın Nevzat Ayaz? Aşağı tükürse sakal, 
yukan tükürse bıyık. Ayağını Büyük Meclis'e dek 
uzatmış şeriat sapkınlığı. En olağan bir Atatürk, 
Atatürkçülük ya da laiklik seslendirmesi karşısında 
şeriat bayrakları çekiliveriyor serenlere! . . .  

Yapılacak iş bence basit. Öncelikle Anayasa'daki 
zorunlu din ve ahlak bilgisi dersiııi kaldırmak ve Yüce 
Atatürk'ün yaptığı gibi, din ve inancı kul ile Tann 
arasındaki yüce yerine oturtmak. Sonra, im<lll)hatip 
okullarını lise düzeyinde tutup, meslek okulu kimlik­
lerine dönüştürmek ve genel-laik eğitim dizgesi dışına 
çıkarmak. Daha sonra da. dinsel eğitim kökenli 
öğretmenleri laik okullara atarken, görevlerini salt, din 
eğitimiyle değil, din öğretimiyle sınırlı tutmak ve ülke 
çapındaki Kuran kurslarının denetimini doğrudan 
Mllli Eğitim Bakanlığına bağlamak, Diyanet İşleri 
Başkanlığının, Kuran kursları için program yapma­
larına ve denetimde bulunmalarına izin vermemek. 

Bu bir dilek mi? .Ne den:ek dilek. Eğer yetkim ol­
saydı edimim ve buyruğum olurdu. 

(Abece, Mayıs 1994) 
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BİR "PANEL" ve ÖTESİ 

27 Kasım günü, Türk Hukuk Kurumu salonunda, 
bir toplu görüşme izledim. 

, 
Her ne denli, çağrıda "açık oturum" diye belirtilmiş 

ise de, konu şmacılar sürekli panel dediler; sözlerine 
"bu panelin amacı" diye başladılar ve "bu panelin sonu" 
diye bitirdiler. Bilindiği gibi panel sözcüğü Batı kökenli 
bir sözcük. Özellikle İngilizcede değişik anlamlan var. 
Dilimize bu sözcük; birden çok kişinin; eğitsel, ekinsel, 
tutumsal ya da siyasal içerikte herhangi bir konuyu, 
izleyiçiler önünde tartışması. anlamında geçmiş. O an­

lamda kullanıyoruz. Atatürk'ün Türk Dil Kurumu . 
panel sözcüğünü, Özleştinne Kılavuzu adlı sözlükte 
"toplu görüşme" kavramıyla karşılamış. Ali 
Püsküllüoğlu da Öz Türkçe Sözlük'ünde aynı yolu izle­
ınlş, "toplu görüşme"demiş. Bu kavram için açıkoturum 
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sözcüğü de kullanılıyor, öneriliyor. Hangisi tutar, ileri­
de göreceğiz. Ancak, açıkoiunım sözcüğü, bir kavrama 
karşılık olarak iki sözcükten oluşmuş olmasına karşın 
bileşik yazılıyor. Sözügeçen çağrıdaki gibi "açık otu­
rum'biçiminde yazılmıyor. 

Neyse. Benim asıl üzerinde durmak istedi�im bu 
değil. Sözkonusu toplantının içeriğidir. Toplantının iz­
lencesi, tek maddede; "Okullaronızd.a Türkçe'nin Kul­
lanum ve Daha ELkUi Biçimde ögretUmesf'olarak bildi-
rilmişti. Konuşmacılar, Tiırk Egitim Demegi 
öğretmenlerinden olu şuyordu. Aralarında Emin 
Özdemir'in de adı vardı fakat, toplantıda görünmedi. 
Türk Egiıim Deme!ji.ünlü bir eğilim/öğretim kurumu 
olduğu için, burada çalışanların Türkçe ö(Jretimi gibi 
bir konuda söyleyecekleri öğretici olabilir, diye 
düşündüm. izlencelerinde aynca pekiştirme yapılarak 
". . . Daha Etkili Biçimde Öğreiilmesf' diye vurgu­
ladıklarına göre, bir bildikleri olmalıydı. Örneğin, 
Türkçenin etkili biçimde qgretilmesinden kasıtları 
neydi? Nasıl bir çalışma yapıyorlardı? İlkokul birinci 
sınıfından lisenin son sınıflarına değin Türkçe ve ya­
bancı dillerden eğitim/ öğretim verilen bu kurumda. 
anadili öğretimi nasıl uygulanıyor; çocuğun öğrenmesi 
gereken ikinci dilin yanında, anadilinin durumu ve so­
runları nelerdir? Bunun için alınan önlemler ve 
vanl:ın sonuçlar; uygulanan yöntemler nelerdir? . . .  
TED , yetkin bir kurum olduğuna göre, burada çalışan 
öğretmenler, en azından; sağlıklı bir eğilim/ öğretim 
sürecinin, sağlıklı bir öğretmen/öğrenci ilişkisiyle 
başlatabileceğini billrler. Bunun için gerekli olan 
yöntemsel ve yönetimsel önlemleri nasıl aldıklarını, bu 
amaçla oluşturdukları veritabanı'ndan elde etlikleri 
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ilginç sonuçlan izleyicilere aktarabilirler, diye bekle­
miştim. Sözgelimli İlkokulun 1 . ,  2. ,  3. sınıflarında 6-9 
yaşındaki çocukların soyutlamaya hazır olmadıkları, 
daha çok görsel düşündükleri gözönünde bulundurul­
duğunda, anadili öğretimi konusunda alınan önlemler 
nelerdir; uygulama nasıl yapılıyor? İlkokulun 4. ve 5. 
sınıflarından itibaren soyut düşünebilme algısı uya­
nan ve düş gücü baskınlaşan öğrenciler için, anadili 
açısından ne gibi çalışmalar yapılmış ve ne sonuçlar 
alınmıştır?. . .  Çocukla yaratıcılığın. yaratıcı 
düşünmenin anadiliyle başlaması kaçınılmaz 
olduğuna göre: uygulamada bu amaçla alınan 
önlemler ve elde edllen sonuçlar nelerdir? . .  
Öğrencileri, ilkokuldan lise sınıflarına değin, anadille­
rini yazılı kullandırmada izlenen yol ne olmuştur; nasıl 
bir yöntem kullanmışlardır?. . .  Örneğin, öğrenciler 
kendi sınıf düzeylerinde, bir duvar gazetesi, bir okul 
gazetesi ya da dergisi çıkarabiliyorlar mı? . . .  
Çıkarıyorlarsa. b u  dergi ve gazeteler çocukların anadili 
sevgllertni, anadili bninçlertni nasıl ve ne yönde etkiliy­
or; bu dergi ve gazetelerde öğrenciler. kendi öğrenim 
düzeylerine göre, hangi sözcük ve kavranılan kullan­
mada daha başarılı ya da daha başarısız oluyorlar. 
neden? . . .  Okulun, sınıf öğretmerılerinin, düzeltme ve 
iyileştirme yönünde aldıkları örılem ve uyguladıkları 
yöntem nedir? . . .  

Ve buna benzer bir sürü beklentiyle katıldığım o 
toplantıda hemen hiçbir beklentime yanıt alamadım 
desem yeridfr. Konuşmacılar, gazete ve dergilerde 
hergün yazılıp çizilen. kahvehane söyleşilerinde sözü 
edilen birtakım konularla sürelerini doldurdular. 
Arada bir 'Tam Ö{Jrerune YOntemr· diye bir kavramdan 
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söz ettller. Açıklamalarından anlaşıldı kJ. 'Tam 
ôgrenme Yöntemi dedikleri şey. öteden bert okullarda 
uygulanagelen, öğretim yettşge ve yönergelerinde 
söylenegelen. yazılagelen önerilerden başka bir şey 
değil. Çocuğa bir dilekçe yazmasını görev olarak veri­
yorlarmış, çocuk birşeyler karalayıp getiriyormuş, 
sonra bunlar toplanıyor. üzerinde birtakım 
düzeltmeler yapılıyor ve çocuğun "bir kulübe üye 
olması için" başvuru dilekçesi hazırlanmış oluyormuş. 
Sayın TED öğretmenleri. bu uygulamayı. kurum­
lanrun, ''Türkçe'nin etkUi biçimde ögretibnesi''nde bir 
buluş(!) olarak sunmaya çalıştılar. Bol bol saraka, bo­
rata yaptılar!. . .  

Toplantı, benim usumdan geçen hiçbir soruya 
değinmeksizin sürdü. BelkJ toplantının sonunda 
tartışma açılır. kafamdan geçenlere yanıt bulurum 
diye düşünüyorum. O da olmadı. Toplantıyı yöneten 
kJşi. zamanın yokluğundan söz ederek, bir ikJ soruya 
yer vereceğini söyledi. fakat ,ancak bir soruya zaman 
ayırdı. Oysa çok el kalknuş, çok soru sorulacağa ben­
ziyordu. Sorulmasına olanak tanınan. fakat yanıtına 
ve tartışılmasına gerek görülmeyen tek soru şuydu: 
'TED, de{Jerli bir e{Jitim kurumumuz. burada çok de{Jerli 
ö{Jrebnenlerimiz görev yapıyorlar. izlencede 'Okul· 
lanmızda Türkçenin Kullanımı ve Daha Etkili Biçimde 
ÖğretUmes( denUdl{Jine göre. acaba 1ED bunu nasıl 
yapıyor: çünkü toplantı boyunca buna hiç dokunulmadL 
Örneğin, TED' de, Ukokulun birinci sınifından lisenin son 
sınıflarına değin, ögrencUertn sözcük dağarcıkları. 
sözcük ve kavramları sözlü ve yazılı kullanma becerileri 
üzerinde bir verUabanı oluşturma çalışması yapılıyor 
mu?... Yapılı.yorsa oluşturulan bu verttabanına . göre 

235 



nasıl bir çalışma yolu tutulmuş ve nasıl bir sonuç elde 
edilmiştir? . . .  

Soru önce konuşmacılardan birinehavale edildi. 
Sözde yanıtlayıcı kişi, soruyu dikkate almaksızın, 
önceki konuşmasını kaldığı yerden sürdürmeye 
başlayınca, bu kez soru sahibi sözünü kesti, "Onu 
bırakın. siz benim sorduklanrm yapıyor musunuz, 
yapmıyor musunuz, onu istiyorum? . . . "diye diretince, 
yönetici araya girdi, "Hayır, sizin sordu{)unuz anlamda 
bir çalışma yapılmamıştu." dedi ve böylece. "Okul­
lanrmzda TıJ.rkçenin Kullanunı ve Daha Etkilı BiÇimde 
Ö{)retümesi" panel ve "açık oturum"u sona erdi. 

(Abece, Ocak 1994) 
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KÖY ENSTİTÜLERİ OLAYI 

Ben, Pazarören Köy Enstitüsünün ilk 
öğrencilerindenim. Okulumuzun ana yapısının 
alnında; "Bu yurdu baŞtan başa yeşil a{Jlarla öreceğiz/ 
Tanrının geç kaldıgı işi biz görecegiz . . .  "diye yazılıydı. 
Yeşilin anlanu bir ülkü, bir tutkuydu Köy Ens­
titülerinde. 

Biz, Pazarören Köy Enstitüsünde ağaç dikerek. 
bağ budayarak, Tanrının bozkırında · boyumuzdan 
derin kirizma çukurlan açarak yarışıyor. 
övünüyorduk. Tutulduğu kızamık zatüree'ye çevirdiği 
için ateşi kırk derecenin üstüne çıkan Boğazhyanlı 
Sabri Karaman. ikide bir yorganıma asılıyor: "Benim ki­
rizmala.rurldan öte dur . . .  "diye sayıklıyordu. İkimiz de 
kızanuktan düşmüştük okulun revirine. On beş 
yaşında ben kurtardım, Sabri gümledl. Açtığınuz top-
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raklarda ağaç yeşertmek, meyvesini dermekti 
yüreğimizde yaşattığımız. Tanın öğretmenimiz Eyüp 
Erdemir, ağacın-yeşilin kutsallığına değgin yazılar, ki­
taplar getirirdi tarlaya. Birlikte plan yapar uygulardık. 
1944'te okulu bitirdiğimizde, eğitim alanının 
çevresindeki 27 dönümlük bozkır kirizmalaruıuş ve 
ağaçlanmış, sebze için bölümlenmiş, sulama kanal­
larına kavuşmuştu. Gene Enstitünün uygulama 
toprağı 1 200 dönümlük Saçlı Çiftliği ise ürüne duran 
ekeneğin, ağılında inekleri, atlan. koyun ve keçileriyle." 
kümeslerinde her cinsten tavuklarıyla küçük bir köy 
halkım doyurup donatacak ölçekte verim boyutuna 
ulaşmıştı. 

Köy çocuklarıydık. Toprak. su, ağaç -her 
türünden hayvan- bizim canımızdı. Bakmasak, besle­
mesek, işlemesek asıl o zaman üzülür, yozlaşırdık. 
Yankı dergisinin 1 Şubat 1982 günlemli sayısında 
Sayın Milli Eğitim Bakanı Hasan Sağlam, "Üretim için 
e{JiLim UkeleriIJ.e dönecegiz" diyor. Ulusal eğitimimizin 
bugün içinde bulunduğu bunalımdan çıkabilmesi için 
başka yol var mı? 1950'den, yani Köy Enstitülerindeki 
üretici-yaratıcı eğitim uygulamasının durduru­
luşundan beri, denenleri dinledik, yapılanları gördük. 
Günden güne açmazlar çoğaldı. Dışarıdan yüzlerce 
uzman-eğitmen getirdik, milyonlar harcadık, sonuç? 
Sonuç işte bugünkü çarpıklık ve anlamsızlık. Demek 
ki, kendi koşullarımıza göre, o koşullara uygun yaşam 
ve demeşim yöntemlerini de gene kendimiz üretmek 
zorundayız. 1 960'tan sonra gündeme getirilmek iste­
nen: halkın kendi çevresını ağaçlandırma, 
bayındırlaştırma önerilerini "angarya" olarak niteleyen 
çağdışı kafa, Köy Enstitülerinde uygulanan üretici-
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yapıcı-yaratıcı eğitim işlevini de karalamak istedi. O 
çağdışı kafa bugün de toplumda varlığını sürdürüyor. 

Her çağdaş açılımın önüne çıkıyor. Laf üretiyor, dedi­

kodu üretiyor. Bu da bugüne değin sürdürülen lafçıl 

siyasanın doğal bir sonucu olsa gerek. 

Köy Enstitülerindeki eğitim uygulaması. aynı za­

manda ulusal bütünleşmenin de somut örneklerini ve­
riyordu. 12 Eylül'ün öngünlerinde her yoğunluğun 

kendi anlayış ve algısına göre, yorumlayıp bayrak­
laştırdığı: Türk, Kürt, Çerkez, Pomak. Ermeni, Alevi, 

Sünni, vb. gibi ayrımcılık, bölümlemecillk çıkışlarının, 
bırakınız tartışmasını, sözü bile edilmezdi Köy Ens­

titülerinde. Karadenizli ya da Doğu Anadolulu 

öğretrnenlerlmlzln Laz. ya da Kürt olduklarını hiçbir 
zaman aklımızdan geçirmez, yalnızca onların bazı 
sözcükleri söyleyişlerindeki değişikliklere gülerdik. 

Nedir birleştirici, bütünleştiıici, ulusal birliği be­

lirleyici etkenler? Başta işbirliği ve dayanışma: birlikte 

iş bitirmenin, blJlikte yaratmanın, birlikte yol almanın 

kıvancı: ikinci önemli etken: müzikte.  resimde. 

yazında, tarihte yüze vuran ortak değerlere ortaklaşa 
olmanın bilinciyle yaklaşmak, işi sözde. lafta 

bırakmaksızın, kendine, çevresine, toplumuna yarar: 
başkalarının da kıvanç ve övüncünü yansıtır boyu tla­

ra vardırmak. . .  E. Köy Enstitülerinde de yapılan 

buydu zaten. Hangi eğitim kurumumuz bugün, Köy 

Enstitülerinde olduğu ölçüde. halkbilim derlemelerine 
giıip, elde edebildiğini toplumbilirn-tarih derslerinde 

işleyebilmiş; hangi okulumuz. toplumumuzun gele­
neksel çalgılarından . sazı, davulu, düdüğü, Köy Ens­

titülerindeki kadar yaygınlaştırabilmiştir. Neden 
bugün halk oyunlarımızı. halk danslarımızı bilenleri 
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mumla arıyoruz? Oysa Köy Enstitülerinde her sabah, 
davulu, zurnası, sazı. mandolini ve akordeonu ile. 
bütün öğretmen ve öğrencilerin belli bir süre halk 
oyunlarına, halk danslarına katılmalan, eğitim 
gereğiydi ve zorunluydu. Köy Enstitülerine yönellilen 
ulusal duygu soğukluğu da yalan ve iflira idi. Osmanlı 
yozluğunu yüreklerinden söküp atamayanlar. Köy 
Enstilülerinde yoğunlaşan çağıncıl Atatürk 
ulusçuluğundan korkmuşlardı. hepsi bu. Gerçekten 
yurtsever ve ulusçu olduklarından değil. 

Köy Enstitülerine yöneltilen bir başka kusurlulu k 
da bunca iş-oyun arasında yeterli öğretmenlik bilgisi 
verilemediğidir. Köy Enstitülerini görmeyenlerin, 
baştan ve peşin yargılı olarak. beğenmemeye kararlı 
olanlann: bir de Köy Enstitülerinde kullanılan eğitim 
süresini hesap edemeyenlerin savlan olsa gerektir. Bi­
lindiği gibi, Köy Enstitü leri yatılı eğilim kurumlarıdır 
ve öğrencilerini yılda ancak 45 gün izinli saymaktadır. 
Geri 19-lan 320 günün resmi taliller bölümünün 
dışında. günde 8- 10 saat dolayında dinlencesiz. ders 
ve iş yapmak zorunluğu vardır. Bugün eğitim kurum­
lanmızın kullandıkları sürenin iki katına yakın. Bu ye­
tersizlik savını ilk kez okumak için Ankara'ya. yüksek 
bölüme geldiğimde rahmetli Halil Fikret Kanad'dan 
duymuştum. Tartışmamız ilerleyince ilgilendi, hele de 
kendisinin yazdığı ve bizde okutulan iki ciltlik Pedagoji 
Tarihi yapıtından sorduğu sorulara gerekli yanıtı 
alınca da sevindiydi. Dayanamayıp şöyle demişti: "Siz 
benim pedagoji talebesine ögretemedi{Jim şeyleri büe 
ögrenmişsiniz." 

Köy Enstitülerinin öğretini kadroları belki meslek­
sel donanım bakımından yetersizdi. Fakat ülkücü ve 
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oldukça çalışkan bir kadro idi. Elimde, başta 
öğretmenlik meslek dersleri olmak üzere. Türkçe, 

Tarih, Coğrafya, Tabiat Bilgisi, Matematik ve Fen ders­
leri için verilmiş çarşaf çarşaf kaynakça. başvuru di­
zelgest var, ki bazılarının sayfaları bile gösterilmiştir. 
O yetersiz dediğimiz öğretmenler. onca f.ılkf.ıcf.ı ve 
çalışkanlıklarının yanına yoğun bir kaynakça 
desteğini de katarak çalışıyorlardı. Bize aktaracakları 

bilgileri ezberleyerek değil, özf.ımleyerek dersliklere gi­
riyorlardı. Benim Pa.7..arören Köy Ensutf.ısü 
öğrenciliğim sırasında yaptığımız fizik-kimya deneyi ve 
tabiat bilgisi dersleri gözleml kadar. Ankara'da ltseyt 
bitiren iki çocuğumdan hiçbiri yapmadı, onlara bu 
olanak sağlanmadı. lstedlğJmiz her saatte okulun ki­
taplığını açık buluyorduk, oysa daha df.ıne değin 
(bugf.ın açık mı bilmiyorum) başkent Ankara'da bf.ıtf.ın 
okulların kitaplıklarının, laboratuvarlarının kapılarına 
kocaman kocaman kara kilitler vuruldu . 1970'lerde 
okul kitaplığından bir konuya bakmak için aldığı 
kitabı ell:nden df.ışurf.ıp cildini sakatlayan bir 
öğrencinin disiplin kuruluna verilip veiilmemesini 
tartışan lise öğretmenlerini dinlerken, kendi öğrencilik 
yıllarımı. not alacağım yerleri belirlemek için çizdiğim. 
bf.ıküp katladığım kitap sayfalarını düşünüyordum. 
Bir gün elim ererse, Köy Enstitülerinde ders hazırlığı 
için verilen kaynakçaların ve Enstitüyü blUrenlere 
armağan olarak sunulan yapıtların dizelgelerini 
yayınlayacağım. Pazarören Köy Enstitüsünü bitir­
diğimde, bana tam 49 tane kaynak yapıt verilmiş. Ara­
larında Milli Eğilim Bakanlığının hazırladığı Türkçe, 
Astronomi, Biyoloji, CO{Jrafya. Fizik. Jeoloji. Ktmya. Ma­
tematik, Zooloji Terimleri Cep Kıla1JU2u adındaki tuğla 
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biçimi yapıttan tutun, Şolohov'un Uyandınlmış Top­
rak"ma değin var. 

Amacım, 42 yıl sonra Köy Enstitülerine ağıt yak­
mak değildir. Türk eğitim tarihi, bir gün gelecek. Köy 
Enstitülerini görmüş olmaktan dolayı kıvanç duya­
caktır. Köy Enstitülerini o günkü planlamaları ve 
içerikleriyle bugün yeniden canlandıralım da diyeme­
yiz. Çünkü Türk toplumu bugün büyük bir aşama 
yapmış, Köy Enstitülerinin düşünüldüğü ve çözüm 
olarak görüldüğü ortamı çok gerilerde bırakmıştır. 
Ama bir ince nokta var ki işte bundan hiçbir zaman 
vazgeçilemez. Bu da : Yaşatıcı ve üretici eğitim sürecine 
girmeyen toplumların hiçbir zaman sağlıklı yaşama 
kavuşamayacgı,  gücünü deneme ve çağdaş toplumlar 
düzeyine ulaşma olanağı bulamayacağı gerçeğidir. 

İnsan, yaratıcı gücünü ellerinde ve kafasında 
yoğunlaştırmış toplumsal bir yaratıktır. Egit inıin asıl 
görevi de, insandaki bu iki yaratıcı öğeyi uyumlu bir 
ortamda üretime yöneltmek, yaratım becerisi. yaratma 
pratiği kazandırmaktır. Eğitim bunu yapmazsa. yapa­
mazsa ne olur, diyeeksiniz. Çok şey olur. En azından 
bugün olanlar olur. Bir açmazdan ötekine . .  derken 1 2  
Eylül'e değin gelin1r. 

(Öğretmen Dünyası, Nisan 1 982) 
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