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Prof.Dr. BEKIR ONUR'UN ACI§ KONUSMASI

Sayin konuklar,

Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Aragtirma ve Uygulama
Merkezinin beginci kongresine hosgeldiniz. Hepinizi saygiyla
selamliyorum. COKAUM gegen yil onuncu kurulus yildénii-
miinii kutladi. Bu on yil iginde neler yaptigimizi tekrar anlat-
mayacagim. Yalnizca sunu belirtmeme izin veriniz: Biz ken-
dimizi Tiirkiye'de farkh bir gocukluk anlayisini yerlestirmeye
¢alisan akimin iginde gorilyoruz. Bu; ¢agdas ¢ocuklugun etkin,
yaratici, katilimci oldugunu kabul eden goriistiir. Bizim bu an-
layisa en 6nemli katkimiz bunu tarihsel, kiiltiirel, felsefi agidan
da temellendirmeye ¢aligmak, bunun igin arastirma ve yayin
yapmaktir. Aragtirmaya 6ncelik vermek COKAUM'un bagin-
dan beri gozettigi temel bir ilkedir. Biz bir¢ok ¢alimaya “6nce
aragtirma” diyerek bagladik, bu sayede yeni bilgiler ve fikirler
iretmemiz miimkiin oldu. Bir 6rnek vermek gerekirse oyun
kiiltiirii alanini gosterebilirim. Aragtirmalarimiz Tiirkiyede ¢o-
cuklarin oyun kiiltiiriindeki koklii degisimleri ortaya koydu. Bir
toplumda oyun kiiltiiriiniin degismesi ¢ocukluk anlayisinin da
degismekte oldugunu gosterir. »

Tiirkiye geng bir niifusa sahip bir lilke oldugu halde Tiirkiyede
¢ocuk aragtirmalar: sanildig kadar ¢ok degildir. Bagka bir de-
yisle, ¢ocukla ilgili biitiin alanlarda aragtirma olmasi gerekir-
ken, ne yazik ki aragtirma yapilan alanlarin gok sinirh oldugunu
goriiyoruz. Sosyal bilimlerin birgok alaninda gocuk aragtirmasi
olmadigin1 saptamak, buna karsihk saghk bilimleri alaninda
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¢ok sayida arastirma oldugunu gormek ilgingtir. Bu kongrede
aramizda on tip mensubunun olmasi bosuna degildir.

Tip doktoru konuklarimiza kisaca tanitmak istiyorum. Once
Ankara disindan baglayayim. Prof.Dr. $itkrii Hatun Kocaeli
Universitesinde Cocuk Saglig: ve Hastaliklar1 Anabilim Dalr'nin
tiyesidir, kendisini ¢ocuk sagligi konusunu toplumsal ve kiiltii-
rel boyutuyla ele alan yazilariyla taniyoruz. Gazi Universitesi
Tip Fakiiltesi Cocuk Sagligi ve Hastaliklar1 Anabilim Dalindan
Prof.Dr. Ufuk Beyazova Merkezimize en ¢ok destek olan dostla-
rimizdan biridir; birlikte gergeklestirdigimiz bir aragtirma pro-
jemiz de oldu. Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi'nden Prof.
Dr. Bahar Gékler Cocuk Ruh Sagligi Anabilim Dalinin bagka-
nidir. Yine Hacettepe Tip Fakiiltesinden Prof.Dr. Murat Yurda-
kok ¢ocuk sagligini tip tarihi agisindan da ele alan galigmala-
riyla taninmistir. Ankara Universitesi'nden de alti tip mensubu
aramizda bulunmaktadir. Prof.Dr. Efser Kerimoglu ¢ocuk ruh
saglig1 uzman olarak Merkezimizin kurulusundan beri Merkez
Kurulu iiyemizdir. Prof.Dr. Aysun 1dil hem ¢ocuk gbz saghig
hem halk saglig1 uzmani alarak ¢ocuklarla ilgilidir. Prof.Dr. Ha-
kan Satiroglu Tiirkiyenin her yerinde halka agik konferanslar
veren, bu arada anababalarla ve gocuklarla ilgili gozlemler de
derleyen bir bilim adamidir. Do¢.Dr. Birgiil Piyal halk saghg
uzmani olarak saglik egitimi alaninda ¢alisan yakin bir arkada-
sitmizdir. Son olarak, gocuk fotograflarini bizimle paylagan Prof.
Dr. Nejat Akay’in, oturum y6netmeyi kabul eden Prof.Dr. Berna
Arda'nin da tip mensubu oldugunu belirtmeliyim. Sizin de dik-
katinizi ¢ektigi gibi, bu bilim insanlar1 gocuk konusuyla sadece
tip agisindan degil sosyokiiltiirel agidan da ilgilenen kisilerdir;
bir sosyal bilim kongresinde yer almalarinin temel nedeni de
budur. Béylece COKAUM'un ikinci bir ¢aligma ilkesinden de
soz edebiliriz: Disiplinler arasi igbirligi, ortak ¢aligma ve pay-
lagma. Bu ilkenin izlerini biitiin ¢aliymalarimizda gorebilirsiniz.
Bu nedenle COKAUM'un kongrelerine yalnizca gocuk gelisimi
ve egitimi uzmanlan degil, siyasal bilimciler, saglk bilimciler,
iletisim bilimciler, mimarlar, sanat¢ilar da katilmigtir.
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Populer Kiiltiir ve Cocuk

Diger kongrelerimizde oldugu gibi bu kongrede de Ankara
disindaki bagka tiniversitelerden katilan konugmacilar var. Ga-
latasaray Universitesinden Prof.Dr. Yasemin Inceoglu “medya
okuryazarhig1” gibi Tiirkiye i¢in yeni denebilecek bir kavrami
agiklayacakti, ancak rahatsiz oldugu igin gelemedi. Maltepe
Universitesinden Prof.Dr. Nermin Celen ¢ocugun televizyon-
la iligkilerini anlatacak. Istanbul Bilgi Universitesinden Dog.
Dr. Halil Nalgaoglu yoksulluk-gocuk iliskisinden s6z edecek.
Son olarak, Ingilterenin Glamorgan Universitesinden iki psi-
kologun da aramizda olacagini belirteyim. Prof. Leo Hendry ve
Prof. Marion Kloep ortak bir aragtirma projesi dolayisiyla kong-
reye katilmay1 severek kabul ettiler. Bu vesileyle COKAUM’un
ticlincli galiyma ilkesinden s6z edebilirim: Olanak 6lgiisiinde
disariya agilmak, dis iliskiler kurmak, disariyla ortak projeler
gergeklestirmek. Nitekim simdiye kadar birgok dis kongreye bil-
diriyle katildik, kendi kongrelerimize ve at6lyelerimize yaban-
c1 konuklar ¢agirdik. 2006da 10. Avrupa Ergenlik Kongresini
Avrupa Ergenlik Aragtirmalani Dernegi'yle birlikte yapacagiz.
Yine 2006'da Ingiltere'de Sheffield Universitesi Cocuk ve Geng-
lik Aragtirmalar1 Merkezi'yle bulusup birlikte gergeklestirecegi-
miz ortak arastirma projeleri iizerinde galisacagz.

COKAUM'un ¢aligma ilkelerini kisaca tekrar belirtmek isti-
yorum. Kuramsal bilgiye ve aragtirmaya 6ncelik vermek birinci
ilkemiz. Disiplinler arasinda isbirligi kurmak ve ortak ¢aligmalar
yapmak ikinci ilkemiz. Ugiincii ilkemiz yurt digindaki kurulus-
larla igbirligi yapmak ve ortak projeler gergeklestirmektir. Dor-
diincii ilkemizde ¢aliymalarimizin hepsini yayina déniistiirmek,
higbir ¢aligmanin unutulup gitmemesine ¢aba gostermektir. Bu
sayede ¢ocukla ilgili pek ¢ok bilginin yayginlagmasini sagladi-
gimiz1 belirtebilirim. Bu kongreye destek veren kisilerden ve
kuruluglardan da s6z etmeliyim. Miizik dinletisi i¢in Ankara
Universitesi Vakfi {lkégretim Okulu égrencilerine; Anadolu
¢ocuklar fotograf sergisi igin Tip Fakiiltesi Pediatri Anabilim
Dal1 bagkani Prof.Dr. Nejat Akar’a ve fotografl ar geken kisilere
ok tesekkiir ediyoruz. Kongreye diger iiniversitelerden katilma
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zahmetini gosteren 6gretim {iyelerine de tesekkiir borgluyuz.
Kongremize hertiirlii destegi veren Rektorliigiimiize de tesek-
kiir ediyoruz. Son olarak, ag1s konugsmasini1 yapmay kabul ede-
rek bizi onurlandiran Prof.Dr. Eser Kokere de en igten tegek-
kiirlerimi sunuyorum.

Sozlerimi, 40’h yillarda Anadolu gocuklarini gozlemleyen
Prof.Dr. Albert Eckstein’in bir soziiyle bitirmek istiyorum: “En
etkileyici olan, ozellikle okullar1 bulunan kéylerdeki genglerin
ogrenim arzularidir. (..) Bu genglik Cumhuriyet ajacinin dai-
ma bol ¢icek agmasina yardimci olacaktir” (1938)

Merkez adina hepinize verimli ve mutlu ¢ giin diliyorum.
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SUNUS

Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama
Merkezi'nin (FOKAUM) besinci ulusal kongresi 12-14 Ekim
2005 tarihlerinde Ankarada yapildi. Kongrenin amaci gocuk-
lugu popiiler kiiltiir baglaminda konusmakt. Ancak tam bu
sirada Malatya Cocuk Esirgeme Yurdu'nda bakicilarin ¢ocuk-
lara yonelttigi siddet basina yansidi ve Turkiye'nin giindemine
oturdu. Cocuklara yonelik gsiddet siyasal, hukuksal, sosyolojik,
psikolojik biitiin yonleriyle konuguldu ve tartigildi. En ¢ok vur-
gulanan nokta ¢ocuklarin evde, okulda, kurumda hila dayakla
egitilmek istendigi yoniindeydi. Konuyu bu baglamda degerlen-
diren Murat Belge su yorumu yapiyordu: “Peki, neden bdyle?
Sadist mi bu toplum, canavar m1? Hayur, elbette degil. Ama bil-
gisiz. Biitlin o analar babalar ayn1 zamanda ¢ocuklarini deli gibi
severler. Sorun, bir sevgisizlik sorunu degildir. Ebeveyn, ¢ocugu
i¢in canini verebilir, ama onunla verimli bigimde vakit gegirme-
yi bilmez. Bir an gelir, gereksiz ve anlamsiz bigimde simartir, bir
an gelir ayn gereksiz ve anlamsizlik halinde iki samar patlatir.
(...) Sonug olarak ve kisaca, gocuklarina ne yapacagini bilmedigi
i¢in, istemeden ¢ocuklarina ¢ok kétii davranan bir toplumuz.”
Malatyada patlak veren sorunun daha sonra okulda ve sokakta
genglik siddeti olarak siirdiigiinii gordiik; 2006’nin ilk aylari go-
cuk yasta genglerin inanilmaz saldirganliina tanik oldu.

GOKAUM'un birgok galigmasinda ve yayininda Tiirk toplu-
munun ¢ocuk kargisindaki tutum ve davraniglar: ele alindi ve
incelendi. Tiirkiyede insanlarin ¢ocuklar1 ¢ok sevdiklerine ama
onlara gsiddet uygulamaktan da geri kalmadiklarina, istelik bu
geliskinin tarihten bu yana geldigine saniriz ilk kez biz isaret
ettik. Bu tarihsel geliskinin neden var oldugunu, ne anlama gel-
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digini, neden siire gittigini arastirmak gerekmektedir. Bu aras-
tirma bize ¢ocuk karsisinda “duygu’dan “bilgi”ye gegme yolunu
da agacaktr.

Ayn1 sogukkanl ve akilci tutumu popiiler kiiltiir kargisinda
da almamiz gerektigi agiktir. Popiiler kiiltiir konusuna bugiine
kadar hep “zararlar1” agisindan tepki gosterildi, ama bu tiir go-
riislerin de giderek popiilerlestigi, dolayisiyla bildik sayilip artik
aragtirmaya gerek goriilmedigi gozden kagirildi. Oysa popiiler
kiiltiir olgusunun gocuklarin marka meraki ya da hamburger
sevgisi ile sinirlanamayacak kadar koklii ve genig kapsamli ol-
dugunu bilmek gerekir. iste COKAUM'un bu kongredeki yak-
lagimi da -digerlerinde oldugu gibi- sorunu biitiin yonleriyle ele
almak oldu; hatta alan1 daha da genis tutup “Tiirkiyede ¢ocuga
iligkin gézlemler”i saptamay1 ve tartigmay: da buna kattik. By-
lece elinizdeki kapsamli kitap ortaya ¢ikt.

Kitapta yer alan bildirilerin bir béliimii COKAUM'un aras-
tirma projesi olarak gergeklestirilmistir. Ercan ve Cok’un inter-
net arastirmasi; Giiney, Bagli, Sener ve Cokun medya aragtir-
masy; Giiler ve Bikmaz'in okul aragtirmasi; Bagli ve Sevim'in
anababalik aragtirmasi; PegeneK’in cep telefonu iletileri aras-
tirmasy; Karg: ve Akin'in hastanede yatan ¢ocuklar aragtirmasi;
Dikmen’in beslenme aragtirmasy; Artar ve Ahioglu'nun yoksul-
luk aragtirmasi; Artar, Cengiz ve Giiney'in zeki ¢ocuk aragtir-
masi ve son olarak Bayhan ve Sen’in bilgisayar destekli egitim
aragtirmasi bu kapsamdadir. Yasemin Inceoglunun bildirisi
elimize gegmedigi, Aksu Boranin bildirisi ise daha 6nce bagka
bir yerde (Coluk Cocuk sayi: 54) yayimlandig: igin kitabimiza
alamiyoruz. Kongre sirasinda diizenlenen iki paneldeki konus-
malarin ayrica kitap olarak yayinlanmasi planlanmaktadir.

Bu kitabin ¢ocuklar iizerinde ¢aligan, fikir ve hizmet iireten
herkese yararli olmasini diliyoruz.

Nihal Ahioglu,
Neslihan Giiney



ACIS BILDiRIisI
POPULER KULTUR BAGLAMINDA GUNUMUZ
TOPLUMLARINDA COCUKLUGA VERILEN
YENI BiCIM VE ISLEV

Eser Koker

Sayin konuklar, 6ncelikle su popiiler kiiltiiriin iginde gok
nesnelestirilen, ¢ok tanimlanan ya da gok tanim digina gikarti-
lan gocuk meselesine g6yle kiigiiciik bir bakalim istiyorum. Gii-
niimiiz toplumlarinda popiiler kiiltiir dedigimiz zaman bu gii-
niimiiz toplumlarini biraz dilsinmememiz gerekiyor, ¢iinkii
giiniimiiz toplumlarinda popiiler kiiltiir dedigimizde bugiine
dair bir seyden bahsetmiyoruz. Bunu bir genislik iginde aldig-
miz zaman da bir sorunla kargilagiyoruz. Nasil bir sorunla kar-
silagiyoruz? Popiiler kiiltiir dedigimiz ey yekpare degil. Popiiler
kiiltiir siirekli degigen, siirekli kabuk degistiren, iginde gegtigi
mecralar1 gogu azman bizim hizdan taniyamadigimiz bir tire-
tim alani. Yani popiiler kiiltiir {ilkelere gore, dénemlere gore,
tiriinlerin tiirlerine goére endiistriyel sektorlerin niteliklerine
gore, pek ok degisikligi bir arada bulunduran bir alan. Dolay-
styla popiiler kiiltiirii anlayabilmemiz igin, popiiler kiiltiirde
olup bitenleri anlayabilmemiz i¢in iki ana bakmamiz gerekiyor.
Bunlar o iki an: denge ve déniisiim anlar diye séylityor bu ko-
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nuda ¢alisanlar. Denge anlarinda kastedilen popiiler kiiltiiriin
egemen ideolojiyle bir tiir dengelendigi, her ikisinin stratejileri-
nin belli oldugu anlar. Déniigiim anlar1 dedigimiz zaman ise
popiiler kiiltiiriin de egemen ideolojinin de stratejilerinin birbi-
rilerine karistig1, ortaligin toz duman oldugu anlar. $imdi biz
iste boyle bir toz duman aninin i¢inde bulunuyoruz. Bugiin iti-
bari ile séylemiyorum ama 1980’lerden sonra diinya bdyle bir
toz duman aninin, bdyle bir déniigiim aninin iginde bulunuyor.
O yiizden ben biraz sizi yormak pahasina, biraz daha eskiye, su
denge anina ve biitiin zamanlarin nerdeyse kapitalizmin biitiin
zamanlarinin en disiplinli en diizenli zamani olan su II. Diinya
Savaginin sonrasina sizi gotiirmek istiyorum. Ciinkii o dénemin
popiiler kiiltiirii de, o donemin popiiler kiiltiiriiniin iginde go-
cuklari ilgilendiren anlat1 bigimleri de, anlamlar ve yorumlar da
bugiiniin toz duman olmus diinyasindan ¢ok farkliydir Hepimi-
zin belleklerinde en azindan benim yasimda olanlarin bellekle-
rinde onlarin izleri siiriiyor. Oyle ki hani Bekir Onur sdyledi,
¢ocuklar ile birlikte umutlaniyoruz. $éyle bir sey iste, o diinya-
nin sartlarini bugiiniin gocuklar1 sdyleyince insanin igi bir tuhaf
oluyor. Yani “yildizlarinaltinda” 1950’lerin sarkist ile neo-klasik
bir kusak geliyor. Anlagilan onlar da “yildizlarin altinday1 sdy-
leyebildiklerine gore boyle bir popiiler kiiltiir aracilig1 ile kusak-
larin bulusmasinda 1950’lerden kalan bir seyi paylasiyor. O
yiizden ben 50 ile 80 arasindaki ya da 50 ile 70’lerin bag1 arasin-
daki bir d6nemi bir hatirlayalim istiyorum bu agidan. Simdi 20.
yizyilin ortalarinda 2. Diinya Savasinin sonrasinda olan 19.
yuzyillin 6rselenmis ¢ocuklugunun tamiri diyebilecegimiz bir
donemin gergeklestigi bir dénem. Niye 19. yiizyilin sonunun
orselenmis ¢ocuklugu diyoruz ve neden onun tamir edilisinden
bahsediyoruz? Hepinizin bildigi gibi Charles Dickens romanla-
rindan, biitiin popiiler edebi metinlerden hatirlayabilecegimiz
gibi 19. yiizyll sonu komiir madenlerinde ¢alisan kuz ve erkek
¢ocuklarinin 6ykiileriyle doludur. Eger bakildigi zaman 19. yiiz-
yiin popiiler edebiyatina, dinlenmek igin, bir par¢a nefes alabil-
mek i¢in insanlar, kagmak igin insanlar o edebiyata bagvurduk-
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larinda kagtiklar1 hayat kétiidiir, ¢linkii giinde 10 saat 15 saat
¢aligmaktadirlar ve bu arada bu agir ¢alisma kosullar: igerisinde
¢ocuk ig¢iler de galiymaktadir, kiziyla erkegiyle. Dolayisyla ile
19. yiizyil sonunun gocuklugu biiyiik 6l¢iide 6rselenmistir. 20.
yiizyilin baginin ¢ocuklugu da biiyiik 6l¢iide drselenmistir. Tek
tiplestirilmek istenen, kahramanlik 6ykiileriyle bunaltilan bu
¢ocuk, irk¢ilik ve milliyetgilige teslim edilmis bu gocuk hirpa-
lanmistir. Iste bu hirpalanmugliklarin yaralarini sarmak 20. yiiz-
yilin ikinci yarisi diyebilecegimiz bir donemde sosyal refah dev-
letine diiser. Sosyal refah devleti o zamanki uzlagmalarin bir
tirtinii olarak toplumsal gerekleri diizenleyen bir kurulus olarak
ortaya ¢ikar ve gocuklara yardimi, gocuk yardimini yasallagtirir.
Cocuk is¢iligini ortadan kaldirmaya yonelik 6nlemler alir. Co-
cuk haklarinin yasal gergevesini kurar. Cocuk yoksullugunun
ve yoksunlugun 6niine gegmek igin, 2. Diinya Savagi'nda ortaya
¢ikan durumu ortadan kaldirmak, ¢ocuk egitim siiresini uzat-
mak i¢in hukuki diizenlemeler yapar. Bunlar; gesitli geg kapita-
list lilkelerde goriilen gegici bir uzlasmanin iiriinii olarak ortaya
¢ikar. Daha ¢ocuklari ilgilendiren neler olur? 11k ¢ocuk tarihleri
bu dénemlerin iiriinii. Bundan 6nce ¢ocukluk tarihi yazilma-
mi§. Bat: iilkelerindeki gocuklarin tarihi ile ilgili ¢aligmalar
boyle 60’larda yogunlagiyor. Yeni alternatif egitim sistemleri,
katilimci, paylagimci bir egitim anlayisi, gocuklarin aktif oldugu
bir egitim anlayis1 yine bu donemin tiriinii. Ders materyallerin-
de, 6grenme materyallerinde biiyiik 6lgtide degisim oluyor. Egi-
tim materyallerinin renklenmesinden goérsel malzemelerin ge-
sitlenmesine kadar her tiirlii degisim gene bu donemin {riinii.
Okulda demokratik katilim ve demokratik katilim tizerine dii-
sinme tartiymalar:1 yine bu donemin {riinii. Bunu gogaltabili-
rim. Tabii arada “yildizlarin altinda” sarkilar1 da yapiliyor. Ama
heniiz Pink Floyd okula karg: degil. Heniiz daha insanlarin
okulla ilgili dertleri bitmemis. Her ne kadar zorunlu egitim tize-
rinde tartigmalar siiriiyorsa da, ge¢ kapitalist iilkelerde heniiz
umutsuzluk bu kadar, yani toz duman dedigim dénem ya da
eger bu bir vahaysa ¢ol dedigim dénem kadar belirgin degil.
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Diinyanin goriip gorebildigi yoksulluklar1 ve yoksunluklar: ta-
mir edebilmek, telafi edebilmek igin kapitalist diinyanin igeri-
sindeki kisa bir 20 yllik donemden bahsediyorum. Ama bu do-
nemde gocuk kaybettigi yasini, kapitalist bir toplumsallikiginde
kaybettigi yasini, kaybettigi oyuncagini, kaybettigi giysisini,
kaybettigi okulunu bulur gibi oluyor ya da gocu@a bunlar iade
ediliyormus gibi oluyor. Ama soyledigim 18. yiizyilda bir kisim
¢ocuga hediye edilen yas, oyun, giysi, okul sadece o kadar ¢ocu-
gundu. 20. yiizyilin ikinci yarisinda biitiin gocuklar i¢in bunlar
istendi, ama anlagilan 70’lerin ortalarindan itibaren, 73 petrol
krizi bunun bir simge tarihi. Bu tarihten itibaren ama 80’lerdeki
Reaganci ve Teatcherc1 politikalarla agiga ¢ikt1 ki, béyle bir diin-
ya sosyal refah devleti uygulamalariyla dolu bir diinya, yani ¢o-
cu@a yardim yapilan bir diinya, gocuk is¢iligini 6nleyen bir
diinya artik yerinde degil Peki, nasil bir diinya yerinde? $oyle
bir diinya yerinde; biz her giin basindan, ister ulusal basindan
ister uluslararasi basindan gocukla sugu yan yana getiren anla-
tilari, dykiilemeleri, haberleri okuyoruz. Popiiler kiiltiiriin en
yaygin malzemesi gocuk ile, sucu gocuk ile siddeti bir araya ge-
tiren metinler. Biz giindelik hayatimizdan da ¢ocuk deyince
nerdeyse basinda kapkag¢1 gocuk, tinerci gocuk, katil gocuk gibi
birtakim figiirlerin yaratildigin1 goriiyoruz. Nerdeyse yoksul
¢ocuklarin en temel isi kapkag ve tiner ¢ekmek gibi gosteriliyor.
Bu hikaye edilis bi¢imi son derece yaygin, son derece tek boyut-
lu. Biz kapkagg1 gocuklarin nasil yasadiklarini, hangi kosullarda
yasadiklarin, niye okulda olmadiklarini sorgulamiyoruz? Onun
yerine kapkag¢1 ¢ocuklardan korunabilmek igin polisiye 6nlem-
lerin, hangi tiir ¢atmalarin takilmas: gerektigini haberlerde
okuyoruz. Demek ki ¢ocuk suglulugu aslinda béyle anlatimlan-
dirilinca, popiiler kiiltiiriin i¢inde boyle yorumlandik¢a g¢ocuk
yasin1 kaybediyor. Ciinkii gocugun yas1 sugun olmadig bir do-
neme denk geliyor. Bagka gocuk ig¢iligi diinyada yeniden 19.
yiizy1l kosullarinda oldugu gibi, yalmiz bu sefer gocuk is¢iligi
bildigimiz gibi maden isiligi gibi degil Ya ne igiligi? Diinya-
nin dogusunda en uzaginda biitiin konfeksiyon atolyelerinde
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Popiiler Kiltir ve Cocuk

minnacik kiz ¢ocuklarinin ¢aligtirildig bir iggilik sekline bii-
riinmiis. Ya da bu is¢iligin uzantisini biz nerde gorityoruz? Ga-
zete, dergi, televizyon ve reklamlarda, hatta zaman zaman gocuk
isciligine karg1 ¢ikmak igin Benetton gibi bilyiik firmalarin mal-
larinin protestosundaki kiigiiciik ifadelerde ya da gocuk is¢iligi-
ne kars gegsitli sekilde protestocularin bagka tiir eylemlerinde
biz bunlar1 goriiyoruz, ama gordiigiimiiz ¢ok sinirhdir. Asil gor-
diigiimiiz ya da géremedigimiz kaybolmus giden o atélyelerin
icersindeki ¢ocuklarin hayatlaridir. Popiiler kiiltiir {riinleri
bunlarin kiigiik ifadelerini bize veriyor ama bizi o ifadelerle bas
baga birakiyor. Anlam ve yorum katmak bize ait bir gorev ola-
rak ortaya gikuyor. Bir boyle eski ig¢iliklerin sekil degistirmiglik-
leri var, bir de yeni is¢ilikler var. Yeni gocuk is¢ilikleri var. Biz
biliyoruz ki, on yasindaki gocuklar bir bilgisayar dahisi olarak
uluslararasi gizli servislerin atélyelerinde dolagmaya bagliyorlar.
Aslinda bu elektronize olmug diinyaya kars1 bir direng gosteri-
yorlar. O direnci yaptiklar igler ile gosteriyorlar ama ayni za-
manda egemen ideoloji onlarin yaptiklari isleri bakiniz dykiiler
haline dondiiriiyor. 12 yaginda bilgisayar oyunlari ile milyarder
oldu gibi aligtig1 bagar1 6ykiilerini bu defa gocuk is¢iligi Gizerin-
den ve gocuklarin bagar1 dykiilerinin i¢inden gegirmek suretiyle
onlari igine aliyor, emiyor, niifuz ediyor. Popiiler kiiltiir ile ege-
men ideoloji arasindaki iliski boyle bir stratejik gerilime daya-
niyor. Cocuk yeniden ig¢i ve yeniden suglu ilan edilmek suretiy-
le yagin1 kaybettigi gibi giysilerini ve oyuncagini da kaybediyor.
Bu benim ikinci baghgim diyelim. Cocugun giysilerini ve oyun-
cagin1 kaybetmesi ve oyun mekanlarini kaybetmesi bize gocuk-
lugun artik yitirildigine ya da ¢ocukluk diye bir popiiler imge-
mizin eskitildigine dair bir fikir veriyor. Hepimiz biliyoruz ki,
artik gozlerimiz de gordii ki, biraz 6nce bir kere daha, gocuklar
artik yetigkinler gibi giyiniyorlar. Yetigkinler nasil giyiniyorlar?
Onlar da biraz gocuk gibi giyiniyorlar. Dolayisiyla bu belirli bir
doneme ozgii giysileme mantiginin tamamen kalkmig olmasi ve
¢ocuklarin erken yaslarda diinyanin belirli merkezlerinde bir
endiistri iretimi olarak nerdeyse tek tiplestirilerek {retilen
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tiriinlere bagimlh kilinmalar igin ¢esitli ara mekanizmalarin
popiiler kiiltiir iriinlerinde kullanildigini goriiyoruz. Yani mar-
ka dedigimiz ve marka satmak dedigimiz islemlerle beraber
giysilerin lizerine kurulmus perde ¢ocuklarin hayatlarinin igine
de kuruluyor ve onlar kendi isteklerini, kendi farkliliklarini,
kendi yas donemleriyle ilgili 6zgiilliikklerini ortadan kaldiriyor.
Simdi sadece bu kadar olsa belki hani bir marka stratejisti daha
neler yapabilecegini anlatir, ama bizim ¢ok ciddi bagka seyler,
popiiler olanla beraber yasadigimiz bagka hayatlar var. Geng
kizlar sadece Barbie bebeklerinin, ya da gen¢ ¢ocuklar gen¢ kiz
¢ocuklar Barbie bebeklerinin elbiselerine 6zenmiyorlar; Onlar
gibi olmak igin, o elbiseleri almak igin Barbie bebekligin ne di-
yelim maliyetini 6demeye bagliyorlar. Nasil bir maliyet bu? Bu
maliyet gene baska bir popiiler kiiltiir iiriinliniin dayatmasiyla
birlikte ortaya ¢ikiyor. Biliyorsunuz reklamlar daha ok gocuk-
lar konu oldugu zaman iki alanda yogunlagir. Bu alanlardan bir
tanesi gida. Gida sektoriiniin mallarini satan reklamlar nere-
deyse tiimiiyle ¢ocuklara yonelik Yani biz sosis dedigimiz za-
man aklimiza gocuk geliyor. Seker dedigimiz zaman aklimiza
¢ocuk geliyor. Siit dedigimiz zaman aklimiza gocuk geliyor.
Boyle ikilikler kurmak suretiyle gida sektorii 6zellikle reklamla-
rin1 tamamen ¢ocuklar {izerine dayamugtir. Peki, boyle bir da-
yatma, boyle bir zorlamaya ragmen, gocuklarin bu boyali sanayi
katkilar1 ile dolu triinlere karg1 gosterdikleri bir tepki var mi?
Var. Pek ¢ok gocuk yemiyor, yiyemiyor, ¢ocuklara yedilemiyor,
daha da 6nemlisi ilerleyen yaslarda onlar obezite ile agir1 zayifl
ik arasinda bir yerin icerisine tikilmaya bagliyorlar. Iste onlarin
diinyasinda belki popiiler kiiltiir iiriinleri aracilif ile kurulan
bir tiir pasif direnme boyle bir seydir. Cocuklugundan beri o
kadar ¢ok giday, o kadar gok bir sanayi iiriinii yekline doniistii-
riilmiis gidayi goriiyor ki ona kars: gelistirdigi sey kendisini de-
forme edecek, kendisini zorlayacak bir ey haline dontstiirili-
yor. O ylizden popiiler kiiltiir iriinlerinin kullanimiyla ilgili
bizim siirekli yeniden ve yeniden okumalar yapmamiz ve onlar1
anlamlandirmamiz lazim. Dedik ki sadece giysilerini ve oyun-
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cagini yitirmiyor ¢ocuklar, ona bagh olarak bir dizi seyi de ka-
zanmig gibi goziikilyorlar. Ama bakin neleri kazaniyorlar? Ka-
zandiklan1 diye addedilen, gocuklara ait olarak gosterilen en
vurgulu seyler, ¢ocuklarin yeni oyuncaklari. Yeni oyuncaklar
biiyiik 6lglide diinyanin tek merkezli olmasina paralel bir bi-
¢imde tek merkezden gonderiliyor. Bu oyuncaklarin en masu-
mu olan kitaplar bile, Harry Potter kitaplar: bile, Harry Potter
esantiyonlar: bile diyelim, ¢ilinkii artik sadece bu {riinler bir
oyuncak seklinde degil siirekli ilan1 yapilan ve giindelik hayatin
her alanina eslik eden iiriinler olarak gikiyor. Defterin kab;, si-
senin kapagi, bardagin kendisi olarak hayata yayiliyorlar. Dola-
yisiyla bunlarin hepsi ayn1 anda diinyanin biitiin gocuklarina
gonderiliyor. Biitiin gocuklar ayn1 oyuncaklar: biliyorlar. Action
Man ile Barbie. Sim bilgisayar oyunu ayni yerden, ayn1 merkez-
den, ayni gekilde {retiliyor. Yani gocugun yereli, mahallesi, 6ze-
li elinden gidiyor. Mahalle zaten artik oyun oynanan bir yer ol-
maktan ¢oktan ¢ikmis durumda. Cocuklar mahallelerini kay-
betmis, mahallelerde siirdiirdiikleri yiiz yiize iletisim olanakla-
rindan yoksun kalmislar. Yani tek merkezli tiretimin, sanayi
iretiminin, oyuncak tiretiminin maliyetlerinden bir tanesi sa-
dece oyuncagin yitimi degil, yani yerel oyuncagin ya da mahalli
oyuncagin yitimi degil, onlarla oynayan ¢ocuklugun da yitimi
anlamina geliyor. Sadece bu bolgesel yerel oyuncaklarin orta-
dan kalkmasi anlamina gelmiyor. Oyun yerinin ortadan kalk-
mas1 anlamina geliyor. Oyun yeri, mahalle ve oyuncak kaybol-
dugu zaman gocuk eve, en 6zele, odaya, hatta kendi sessizliginin
icine gekiliyor. Bu sessizligin kapisinin tek aralandig yer “chat”
odalar1 veya cep telefonlar1 mesajlar1. Yapayalniz bir ¢ocuklu-
gun yani arkadagsiz, oyunsuz anlaminda yapayalniz bir ¢ocuk-
luk diyorum, yapayalniz ¢ocuklugun sesi mekanik, tek diize bir
ses. Bu ses saatlerce bilgisayar ekraninin baginda duyulan tikla-
malarin sesi. Iste bu yalnizlik ve garesizlik hissi gocugun hayati-
n1 organize etmesinde de engeller olusturuyor. Nasil engeller
olusturuyor? En ciddisi bunun okulla iligkisini bozmasinda ya-
tiyor. Cocuk okulu kaybediyor, ¢ocukluk okulu kaybediyor bas-
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lig1 altinda soyleyecegim sey, biiyiik bir isteksizlikle, biiyiik bir
ilgisizlikle ¢ocuklarin okula gittigini biz nerede goriiyoruz?
“Boston pub” gibi dizilerde goriiyoruz. Ya da Tiirkiyede “Haba-
bam Sinifi”nin sonsuz tekrarlarindan birinde goriiyoruz. Nere-
deyse bizim gocuk ve okul iligkisinde kisisel deneylerimizin di-
sinda popiiler kiiltiirden bize gelen hikayeler hiperaktif ¢ocuk-
larin 1slahinin yapildig: bir yer. Uyusturucu getelerinin cirit at-
tig1 bir yer. Giin ge¢miyor ki biliyorsunuz gazete ve dergilerde
“liselerin kapisinin 6nii uyusturucu deposu” denilen yazilar
¢ikmasin. Okul, ¢ocuklarin gelecegini diizenledikleri, gelecegi-
ne gigeklerle seslenilen bir yer degil. Okul karanlik, zor, baski-
nin en goklastig1 bir yer. Dolayisiyla gocuklar okula gitmek iste-
miyorlar. Daha 6nce Pink Floyd'un soyledigi gibi hani, “nefret
edilesi bir yer” bile degil, bezdirilen, zorla kabul edilen, isten-
meyen bir yer. Dolayisiyla bugiiniin rap sarkilarinin i¢inde ya
da arabesk sarkilarinin iginde ya da hip hop sarkilarinin iginde
ciddi bir bezginlik, umutsuzluk, yilginlik, geri diismiisliik hali
var. $imdi bunun direnme ile ne alakasi var? Popiiler kiiltiiriin
direnici giicli oldugunu nasil sdylersiniz derseniz, her direnme
mutlaka iginde bir devrimsel ¢agr1 igermez. Bu da gocuklarin
bir tepkisi! Olup biten yani, kendisine siirekli seker sunan bir
sanayiye kars, siirekli sakiz sunan bir sanayiye karsi, siirekli
Barbie bebek, Barbie defter, Action Man kalem sunan bir diin-
yaya kars1 belki hip hop sarkilarinin, belki rap sarkilarinin igin-
deki okul nefreti bu anlama gelmektedir. Buradaki diinyanin
karanhikligin1 bir bagka karanlikla birlestirmek istiyorum. Bu
son ara bagligim benim. Ama bunu sdylemek ve popiiler kiiltii-
riin bu en gizli sakl: iiriinleri tizerine biraz konugmamiz lazim.
Cocuklar sadece okulda tabii ki uyusturucu kullanimlariyla ba-
sindan bize gelmiyorlar. Yani basindaki haberler sadece uyustu-
rucu kullanimiyla ilgili degil Uzerine ABD'de ve Kanadada en
¢ok aragtirma yapilmi§ konu bir gen¢ adamin okula girip, sinif
arkadaglarinin iizerine “ben hepinizden nefret ediyorum, 6ze-
likle feministlerden nefret ediyorum” deyip, arkadaglarini silah-
la taramasidir. Bugiin kadin galigmalarinda da, iletigim ¢aligma-
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larinda da iizerinde en ok arastirma yapilan tematik budur.
Ama biz bunu, bu olay1 nereden biliyoruz daha siklikla? Bu ola-
y1 biz suradan biliyoruz. Gegen yillarda siirekli ABD'de, okullar-
da arkadaglarin1 ve 6gretmenlerini tarayan 6grencilerin haber-
lerini okuduk. Bu siddet sadece oyuncag silahlagtirilmis gocu-
gun siddeti olamaz Yani, oyuncak silahlarin bu kadar yaygin
olarak iiretilmesiyle ve sonra oyuncak yerine silahin konulma-
styla kazanilan bir durum degil. Iste bu oyununu, iilkesini, bél-
gesini, yerini kaybetmis ¢ocukluk siddetle bas baga kaliyor. Sid-
det o yalnizligin tepkisel bir goriiniimii haline doniiyor. Ama bu
siddeti kiskairtan, bu siddeti besleyen baska ortamlar, ¢ocuklar
i¢in ortamlar var. Iste o yalniz eve gekilen, 6zele gekilen yer sid-
deti besleyen kaynaklardan bir tanesi. Evin igindeki televizyon
haftada 400 oldiirme gosteriyor. Genellikle 3, 5-4 saat izlenen
televizyon yayininda neredeyse gorsel olanin siddetle eglestiril-
digi goriilityor. Siirekli eylem filmleri, hareketli filmler denilen
filmlerin igindeki siddet, ¢ocugun kafasindaki normallik, sa-
kinlik, dinginlik enlemlerini, boylamlarini, yerlerini degistiri-
yor. Ondan sonra biz, gazetelerde su haberleri okuyoruz. ABDde
su lisede, okul girisinde 6gretmenler hiperaktif 6grenciler i¢in
ilag dagitiyorlar. Bugiin bizim en ciddi sorunlarimizdan bir ta-
nesi, medyaya bakacak olursaniz, hiperaktif gocuklar. 50 yil
once yani bu diinyanin vaha dénemi dedigim donemde hig
kimse hiperaktif degildi. Birdenbire herkes hiperaktif oldu. Na-
sil birdenbire gencecik, minnacik, daha on yasindaki ¢ocukla-
rin manken olmak i¢in ya da manken olarak hayata baglamalari
gibi. Hani daha dnce olmayan bir eyin hayatin igine gelip ku-
rulmasinin nedeni aslinda olan seylerin gok ¢abuk eskiyor ol-
masindan kaynaklaniyor. S$imdi siddet bu kadar evin iginde ¢o-
cuk oyuncagi olmaktan ¢ikip, onun hayatinin bagkdsesine bir
televizyon ekrany, bir bilgisayar ekrany, bir cep telefonu aracilig
ile kuruluyorsa bu bagka seylerle de bitisecek demektir. Neler ile
bitisiyor? Biz Filistinli ocuk denildigi zaman bir tek goriintii
goriiyoruz. Kendi iilkesini savunmak i¢in ser giiglerine, seytan
gliclerine karg1 savasan gocuk Ya da biz savasla gocugu nere-

15



deyse yan yana getiriyoruz. Bu getirmemizin nedeni popiiler
kiiltiir araglar1. Oyle bir siddete bulanmiglik var ki, nerdeyse sa-
vasin tek magdurunun ¢ocuklar oldugunu her giin okuyoruz.
Ya Kiiba agiklarinda okyanusta botun iginde terk edilmis bir ¢o-
cugun oykiisiinii okuyoruz, ya Yunanistana kiigiik bir sandal
icinde kagirilan ve havasiz kalan Irak’li miilteci ¢ocugun hika-
yesini okuyoruz. $iddetle, savagla ¢ocuklarin hayatlarinin bu
kadar i¢ ige ge¢mis olmasi, bu kadar i¢ igeligin saglanmasi, bizi
gelecege yonelik umutsuzluga neden oluyor, bunlarin yayginlhig
gelecege umutla baglanmamiza engel oluyor. En 6nemlisi de ¢o-
cuklarin gelecek kurgularin, gelecek planlarini, hayallerini yok
ediyor. $iddetin etkisi, jiddetin varlig, politikanin yoklugu an-
lamina gelir. Politikanin yoklugu ne demektir? Insanin geleceg;i-
ne dair hayallerinin, gelecege dair planlarinin, gelecege dair ar-
zularinin olmamasi anlamina gelir. Eger bu kadar yilgin, umut-
suz, kiiskiin ¢ocuklarin éykiilerine taniklik etmeseydik, bu ka-
dar ¢ok uyusturucu hikayelerine bulagan ¢ocuklarin dykiilerini
gormemis olsaydik, belki bunlarin olmadigini varsayabilirdik,
ama simdi biz olduklarini biliyoruz ve izleyiciler olarak temel
problemimiz popiiler kiiltiir tirtinlerini kullananlar olarak te-
mel problemimiz, ne yaptigimizdir. Son olarak bir konuya daha
temas etmeden bunu bitirmemin dogru olmadigin diisiiniiyo-
rum. Gocuklarla popiiler kiiltiir tiriinleri dedigimiz zaman,
iriniin kendisinden bagimsiz bir sektor var ki, tirettigi tiriin-
lerden bagimsiz bir sektor var ki, bu sektor herhalde bu ¢ocuk-
larin gelecekten umutsuzluklarinin ya da ¢ocuklarin gelecekle-
rine el koyma isleminin en 6nemli araglarindan birisi olarak
goziikiiyor. Pornografi ve uluslararasi pornografi , fuhug sekto-
ri ve onunla ilgili haberler, onunla ilgili bilgiler, onunla ilgili
web siteleri, onunla ilgili cep telefonu mesajlar1 hayatin merke-
zine yerlesmi§ durumda. Herhalde diinyada pornografi gocuk-
lara bu kadar ait olmadi. Cocuk suglulugunun artmasinda, go-
cuklarin istismar edilmesinde, cinsel olarak istismar edilmesin-
de ve giin ge¢miyor ki gazete ve dergilerde, internet sitelerinde,
her yerde duydugumuz, goriistiigiimiiz konular aslinda gocuk-
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luk iizerine girisilen bu 6ldiiriicii islemlerin ne kadar kapsayici
ve yaygin oldugunu ve ne kadar da politikasiz bir yere itildigi-
mizi gosteriyor. Ayn1 nedenden o kadar ¢ok ¢ocukluk iizerine
duruyor ki, o kadar ok gelecek ihtimalini yok ediyor ki, insan-
lar kendilerini bu konuda ¢ok fazla sey yapar bulmuyorlar. Hig-
bir sey yapilmiyor mu? Elbette ¢ok sey yapiliyor. Cocuklarin
istismarini 6nlemek i¢in kurulmus karinca gibi ¢alisan onlarca
yiizlerce kurulus, onlarca yiizlerce gocuk haklarini savunan kisi
ve kurulus bunlarla ilgili, hatta gocuklarin kendileri bile. Biz go-
cuklarin politika yapmalar ile ilgili goriintiileri yine popiiler
kiiltiirden okuyabiliyoruz. Popiiler kiiltiir {iriinleri aracilig1 ile
anlayabiliyoruz. Son on yildir toplumsal eylemlere baktigimiz
zaman toplurnsal eylemlerin aktorleri gocuklar. Annelerin ba-
balarin ellerinde, sirtlarinda... Ama oradalar. Ya da belirli giin-
lerde biz onlar: sokaklarda yiiriirken, kendi haklarini savunur-
ken gorilyoruz. Yani ¢ocuklar pornografi sektoriiniin yarattigi
gibi pasif, ise yaramaz, kullanilip atilacak bir kagit degiller. On-
lar yasayan, karar veren, eglenen, sark: sdyleyen insanlar ve po-
litika yapiyorlar. Politik eylemlerin i¢inde bulunuyorlar. Ha,
devlet yénetimine katilmiyorlar ama o ayr1 bir mesele. llle, po-
litika devlet yonetimiile ayni sey degil. Dolayisi ile gocuklari biz
popiiler kiiltiir iirlinlerine baktigimiz zaman da goriiyoruz. Hig
olmazsa bir kisminin bu karanlik gelecekten, yeni orta gaglar-
dan kendini kurtarmak igin miicadele ettigini. $imdi, bu kadar
gocuklugun yitimi izerine ya da yitirilisi izerine laf s6yledikten
sonra sadece umutlu olarak bir tek sey sdylemek dogru olur
diye diisiiniiyorum. Eger gelecek le ilgili bir tasarimiz varsa, biz
gelecek ile ilgili diigiiniiyorsak, popiiler kiiltiirdeki bu yilginlik
seklinde ortaya ¢ikan, bezginlik, umutsuzluk, tepkisellik seklin-
de ortaya ¢ikan “direniyorum” mesajlarini dogru okurnamiz ve
dogru yorumlamamiz lazim. Bunlarin hepsi sadece sdylendigi
gibi degil. Soylenenin arkasina bakmak, goériinenin arkasina
bakmak lazim. Hele i imge okumnaksa, hele is tasavvur oku-
maksa bunu bir kere daha yapmamiz lazim. Soylenenler orada
duruyorlar. Yoksul ¢ocuklar, ig¢i gocuklar, sokak ¢ocuklar: dire-
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niyorlar ve bizi o direnise davet ediyorlar. Biz iiniversite olarak
o direnisin yaninda olmak zorundayiz. Bagka sansimiz yok. O
yiizden hani bu bir umut kapisidir ve bunun 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum. Beni dinlediginiz igin tesekkiir ederim.
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COKKULTURLU TOPLUMLARDA
COCUK

Asker Kartar:

Bildirim oldukg¢a genis bir sorun alanini kapsiyor. Bir taraf-
tan ogrencilerime “aragtirma alninizi daraltin” derken diger ta-
raftan sinirlari bu kadar genig bir konuyu segmemin nedeni, bu
6nemli toplantinin baglangicinda ¢okkiiltiirlii toplum meselesi-
ni tartiymaya agmaktir. Cocuk ve kiiltiir konusunun bu ¢erge-
vede ele alinmas: gerektigi savimi da bu vesile ile dikkatlerinize
sunmug olacagim.

Bildirime ¢okkiiltiirli toplum kavraminin irdelenmesi ile
baglayip, boyle toplumlarda ¢ocugun nasil bir etkilesim orta-
minda yetisme durumunda oldugunu tartigmaya ¢aligacagim.

“Cokkiltiirli” ya da “kiltiirlerarasiik’, kiiltiir gruplarinin
farkhliklarina sayg: gosterilmesi istekleri ve kendi grup kiiltiir-
lerini yagatma iddialar1 nedeniyle hep “talepkar” olan “Gteki’nin
kullandig1 kavramlar olarak anlagilmaktadir. Kamuoyunda gok-
kiltirlilik konusunun tartigdmasinda, 6zellikle “ulusal kiil-
tir” sé6zkonusu oldugunda, kavramin ortaya atili§ nedenleri ve
onceki tartigmalardan ¢ikan sonuglar nedeniyle, 6nyargili bir
yaklagim ortaya ¢ikar.[1] Bu bildiride ¢okkdltirlilitk kavrami-
n1 boyle bir karg1 durma anlayisi ile degil, mevcut, kaginilmaz
durumu anlamaya ¢aligarak bir yere oturtmaya ¢alisacagiz.
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Cokkiiltiirli toplum denilince akla hemen “acaba tek kiil-
tiirlii toplum var m1?” sorusu gelir ve bu sorunun yanitini vere-
bilmek igin “kiiltiir" nasi anladigimizi agiklamak durumunda
kalinz.

Kiiltiir, giinlitk konugsmada gok kullanilan bir sozciik olsa da,
hangi anlamda kullanildig: her zaman a¢ik degildir. Benzerle-
ri gibi “kiiltiir” de hangi baglamda (context), kimin tarafindan
kullanildigina bagh olarak ¢okanlamli bir kavramdir. Kiiltiiriin
anlami, onunla ilgilenen bilim dalina gore de degisebilir. S6z
gelisi, Edward T. Halla gore, “kiiltiir iletigim, iletisim de kiiltiir-
diir” (2]

Kiiltiirel antropolojide kiiltiir, genellikle hem insan davranis-
lari, hem de onun yaratti§1 maddi ve maddi olmayan iiriinleriy-
le goriiniir hale gelen fikir, inang, diistinme ve deger yonelimleri
sistemi olarak anlagilir.[3] Bununla birlikte kiiltiir, baska anlam-
larda da kullanilir ve boylece kavram olarak bir grubun yagam
tarziyerine, yagsam tarziile digerlerinden ayrilan bir grubu ifade
eder. Ornegin Brisline gére, “bir kiiltiir, ortak inanglari, dene-
yimleri ve deger yargilan ile belirlenebilen, bu ortak deneyim-
leri ile birbirine baglanmis ve ortak tarihi ge¢mise sahip grup
olarak anlagilabilir”.[4] Bu tanima gére, Tiirk, Alman, Ingiliz ya
da Rus halklarinin kendilerine 6zgii kiiltiirleri oldugundan s6z
edilmiyor, ancak bu uluslarin adlar1 ayn1 zamanda onlarin ken-
di kiiltiirlerini ifade ediyor demektir. Giinliitk konusma dilinde
de kiiltiir s6zciigii sik sik bu anlamda kullanilmaktadr.

Kiiltiiri maddeden ayr: olarak ele alan kiiltiir kuramlar
onu “bir biligsel sistem, bir yapisal sistem ya da bir sembolik
sistem olarak g6z oniine alma egilimi gostermektedir”[5] Go-
odenough, kiiltiirii biligsel sistem olarak kabul edenlerin 6ncii-
lerindedir. Ona gore, kiiltiir, neyin nasil olabilecegine, bireyin
olan biten hakkinda ne hissettigine ve onunla ilgili olarak neyi
nasil yapabilecegine karar vermesi i¢in gereken standartlari ige-
rir.[6]

E. T. Halle gore, “kiiltiir insanin aktaricisidir; insan yasami-
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nin kiiltiirle ilintili olmayan ve onun tarafindan etkilenmeyen
hi¢bir yonii yoktur. Bu, kisiligin, duygularini belli etme de dahil
olmak iizere, kendini ifade etmenin, diigiince tarzinin, hareket
sekillerinin, problemlerin nasil ¢oziildiigiiniin, ulastirma siste-
minin nasil isledigi ve diizenlendiginin, ekonomi ve y6netim
sisteminin nasil ¢aligtiklarinin, biitiin bunlarin nasil bir arada
tutuldugunun ve islevlerini nasil yerine getirdiklerinin kiiltiirle
ilintili oldugu anlamina gelmektedir’(7]

Bu konugma baglaminda kiiltiirii, “sembol, anlam ve norm-
larin tarihsel aktarim sistemi” olarak ele alacagiz.[8] Bu ope-
rasyonel tanim, 6zellikle iletigim siireci g6z 6niinde tutularak
yapimugstir. “Kiiltiir sistemi’, s6zlii mesajlar ve iletisim igin te-
mel olusturan sozsiiz gostergelerle, bunlarin yorumu ve onlara
atfedilen anlamlar gibi yap1 taslarindan olugur. Ciinki kiiltiir
yalniz konusulan dil ve kullanilan semboller degil, bu sembolle-
rin siirekli olarak yorumlanmasini da igeren bir kavramdir.[9]

Bununla birlikte, kiiltiir sistemleri uyum ve déniigiim potan-
siyeline sahiptir. Bagka deyisle, kiiltiir sistemi ayr1 ayr1 pargalar-
dan bir biitiin olugturabilir. Sembol sistemleri ve anlamlar bir
kiiltiirden alinarak bagka bir kiiltiir biitiinii i¢indeki bir pargayla
uyum saglayabilir. Kiiltiir sistemi ayn1 zamanda déniisebilir ve
degisebilir. Mevcut sistem iginde olusturulan yeni tavir ve dav-
raniglar, kiltiirii digerlerinden farkli bir yonde degistirebilir.
Sembol sistemnleri ve kaliplar kiiltiir grubuna mensup bireylerin
icinde yasadiklar: sosyo-kiiltiirel yasamla 6zdeslestirilebilir. Bu
tiir semboller ve kaliplar sanki sagduyuyu ifade ediyormus gibi
kabul edilir ve kullanilir.

Etkilesim olan her yerde kiiltiir ve —Bakthin'in tanimiyla
kiiltiirel edimin “katilimci 6zerkligi”(10] itibariyla— farklilik
iceren bir iligki vardir. Yani, kiiltiir ve stnir kavramlari birbirine
statik degil, dinamik; homojen degil, heterojen bir sekilde gon-
dermede bulunur.

Diger yandan, kiiltiirlerin i¢ heterojenligi, kiiltiir kavrami-
nin sadece kiiltiirleraras: degil, kiiltiirigi iligkilerle ilgili olarak
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da kavranmasini zorunlu kalar.

Genel olarak kiiltiirlerarasiliktan s6z edince, dogal olarak
birden fazla kiiltiiriin s6z konusu oldugu ¢okkiiltiirliilitk (multi-
kulturalism) kavrami gikiyor kargimiza. Cokkiiltiirliiliik, “kendi
i¢lerinde kendine yeterli olan ve etkilesmek zorunda olmayan
kiiltiirlerin birlikte, yan yana var olusu” olarak kavrandiginda,
ortada bir sorun kalmaz. Yani “gokkiiltiirlii toplum iyi tanim-
lanmig, kendine yeterli sinirlar1 olan, sadece birbirine eklem-
lenmis pargalardan olusan mozaiktir” bu goriise gore. Ancak
¢okkiiltiirlilik bu sekilde kavranamaz. Friedmanin[l1] da
elestirdigi gibi, bunun siyasal sonucu malumdur: Kiiltiirlera-
rasindaki farklilik o kadar belirgindir ki, kiiltiirleraras: iletigim
ya da giindelik deyimle kiiltiirleraras: diyalog miimkiin olmaz.
Bunun sonucunda, Fransadaki Le Pen gibi popiilist siyasetgile-
rin sdylemlerinde tam ifadesini bulmus olan, ¢okkiiltiirliligiin
sagci bir tiiriine yol agar. Fransada 2005'in sonlarinda ortaya
¢ikan ve biitiin Avrupa’y: tehdit eden “diyalog eksikligi"nin al-
tinda yatan temel diisiince de budur. Aymi ¢okkiiltiirliiliik tiiri
Huntington'in[12] ortaya attig1 {inlii “medeniyetler gatigmas:”
modelinin temelinde de yatmaktadir. Bu model, kiiltiirler ara-
sinda anlam aktariminin, bagka deyisle etkin iletisimin, olanak-
s1izhig1 varsayimina dayalidir ve Meyer'in “kimlik deliligi”(13]
dedigi seyin nihai bigimini temsil eder. Bu deliligin temeli, kiil-
tiiriin bir tir tek pargali gévde, bir biitiin olarak goriilmesinde
yatar. Benzer gekilde biitiin olarak gériilen diger kiiltiirlerle ilis-
ki kurmanin tek yolu, en iyi olasilikla basitge birlikte varolus, en
kot olasilikla da medeniyetler ¢atiymasidir. Huntington'in be-
lirttigi gibi, “Kim oldugumuzu ancak, kim olmadigimizi ve gogu
zaman da kime kars1 oldugumuzu bildigimizde anlariz”[14]

Bu tiir karsihikh diglama igeren bir goriis ve sinirin, bir
bulusma ve kendini ifade alani yerine, ayirici ¢izgi olarak ta-
nimlanmasi, etkilesim icindeki kiiltiirleri iceren “gokkiltiirli
toplum”un varligini reddetme sonucunu dogurur. Tam tersine,
her kiiltiiriin kendi iginde mutlaka eksikli oldugu ve kendine
yeterli, homojen bir kiiltiir diye bir ey bulunmadig varsay-
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mun paylasirsak, o zaman ¢okkiiltiirlii toplumu “tamamlayici,
biitiinleyici ve zengin” terimleriyle tanimlayabiliriz.

Sonug olarak, bir toplumu olusturan bireylerin ve gruplarin
dil, din, 1rk, tarih, cografya agisindan farkli kékenlerden gelme-
sine dayanan ¢okkiiltiirliiliik, tek bir siyasal birim halinde ve or-
tak sinirlar i¢inde yasayan toplumlarda s6z konusudur.

Cokkiiltiirliiliik, ¢agin ruhuna uygun, gézde kavramlardan
biri olarak ortaya ¢ikmigtir. 1960l yillarda, bir iilkedeki fark-
liliklar: ifade etmede pota (melting pot), salata, mozaik, kale-
ideskop, gokkusag1 metaforlar1 kullanilirken giiniimiizde ayni
olgular: ifade etmek igin daha ¢ok “cokkiiltiirlilik” terimi kul-
laniliyor. Ancak bu terime, {izerinde konusulan iilkeye ve orada
yasanan sorunlara gore farkli anlamlar yiiklenmektedir. Kavra-
min, zaten kendileri de ¢ok-anlamli birer kavram olan kiiltiir,
toplum ve kimlik ile iligkili olmasi, sorunu daha da karmagik
bir hale getirir.

Bu kavramsal gergeve 15181nda, ¢okkiiltiirlii toplumda gocu-
gun durumunu tartigmaya agabiliriz

Her ¢ocuk oncelikle belirli bir aile ortami, ¢evre; kisacasi
kiiltiir i¢inde diinyaya gelir ve ilk yillarinda genellikle burada
sosyallesir, kiiltiiriiniin temel égelerini edinir. I¢inde bulundu-
gu toplumun ¢okkiiltiirliiliik niteligine gore, toplumu olusturan
diger altkiiltiirlerle ilgili alg1 dayanagini, referans gergevesini
olusturur. Burada toplumun “niteligi” 6nemli bir etken olarak
karsimiza ¢ikar; Kiiltiirel farkliligin toplumda nasil algilandigy,
toplumu olusturan altkiiltiir gruplar: arasindaki iliskiler, yasal
diizenlemeler ve kiiltiirlerarasi iligkilerin giindelik yasama yan-
styan tarihsel ve geleneksel izleri gocugun yetismesinde ve “gok-
kiiltiirlii toplum”a uyumunda bagslica rolleri oynarlar.

Amerika Birlesik Devletleri'ndeki mekansal ayrigmanin
gettolasmaya varan tiirleri ile eski Yugoslavya ya da Sovyetler
Birligindeki bolgesel ayrigmalar, ¢ocugun, toplumu olusturan
diger altkiiltiirlerle temasini, dolayisiyla da kisisel deneyim
edinmesini geciktirir. Kisisel deneyimin yerini stereotipler[15]
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ve 6nyargilar[16] doldurur ve bunlar yagam boyu bireyin algila-
ma, diiglinme ve degerlendirmesini su veya bu oranda etkiler.

Okul, ¢ocugun diger altkiiltiirlerle dogrudan tamistign ilk
mekandir. Dolayisiyla, egitimin ilk basamaklarinda gocuga, te-
mel olarak “farkliik” kavraminin verilmesi ve onunla birlikte
yagsamanuin, -sirastyla- kaginilmaz, gerekli ve daha giizel oldugu,
ogretilmelidir. Bu anlayis, egitimin biitiin agamalarinda, ¢ocuk
bu alanda istenilen davraniglar1 kazanincaya kaaar vurgulan-
masi zorunludur.

Giinimiiz ¢okkiiltiirlii toplumlarinda bu konuda 6nem-
li adimlar atilmakla birlikte, kiiltiirle ilgili farkli kavrayislar
nedeniyle, kendini gokkiiltiirlii kabul etmeyen toplumlarda
“farklilik” diisiincesi bile tabu haline getirilmektedir. Bu anla-
y1s o dereceye gelmektedir ki, egitimin amaci “ortalama insan”
yetistirme derecesine indirilip bireysel farkliliklar bile gézardi
edilmektedir.

Sorunun diger yonii, gocugun ¢okkiiltiirli toplumdaki “kim-
lik” olusturma siireciyle ilgilidir. Etkin iletisimin kogullarindan
biri, siirece katilan bireylerin kimliklerinin belirgin olmasidir.
Diger bir deyisle, birey, kargisindakinin “kim” oldugundan,
“kimligi"nden emin olmalidir. Bilindigi gibi kimlik de toplum-
sal etkilesim siirecinde, kargilikli olarak belirlenir ve siirek-
li miizakere edilir. Bireyin kendini nasil ve ne olarak gordiigi
degil, karsidakinin de onu ne olarak, nerede konumlandirdi
6nemlidir. Bu konumlandirmalar arasindaki fark, iletigim siire-
cindeki “miizakere” sonunda “uzlagma” ile belirlenir. Dolayisiy-
la, okkiiltiirlii toplumda farkl altkiiltiirlerin tiyeleri arasinda-
ki iletigim, kimliklerin 6nemli rol oynadig etkilesim bigimleri
olarak kargimiza ¢ikar.

Burada, tartigmaya agmak istedigim konularin birka¢ina k-
saca deginmeye galigtim.

Sonug olarak, ¢oklkiiltiirlii toplumda ¢ocugun kars1 kargiya
kaldig), agmasi gereken birgok sorun vardir. Basta belirttigimiz
kiiltiir tanimindan hareket edersek, giiniimiizde “tek kdltirli”
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toplumun miimkiin olmadi agiktir. Dolayisiyla, degisik dere-
celerde olsa da, ¢ocuk, yagami boyunca “farkls” ile kargilagacak
ve onunla birlikte yasamak durumunda olacaktir. Kendini ister
¢okkiiltiirli, ister tek kiiltiirli olarak nitelesin, toplumun temel
gorevi, kiiresellesme siirecindeki diinyada ¢ocugunu 6nyargilar-
dan miimkiin oldugu kadar arinmus, alg1 dayanag genis, farkli-
111 anlayan, ben merkezli diigiincelere kapilmayan insan olarak
yetistirmektir. Parekh’in belirttigi” ¢okkiiltiirlii yonelimlere sa-
hip bir egitim sistemi” ile ancak “¢okkiiltiirlii bigimde olugturul-
mus ortak kiiltiiri” yagatmak miimkiindiir.[17] Ayrimciligin,
rkqiligin, bagnazligin, totaliter diisiincelerin ve daha sayilabi-
lecek bir¢ok olumsuz diisiince ve davranis bi¢iminin temelinde
yatan ben merkezci ve tektipgi bakis agisinin degismesi ancak
bu sekilde miimkiin olur.

27



LA ol ol

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

NOTLAR

Bkz. W. Kymlicka: Cokkiiltiirlii Yurttaghk. Azinlik Haklarinin Liberal Teo-
risi, Istanbul 1998, S. 38; Cagdas Siyaset Felsefesine Giris, Istanbul 2004, s.
453-520.

E. T. Hall: The Silent Language, New York 1959, s. 169.

G. Maletzke: Interkulturelle Kommunikation 1996, s. 16.

R.W. Brislin: Cross-Cultural Encounters, New York /Frankfurt 1981, s. 3.

W. B. Gudykunst / S. Ting-Toomey / Elizabeth Chua: Culture and Inter-
personal Communication, New York vd. 1988, s. 28.

W. H. Goodenough: “Comment on cultural evolution’, Deadalus, Say:: 90
(1961), s. 521-528, burada 5.522.

E. T. Hall: Beyond Culture, New York 1976, s. 16-17.

M. ]. Collier: “Cultural Identity and Intercultural Communication”, Inter-
cultural Communication. A Reader, Hz. L. A. Samovar / R. E. Porter, Bel-
mont 1994, s. 36-45; krs. C. Geertz: Local Knowledge. Further Essays in
Interpretative Anthropology, New 1983.

Krs. C. Geertz: The Interpretation of Cultures, New York 1973.

M.M. Bakhtin: “Das Problem von Inhalt, Material und Form im Wort-
kunstschaffen”, M.M.Bakhtin, Die Asthetik des Wortes (derl. Rainer Grii-
bel). Frankfurt am Main, s. 95-153, buradas. 111.

S. Friedman: Mappings— Feminism and the Cultural Geographies of En-
counter. Princeton 1998.

S. P. Huntington: The Clash of Civilizations and the Remaking of the World
Order. New York 1996.

T. Meyer, : Identitits—Wahn — Die Politisierung des kulturellen Untersc-
hieds, Berlin 2000; Coloniality, Subaltern Knowledges, and Border Thin-
king, Princeton 1997.

age,s.2l.

S. Friedman: Mappings— Feminism and the Cultural Geographies of En-
counter. Princeton 1998. “Stereotipler” Alman halkbiliimci Hermann
Bausinger'in tanimiyla“degismelere goreceliolarak direnen, sinamalardan
kagan, elestirisiz genellemelerdir. Stereotip, bilimsel olmayan bir diigiin-
cenin bilimsel adidir™ H. Bausinger: “Name und Stereotyp”, Stereotyp-
vorstellungen im Alltagskleben. Beitrage zum Themenkreis Fremdbilder
- Selbstbilder - Identitit, Hz. Helge Gerndt Miinchen 1988, s. 13-19, bu-
radas.13.

Onyargilar, kahp diigiincelerden farkh olarak, bireyler, gruplar, iligkiler ve
nesnelerle ilgili degerlendirici yargilardir. Onyargi kavram, degerlendir-

28



17.

Popiiler Kiiltiir ve Cocuk

meyle ilgili fikri, kaniy1 ve tutumu da igerir. Onyargilar yalmz uluslar ya
da kiiltiirlere karg1 degil, aym grubun diger kisimlarina, altkiiltiirlere ve
aym toplumdaki azinhklara kars1 da olusabilir: A. Kartari: Farkliliklarla
Yasamak. Kiiltiirleraras: lletisim, Ankara 2001, s. 192.

B. Parekh: Cokkiiltiirliiliigii Yeniden Diigiinmek. Kiiltiirel Cegitlilik ve Siyasi
Teori, Ankara 2002, s. 286.

29



KAYNAKLAR

Bakhtin, M.M.: “Das Problem von Inhalt, Material und Form im Wortkunsts-
chaffer”, M.M.Bakhtin, Die Asthetik des Wortes (Derl. Rainer Griibel).
Frankfurt am Main, s. 95-153.

Bausinger, H.: “Name und Stereotyp”, Stereotypvorstellungen im Alltagskleben.
Beitrige zum Themenkreis Fremdbilder - Selbstbilder - Identitdt, Hz. Helge
Gerndt Miinchen 1988, s. 13-19.

Brislin, R. W.: Cross-Cultural Encounters, New York /Frankfurt 1981.

Collier, M. ].: “Cultural Identity and Intercultural Communication”, Intercultu-
ral Communication. A Reader, Hz. L. A. Samovar / R. E. Porter, Belmont
1994.

Friedman, S.: Mappings— Feminism and the Cultural Geographies of Encounter.
Princeton 1998.

Geertz, C.: Local Knowlafge. Further Essays in Interpretative Anthropology,
New York 1983.

Geertz, C.: The Interpretation of Cultures, New York 1973.

Goodenough, W. H.: “Comment on cultural evolution”, Deadalus, Say:: 90
(1961), s. 521-528.

Gudykunst, W. B./ S. Ting-Toomey / Elizabeth Chua: Culture and Interperso-
nal Communication, New York vd. 1988.

Hall, E. T.: Beyond Culture, New York 1976.
Hall, E. T.: The Silent Language, New York 1959.

Huntington, S. P: The Clash of Civilizations and the Remaking of the World
Order. New York 1996.

Kartari, A.: Farkliliklarla Yasamak. Kiiltiirleraras letisim, Ankara 2001.

Kymlicka, W.: Cokkiiltiirlii Yurttaglik. Azinhk Haklarin Liberal Teorisi, Gev.
Abdullah Yilmaz, Istanbul 1998.

Kymlicka, W: Cagdas Siyaset Felsefesine Giris, Gev. Ebru Kilig, Istanbul 2004.
Maletzke, G: Interkulturelle Kommunikation, Opladen 1996.

Meyer, T: Coloniality, Subaltern Knowledges, and Border Thinking, Princeton
1997.

Meyer, T: Identitits—Wahn — Die Politisierung des kulturellen Unterschieds,
Berlin 2000. B. Parekh, B.: Cokkiiltirliliigii Yeniden Diigiinmek. Kiiltiirel
Cesitlilik ve Siyasi Teori, Cev. Bilge Tanriseven Ankara 2002

30



TUKETIM KULTURU
VE .
GOCUK BEDENLER

Siikrii Hatun

Bence yeni yilin en iyi haberlerinden birisi tip diinyasinin en
prestijli dergilerinden Lancet’in 1 Ocak 2005 tarihli sayisinda
“Fast-food habits, weight gain, and insulin resistance (the CAR-
DIA study): 15-year prospective analysis” bash@ ile yayimla-
nan yaziyla fast-food'un mahkum olmasiydi. Tip dergilerinde
uzun siiredir fast-food beslenme ile obezite ve seker hastalig
arasindaki iliskilere dikkat ¢eken yazilar yayinlaniyordu ama
bu yazilarin ¢ogu tip literatiiriinde pek degerli kabul edilme-
yen “kesitsel” tiirden aragtirmalards; yani daha gok su andaki
durumun analizini yapip obezite artis1 ile fast-food beslenme-
deki arti§ arasindaki epidemiyolojik iligkilere yogunlagiyorlard:.
Bu yazilarda 6rnegin enerji yogunlugu ile enerji fiyatinin ters
orantili oldugu, bu nedenle sismanligin giderek yoksullarin en
6nemli saglk sorunlarindan birisi haline geldigi; ABDde fast-
food restoranlarinin sayisinin 247115% ulagmasi ile ¢ocuklarin
enerji ihtiyaglarinin % 10’unu fast-food beslenme ile saglama-
sinin yakin bir iliskisinin oldugu; besin endiistrisinin tiitiin en-
diistrisine benzer zararl etkilere neden oldugu, bu endiistrinin

31



Amerikada 30 milyar dolar reklam biitgesine sahip oldugu, ben-
zer gekilde Giineydogu Asyada reklam harcamalarinin ii¢ kat
arttiin1 bu sayede Cinlilerin % 65’'nin Coca Cola markasini ta-
nidiklarini, Meksikali gocuklarin ise siitten daha ¢ok kola igtik-
lerini ve sonug olarak kiiresel bir “obesogenic” gevre yaratilmig
oldugu anlatiliyordu. Milyar dolarlik reklam biitgeleri, pazar
aragtirmalari, emlak imparatorluklari, akil almazlobi faaliyetle-
ri, kapal1 kapilar ardinda gelistirdikleri gida teknoloji ile diinya-
nin en 6nemli endiistrilerinden birisi olan fast-food sanayi, bu
verilerin fast-food ile sigmanlik arasinda neden-sonug iligkisini
kanitlamadiginy, ¢linkii bu aragtirmalarin “prospective” (ileriye
doniik) olmadigini ileri siiriiyordu. Hatirlanacag gibi fast-food
endiistrisinin bu yaklagimini paylasan Amerikan Mahkemele-
ri, 3 yil 6nce 14 ve 19 yagindaki iki gen¢ kizin sismanliklarin
McDonald’s restoranlarindan beslenmeye baglayarak agtiklar
davay diigiirdii.

Fast-food ve Cocuk Bedenleri

Gocuklar mahkemeyi kaybetmis olsa da gegen yil yayimla-
nan bir kitap (Hamburger Cumhuriyeti, Eric Schlosser, Metis
Yayinlari, 2004) hem Amerikan Fast Food kiiltiiriiniin karan-
lik yiiziinii hem de gocuk bedenlerinin nasil sémiiriildigiini
belgeliyordu. Biitiin iilkelerde besin endiistrisinin en 6nem-
li hedef grubunu gocuklar olusturuyor, ¢iinkii 8 yagindaki bir
gocugun onlerinde bir seyler satin almak i¢in ortalama altmig
bes yilik bir 6miir oldugu biliniyor. Eric Schlosser, 1980’lerde
¢ocuk reklamlarinda gergeklesen patlama ile gocuk diinyasinin
tatlar1 New Jersey Turnpikedaki kimya fabrikalarinda yaratilan
tirlinlerin bagimhsi haline getirildigini, bebek biberonlarina
kola firmalarinin logolarinin kaziyarak 1-4 yas grubundaki ¢o-
cuklarin mesrubat igmesinin 6zendirildigi “algak¢a pazarlama
hamleleri” yapildigini anlatiyor. Amerikan Cocuk Hekimleri
Akademisi’nin “Cocuklara yonelik tiim reklamlar 6zii itibariyle
aldaticidir ve sekiz yagin altindaki gocuklar bu reklamlar yoluy-
la somiiriilmektedir” demesine karsin Amerikada ¢ocuklar bir
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yil boyunca otuz binden fazla reklam seyretmeye mahkum edi-
liyor. Benzer sekilde gelismekte olan iilkelerde de reklamlarin
ve dizi filmlerin en 6nemlisi izleyicisini gocuklar olusturuluyor.
Cocuklarin zihinlerine her giin eklenen binlerce hiicre, onlar1
heyecanl dizilerin ve gocuk diinyasin1 “okuyan” reklam filmi
yonetmelerinin alicis1 haline getiriyor. Bir ¢ok evde gocuklarin
odasinda TV var veya salondaki TV'de neyin seyredilecegini
gocuklar belirliyor. Eric Schlosser, “Fast-food un gergek maliye-
tini asla moniide goremezsiniz. Bu maliyet hizla yayilan obezlik
salginy, diigiik icretli isgiicliniin sosyal bedeli ve biiyiik resto-
ran zincirlerine kaynak saglayan tarim sektoriinde endiistriles-
menin getirdigi saglik sorunlandir” diyerek bizi ¢ocuk iggiler
gergegine gotiiriiyor. Fast food endiistrisinde galisanlarin tigte
ikisinin 20 yasin altindaki ergenler oldugunu, fast food diikkan-
larin1 sabah gocuklarin agip, gece ¢ocuklarin kapattigini, esas
onemlisi bu restoranlarin emek maliyetini diigiik tutmak igin
stirekli is¢i degistirerek ¢ocuk emegini somiirdiiklerini 6greni-
yoruz. Sonugta fast food endiistirisi ergenlerin emegiyle iire-
tilmig triinlerin gocuklara satilmasina dayaniyor ve bu sayede
“Diigiik gelirli ailelerin gocuklarina sagliksiz yiyecekleri satmak
i¢in biiyiik reklam kampanyalan yaparak, saghk sorunlariyla
bas edecek ekonomik giicii olmayan bir kesimde ciddi saghk
problemleri yaratihyor”.

lddianameden Mahkumiyete...

Aslinda fast-food beslenmenin insan saghg tizerindeki etki-
si “prospective” (ileriye doniik) olarak ilk kez bilim diinyas: di-
sindan Morgan Spurlock’un “Super Size Me” isimli belgesel fil-
miyle kanitlaniyor ve bu filmde giinde 3 kez McDonald’s besin-
leri yiyen Spurlock, 30 giinde 11 kg aliyordu. Bu kez Minnesota
Universitesi Halk Sagligi boliimiinden Mark A Pereira ve arka-
daglar, geng eriskinlerde kalp damar hastaliklan risk faktorle-
rini incelemek iizere yaglar1 18-30 arasinda degisen 3031 siyah
ve beyaz eriskin tizerinde 15 yildir siirdiirdiikleri aragtirmada
haftada en az 2 kez fast food restoranlarina gidenlerin, haftada
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birden az gidenlere gore agirliklarinin yaklagik 5 kg arttigini ve
bu grupta seker hastalig1 riskini gosteren insiilin direnci bulgu-
larinin 2 kat daha fazla oldugunu gosterdiler. Ayni aragtirmada
erkeklerin ve siyahlarin daha sik fast food restoranlarina gittik-
leri saptand1 Bu aragtirmay: 6nemli kilan, fast-food beslenme-
nin viicut agirh ve insiilin direnci iizerine etkisi konusunda
sonug¢ bildiren ilk “prospective” aragtirma olmasinin yani sira
Amerikan Ulusal Kalp, Akciger ve Kan Enstitiisii (NHLBI) ta-
rafindan finanse edilen gok merkezli bir ¢aliyma olmasi. Bu ne-
denle daha 6nceki caligmalar bir tiir savcilarin iddianamelerine
benzetirsek Mark A Pereira ve arkadaslarinin ¢aligmasini fast-
foodun mahkumiyeti olarak selamlayabiliriz.
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GENGLERIN INTERNET ORTAMINDA
KURDUKLARI ILISKILER

Hiilya Ercan
Figen Cok

GIRIS

Son iki yiizyildir telefon, radyo, televizyon ve internet gibi
kitle iletisimi alanindaki her bir teknolojik ilerlemenin bireyle-
rin giinlitk yasantilarina girdigi ve zaman i¢inde modern kitle
iletisim araglarinin neredeyse vazgecilemez ogeler haline gel-
dikleri goriilmektedir. Ozellikle son 20-30 yil igerisinde biitiin
diinyada artan bir bicimde yayginlagan bu araglar, insan yasa-
munin biitiin alanlarinda etkili olmuglardir. Oyle ki, bugiin kitle
iletisim araglarinin bireylerin bilgi, tutum ve davraniglarini ge-
sitli yonlerden etkiledigini ortaya koyan ¢ok sayida aragtirmaya
rastlamak olanaklidir.

Gegen yiizyil ortalarinda telefon, radyo ve televizyon gibi
kitle iletisim araglarinin bireylerin giinliik yasantilarini ve ilis-
kilerini ne kadar degistirdigi tizerine yapilan tartigmalar, gelisen
teknolojiyle birlikte yerini internet ve bilgisayar destekli iletisim
aglarinin yarattig etkilere iligkin tartigmalara birakmaktadir.
Internet kullanimi yayginlagtikea giinliik yagantimiz iizerindeki
etkilerine iligkin tartigmalar da farkli boyutlar kazanmaktadir.
Kuskusuz internet, yukarnida saydigimiz bir dizi kitle iletigsim
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aracinin en son halkasinm olugturmaktadir. Internet diger kitle
iletisim araglarina oranla ¢ok yakin bir ge¢mise sahip oldugu
halde, diinya ¢apindaki kullanim oranlarinda hizl bir arti§ goz-
lenmektedir. AC Nielsen aragtirma girketi tarafindan saglanan
Eyliil 2005 tarihli son verilere gore, giiniimiizde yaklagik 957,
553, 000 kisi (Diinya niifusunun % 14, 9'u) internet kullanmak-
tadir. 2000 yili verileriyle karsilagtirildiginda, internet kullani-
minda %165, 3’litk bir artis oldugu dikkati gekmektedir (http://
www.internetworldtats.com).

Internet, bilgisayarlarin kablolar aracihigiyla birbirlerine bag-
lanmalar, birbirleriyle iletisim kurabilmeleri sonucu olusmus
bir “ag’dir. Bu fiziksel yapi, kullanicilarin birbirleri ile iletigim-
etkilesim igerisine girmelerine olanak saglamasi bakimindan
bir olgu haline doniismekte ve dikkatleri iizerine ¢ekmektedir.
Bugiin gelinen noktada milyonlarca insani ve bilgisayar: birbi-
rine baglayan, fiziksel mekandan bagimsiz bir iletigim, ticaret,
bilgi, eglence ve paylasim ortamu olarak kabul edilen internet
agnin, 1960’11 yillarda 6ncelikle askeri amaglar dogrultusunda
gelistirildigi bilinmektedir. 1970’lerde aragtirmacilarin iletigim
amagh olarak kullandig internet, 1990’hi yillardan itibaren bi-
tiin diinyada yayginlasmaya baglamugtir. Bu halkaya 1993 yilin-
dan itibaren Tirkiye de katdmigtir (Karaoglu, 2000; Merkle ve
Richardson, 2000; Underwood, 2002).

Bilindigi gibi, telgraf ve telefon uzun yillardir bireylerin bir-
birleri ile haberlesmelerini saglayarak uzak mesafeler arasinda
bir gesit koprii olugturmaktadir. Radyo ve televizyon ise belirli
bir igerigi, izleyici kitlesine ulagtirma amacina hizmet etmekte-
dir. Internet ise her iki grup kitle iletisim aracinin temel iglev-
lerini yerine getirmekte, hem telgraf ve telefon gibi birey-birey
etkilesimini saglamakta hem de radyo ve televizyon gibi belirli
bir igerigi bityiik yiginlara ulagtirmaktadir. Bununla birlikte in-
ternetin iletisim ve etkilesim potansiyelinin diger kitle iletisim
araglarindan ¢ok daha yiiksek oldugu ve kapsaminin haber-
lesme ve bilgilendirme olgularinin ¢ok daha 6tesine yayildigi
soylenebilir. Bugiin yapilan ¢alismalar, 6grencilerin 6nemli bir
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bolimiiniin aragtirmalarinda kiitiiphanelerden ¢ok interneti
kullandiklarini gostermektedir. Yine internet bireylerin kisisel
gereksinimleri ve amaglar1 dogrultusunda, aligveristen es bul-
maya kadar tahmin edilemeyecek gesitlilikte kullanilabilmek-
tedir (Gross, 2004; Houran ve Lange, 2004). Internet iizerinde
yapilan aragtirmalar da, onu diger iletisim araglarindan ayiran
ozellikler lizerinde yogunlagmaktadir.

Internet Uzerine Yapilan Arastirmalar

Internet iizerine yapilan psikolojik ve insan-bilgisayar et-
kilesimini konu alan arastirmalarda, 6zellikle onu diger kitle
iletisim araglarindan farklilagtiran iki temel ozellik tizerinde
odaklanildig: goriilmektedir. Bunlardan ilki, internetin sohbet
odalar1 (chat rooms) ve haber gruplar1 (newsgroups) gibi elek-
tronik ortamlarda katilimcilarina, goreli olarak kimliklerini giz-
li tutma (anonimity) olanag: saglamasidir. Ikincisi ise yiiz yiize
iletisimin tersine, internet ortamindaki iletisimlerde ses tonu,
mimikler ve beden durusu gibi sozel olmayan iletisim ogeleri
ile fiziksel gekicilik, ten rengi ve cinsiyet gibi kisisel ozellikle-
rin 6nemli bir yerinin olmayigidir. Bu alanda yapilmis pek gok
aragtirmada, bu iki 6zelligin internet ortaminda kurulan iligki-
lerin gelisimi ve bunun giinlitk yagama yansimalar1 konu edil-
mektedir (Bargh, McKenna ve Fitzsimons, 2002; Bargh ve Mc-
Kenna, 2004; Bonebrake, 2001; McKenna, Green ve Gleason,
2002; Merkle ve Richardson, 2000; Parks ve Floyd, 1996; Wolak,
2002). Ancak arastirmalardan elde edilen verilerin birbirleri ile
cok tutarli olmadig: sdylenebilir. Ornegin Sanders, Field, Diego
ve Kaplan (2000), ergenlerde internet kullanimi ile depresyon
ve toplumsal yalitilmighk arasindaki iligkiyi ele aldiklar: ¢alig-
malarinda, interneti diisiik oranda kullanmakla anne ve arka-
daglarla daha olumlu iliski arasinda, olumlu y6nde anlaml bir
iligki bulurken, interneti yiiksek oranda kullanmakla baba ile
olan iliski ve depresyon diizeyi arasinda anlaml bir iligki bula-
mamuglardir. Kraut, Patterson, Lundmark, Kiesler, Mukopadh-
yay ve Scherlis’in 1995-96 yilinda yaptiklar1 ve 1998 yilinda ya-
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yinladiklar1 ¢alismada ulastiklar: sonuglar, internet kullanimi-
nin depresyon ve yalmizlik diizeyinde artis ve giinliik yagamdaki
yakin iligkilerin ihmal edilmesi gibi olumsuz sonuglara isaret
ederken, yine Kraut, Kiesler, Boneva, Cummings, Helgeson ve
Crawford’un (2002) ¢aligmasinda ulastiklar: sonuglar, internet
kullanmanin iletigim, toplumsal katilim ve iyilik halini olum-
lu yonde etkiledigi seklindedir. Joinson (2001) yaptig: bir dizi
¢aligmayla, internet ortamindaki etkilesimlerde bireylerin yiiz
yuze etkilesim ortamlarinda oldugundan daha yiiksek diizeyde
kendilerini agtiklar1 diigiincesini dogrulamakta ve bunu kimli-
gin gizli kalis1 ve yiiksek diizeydeki benlik farkindaligina bagla-
maktadir. Mesch (2001) Israilde ergenlerle yaptig1 aragtirmada
toplumsal agidan yalitilmi§ ergenlerin interneti daha gok kul-
landiklarini bulmugtur. Aym tarihte McCown, Fischer, Page ve
Homant (2001) yaptiklar: aragtirmada sosyal becerileri yiiksek
bireylerin internet ortaminda daha ¢ok iliski kurduklar1 sonu-
cuna ulagmistir. Yine Bonebrake (2002) iiniversite 6grencileri-
nin internet kullanimlary, iliski kurmalar: ve kisilik degiskenleri
izerine yaptif1 ¢alismada benzer sonuglara ulasmistir. Gross,
Juvonen ve Gable (2002) ergenlerde iyilik hali ve internet kul-
lanimi konusunda yaptiklariaragtirmanin sonucunda, internet-
te zaman harcamayla ergenlerin iyilik halleri arasinda anlaml
bir iligkiye rastlamamiglardir. Bargh, McKenna ve Fitzsimons
(2002) yaptiklan bir dizi deneysel ¢alismada bireylerin yiiz yiize
etkilesimler kargisinda internet ortamindaki etkilesimlerinde,
kendi benliklerini daha gergege uygun ifade ettiklerini ve kars:-
larindaki kisilerden daha ¢ok hoglandiklarini gérmiislerdir. Bu
bulgu McKenna ve Bargh'in (2000) ortalama bir insan {izerinde
internetin herhangi temel bir etkisinin olmadig iddialariyla tu-
tarlilik gostermektedir. Tyler (2002) da benzer sekilde teknolo-
jideki bu degisimin teknolojiyi kullanan insanlarin yagantilarini
degistirebilecegini ancak toplumsal iligkilerini ya da iyilik hal-
lerini degistiremeyecegini ileri siirmektedir. Koch ve Praterelli
(2004) iletisim amagh internet kullanimi tizerinde i¢edoniikliik,
disadoniikliik ve cinsiyetin etkilerini aragtirdiklar1 deneysel ¢a-
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ligmalarinin sonunda, kadinlara gore erkeklerin interneti daha
ok cinsel yonelimli etkinlikler igin kullandiklarini ve igedoniik
kisilerin internet ortaminda kimliklerini daha gok gizlediklerini
bulmuglardir. Gross (2004) ergenlerin internet kullanimlar: ko-
nusunda yaptig1 arastirmasinda, ergenlerin interneti daha gok
arkadagslariyla giinliik konular1 paylagmak i¢in kullandiklar,
internet kullanimu ile iyilik hali arasinda her hangi bir iligkinin
bulunmadig! ve cinsiyetler aras1 herhangi bir farklilik olmadig:
sonucuna ulagmistir.

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigi gibi, literatiirde inter-
net iizerine yapilmis 6nemli sayida aragtirma bulunmakla bir-
likte, Bargh (2002)’1n da vurguladig gibi aragtirma sonuglarin-
daki tutarsizliklar dikkati ¢ekmektedir. Her ne kadar 6nceleri
internet arastirmalarinda daha ¢ok olumsuz bakis hakimken
bu, giderek yerini daha olumlu bir bakisa terk etmisse de var
olan durum hala ii¢ kor adam ve bir filin hikayesinden Gteye
ge¢memektedir. Her arastirmaci sadece elde ettigi veriler dog-
rultusunda birtakim betimlemelerde bulunmaktadir. Bu durum
da biitiinciil bir tablo ortaya ¢ikarmaya yetmemekte ve s6z ko-
nusu arastirmalarin baslangig ¢aligmalari olarak degerlendiril-
mesine yol agmaktadir.

Internet, Genglik ve Tiirkiye

Kitle iletisim araglarinin yayginlagmasi, biitiin diinyada ol-
dugu gibi Tirkiyede de bireylerin yasantilarini gesitli yonler-
den etkilemektedir (Celen ve Ertiirk, 2004; Cetin, 1990; Cidam,
1992; Cok, Boysan ve Karademir 2003; Ercan, 2005; Gokengin,
Yamazhan, Ozkaya, Aytug, Ertem, Arda ve Serter, 2003; Giiney,
Bagli, Sener ve Cok, 2005; Giiney, Erten, Atalan ve Cok, 2005;
Karademir, 2002; Kilig, 1998; Oskay ve Celebi, 2004; Poroy,
2005).

Kitle iletisim araglarinin yayginlasmasindan en ¢ok etkile-
nen gruplardan biri de hi¢ kuskusuz genglerdir. Batida ve iil-
kemizde yapilan arastirmalar, internet kullanicilarinin 6nemli
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bir boliimiinii genglerin -6zellikle 20’li yaglardaki 6grencilerin
olusturdugunu gostermektedir (Giirgay ve Kiimbiil, 2001; Der-
yakulu ve Eggi, 2001). Genglerin Tiirkiye niifusunun 6nemli bir
boliimiini olugturdugu diisiiniildigiinde bizim igin kitle ileti-
sim araglarinin gengler iizerindeki 6nemini daha da kaginilmaz
hale gelmektedir.

Bugiin gelinen noktada iilkemizde, 12 yil gibi kisa sayilabi-
lecek bir zaman dilimi igerisinde -her ne kadar gelismis tilkele-
rin gerisinde bile olsa- internet kullaniminin 6nemli bir diizeye
ulagti1 ve giderek yayginlagtig1 sdylenebilir. AC Nielsen arag-
tirma girketi tarafindan saglanan Eyliil 2005 tarihli son verilere
gore, gliniimiiz Turkiye'sinde yaklagik 10.220.000 kisi (niifusun
% 13.9'u) internet kullanmaktadir. Bu oran, ge¢mis yillarda-
ki tahminlerin ¢ok daha iizerindedir (Carpenter, 2001). 2000
yilinda 2 milyon olan bu sayinin 5 yil igerisinde % 411 artmig
olmasy, internet kullaniminin ne kadar biiyiik bir hizla yaygin-
lagmakta oldugunu gostermektedir (http://www. internetworl-
dtats.com).

Ulkemizde yapilan gesitli ¢alismalarda internete yiiklenen
olumlu ve olumsuz islevler konusunda gok farkli vurgulara rast-
lamak olasidir (Duman, 1998; Internet Kurulu Genglerin Inter-
net Kullanimi Galistay Raporu, 2002; Kizilgelik, 1998; Tarcan,
2005). Internetin olumlu ya da olumsuz etkileri vurgulanmakla
birlikte yapilan aragtirmalarin oldukga yetersiz oldugu dikkati
cekmektedir. Bu aragtirmalardan bazilarina ve aragtirma sonug-
larina agagida kisaca deginilmistir:

Esgin (2000) internet kafelerin islevlerini ve kullanicilan
tizerindeki etkilerini ele aldi1 aragtirmasinda, internet kafele-
rin olumsuz 6zelliklerini vurgulamaktadir. Deryakulu ve Eggi
(2001) gahismalarinda internet kafelerin ortam ve kullanici pro-
filini ortaya ¢ikarmaya yonelik veriler toplamiglardir. Baran ve
Kuloglu (2001) Internet kafelerdeki internet kullanimi ve sanal-
sosyal iligkileri konu aldiklar1 ¢aligmalarinda genglerin inter-
net kafeleri eglenme, vakit gegirme ve arkadaglar ile bir araya
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gelme mekan: olarak gordiikleri, internet kullaniminin sosyal
izolasyona yol a¢gmadi@ ve kullanicilarin kendilerini bagimh
olarak gormedikleri sonucuna ulasmiglardir. Bayraktar (2001),
internet kullaniminin ergen gelisimindeki roliinii inceledigi
aragtirmasinda, internetin ¢ogunlukla eglence ve iletisim amagl
kullanildigg, kurulan iligkilerin giivensiz ve zayif oldugu, inter-
nette oynanan oyunlarin siddet igerdigi ve son olarak “patolojik
internet kullaniminin” var oldugu sonucuna ulagmistir. Giirgay
ve Kiimbiil (2001) internetin izolasyon ve bagimlilik yaratma
diizeyinde kullanilip kullanilmadigini test etmek igin yaptiklar
aragtirmada, internet bagimhlif arttik¢a sosyal izolasyonun da
artti1 ve internet kullaniminin alkol ve kumar bagimhilig: gibi
algilanmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Tavsancil ve Keser’in
(2002) internet kullanimina yonelik olarak gelistirdikleri tutum
olgegiyle yaptiklari ¢aliymada, interneti degisik amaglarla kulla-
nanlarin ve internet kullanma olanagina sahip olanlarin olum-
lu tutumlarinin kullanmayanlara ve olanag olmayanlara gére
daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Yildiz ve Boliikbas (2003),
internet kafeler, genglik ve sosyal sapma baghkl ¢aligmalarin-
da internet kafe kullaniclarinin biiyitk bélimiinii gocuk ve
genglerin olusturdugunu bildirmekte ve internet kafelerin bir
anlamda “kiraathane” statiisiinde degerlendirilebilecegini ifade
etmektedirler.

Orneklerde de goriildiigii gibi Tirkiyede internet iizerine
yapian ¢aligmalar daha gok internet kafeleri konu almakta ve
internetin sosyal ve psikolojik etkileri konusunda yeterli ¢alis-
ma bulunmamaktadir. Bu baglamda aragtirmamizin amaciny,
interneti en ok kullandiklan bildirilen genglik donemindeki
bireylerin internet aracihigiyla kurduklar iligkileri betimlemek
olusturmaktadir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli ve Calisma Grubu

Bu arastirma, tarama modeline uygun olarak gergeklestiril-
migtir. Caliyma konusunu internet ortaminda kurulan iligkiler
olusturdugundan, son zamanlarda giderek yayginlasan internet
ortaminda arastirma (e-research) teknigine de yer verilmistir.

Bugiin, internet ortaminda yapilan aragtirmalar hala kus-
kuyla karsilanmakta ve gerek olumlu gerekse olumsuz yonde
elestiriler almaktadir (Nosek ve Banaji, 2002). Bununla birlikte,
konunun bu tiir aragtirmalar i¢in olduk¢a uygun oldugu diisii-
niildiigiinden, ¢aligma gruplarindan biri internet ortamindan
se¢ilmis ve bu ortamda uygulama yapilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma gruplarindan birincisini Ankara Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinin farkli bélimlerinde ve
kademelerinde 6grenimine devam eden tiniversite 6grencileri
olusturmaktadur. Ikincisini ise Yahoo-group'ta yer alan égren-
ci haber gruplarindan segilen 18 haber grubunun iiyeleri olus-
turmaktadir. Bu se¢im yapilirken haber gruplarinin tniversite
ogrencilerine/mezunlarina yonelik olmalarina, son bir hafta
icinde etkin konumda bulunmalarina, kisisellestirilmis 6zellik-
te olmamalarina (kisisel reklama yonelik gruplar gibi), iiye sa-
yisinin 10 ve tizerinde olmasina ve birbirlerinden farkli nitelik
tagimalarina dikkat edilmistir. Ilk ¢aligma grubu anketi yamt-
lamay kabul eden 225 kigiden, ikinci ¢aliyma grubunu anket
sorularini internet lizerinden yanitlayarak gonderen 75 kisiden
olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma amaglar1 dogrultusunda gereksinim duyulan ve-
rileri toplamak tizere, arastirmacilar tarafindan “internet orta-
minda kurulan iliskiler anket formu” gelistirilmigtir. Anket for-
mu gelistirme agamasinda literatiirden ve uzman goriislerinden
yararlanilmigtir. 18 Nisan 2005 tarihinde bir grup 6grenciye 6n
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uygulama yapilmig, 6n uygulama sonunda uzman goriisleri de
alinarak ankete bir madde ve bir agiklama eklenmistir. Anket
toplam 36 sorudan olusmaktadir. Bu sorulardan 4’ii demografik
bilgilere, 3’11 kigisel ozelliklere, 5'i internet kullanim aligkanlik-
larina, geri kalani, genglerin internet ortaminda kurduklari ilig-
kilerin 6zelliklerine yoneliktir.

Veriler, anketin sinif ortaminda ve internet ortaminda uy-
gulanmas ile iki ayn gruptan, farkh sekillerde elde edilmistir.
Sinif ortaminda anket uygulamasi 2-13 Mayis 2005 tarihleri
arasinda aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Internet
ortaminda anket uygulamasi 11-12 Temmuz tarihleri arasinda
yine arastirmacilar tarafindan belirlenen haber gruplarina, 31
Temmuz 2005 tarihine kadar anket formlarinin doniigiiniin
saglanmasi gerektigini de iceren kisa bir agiklamayla birlikte
word belgesi halinde gonderilerek gergeklestirilmistir.

llk galigma grubundan 1 kisinin anketi cevaplardaki tutar-
sizliklar nedeni ile analize dahil edilmezken, ikinci galigma gru-
bundan 4 kisinin anketi bilgisayarda agilamadig), 7 kisinin yas1
biiyiik oldugu icin analize dahil edilmemistir; ilk gruptan 224,
ikinci gruptan 63 kisiden elde edilen veriler analiz edilmistir.

Elde edilen verilerin ¢oziimiinde frekans ve yiizde dagilim-
lar1 kullanilmugtir. Istatistiksel ¢6ziimlemeler SPSS paket prog-
rami kullanilarak gergeklestirilmistir.
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BULGULAR

Arastirmaya Katilan Genglerin Demografik Ozellikleri

Tablo 1de aragtirmaya katilan genglerin demografik 6zel-
liklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir. Buna
gore sinif ortaminda (offl ine) anket uygulanan genglerin yaglari
20-27 arasinda degisirken, yas ortalamalarinin X= 22, 08 (n=
224), sinif ortaminda anket uygulananlardan internet ortamin-
da iligki deneyimi olanlarin yas ortalamalarinin X= 22, 22 (n=
31) oldugu gériilmektedir. Internet ortaminda (online) anket
uygulanan genglerin yaslar1 19-27 arasinda degisirken yas orta-
lamalarinin X= 22, 65 (n= 63), internet ortaminda anket uygu-
lananlardan bu ortamda iliski deneyimi bulunan genglerin yas
ortalamalarinin X= 22, 25 (n= 39) oldugu gériilmektedir.

Sinif ortaminda anket uygulanan genglerin % 64, 3'tind, simf
ortaminda anket uygulananlardan internet ortaminda iliski de-
neyimi olan genglerin % 64, 5'ini, internet ortaminda anket uy-
gulan genglerin % 39, 9'unu, internet ortaminda anket uygula-
nanlardan bu ortamda iligki deneyimi bulunan genglerin % 43,
6'sin1 kadinlar, sinif ortaminda anket uygulanan genglerin % 35,
7’sini, sinif ortaminda anket uygulananlardan internet ortamin-
dailigki deneyimiolan genglerin % 35, 5’ini, internet ortaminda
anket uygulan genglerin % 65, 1’ini, internet ortaminda anket
uygulananlardan bu ortamda iliski deneyimi bulunan genglerin
% 56, 4’tinii erkekler olugturmaktadir.

Sinif ortaminda anket uygulanan ve sinif ortaminda anket
uygulananlardan internet ortaminda iligki deneyimi olan geng-
lerin biiyitk ¢ogunlugunu (% 39, 7 ve % 45, 2) biiyiiksehirde
yasayanlar olustururken, bunu ilge ve il merkezinde oturanlar
izlemekte, koy ve kasabada oturanlar kiigiik bir azinlig1 olustur-
maktadir. Internet ortaminda anket uygulanan ve iligki deneyi-
mi bulunan genglerin bityiik gogunlugunu (% 79, 4 ve % 79, 5) il
merkezlerinde oturanlar olustururken, bunu ilge merkezlerinde
oturanlar (% 14, 3 ve % 12, 8) izlemekte; kasaba, bityiiksehir ve
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koylerde oturanlar kii¢iik bir azinlig1 olugturmaktadir.

Simif ortaminda anket uygulanan genglerin % 96’s1, sinuf or-
taminda anket uygulananlardan internet ortaminda iliski de-
neyimi olan genglerin % 87'si, lisans programina devam eden
lise mezunlanidir. Sinif ortaminda anket uygulanan genglerin
% 4’tind, sinif ortaminda anket uygulananlardan internet orta-
munda iligki deneyimi bulunan genglerin % 12, 9’'unu iiniversi-
te mezunlan olustururken, internet ortaminda anket uygulan
genglerin % 46'si, internet ortaminda anket uygulananlardan
bu ortamda iligki deneyimi bulunan genglerin % 46, 2’si, iini-
versiteye devam eden lise mezunlary, internet ortaminda anket
uygulan genglerin yine % 46’s, internet ortaminda anket uygu-
lananlardan bu ortamda iliski deneyimi olan genglerin % 46,
2’si tiniversite mezunlandur.

47



Tablo 1: Arastimaya Katilan Genglerin Demografik Ozelliklerine lligkin
Frekans ve Yuzde Dagilimlari
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Arastirmaya Katilan Genglerin Kigisel Ozellikleri

Tablo 2de aragtirmaya katilan genglerin kigisel 6zelliklerine
iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir. Buna gére simf
ortaminda anket uygulanan ve sinif ortaminda anket uygula-
nanlardan internet ortaminda iligki deneyimi olanlarin tamam
kendisini 6grenci olarak nitelerken, bu oran internet ortaminda
anket uygulananlar igin % 79, 4, internet ortaminda anket uy-
gulanip bu ortamda iliski deneyimi bulunanlar igin % 71, 8'dir.
Internet ortaminda anket uygulananlarda tam zamanh ¢aligtig1-
n1 ifade edenlerin oram1 % 31, 7 iken, internet ortaminda ariket
uygulanip bu ortamda iliski deneyimi bulunanlarin oran1 % 35,
9dur.

Sinif ortaminda anket uygulanan genglerin % 98, 2'si simf
ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iliski deneyimi
olanlarin % 96, 8'i, internet ortaminda anket uygulananlarin %
79, 44, internet ortaminda anket uygulanip bu ortamda iliski
deneyimi bulunanlarin % 69, 2’si cinsel yoneliminin hetero-
seksiiel oldugunu bildirirken, sinif ortaminda anket uygulanan
genglerin % 0.4, internet ortaminda anket uygulananlarin %
17’si, internet ortaminda anket uygulanip bu ortamda iligki de-
neyimi olanlarin % 25, 6's:1 cinsel yonelimlerinin egcinsel oldu-
gunu bildirmislerdir.
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Tablo 2: Arastirmaya Katilan Genglerin Kisisel Ozelliklerine lligkin Frekans
ve Yiizde Dagiimlan
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Yine simif ortaminda anket uygulanan genglerin % 24, 1'i,
sinif ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iliski de-
neyimi bulunan genglerin % 25, 8'i, internet ortaminda anket
uygulanan genglerin % 34, 9'u, internet ortaminda anket uy-
gulanip bu ortamda iligki deneyimi bulunan genglerin % 30,
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81 kendilerini “evlenmemis fakat uzun siireli bir iliski i¢inde”
olarak tanimlarken, sinif ortaminda anket uygulanan genglerin
% 21, 9u, simf ortaminda anket uygulanip internet ortaminda
iliski deneyimi olan genglerin % 25, 8'i, internet ortaminda an-
ket uygulanan genglerin % 36, 5’i, internet ortaminda anket uy-
gulanip bu ortamda iliski deneyimi bulunan genglerin % 46, 1'i
kendilerini “kisa siireli bir iligkisinin oldugu” seklinde tanimla-
mug, stnif ortaminda anket uygulanan genglerin % 19, 6’s1, sinif
ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iliski deneyimi
olan genglerin % 12, 9y, internet ortaminda anket uygulanan
genglerin % 3, 2’si, internet ortaminda anket uygulanip bu or-
tamnda iligki deneyimi bulunan genglerin % 2, 6's1 kendilerini
“hig iligkisi olmamis” seklinde tanimlamiglardur.

Aragtirmaya Katilan Genglerin Internet Kullanim Ahgkan-
liklarina fligkin Bulgular

Tablo 3'te aragtirmaya katilan genglerin internet kullanim ah-
kanhklarina iliskin frekans veyiizde dagilimlan verilmistir. Buna
gore sinif ortaminda anket uygulanan ve simf ortaminda anket
uygulanip internet ortaminda iliski deneyimi olan genglerin bii-
yiik gogunlugu (% 79, 5 ve % 80, 6’s1) internete, internet kafeler-
den erigtiklerini bildirirlerken, bunu evden eristiklerini bildiren-
ler izlemis (% 20, 5 ve % 29), internet ortaminda anket uygulanan
genglerin ve internet ortaminda anket uygulanip bu ortamda
iligki deneyimi bulunanlarin bityiik gogunlugu evden eristiklerini
bildirirlerken (% 58, 7 ve % 64, 1), bunu internet ortaminda anket
uygulananlarda isyeri (% 28, 6), okul ve internet kafeler (her ikisi
de % 22, 2), internet ortaminda anket uygulamp bu ortamda iligki
deneyimi bulunanlarda ise internet kafeler (% 30, 8) ve isyeri (%
28, 2) segenekleri takip etmigtir. Yani gengler, internete erismede
hala biiyiik 6l¢iide internet kafeleri kullanmaktadirlar.

Sinif ortaminda anket uygulanan genglerin % 42’si, interneti

2-5 yildur, % 30, 8'i 1-2 yildir, % 12, 1'i 5 yildan uzun siiredir,
sinif ortaminda anket uygulamip internet ortamin i e
an uzun

neyimi olanlarin % 51, 6’s1 2-5 yildir, % 22, 6’s1



sliredir, internet ortaminda anket uygulananlarin ve internet
ortaminda anket uygulanip bu ortamda iliski deneyimi bulu-
nanlarin gogunlugu interneti ( % 55, 6 ve % 56, 4) 5 yildan uzun
stiredir, ardindan 2-5 yildir (% 34, 9 ve % 33, 3) kullandiklarim
ifade etmiglerdir. Bu bulgular, sinif ortaminda anket uygulanan
genglerin ¢ogunun interneti 2 yildan uzun siiredir, internet or-
taminda anket uygulanan genglerin ¢ogunun interneti 5 yildan
uzun siiredir kullandiklarin1 géstermektedir.

Yine sinif ortaminda anket uygulanan gengler, interneti haf-
tada ortalama olarak sirasiyla 0-2 saat (% 42, 4), 2-6 saat (%
33) ve 6- 10 saat (%13, 8 ), simif ortaminda anket uygulanip in-
ternet ortaminda iliski deneyimi olan gengler 6-10 saat (% 29),
0-2 saat (% 25, 8), 2-6 saat (% 22, 6), internet ortaminda anket
uygulananlar 20-40 saat (% 23, 8), 10-20 saat (% 20, 6), 40 saat
ve iistii ( % 19), internet ortamindaanket uygulanip bu ortamda
iliski deneyimi bulunan gengler 40 saat ve iistii (% 25, 6), 10-20
saat (% 23, 1), 20-40 saat (% 20, 5) kullandiklarin bildirmigler-
dir. Goriildigi gibi, internet ortaminda anket uygulanan geng-
ler, sinif ortaminda anket uygulanan genglere oranla internette
daha ¢ok zaman gegirmektedirler.

Internet kullanim amaglar1 konusunda biitiin gruplarda ta-
rama, 6grenme ve ilgi alanlarindaki gelismeleri takip etme -si-
ralama degismekle birlikte- ilk siralarda yer alirken, internet
ortaminda anket uygulanan ve internet ortaminda anket uygu-
lanip bu ortamda iliski deneyimi bulunan genglerde arkadaslar-
la konusma (% 54, 8, % 65, 1 ve % 76, 9), sinif ortaminda an-
ket uygulanip internet ortaminda iliski deneyimi bulunanlarda
amagsiz sohbet (% 29) ve internet ortaminda anket uygulanip
bu ortamda iligki deneyimi bulunanlarda ilgileri paylagma (%
35, 9), yeni insanlarla tanigma (% 25, 6) ve fantazileri paylas-
ma (% 20, 5) 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu bulgular, genglerin
interneti daha ok tarama, 6grenme ve ilgi alanlarindaki gelis-
meleri takip etme gibi egitsel amaglar i¢in kullanmakla birlikte,
ozellikle internet ortaminda anket uygulanan genglerin interne-
ti gok daha gesitli amagclar i¢in kullandiklarin: gostermektedir.
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Tablo 3: Aragtirmaya Katilan Genglerin intemet Kullamm Aligkanliklarina
lliskin Frekans ve Yizde Dagilimlar
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Son olarak sinif ortaminda anket uygulananlarin %13, 8'inin,
internet ortaminda anket uygulananlarin % 61, 9’unun, inter-
net ortaminda iliski deneyimlerinin oldugunu ifade ettikleri
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goriilmektedir. Yani, genglerin 6nemli bir béliimiiniin internet
ortaminda bir iligki deneyimleri bulunmakla birlikte, internet
ortaminda anket uygulananlarda bu oran gok daha yiiksektir.

Aragtirmaya Katilan Genglerin Internet Ortaminda Kurduk-
lan lligkilerin Ozelliklerine liskin Bulgular

Tablo 4'te aragtirmaya katilan genglerin internet ortaminda
kurduklari iligkilerin 6zelliklerinin frekans ve yiizde dagihim-
lar1 verilmektedir. Buna gore sinif ortaminda anket uygulanip
internet ortaminda iliski deneyimi olan genglerin iliskilerinin
siiresinin 0-3 ay (% 29), 1-2 y1l (% 22, 6), 2-5 y1l (% 19, 4), 6-12
ay (% 16, 1) ve 3-6 ay (% 12, 9) seklinde, internet ortaminda
anket uygulanip bu ortamda iliski deneyimi bulunan genglerin
iligkilerinin siiresinin 6-12 ay (% 33, 3), 2-5 y1l (% 20, 5), 0-3 ay
ve 1-2 yil (%17, 9) ve 5 yi1ldan uzun (% 10, 3) seklinde siralan-
dig1 goriilmektedir.

Sinif ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iligki
deneyimi olan genglerin % 51, 6's), internet ortaminda anket
uygulanip bu ortamda iliski deneyimi bulunan genglerin % 66,
7’si internet ortaminda kurduklar iligkilerinin devam ettigini
bildirmiglerdir. Simif ortaminda anket uygulanip internet or-
taminda iligki deneyimi olan genglerin % 54, 8'i, internet or-
taminda anket uygulanip bu ortamda iliski deneyimi bulunan
genglerin % 84, 6’s1 bu iliskinin “dost¢a”, sinif ortaminda anket
uygulanip internet ortaminda iliski deneyimi olan genglerin %
35, 5'i, internet ortaminda anket uygulanip, bu ortamda iligki
deneyimibulunan genglerin % 43, 6's1 “duygusal” nitelikte oldu-
gunu ifade etmislerdir. Simif ortaminda anket uygulanip inter-
net ortaminda iliski deneyimi olan ve internet ortaminda anket
uygulanip bu ortamda iligki deneyimi bulunan genglerin biiyiik
¢ogunlugu (% 90, 3 ve % 84, 6) bu iliskiden arkadaglarinin ve
ardindan ailelerinin (% 32, 3 ve % 43, 6) haberdar oldugunu
bildirirken bir kismi (% 6, 5 ve % 10, 3) hi¢ kimsenin haberdar
olmadigin: ifade etmiglerdir. Simf ortaminda anket uygulamp
internet ortaminda iligki deneyimi olanlarin %29y, internet or-
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taminda anket uygulanip bu ortamda iligki deneyimi bulunan-
larin % 33, 3'ii internet ortaminda kurduklari bu iligki sirasinda
giinliik yasamlarinda romantik bir iligkilerinin oldugunu, simf
ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iliski deneyimi
olanlarin ve internet ortaminda anket uygulanip bu ortamda
iliski deneyimi olanlarin bir bélimii (%12, 9 ve %12, 8), inter-
net ortaminda kurduklar: bu iligkiden partnerlerinin haberdar
olmadigin belirtmislerdir. Her iki gruptan genglerin biiyiik ¢o-
gunlugu (% 93, 5 ve % 82, 1) internet ortaminda kurduklar1 bu
iligkide kargidaki kisilerle telefonla goriistiiklerini, bir kismi (%
29 ve % 33, 3) kamera goriintiilerini birbirlerine génderdikleri-
ni ve sinif ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iliski
deneyimi olan genglerin % 71'i, internet ortaminda anket uy-
gulanip, bu ortamda iligki deneyimi olan genglerin % 87, 2'si bu
iliski sirasinda yiiz yiize goriistiiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4: Aragtrmaya Katilan Genglerin intemet Ortaminda Kurduklar llig-
kilerin Ozelliklerinin Frekans ve Yuzde Dagiimlar Ozellik Dozey

Kullanmadim
Gonderdik_
Gondermedik
Gonderdi)
Goéncermedik
Goriigtilk
Génigmedik

Bu bulgulardan, internet ortaminda kurulan iligkilerin ya-
ridan fazlasinin hala devam ettigi, bu iliskinin genelde “dost¢a”
bir nitelik tagimakla birlikte 6nemli bir béliimiiniin “duygusal”
ozellikte oldugu, bu iliskiden genelde arkadaslarin haberdar ol-
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dugu, genglerin yaklagik {igte birinin internet ortaminda kur-
duklar1 bu iligki devam ederken giinliik yasamlarinda romantik
bir iligkilerinin bulundugu ve 6nemli bir bolimiiniin partner-
lerinin internet ortaminda kurulan bu iliskiden haberdar olma-
dig, internet ortaminda kurulan bu iligki sirasinda, genellikle
telefon goriismesinin yapildig ve iigte bir oraninda kamera
gorintiilerinin gonderildigi, son olarak, internet ortaminda
kurulan bu iligkilerde gok biiyiik oranda yiiz yiize gorisiildigi
sonucu ortaya gikmaktadir.

Aragtirmaya Katilan Genglerin Internet Ortaminda Kurduk-
lan lligkilerde Yiiz Yiize Yaptiklar1 Goriismelere lliskin Bul-
gular

Tablo S'te aragtirmaya katilan genglerin internet ortaminda
kurduklan iligkilerde yiiz yiize yaptiklar1 goériismelere iliskin
ozelliklerin frekans ve yiizde dagilimlan goriilmektedir. Buna
gore simf ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iligki
deneyimi olan ve internet ortaminda anket uygulamp bu or-
tamda iliski deneyimi bulunanlarin ¢ogunlugu (% 71 ve % 76,
9) bu goriismeyi disarida gergeklestirirken, internet ortaminda
anket uygulanip bu ortamda iliski deneyimi olanlarin gorece
6nemli bir kism1 (% 12, 8 ve % 10, 3) goriisme yerini “benim
evim” ve “onun evi” olarak belirtmislerdir. Simif ortaminda an-
ket uygulamip internet ortaminda iliski deneyimi olanlarin %
61, 3'i, internet ortaminda anket uygulanip bu ortamda iliski
deneyimi bulunanlarin % 43, 6’sy, kargilastiklar kisinin, beklen-
tilerini orta diizeyde kargiladiklarini, ¢ok az1 (f= 1, % 3, 2 ve
f=3, % 7, 7) kesinlikle karsilamadiklarini, geri kalanlar ise ke-
sinlikle karsiladiklarini ifade etmiglerdir. Simif ortaminda anket
uygulanip internet ortaminda iliski deneyimi olanlarin hepsi,
bu kisinin kendisine herhangi bir zarar vermedigini belirtirken,
internet ortaminda anket uygulanip bu ortamda iligki deneyimi
bulunanlarin % 10, 3’1 (f=4) zarar gordiiklerini bildirmislerdir.
Bu grupta yer alanlarin % 2, 6's1 (f=1) bu durumdan hig kimseye
s0z etmedigini belirtirken % 7, 7’si (f=3) arkadaslarina ve % 2,
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6's1 (f=1) giivenlik giiglerine bilgi verdiklerini ifade etmislerdir.
Bu iliskinin yagantilarim etkileyip etkilemedigi sorusuna sinif
ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iligki deneyimi
olanlarin % 48, 4’1, internet ortaminda anket uygulanip bu or-
tamda iliski deneyimi bulunanlarin % 23, 1'i “hayir” yamtim
verirlerken, sinif ortaminda anket uygulanip internet ortamin-
da iliski deneyimi olanlarin % 16, 1'i, internet ortaminda anket
uygulamp bu ortamda iligki deneyimi bulunanlarin % 15, 4'ti bu
etkinin yoniiniin “olumsuz” oldugunu ifade etmislerdir.

Ortaya ¢ikan tablo, internet ortaminda kurulen iligkilerde
goriigsme yerinin genellikle “disaris1” oldugunu ve kargilagilan
kisinin bityiik 6l¢iide beklentileri karsiladigini gostermektedir.
Sinif ortaminda anket uygulanan genglerden hig kimse bu ilig-
kiden zarar gordiigiinii bildirmezken, internet ortaminda anket
uygulananlarin bir kismu (4 kisi) zarar gordiiklerini ifade etmis-
lerdir. Yine internet ortaminda kurulan bu iligkinin, yasantila-
rin1 “olumsuz” yonde etkiledigini ifade eden genglerin sayisinin
gorece az olmas dikkat gekicidir.
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Tablo 5: Arastimaya Katilan Genglerin Intemet Ortaminda Kurduklari ilig-
kilerde Yiiz Yuze Yaptiklan Géragsmelere lligkin Ozelliklerin Frekans ve
Yizde Dagiimlan
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Aragtirmaya Katilan Genglerin Internet Ortaminda Kurduk-
lar: lliskiler Konusundaki Bazi Betimlemelerine iligkin Bul-
gular

Tablo 6da aragtirmaya katilan genglerin internet ortamin-
da kurduklar iligkiler konusundaki bazi betimlemelere iliskin
frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmektedir. Buna gore sinif or-
taminda anket uygulanip internet ortaminda ilisgki deneyimi
olanlarin sadece % 19, 4’4, internet ortaminda anket uygulanip
bu ortamda iliski deneyimi bulunanlarin % 15, 4’ii internet or-
taminda kendilerini farkli tanittiklarini ifade ederlerken, kendi-
lerini farkh tamittiklar alanlar sinif ortaminda anket uygulanip
internet ortaminda iliski deneyimi olanlar i¢in kimlikleriyle
ilgili bilgilerden olusmakta, internet ortaminda anket uygula-
nip bu ortamda iliski deneyimi bulunanlarda buna duygular ve
kisilik 6zellikleri de eklenmektedir. Yine sinif ortaminda anket
uygulanip internet ortaminda iligki deneyimi olanlarin % 617,
internet ortaminda anket uygulanip bu ortamda iliski deneyi-
mi bulunanlarin % 48, 7’si internet ortaminda karsidaki birey-
lerin kendilerini farkl tanittiklarini bildirirlerken, bu alanlarin
o6nemli bir bolimiini kimlige iliskin bilgilerin olusturdugu,
buna her iki grupta duygular, kisilik 6zellikleri ve giinliik ya-
samdaki romantik iligkiler gibi konularin eslik ettigi goriilmek-
tedir. Bireylerin internet ortaminda iliski kurma nedenlerini
sinif ortaminda anket uygulanip internet ortaminda iliski de-
neyimi olan gengler merak (% 74, 2), kendini kolay ifade etme
(% 61, 3), kimlik gizli kaldig i¢in kendini kolay agma (% 58,
1), tesadiif (% 41), giinliik yagamda iligki kurma zorlugu (% 29)
ve diger (% 9, 7) seklinde siralarken, internet ortaminda anket
uygulanip bu ortamda iliski deneyimi bulunan gengler kendini
kolay ifade etme (% 61, 5), kimlik gizli kaldig1 i¢in kendini ko-
lay agma (% 59), giinliik yasamda iliski kurma zorlugu (% 56,
4), merak (% 53, 8), tesadiif (% 41) ve diger (% 17, 9) seklinde
siralamiglardr.

60



Tablo 6: Aragtirmaya Katilan Genglerin intemet Ortaminda Kurduklari llis-
kiler Konusundaki Baz: Betimlemelerinin Frekans ve Ydzde Dagilimlar

Anket Uygulamp
. Bu Ortamda lligki
‘Deneyimi Olan
- Gengler
. (n=39)

Hayir
Ad
Yas
Cinsiyet
Meslek
Egitim durumu
Cinsel yonalim

Medeni durum
~ Glnd. yas. roman.
ilig.
‘Gelir .
S nrglgller ey
Kisilik ozellikleri
P Evet! s

' Rayr

‘Ad
Yag
Cinsiyet
. Mesiek
; Egitim durumu
Cinsel yonelin
Yaganan yer.
. Medeni duum
Gund. yas. roman.
ilis.
Gelir

e

5 .' ,'W;hi" 4 . . o & ! %
Bu bulgulardan, internet ortaminda kurulan iliskilerde
genglerin yaklagik beste birinin kendilerini farkli tanittiklar,
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kendilerini farkl tanitma alanlarinin daha ¢ok kimligi gizli tut-
makla ilgili alanlar oldugu, internet ortaminda anket uygula-
nanlarda buna duygular ve kisilik 6zelliklerinin de eklendigi ve
genglerin yaklagik yarisinin internet ortaminda kurduklari ilig-
kilerde karsilarindaki kisilerin kendilerini farkli yanilttiklarini
digiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Son olarak genglerin merak,
kendini kolay ifade etme, kimlik gizli kaldig i¢in kendini ko-
lay agma, tesadiif ve giinlitk yasamda iliski kurma zorlugu gibi
nedenlerle internet ortaminda iliski kurduklarini bildirdikleri
goriilmektedir.

Biitiin bu bulgular, internetin genglerin yasantisinda 6nemli
bir yer tuttuguna isaret etmektedir. Gengler bagta egitsel olmak
izere farkli amaglarla interneti kullanmakta ve genglerin 6nem-
li bir béliimii internet ortaminda iligki kurmaktadirlar. Kurduk-
lan bu iligki genellikle dost¢a olmakla birlikte onemli oranda
romantik bir nitelik de tagimaktadir. Bu iliskiden gogunlukla
arkadaglar haberdardir, iligki sirasinda internet diginda bagka
iletisim araglar1 da kullanilmakta ve iliski devam ederken bityiik
olgtide yiiz ylize goriigiilmektedir. Yiiz yiize goriismelerde karg-
lagilan kisi biiyiik 6l¢iide beklentileri kargilamaktadir. Internet
ortaminda kurduklar bu iliskiden bir sekilde “zarar gérdiikle-
rini” bildiren genglerin sayisi gorece azdir. Gengler genellikle bu
iliskinin yasantilarini etkilemedigini ya da olumlu y6nde etkile-
digini ifade etmektedirler. Internet ortaminda kurulan iligkiler-
de genglerin kendilerini daha ¢ok kimligi gizli tutmaya iligkin
alanlarda farkh tamittiklar: goriilmektedir. Son olarak gengler
merak, kendini kolay ifade etme, kimlik gizli kaldig1 i¢in kendi-
ni kolay agma, tesadiif ve giinliik yasamda iliski kurma zorlugu
gibi nedenlerle internet ortaminda iliski kurduklarini belirt-
mektedirler.

TARTISMA

Aragtirma sonucunda elde ettigimiz bulgular, internette ku-
rulan iligkilerin genglerin yasantisinda ne derece 6nemli bir yer
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tuttugunu agik¢a gostermekete; 6zellikle sinif ortamindaki uygu-
lamalardan elde ettigimiz bulgular, genglerin internet ortamin-
da kurduklar iligkiler konusunda bir bakis a¢is1 olugturmada
6nemli gériinmektedir.

Internet ortaminda uyguladigimiz anketlere, kadinlar kar-
sisinda erkeklerin daha gok cevap vermesi, erkeklerin interne-
ti kadinlardan daha ¢ok kullandiklarini diigiindiirmekte ve bu
durum Mesch (2001)’in bulgulanyla ortiiymektedir. Bununla
birlikte, arastirmaya katilan kadin ve erkeklerin internet kulla-
nim bigimlerinde Gross (2004)'un ¢aliymasinda da goriildiagi
gibi, onemli bir farkhhk dikkati cekmemektedir. Yine internet
aracihigiyla aragtirma anketlerin gonderildigi grubu olusturan
bireylerin sayisi gok daha yiiksek oldugu halde, sadece 75 kisi-
den cevap alinmasi, bireylerin internet ortamindaki anketleri
cevaplamada ¢ok istekli olmadiklarimi diisiindiirmektedir. Bu
bulgu, Joinson (2001)’1n ve Glaser, Dixit ve Green (2002)'in
bireylerin internet ortaminda yapilan aragtirmalara katilmada
isteksiz olduklar: seklindeki belirlemeyle 6rtiismektedir. Buna
ek olarak ayni grubun ¢ok biiyiik bir boliimiiniin kent merkez-
lerinde yasadiklarini ifade etmeleri, internet kullaniminda kir-
kent ayrimi olduguna da isaret edebilir.

Arastirmaya katilanlarin cinsel yonelimlerine bakildigin-
da internet ortaminda anket uygulamasina katilan bireylerin
onemli bir béliimiiniin kendilerini escinsel olarak tamimladik-
lar1 dikkati gekmektedir. Bu bulgu, s6z konusu gruba ulagmanin
kolayligiyla ve onlarin gosterdikleri duyarlilikla agiklanabilir.

Aragtirma sonucunda internete erisim elde etmede, internet
kafelerin bityiik islevlerinin oldugu goriilmektedir. Bu durum
tilkemizde bilgisayarlarin hala yeterince yayginlasmamig olma-
sinin yansimalarindan biri olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye'de
internet konusunda yapilan daha 6nceki arastirmalarin daha
¢ok internet kafeleri konu almasinin, bu durumla baglantili ol-
dugu diistiniilebilir.

Arastirmaya katilanlarin interneti ne kadar siiredir diizenli
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olarak kullandiklar: ve haftada kag saatlerini internette gegirdik-
leri sorusuna verdikleri cevaplarda, simif ortaminda anket uy-
gulananlar ve internet ortaminda anket uygulananlar arasinda
onemli bir farklilik oldugu dikkati ¢ekmektedir. Internet orta-
minda anket uygulananlarin interneti, daha uzun siiredir diizenli
olarak kullandiklar: ve internette daha fazla zaman gegirdikleri
gozlenmektedir. By, internet ortamindan elde edilen veriler igin
beklendik bir sonug olarak degerlendirilebilir. Internet kullanim
amaglarina bakildiginda internet ortaminda anket uygulanan-
larin kullanim amaglarinin, sinif ortaminda anket uygulananlar
kargisinda, daha gesitli oldugu goériilmektedir. Bu durum, s6z ko-
nusu grubun interneti daha uzun siiredir kullanmas, internette
daha fazla zaman gegirmesi ve 6nemli bir boliimiiniin kendisini
ogrenci olarak tanimlamamasiyla baglantili olabilir. Aragtirma-
ya katilanlarin internet ortaminda herhangi bir iliski deneyim-
lerinin olup olmadigina bakildiginda, internet ortaminda anket
uygulananlarin iliski deneyimlerinin, simif ortaminda anket uy-
gulananlar kargisinda gok daha fazla oldugu gériilmektedir. Bu
durum, s6z konusu grupta yer alan kisilerin 6nceki bulgularla da
tutarh bir bigcimde internetle ilgili gesitli etkinliklere, yasantila-
rinda ¢ok daha fazla yer vermeleriyle agiklanabilir. S6z konusu
bulgular Park ve Floyd’'un (1996) haber gruplariyla yaptiklari ¢a-
lismanin bulgulariyla da értiismektedir.

Internet ortaminda deneyimledikleri iligki siirelerine bakil-
diginda, 6nceki bulgularla paralel olarak, internet ortaminda
anket uygulananlarin iligkilerinin daha uzun soluklu oldugu ve
sinif ortaminda anket uygulananlarin iliskileri karsisinda daha
yiiksek oranda devam ettigi gézlenmektedir. Her iki grupta yer
alan bireyler i¢in bu iligkinin ilk sirada dost¢a bir nitelik tag:-
makla birlikte, 6nemli oranda duygusal boyuta isaret edilmesi,
carpic1 goriinmektedir. Iligkinin romantik niteligi konusunda
elde ettigimiz bulgular (sinif ortaminda anket uygulananlardan
internet ortaminda iliski deneyimi olanlar % 35, 5 ve internet
ortaminda anket uygulananlardan bu ortamda iliski deneyimi
bulunalar % 43, 6), Park ve Floyd'un (1996) % 7, Wolak, Mit-
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chell ve Finkelhor'un (2002) % 2 oraninda romantik iligki bil-
diren bulgulariyla karsilastirildiginda farkin ok agik oldugu
goriilmektedir. Bu durum Tiirkiyede, giinlik yasgamda karsi
cinsle olan iligkilerde, hala 6nemli bir toplumsal baskinin varli-
g1ile baglantili olabilir. Onur’un da belirttigi gibi Tiirkiye'de “Iki
cinsin arasina genig bir mesafenin ve kalin duvarlarin kondugu
uzun bir tarihsel ge¢misin giiniimiizde yasananlar1 etkileme-
mesi olanaksizdir” (2005, 203).

Internet ortaminda kurulan iligkilerden kimlerin haberinin
olduguna bakildiginda, arkadaslarin ilk sirada yer aldiklary, ai-
lenin ise goreli olarak gerilerde kaldig: dikkati gekmektedir. Bu
durum, s6z konusu iligkinin ailelerden saklandig: izlenimini
olusturmakta ve Wolak, Mitchell ve Finkelhor’un (2002) bulgu-
lariyla da 6rtiigmektedir.

Bir bagka dikkat ¢ekici nokta, giinlitk yagamda romantik bir
iligkisinin oldugunu ifade edenlerin azimsanmayacak bir bélii-
miiniin, internet ortaminda kurduklan iligkileri partnerleriyle
paylagmadiklarini bildirmeleridir. Bu, “internet ortaminda al-
datma” olasiligini akla getirmektedir. Bu bulgu, daha énce yapi-
lan bagka aragtirmalarin bulgulaniyla tutarlihk gostermektedir
(Bkz. Merkle ve Richardson, 2000).

Her iki grup i¢inde de internet ortaminda iliski deneyimi
olanlarin bityiik ¢ogunlugunun yiiz yiize goriistiikleri bulgusu,
bu iliskiyi giinlik yasama tagima isteginin isareti olabilir. Go-
riisme yeri olarak daha ¢ok “digar1” segenegi isaretlenmistir.
Yiiz yiize goriiymede, karsilagilan kisinin “kesinlikle beklentileri
karsilamadig1” seklindeki segenegin ok az isaretlenmis olmass,
internet ortaminda bireylerin ¢ok ¢esitli konularda birbirlerine
“yalan” soyliiyor olduklar: seklindeki yaygin inanigla gelismek-
tedir. Ancak, yiiz yiize gériismenin, iliski, internet ortaminda
belirli bir agamaya geldikten sonra ger¢eklesmesi gibi bir du-
rum, bu ¢eliskiyi ortadan kaldirabilir. S6z konusu bulgular
Wolak, Mitchell ve Finkelhor'un (2002) ve Bargh, McKenna ve
Fitzsimons'in (2002) arastirma bulgulariyla ayni dogrultudadir.
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Sinif ortaminda anket uygulananlardan hi¢ kimsenin, in-
ternet ortaminda anket uygulananlardan ¢ok kiigiik bir bo-
limiiniin, bu iligkiden ciddi zarar goérdiiklerini bildirmeleri,
aragtirmaya katilanlarin bu iliskinin yagantilarim1 daha ¢ok
olumlu yonde etkilediklerini ifade etmeleri ve ¢ok 6nemli bir
béliimiiniin bu iligkinin yagantilarini higbir bigimde etkileme-
digi belirtmeleri, Kraut, Kiesler, Boneva, Cummings, Helgeson
ve Crawford’'un (2002), Tyler''n (2002) ve Wolak, Mitchell ve
Finkelhor'un (2002) aragtirma bulgularini desteklemektedir.

Bireylerin internet ortaminda kendini farkli tamittiklan
alanlarin daha gok kimliklerini gizli tutmayla ilgili oldugu s6y-
lenebilir. Bu durum daha 6nceki bagka aragtirma bulgulariyla
ortiismektedir (Bkz. Donn ve Sherman, 2002; McCown, Fisc-
her, Page ve Homant, 2001). Bunun yaninda bagkalarinin, daha
¢ok ve cesitli konularda kendilerini farkli tamittiklarini diigiin-
mek, kimligin gizli kalis1 ve biitiin iligkilerin giinliik yasantiya
tasinmamasi durumuyla baglantil olabilir.

Son olarak, bireylerin internet ortaminda merak, kendini
kolay ifade etme, kimlik gizli kaldig: i¢in kendini daha kolay
a¢ma gibi nedenler ve tesadiifl erle bu tiir iligkilere girdiklerini
belirtmeleri, Joinson (2001)’1n ve McKenna, Gren ve Gleason
(2002)'1in ¢aligma bulgulariyla tutarhlik gostermektedir. Bu-
nunla birlikte, 6zellikle internet ortaminda anket uygulanan
gruptan iligki deneyimi olanlarin, “giinliik yasamda iliski kur-
ma zorlugu” segenegini isaretlemis olmalari, s6z konusu grupta,
toplumumuzda agikea cinsel yonelimlerini ortaya koyamayan
escinsel bireylerin sayica fazla olusuyla ilgili olabilir.

SONUC

Aragtirma, goriildiigii gibi genglerin internet ortaminda
kurduklar iligkiler konusunda, bir “giris ¢aliymas1” niteligi tagi-
maktadir. Bununla birlikte elde edilen bulgulardan ortaya gikan
sonug, internet ortaminda kurulan iligkilerin digtinildiigi ka-
dar olumsuz nitelikler tagimadigina isaret etmektedir. Kaldi ki
internetin bugiin i¢in yasamin vazgegilmezlerinden biri oldugu
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agiktir ve bu kosullarda 6nemli olan, ondan en iyi bigimde ya-
rarlanabilmenin yollarini ortaya koymaktir.

Arastirma sonunda ortaya ¢ikan tablo, internet ortaminda
kurulan iliskilerin dogasini ortaya koymak adina, daha biiyiik
olgekli ve/ya da daha derinlemesine bilgilerin toplanabilecegi
daha pek ¢ok ¢alismaya gereksinim oldugunu goéstermektedir.
Bununla birlikte, internet ortaminda kurulan iliskiler konu-
sunda yasanan 6nemli bir sikintinin, s6z konusu iliski bi¢imini
agiklamada var olan sosyal psikoloji kuramlarinin yeterli olma-
masindan kaynaklandig ve ciddi bir kuramsal agigin hissedil-
digi ifade edilebilir. Ciinkii sosyal psikolojideki iligki geligimi
kuramlarinin gogu fiziksel gekicilik, yakinlik gibi internetin
saglamadig 6zelliklere dayanmaktadir.

Gengleri giderek daha fazla etkisi altina alacag: diisiiniilen
internet ortaminda kurulan iliskiler konusunda, genis ¢aph
aragtirmalarin yapilmasi kaginilmaz goriinmektedir.
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ERGENLERIN MEDYA KULLANIMI

Neslihan Giiney
Melike Tiirkan Bagl:
Tiilin Sener

Figen Cok

Son zamanlarda tiim diinyada medya kullanimi bityiik 6l-
¢lide artig gostermistir. Bilgisayarlarin evlere girmesi, okullarin
her gegen giin daha ¢ok bilgisayarla tanigmasi olduk¢a hizla
diinyay etkilemektedir. Her gegen giin internetin ergenler tize-
rindeki etkisinden so6z edilmekte ve giindelik yasam aligkanlik-
lariyla internetin baglantisi tizerinde durulmaktadir. Cep tele-
fonlari kigiler arasi iliskilerde oldugu kadar kitle iletisiminde de
kullanilmakta bilgi mesajlar1 ve SMS’ler medya araglari olarak
islev gérmektedir. Ote yandan, geleneksel medya araglari olarak
radyo, televizyon, kitap dergi gazeteler de hala 6nemi siiren ve
yaygin kullanilan araglardir. Sinema, video, miizik klipleri de
ozel olarak pek ¢ok aragtirmaya konu olmustur. Ergenler med-
yanin bu hizli yayihmindan belki de ¢ok etkilenen gruptur.
Tirkiyede yakin iliskiler, ekonomik 6zellikler, ticari iligkilerin
yayginlagmasi ve toplumsal yapi gibi baz1 6zellikler ergenlerin
medya kullanimin biiyiik dlgiide desteklemektedir. Televizyon
izlemek konusunda Tiirkiye'nin diinyanin ilk siralarinda yer
alan bir iilke oldugu kaydedilmektedir.
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Kisaca “medya” olarak andigimiz kitle iletisim araglari, top-
lumsal ve siyasal yasam iizerinde her gegen giin daha da artan ve
karmagiklasan etkileriyle daha uzun yillar tartigmalarin baglica
giindem maddesini olusturacak gibi gériinmektedir. Medyanin
kitlesel ve makro etkilerini bir yana koydugumuzda, birey iize-
rindeki biligsel, duygusal ve toplumsal etkileri psikolojinin ge-
sitli dallarinda galisan aragtirmacilar1 yogun bir sekilde meggul
etmektedir. Medyanin toplumsallastiric etkisi ile birlikte giin-
delik hayati bigimlendiren yo6nii, bireyi medya karsisinda kiril-
gan kilmaktadir. Cocuklar ve gengler s6z konusu oldugunda ise
bu kirilganlik 6nemsenmeden gegilemeyecek bir boyut kazan-
maktadir. Bu kirilganhigin bir nedeni gocuklarin ve genglerin
gelisimsel 6zellikleri dolayisiyla medya mesajlarinin ardindaki
niyeti yeterli bir sekilde islemleyememeleri ise, bir bagka nedeni
de artik giiniimiizde kitle iletisim araglarina her yastan ve arda-
landan bireyin rahat¢a ulagabilme olanagini buluyor olmasidir.

Cesitli kitle iletisim araglarinin gocuklar ve gengler tizerin-
deki etkilerine baktigimizda, ortaya ¢ikan genel sonug, medya-
nin bagka toplumsallagtirma aracilarinin (aile, okul vb.) 6zellik-
leriyle karistig), ancak insan davranisi iizerinde yle ya da boyle
agikga bir etkisinin bulundugu yéniindedir. Kitap, gazete, dergi,
radyo, sinema, televizyon, video ve internetin olusturdugu kitle
iletisim araglarindan etkisi belki de engok arastirilan televiz-.
yondur (Kotler, Wright ve Huston, 2001).

Tiirkiye'de yapilan genglik arastirmalar1 genglerin yiiksek
oranda televizyon izlediklerine isaret etmektedir. Ote yandan,
genglerin okumalari iizerinde yapilan aragtirmalar giderek daha
az okumaya yoneldiklerine isaret etmektedir. (Gokmen, H. ve-
ark. 1994; Boz, 2000; Karademir, 2002; Cuhadaroglu, Canat, Ki-
lig, Senol, Ruganc, Oncii, Hosgér, Isikh ve Avci, 2004).

Giiniimiizde internet kullammindaki artis, bu ydndeki
aragtirmalara hiz vermis goriinmektedir (6rnegin, Valkenburg
ve Soeters, 2001). Gengler arasinda internet ve bilgisayar kul-
laniminin artmas: da gesitli ¢aligmalarla ortaya konmaktadir
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ve Tirkiye'de bu konuda yiiriitiilmiis alan aragtirmalar yaygin
kullanima isaret etmektedir. (Ercan ve Cok, 2005; Deryakulu
ve Esgi, 2001; Giirgay ve Kiimbiil, 2001) Internet ve televizyon
disindaki diger medya araglarinin ergenler tarafindan kullani-
muyla ilgili bilgi birikimi olduk¢a sinirhdir. Medya kullanimi
konusu daha ¢ok cinsellik ve gesitli siddet tiirleri -6rnegin inti-
harlar- tizerindeki etkisi aragtirmalarin odagini olusturmugtur.
Ote yandan genglerin medyayi ne élgiide kullandiklarinin belir-
lenmesi 6nemlidir.

Bu aragtirmanin amacy, alt, orta ve iist sosyo-ekonomik dii-
zeydeki (SED) ergenlerin medya kullanimlar1 konusunda genel
bir bilgi saglamak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmada
genel olarak ergenlerin medya araglarini ne 6lgiide kullandik-
lar1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

Yontem

Arastirma betimsel nitelikte bir galisma olup, toplam 489
ergen iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Ankaradaki farkli sosyo-ekono-
mik diizeylerden okullar yer aldig1 mahallelere gore belirlen-
mistir. Aragtirmaya 113 alt sosyo-ekonomik diizeyden, 203 orta
sosyo-ekonomik diizeyden ve 173 iist sosyo-ekonomik diizey-
den toplam 489 ergen katilmistir. Aragtirmaya katilan ergenle-
rin 219’u 8. sinif, 270" 10. simf 6grencisidir. Cinsiyete gore ele
alindiginda galigmaya 259 kiz, 230 erkek 6grenci katilmugtir.

Tablo 1- de arastirmaya katilan ergenlerin sinif diizeyi, cin-
siyet ve SED’lere gore dagilim goriilmektedir.

Tablo 1- Aragtirmaya Katilan Ergenlerin Sinif Dizeyi, Cinsiyet ve SED'lere
Gore Dagiimi

sosvomkonoMk | ue | oma | Ot |mopiam
Cinsiyet
K E K E K E
SINIF DUZEY]
8.smuf 32 28 38 37 4l 43 219
10. sl 28 25 85 43 42 47 270
Toplam 60 53 123 80 43 L (] 489
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Arastirmada, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Medya
Kullanim Anketi (MKA) kullanilmigtir. Aragtirmanin amagla-
r1 dogrultusunda gelistirilen MKA, televizyon izleme, bilgisa-
yar/internet kullanim, cep telefonu kullanimi, radyo dinleme,
kitap, gazete, dergi okuma, sinema filmlerini izleme gibi esitli
alanlar igeren kapsamli bir veri toplama aracidir. Ankette agik
u¢lu, ¢oktan segmeli ve Evet/Hayir olmak iizere farkh soru tip-
leri bulunmaktadir ve toplam 53 madde yer almaktadur.

Aragtirma verileri Ankara’'nin farkli sosyo-ekonomik diizey-
lerinde yer alan, okullarda, simif ortaminda grup uygulamas: bi-
¢iminde 2004 yilinin $ubat-Mart aylarinda toplanmustir.

Veriler SPSS 10.0 programinda girilmis ve ¢6ziimlenmigtir
ve maddelere ait frekans ve ylizdeler cinsiyet, sinif diizeyi ve
SED agisindan degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu ¢aliymada ayrintihi frekans ve ytizdelerin aktarilmasina
girilmemis deginilmemis, yalmzca 6nemli oldugu diisiiniilen,
temel dagilimlar tizerinde durulmugtur. Bulgular televizyon iz-
leme, radyo dinleme, gazete ve dergi okuma, kitap okuma, cep-
telefonu kullanim, bilgisayar ve internet kullanimi, bilgisayar
oyunlary, internet kafeye gitme baghklarinda ele alinacaktir.

Televizyon Izleme

Ust sosyo-ekonomik diizeyde yer alan bireylerde gérece
daha az olmakla birlikte, televizyon izleme oraninin ergenler
arasinda ¢ok yaygin oldugu goriilmiistiir. Alt sosyo-ekonomik
diizeyde giinde 2 saat ve daha fazla televizyon izleyenlerin oram
diger SED’lere gore daha fazladir (alt SED % 89; orta SED % 50,
6; iist SED % 36, 1). Televizyon izleme siiresinin lise 2. siniflar
arasinda 8. siniflara gore ve kizlar arasinda erkeklere gore biraz
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ust sosyo-ekonomik diizeyde daha az siireyle televizyon iz-
lenmesi diger

74



Popiiler Kdiltiir ve Cocuk

SED’lere gore daha farkh segeneklere yonelebilme olasili-
gindan kaynaklaniyor olabilir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin gerek yasam kosullarinin gerekse serbest zaman etkin-
liklerinin simirhilig televizyon izlemeyi artirir goriinmektedir.
Biitiin sosyo-ekonomik diizeylerde komedi dizileri ve diger
diziler en ¢ok izlenen programlar olarak belirtilmistir. Alt sos-
yo-ekonomik diizeydeki ergenlerin genel olarak her tiir prog-
rami daha ¢ok izledikleri goze carpmaktadir. Komedi dizileri
bu grubun % 65'i, diger diziler % 67’si, miizik klipleri % 53'i,
sinema filmleri % 63’1, maglar % 44’11, haberler % 46’s1, spor
yorum programlar1 % 31’i, eglence yarigmalar1 % 49’u tarafin-
danizlenmektedir. Genel olarak miizik eglence programlarinin,
tartigma programlarinin ve haber programlarinin biitiin sosyo-
ekonomik diizeylerde ergenlerin %10’'undan daha az bir bélii-
mii tarafindan izlendigi goriilmektedir.

Cinsiyet farklihgina bakildiginda, kiz ve erkek ergenlerin
komedi ve diger dizileri, miizik, eglence, sinema filmlerini izle-
me oranlar birbirine gok yakin gériinmektedir. Ancak kizlarin
magazin programlar ile miizik kliplerini daha fazla izledikle-
ri, erkeklerin ise mag ve spor/yorum programlarini daha fazla
izledikleri saptanmigtir. Ornegin, alt sosyo-ekonomik diizeyde
erkeklerin % 37, 2’si mag, % 27’si spor yorum programlarini iz-
ledigini belirtirken, bu oran kizlarda % 6 ve % 4'tiir.

Ergenlerin en ¢ok izledikleri programlar olarak ortaya gikan
diziler, miizik klipleri, maglar ve spor/yorum programlarinin
ergenlerin toplumsal gevreleriyle etkilesmelerini saglayarak,
ozellikle arkadaslariyla etkileserek toplumsallagmalarina katk:
sagladig digiiniilmektedir.

Televizyon izleme ile ilgili bulgulardan s6z ederken, son bir-
kag yil i¢inde yaygin olarak izlenen popstar yarigmasina da de-
ginmek gerekmektedir. Popstar yarigmas1 2003-2005 yillarinda
oldukga popiiler olan bir yariyma programu olarak televizyon-
larda yer almigtir. Yarismaya kisiler sarki séyleme becerilerine
gore segilmekte, belirli bir siire igerisinde yarigmacilara miizik
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egitimi verilmekte her hafta elemelerle sanat¢ilardan olusan jii-
riler ve halk segim ve eleme yapmaktadir. Yariymanin sonun-
da en iyi sarki s6yleyen kisi popstar olarak segilmistir. Bu tiir
programlar ergenlerin yagaminda hem telefonla mesaj génder-
me, hem de giindelik etkilesime yansimasi1 bakimindan 6nem-
li bir yer tutmustur. Ozellikle popstar yarismasinin giindemde
oldugu zamanlarda, okul yénetimleri tarafindan bile okullarda
popstar yarismasinin diizenledigi gozlenmistir. Bu etkinlikte
ergenler hem yarigmaci, hem de jiiri tiyesi olarak yeralmiglardir.
Ankette popstar yarigmasina gok 6zel yer verilmemistir; ancak
aragtirmada eglence yarigmas kategorisinde % 37’lere varan iz-
leme orani bulunmustur.

Caligmada ergenlerin televizyon izleme konusunda anaba-
balariyla izlenecek kanalin se¢imi konusunda gatigma yasadik-
lar1 bulunrnugtur (% 66, 5). Ayrica geg saatlere kadar televizyon
izleme (%27, 8) ve televizyon kumandasinin kimde duracag:
(%31) konularinda da siklikla ¢atiymanin yasandig saptanmig-
tir. Televizyon programlarin telefonla arama kiigiik bir ergen
grubunda oldukga yayginken, sosyo-ekonomik diizeye gore
dagilima bakildiginda, en fazla orta sosyo-ekonomik diizeyde
(%10) goriilmektedir.

Genel olarak televizyon izlemenin ok yaygin olduguve tercih
edilen programlarin eglence agirhkli oldugu ve TV programlar:
tercihi agisindan toplumsal cinsiyet farki oldugu goériilmektedir.

Radyo Kullanimi

Ergenlerin % 91’inin radyo dinledigi, en ¢ok da miizik ka-
nallarin tercih ettikleri saptanmistir. Sosyo-ekonomik diizeye
gore dagilima bakildiginda radyonun en fazla alt sosyo-ekono-
mik diizeyde dinlendigi goriilmektedir. Cinsiyete gore ise kizla-
rin erkeklere oranla daha fazla radyo dinledikleri saptanmigtir.
Radyo programlarini telefonla arayanlar arasinda alt sosyo-
ekonomik diizeyden gelen ergenler daha fazladir (alt SED %19;
orta SED %15; iist SED % 3).
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Gazete ve Dergi Okuma

Ergenlerin bityiik gogunlugu giinliik gazeteleri okuduklarini
belirtmislerdir (% 94). Gazete okuma orani en gok alt sosyo-
ekonomik diizeydeki ergenlerde goriilmektedir (%93). Bu oran,
orta sosyo-ekonomik diizeyde %50, iist sosyo-ekonomik diizey-
de ise % 44'tiir.

Ergenler tarafindan bulmacalar, karikatiirler, fikralar, giin-
likk gazetelerde en fazla tercih edilen boliimler olarak kaydedil-
mistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde burg, fal koselerinin (%50)
ve magazin haberlerinin (%23) okunma orani diger sosyo-eko-
nomik diizeylere gore daha yiiksektir. (Orta sosyo-ekonomik
diizeyde burg, fal kosesi %26, magazin haberleri % 17, iist sos-
yo-ekonomik diizeyde burg, fal %15, magazin %

17 oranlarindadir. Bulmacalar alt sosyo-ekonomik diizeyde-
ki ergenlerin %72’si tarafindan ilgi konusuyken, bu oran orta
sosyo-ekonomik diizeyde %31%e iist sosyo-ekonomik diizeyde
ise %12’ye diigmektedir. Orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyde
kizlarin erkeklere gore daha fazla gazete okuduklar: bildirilir-
ken, alt sosyo-ekonomik diizeyde cinsiyete gore bir farkhlasma
gorillmemektedir. Biitiin sosyo-ekonomik diizeylerde erkekler
arasinda spor haberlerini okuma orani % 37-38 oranindadr.
Bu oran kizlarda % 6-10 arasindadur.

Ergenlerin kendileri i¢in gazete alimi alt sosyo-ekonomik
diizeyde % 41, orta sosyo-ekonomik diizeyde %21, iist sosyo-
ekonomik diizeyde %15dir. Sosyo-ekonomik diizeylere gore
dergi izleme orani da gazeteye benzer bir dagilim gostermek-
tedir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki ergenlerin %36’s: siirekli
olarak bir dergiyi takip ettigini belirtmigtir. Bu oran orta sosyo-
ekonomik diizeyde %29, iist sosyo-ekonomik diizeyde %33 tiir.

Alt sosyo-ekonomik diizeyde dergi izleme agisindan cinsiyete
gore bir fark goriilmezken, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyde
kaz ergenler (%35), erkek ergenlerden (%27) daha siklikla dergi
izlemektedir. Dergi tiirleri agisindan bakildiginda en ¢ok genglik
dergilerinin izlendigi goriilmektedir (alt SED %26; orta SED %
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27; tist SED%]16). Kiiltiir, bilim ve aktiialite dergilerini izleyen-
lerin oran tiim sosyo-ekonomik diizeylerde olduk¢a diisiiktiir
(Biitiin sosyo-ekonomik diizeylerde %10dan daha azdur).

Kitap Okuma

Kitap okuma orani alt sosyo-ekonomik diizeyde % 97, orta
sosyo-ekonomik diizeyde % 45, {ist sosyo-ekonomik diizeyde
% 34 olarak bildirilmigtir. SED’ler arasindaki bu fark biiyiik 6l-
¢lide kitap okuma etkinliginin algilayigina iligkin farktan kay-
naklanmaktadir. Nitekim ders geregi kitap okuduklarini belir-
tenlerin orani alt sosyoekonomik diizeyde %35 iken, orta ve iist
sosyo-ekonomik diizeyde bu oran diismektedir. Hangi kitaplar1
okuduklar: soruldugunda alt SEDdeki ergenlerin ¢ogu “Cali-
kusu” ve “Ince Mehmet” gibi eserleri belirtmektedir. Bunlarin
da Tiirk¢e-Edebiyat derslerini geregi olarak 6dev niteliginde ve-
rildigi diistiniilmektedir. Ayrica yine gazete ve dergi okumada
oldugu gibi, kitap iginde alt SED'in yogun isaretleme yapmasi,
bu etkinligin toplumsal begenirlige ve ders geregi okunmasiyla
ifade edilmesine baglanabilir.

Cep Telefonu Kullanim

Oncelikli olarak ergenler anababalarina ve kendilerine yakin
olan kisilere mesaj génderme (%64, 1) ve onlarla konusma ama-
cryla (%49, 5) cep telefonu kullandiklarimi belirtmiglerdir.

Calismada yer alan ergenlerin yarisi bir cep telefonuna sa-
hiptir. Bunlarin i¢inde alt SEDde yer alan ergenler arasinda
diger sosyo-ekonomik diizeylere gore daha fazla oranda cep
telefonuna sahip olduklar1 saptanmustir. Bu oranlar; iist SED
icin% 43, 6; orta SED i¢in %37; alt SED i¢in % 53, 1 seklindedir.
Ayrica, erkeklerin kizlara gore daha fazla cep telefonuna sahip
oldugu bulunmustur.

Bilgisayar ve Internet Kullanimi
Ergenlerin bilgisayar ve internet kullanimlarina bakildigin-
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da iist ve orta SEDdekilerin alt sosyo-ekonomik diizeye oranla
daha fazla bilgisayar ve internet kullandiklar1 goriilmektedir

Ergenlerin interneti kullanma amaglar::
1. Ev 6devi yapma ve bilgi toplama (%93 )
2. Elektronik posta alma ve génderme (% 47 )

3. Oyun (% 46) olarak belirlenmistir. Bunlarin disginda mp3
indirme ve sorf yapma da ergenler arasinda yaygindir. Ergen-
lerin ziyaret ettikleri internet sayfalari arasinda, spor takimla-
rinin siteleri, sinema ile ilgili siteler, sohbet siteleri, {inliilerin
kisisel web siteleri, moda, saglik ve giizellikle ilgili siteler, bilgi-
sayar oyunlarinin siteleri ve erotik porno siteler yer almaktadir.

Bilgisayar Oyunlar1 Oynama

Ergenlerde ve ozellikle erkek ergenlerde bilgisayar oyun-
lar1 oynama olduk¢a yaygin goériinmektedir. Siddet, aksiyon
ve sporla ilgili oyunlar daha fazla tercih edilmektedir. Genel
olarak, erkek ergenlerin ¢ogu haftada 10 saatten az bilgisayar
oyunu oynamaktadir (% 77, 5 ). Sosyo-ekonomik diizeye goére
bakildiginda, alt SED ergenlerin diger SED’ lere gore daha fazla
bilgisayar oyunu oynadiklari saptanmustir (alt SED % 58, 4; orta
SED % 43, 9; iist SED %39, 6).

Internet Kafeye Gitme

Internet kafeye gider misiniz?” sorusuna verilen yanitlarin
¢ogunlugu “Hig¢ gitmem” seklindeyken, internet kafeye giden
ergenlerin (%24), %12ini alt SED den gelen ergenler olustur-
maktadir. Bulgular cinsiyete gore degerlendirildiginde, erkekler
(%53, 3), kuzlara (% 35, 5) oranla internet kafeye daha fazla git-
mektedirler. Internet kafeye gitme evde bilgisayar olmamasina
baglanabilecegi gibi, bu kafelerin bir toplumsal ortam olmasin-
dan da kaynaklanabilir. Internet kafeler genellikle ergenler tara-
findan oyun amagh kullanilmaktadir.
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YORUM VE TARTISMA

Bu aragtirmada ergenlerin medya araglarim kullanma dii-
zeyleri belirlenmeye ¢aligilmistir. Genel olarak ergenlerin med-
ya araglariyla olduk¢a yogun iliskide olduklar: belirlenmistir.
Televizyon ve radyo en fazla tercih edilen medya araglari olarak
saptanmustir.

Televizyon izleme siiresiyle ilgili ortaya ¢ikan durum, genel
olarak bu yaggrubu igin belirtilen televizyon izleme siireleriy-
le tutarhilhk gostermektedir. Eglence, televizyonun sagladif: en
onemli islevlerden biridir (William, Strover ve Grant, 1994) ve
ortalama olarak giinde iki saat televizyon izleme, ergenlerin ade-
ta “normal’i sayilabilir (Rideout, Foehr, Roberts ve Brodie, 1999).
Televizyon, 6zellikle ekonomik ve sosyal yoksunluk yasayan ke-
simler igin hala en ucuz ve tercih edilen eglence aracidir (Coms-
tock, 1990) ve alt SEDden gelen ergenlerin daha fazla televizyon
izlediklerine iliskin bulgu bu dogrultuda degerlendirilebilir.

Farkli SED’lerden gelen ergenlerin, geldikleri SED’in deger-
leri dogrultusunda toplumsallagmakta olduklar1 gergegi de bu
bilgileri tamamlamaktadir. Tercih edilen program tiirlerindeki
farklihk da bu olgunun bir sonucudur. Tercih edilen program
tirlerinde cinsiyete iligkin farkhlagma toplumsal cinsiyet top-
lumsallagmasinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Yani,
erkeklerin spor, kizlarin da magazin programlarin izlemeleri
kendilerine uygun goriilen cinsiyet rollerini igsellestirmelerinin
bir uzantisi olabilir.

Televizyonun aile ici iletisim {izerindeki etkileri, iizerinde
¢ok durulmus bir konudur (6rnegin, Lull, 1990). Televizyon iz-
leme ailede olumlu yasantilarin bir kaynag: oldugu gibi, olum-
suz etkilesimler igin de 6nemli bir etmen olarak ortaya ¢ikabil-
mektedir (Bryant ve Bryant, 2001; Bagli, 2002; Ward, 2005). Bu
aragtirmada da bu tiir ¢atigmalarin yagsandig konusunda ipug-
lar1 edinilmigstir. Otoriteyle ¢atigmanin 6zel bir 6nem kazandig
ergenlik doneminin bu bulgular i¢in s6zkonusu olabilecek etki-
sini de goz ard1 etmemek gerekir.
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Televizyonun yanisira radyo da sikhikla kullanilan bir diger
medya aracidir. Ergenlerin neredeyse tamaminin radyo dinle-
dikleri ve 6zellikle de miizik programlarin tercih ettikleri be-
lirlenmistir. Ergenler arasinda radyonun yayginhgi, hem kolay-
lagilabilirligi ve ekonomik olusu, hem de belirli kanallarin ve
miizik programlarinin popiilaritesi nedeniyle olabilir. Radyo
kullaniminin en fazla alt SEDde gériilmesi de yine ekonomik
olarak kolay ulagilabilirligi ile agiklanabilir. Cinsiyet farklilikla-
rina bakildiginda ise kizlar arasinda erkeklere oranla daha fazla
dinlendigi gériilmektedir. Buda kizlarin evde ve kapali ortamda
daha fazla bulunmalarina bagh gériinmektedir.

Gazete ve dergi okuma biitiin SED’lerde genis yayginlik gos-
termekle birlikte en ¢ok alt SED'deki ergenler tarafindan belir-
tilmigtir. Gazete ve dergilerin igindeneyi okuduklar: incelendi-
ginde, haber igeriklerinden gok, bulmaca, karikatiir ve fikra gibi
eglence boliimleri ile spor ve magazin konularinin okundugunu
goriilmektedir. Alt SED'de gazete ve dergi okumnanin daha fazla
belirtilmis olmas1 toplumsal. begenirlik etkenine baglanabilir.
Ayrica aragtirmada okuma sikliginin sorulmami§ olmasi, bir
kisithhik olarak goériilmektedir. Ergenlerin arada bir gazete alma
ya da okumalar: “okuyormus ve aliyormus” gibi isaretlemeleri-
ne neden olmus olabilir. Kisaca alt SED tarafindan belirlenen
oranin diizenli okuma aligkanligin1 yansitmamas: olasidir. Kiz-
larin erkeklere gore daha fazla gazete/dergi okuduklari, dergi
olarak da ¢ogunlukla genglik dergilerini tercih ettiklerini sap-
tanmagtir.

Cep telefonu ile ilgili bulgular gézden gegirildiginde cep te-
lefona sahip olma en fazla yine alt SEDde goriilmektedir. Er-
genler, daha ¢ok SMS gondermek ve konusmak amaciyla cep
telefonu kullanmaktadirlar. Verilerin 1, 5 y1l 6nce toplandig:
goz oniine alindiginda cep telefonu kullaniminin bugiin daha
da artti1 diisiiniilebilir.

Son olarak bilgisayar kullanimina bakildiginda SED’ler
arasinda anlaml farkliliklar gériilmektedir. Bilgisayar kullani-

81



mu ist ve orta SEDde, alt SEDe oranla daha fazladir ve daha
¢ok internet kullanimi, ev 6devi, bilgi toplama, e-mail ve oyun
amagh kullanilmaktadir. En fazla ziyaret edilen web siteleri,
spor, sinema, chat ve iinliilerin kisisel web siteleridir. Bilgisa-
yar oyunlar1 oynamanin siiresine bakildiginda ¢ok uzun siireli
oyun oynamadiklan dikkat ¢ekmektedir. Cogunlukla oyun sii-
resi haftada 10 saatten azdir ve siddet ve spor ile ilgili oyunlar
tercih edilmektedir.

Bulgulara topluca bakildiginda ergenlerin biiyiik ¢ogun-
lugunun medya araglarim1 kullandigi goriilmektedir. Medya
araglar iginde televizyon ve radyo kullanim biitiin SED’lerde
yaygin bigimde goriilmekle birlikte, gazete, dergi ve kitap oku-
ma ile cep telefonu kullaniminin daha ok alt SED’de, bilgisayar
kullaniminin ise daha gok iist SEDde oldugu goze ¢arpmakta-
dir. Bu arastirma Ankara ili okullarinda gergeklestirilmigtir ve
bulgularin Tiirkiye ¢apinda degerlendirilmesi igin daha ¢ok ve
ayrintil aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.
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POPULER KULTURDEN KITLE KULTURUNE
COCUKLUGUN DONUSUMLERI

Tayfun Atay

Diinyada oldugu gibi Tiirkiyede de popiiler kiiltiir ve kitle
kiltiirii terimleri genellikle birbirinin yerine kullanilmakta,
bunlarin biri ile anlatilan digerini de kapsayabilmektedir. Her
iki kavram ve onlarin karsilik geldigi olgu(lar) arasinda gegisli-
lik ve stireklilik gosteren genis bir séylem ve pratik alan1 mev-
cuttur. Ancak bu iki kavramin farkini vurgulayarak ve bunlara
her ikisini 6nceleyen “folk kiiltiir” kavramini da ekleyerek yapi-
lacak bir kargilagtirmali degerlendirme, ¢ocuklugun ge¢misten
bugiine gegirdigi ileri siiriilen degismeye, ozellikle de tarihgi
Philip Aries’in tezi tizerinden siirdiiriilen tartigmalara farkli bir
agidan yaklagma imkani verebilir.[1] Asagida bu savi temellen-
dirmeye ¢alisacagim. Ama 6nce folk kiiltiir, popiiler kiiltiir ve
kitle kiiltiirinden ne anlagilmasi gerektigini netlestirmek uygun
olacaktir.

Kiiltiiriin Ug Hali: “Folk”, “Pop”, “Kitle”
Popiiler kiiltiirii, kabaca, folk kiiltiirle kitle kiiltiirii arasinda
bir gegis formu olarak kabul etmek miimkiindiir. Bu nokta, yani
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popiiler kiiltiiriin tarihsel baglamda hem folk kiiltiirle hem de
kitle kiiltiiriiyle bir “ahigveris” i¢cinde oldugu, Traube’'nin 6nemli
galigmasinda agiklik kazanir. Bir kavrayis olarak popiiler kiilti-
riin zihinlerde belirmesinin izini 18. ylizyiln sonuna siiren Tra-
ube, bu ilk kullanimda kavramun, karsal kesim insaninin goste-
ri kiiltiiriinii tanimladigini Herder’in galismasindan hareketle
saptar.[2] Herder, halkin bu kiiltiiriinii, egitimli-yiiksek simifl
arin ayni tarz kiiltiiriinden ayirt etmek amaciyla kullanmistir
ve aynen “ilkel kiiltiir” kavramlagtirmasinda oldugu gibi popii-
ler kiiltiire de akildisihk, duygusallik ve ortaklasmacilik gibi,
entelektiiellerin kendilerinde olmadigini diisiindiikleri 6zellik-
leri yiiklemigtir. Bu bakimdan “ilkel kiiltiir” ile popiiler kiiltiir
arasindaki fark, birincinin “yabanci (Batili-olmayan) 6teki’ni,
ikincinin ise “yerli (Batil1) 6teki’ni ifade etmesiydi. Ancak Tra-
ube 19. yiizy1l igerisinde terimin bu “folk” baglantisinin kop-
tugunu ve “kirsal folk”tan “kentsel kitle”ye dogru, insanlar ta-
rafindan yapilan (iiretilen) kiiltiirden, insanlar igin yapilan ve
onlar tarafindan tiiketilen kiiltiire dogru bir referans kaymasina
ugradigini kaydeder. Bu, artik kentli is¢i sinif1 tarafindan tiike-
tilmek {izere, ticari olarak saglanan bir kiiltiirdiir. Boylece bu
yeni “kitle” baglantis: ile popiiler kiiltiir, insanlara digaridan
empoze edilenyapay bir ticari kiiltiir olarak kavranmaya baglar
(Traube 1996: 130-131).[3)

Kisaca, premodern dénemlerin kdy/kir halki, modern doé-
nemde sehir halkina doniistiigiinde popiiler kiiltiirden s6z edi-
lebilir. “Folk kiiltiir’, modern-6ncesi dénemde niifusun ezici
¢ogunlugunun yasadigy kirsal yerlesmelerdeki (koylii) halkin
giindelik hayat kiltiiri, “popiiler kiiltiir” ise modern donemde
sehirlere dolusan (is¢i) halkin kiiltiirii olarak tanimlanabilir.
Koylilagiin insan yagaminin gehresini olugturdugu tarim agir-
likh diretim etkinliginden endiistriyel topluma gegildiginde folk
kiiltiir kaybolmaya yiiz tutarken popiiler kiiltiir serpilip gelisme-
ye bashiyor. Aym popiiler kiiltiir, elektronik teknolojisindeki ge-
lisme, alabildigine ticarilesen hayat ve tiiketimci kapitalist isleyis
siirecinde kendisi bagh bagina bir “endiistri” haline geldiginde
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de, ondan artik “kitle kiiltiirii” olarak s6z edebilir oluyoruz.[4]

Bu yazinin konusu agisindan degerlendirildiginde 6nem-
li olan nokta ise sudur: Bu kiiltiir kategorilerinin her birisinin
icinde varlk bulan, bigimlenen ve davranan gocuk ve onun ye-
tiskin diinyasiyla etkilesiminin niteligini sergileyen siire¢ olarak
¢ocukluk, farkli tezahiirlerle karsimiza gikar. Daha agik deyisle,
Aries’in bize i¢inde gocuklugun, daha dogrusu gocukluk duy-
gusunun olmadigimi sdyledigi Ortagag'in biiyiik 6lgiide folk
kiiltiirle, sonra igerisinde gocuklugun kesfedildigini s6yledigi
yeni ¢ag ve modern zamanlarin da popiiler kiiltiirle ¢alastig:
soylenebilir. Ote yandan bugiin pek gok arastiric1 ve bilim insa-
ninindegisik ifadelendirmelerle yeniden kaybolmaya yiiz tuttu-
guna dikkat gektikleri giiniimiiz geg-modern dénemi ise “kitle
kiiltiiri®yle ortiigiik bir goriintii sergiler. Bu iddiay1 temellen-
dirmek igin her bir donemde ¢ocuk ve ¢ocukluk ne gibi 6zellik-
lere sahip oldugu ve bunlarin nedenleri iizerinde odaklagsmak
gerekir. Bunu sondan basa dogru yapmay: tercih edecegim.

“Telekosullanma”

Bugiiniin ocugunu, “kitle kiiltiirii"niin belirleyip, bigimledi-
gi, var ettigi bir ¢ocuk olarak tanimlayabiliriz. Yukarida belirt-
tigim gibi, kitle kiiltiird, popiiler kiiltiiriin radikallesmis bir for-
mudur. Kitle iletisim araglarinin hayatimiza girmesi ve giderek
etkin olmasi sonucu sekilleniyor. Bu siiregte “kiiltiirleme”nin,
yani insan olmamiz: saglayan siirecin bagat etmeni televizyon-
dur. Belki zamanla ona ilisik olarak bilgisayar ve internet orta-
mini da ekleyebiliriz.

Bunun sonucunda, bu siirece uyarl bir ¢ocuk ve insan orta-
ya gikayor. Kitle kiiltiiriiniin ortaya ¢ikardig1 ¢ocugun ve insa-
nin ne olduguna dair hayli karakteristik ve ¢arpic1 bir tipleme
ornegi, Amerikal antropolog Conrad Phillip Kottak'in Tele-
vizyon ve Kiiltiir'iin Antropolojisi baghklh kitabinda kargimiza
¢ikar. Ust baghgi Prime-TimeSociety (Prime-Time Toplumu)
olan bu kitabinda Kottak (1990), televizyonun hayatimizi ve
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insanlik halimizi nasil yeni bir bigime soktuguna, yani “kiilti-
riin bir pargasi”yken nasil “baglibagina bir kiiltiir” haline geldi-
gine iligkin, agirlikli olarak Brezilya toplumu {izerine veriler ve
¢6ziimlemelerle zenginlesmis bir degerlendirme yapmaktadir.
Bunu yaparken de “telekosulla(n)ma” (teleconditioning) te-
rimiyle kargiladig: yeni ve yaygin bir davrani§ kalibi {izerinde
durur (a.g.e., 2-5).

Kottak son yillarda tiniversitede ders anlatirken 6grencilerin
ders izleme bigimlerinde ortaya ¢ikan ilging degismelere degin-
mektedir. Derslerde 6grencilerin konugmasi, gaz:te okumasi,
bir seyler atistirmasi, digar1 gikip tekrar sinifa dénmeleri, birbir-
lerine sarilip 6piismeleri, vb. davranislar artik giderek bireysel
ve miinferit olmaktan gikip yayginlasmis ve grup davranisi ha-
line gelmistir. Kendisi bunlardan yakinir ve dersini hayli ciddi-
ye aldig1 igin de bunlara izin vermez. Dénem baginda dagittig1
program metinlerinde bu konuda 6grencileri uyarir.

Fakat kagis yoktur! Bir giin derste bunlarin 6tesinde ve hig
tahmin edemeyecegi bir sey olur. Amfide ders anlatirken 6nde
oturan bir kiz 6grencinin oniindeki kitab1 okumakta oldugunu
fark eder. Gozii ona takilir ve kitabin ne ders kitabi ne de dersle
ilgili bir kitap olmadigini, ¢ok satan romanlardan biri oldugunu
anlar. Dayanamayarak 6grenciye neden derste kitap okudugu-
nu sorar.

Ogrencinin cevab: beklenmediktir: “Ben sizin dersinizi alm-
yorum. Sadece romanimi okumak igin girdim bu derse. Birisi sizin
gibi seri halde konusurken daha iyikonsantre oluyorum okumaya.”

Bu cevabin agiklamasini, Kottak, “telekosulla(n)ma” de-
digi ve hayata gozlerini televizyonla agan ve onunla biiyiliyen
¢ocuklarin, buna bagh olarak yapilanmi§ davraniginda bulur.
Televizyon seyrederken, buna ek olarak pek ¢ok sey yapariz: ko-
nusuruz, odadan ¢ikar tuvalete gideriz, telefonla konusuruz, bir
seyler iger ve atistiririz veya gazete, dergi ve iste kitap okuruz.
Televizyon izleme edimi dylesine yaygin ve derinden bir etki
yapar ki, ayn1 davranig kalibin1 hayatimizin bagka alanlarina da
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(sinemaya, konsere, derslige, vb.) transfer ederiz.

Bu, yeni bir kusaktir! Televizyonun “sahika”sin1 olusturdugu
kitle kiiltiirii tarafindan tam anlamiyla bigimlenmis bir kugak.
Olayin gegtigi Amerikada lkinci Diinya Savag1 sonras1 dénem-
den baglayarak asag yukan 50-55 yildir etkili olan bir siireg-
te ortaya gikmis boyle birkag kusak var. Tiirkiye'de ise esasen
1980’lerin sonu ve 1990’larin basinda dogmus ve simdilerde er-
genliklerini siirenler, kitle kiiltiriiniin bigimleyici etkisine tabi
olmus, daha dogrusu maruz kalmig ilk kusaktir. Konunun ince,
ama 6nemli ayrim noktas: su: Bu kusak, televizyon seyretmiyor
yalnizca; hayat televizyon seyredercesine yagiyor!..

Kottak'tan aktardigim ve kitle kiiltiirii-gocukluk iligkisi ag1-
sindan islerlige sokmaya galistigim bu 6rnegin konumuz agi-
sindan daha 6nemli bir yam var: Olay iniversitede bir derste
gegiyor ve kitle kiiltiirintin bize egitim kurumu ve egitim et-
kinligi iizerinde de ne kadar yikic, erozyona ugratic1 bir giice
sahip olabilecegini gosteriyor. Halbuki kitle kiiltiiriiniin boylesi
taciz ettigi ve etkisizlestirdigi egitim, daha dogrusu okul egiti-
mi, modern zamanlarin bir diger getirisi olan gocuklugun kesfi
ile atbag: geligmisti. Hatta her iki olgunun dinamik bir etkilesim
icinde birbirlerine itici gii¢ olusturdugu da s6ylenebilir. Popiiler
kiiltiir de yine aym “modern” dénemin bir diger “cikti”sidir. O
ylizden simdi ortagagin sonundan itibaren iktisadi, teknolojik,
entelektiiel ve toplumsal bir dizi doniistiiriicii degisim ile Bat1
Avrupada sekillenmis modernligin bir karakteristigi olarak po-
piiler kiiltiirli, onu dnceleyen folk kiiltiirle iliskisel bigimde ve
her iki donemdeki gocukluk halleri ile de irtibath olarak tekrar
incelemeye galigalim.

Ulus-Devlet, Okul ve Popiiler Kiiltiir

Her ne kadar popiiler kiiltiiriin baglangicin1 erken modern
doneme tarihlemek genelde tercih edilen ve {izerinde hemfikir
olunan bir noktaysa da, onun (kitlekiiltiirii formuna evrilecek
tarzda) kristallesmesinin endiistri devrimini izleyen siiregte-
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kentlerin artik insan yagaminin nabzinin attig1 mekanlar hali-
ne gelmesinden sonra gergeklestigi soylenebilir (bkz. Mukerji
ve Schudson 1986: 51-53). Dolayisiyla en genelgeger yaklagim,
popiiler kiiltiiriin tarihsel olarak 19. yiizyillda endiistriyel ge-
hir merkezlerinin yoksul alt simiflarinin kiiltiiriini ayirt etmek
amaciyla kullanima sokulmus bir terim oldugudur (Shuker
1998: 87).

Daha 6nce de vurgulandig) gibi, popiiler kiiltiir, folk kiiltiire
nispetle, yani onunla kargilagtirmasindan ve ondan farkindan
anlamini kazanir. Tarime koy ahalisinin giindelik hayatini bi-
¢imleyen folk kiiltiir, insanlarin kendileri tarafindan iiretilir ve
paylagilarak tiiketilir. Folk kiiltiir ikliminde insanlar gegimlerini
topraktan saglarken kendi kilimlerini de dokur, kendi miizik-
lerini de kendileri yapar, kendi oyunlarin1 da kendileri oynar,
kendi eglencelerini de kendileri iiretirler. Uzmanlagmanin as-
gari diizeyde oldugu, igboliimiiniin bulunmadig, mesleki gesit-
lenmenin goriilmedigi, ev ve i§ ortamlarinin birbirinden kesin-
kes ayrilmadig tarim toplumlarinda giindelik hayat kiiltiirii de
ayrismamus halde folk kiiltiir olarak kargimiza ¢ikar.

Popiiler kiiltirde durum degisiktir. Ticari ve endiistriyel
etkinligin ¢ift¢iligin yerini aldig, ev ve islik arasinda kesin bir
ayrismanin olduguy, is boliimii ve uzmanlagmanin kaginilmaz-
lagtigr modern hayatin i¢inde insanlarin giindelik ihtiyaglar:
kendilerince degil bagkalari tarafindan kargilanir. Insanlar ken-
dileri tarafindan degil, bagkalarinca iiretilen iiriinleri satin ala-
rak tiiketirler.

Bu sekilde iktisadi, teknolojik ve toplumsal bir dizi yenilik
esliginde ve onlara bagh olarak folk kiiltiirden popiiler kiiltiire
dogru olan doniisiim, igerisinde ¢ocuklugun olmadig) sdylenen
bir diinyadan gocuklugun kesfedildigi bir ditnyaya dogru do-
niigiimle ¢akigir. Insanlarin kendilerince iiretilen ve tiiketilen,
satin alinmasi s6z konusu olmayan folk kiiltiir diinyasinda ¢o-
cuk da kendi oyununu, hatta kendi oyuncagim kendisi iiretir.
Ya da bityiiklerin gocuklar: igin iirettikleri oyuncaklar vardir.
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Dolayisiyla folk kiiltiiriin hayata damgasini vurdugu bir diin-
yada kategorik anlamda bir kiiltiirel kurum olarak ¢ocukluktan
soz edilemez.

Antropolojik ¢aligmalar bize ¢ocuklugun bu “belirsiz” var-
lik halinin esasen endiistri-6ncesi insan toplumsalliginin genel
ozelligi oldugunu diisiindiirecek sonuglar sunar. Endiistri-6n-
cesi toplumsallikta, yani yiyecegini titkketime hazir olarak elde
eden avci-toplayici veya yiyecegini kendisi iireten tarimci top-
lumlarda ¢ocuk, kendi ayaklar: iizerinde durabilir hale geldik-
ten sonra yetiskin diinyasina entegre edilir. Bebeklikten dogru-
dan yetigkinlige ilerleyen bu hayat tarzi igerisinde gocuk i¢in
oyunda egitim de ge¢ime katkida bulunmaya yénelik etkinlikler
olarak sekillenir (Munroeve Munroe 1996: 195). Endiistriyel-
kentsel diinyada rastlanmayan bir sekilde hemavci-toplayici
hem de tarimci topluluklarda, gegimle ilgili yetiskin faaliyetle-
rinin gocuklara gerek dogrudan gozleyerek 6grenme, gerekse
oyun yoluyla kazandirilmasi hedeflenir (a.g.y.).[5]

Dolayisiyla antropolojik/etnografik aragtirmalardan ¢ikan
veriler, (Ortagag Avrupasrnin kirsal-pastoral toplumsal 6riintii-
siiyle de uyarli bigimde) endiistriyel olmayan insan yagaminda
gocugun yetiskinin minyatiirii, gocuklugun da yetiskin yagama
en hizl entegrasyonun hedeflendigi oyun ve egitim pratiklerin-
den ibaret “varla yok aras1” bir donem oldugu savini gii¢lendirir.

Ozetle, kirsal-tarimsal yerlesmeye dayali modern-éncesi
folk kiiltiir hayatinda gocuklugu ayn bir kiiltiirel kurum ola-
rak var etmek igin bir neden goriilmemektedir. Cocuklugun
Ronesans’la birlikte baglayan siiregte giderek kristallesmis bir
kiiltiirel kategori olarak ayirt edilmesi, modernlikle, kapitalist-
lesmeyle, endiistrilesmeyle, kentlesmeyle ve nihayet, ama hep-
sinden 6nemlisi ulus-devlet olgusu ve uluslagmayla ilgilidir.

Cocuklugun kesfinin tarihsel olarak egitimin kurumsallag-
masiyla atbagi gittigine yukarida degindim. Modern zamanlar-
da ortaya ¢ikan bu iki olguyu bulusturan, yine ayni zamanlarin
bir bagka gelismesi olan “ulus-devlet’tir. Ciinkii gocugun aile ve
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yakin gevresinin otesinde ve diginda sistematik bir egitime tabi
tutulmasini gerektiren, ulus-devlete bagh yurttaglar yetistir-
mektir. Bu baglamda Onur'un Aries ve Jolibertden yola gikarak
yaptig1 tespitlere dikkat yoneltmekte yarar vardir:

“Ortagag egitim fikrine sahip degildir. Bugiin bizim toplu-
mumuz egitim sisteminin bagarisina tabidir ve tabi oldugunu
bilir. ... Psikanaliz, pediatri ve psikoloji gibi yeni bilimler kendi-
lerini gocuklugun sorunlarina adiyorlar ve bulgularini popiiler
yayinlar araciligiyla anababalara aktariyorlar.

... Ortagag uygarliginda béyle bir ugras yoktu; dolay:-
siyla modern zamanlarin baglarinda en nemli olgu egi-
tim kaygisinin ortaya ¢ikmasi oldu ... onyedinci yiizyilda
okula gitme siiresinin uzamasi bugiin bildigimiz ¢ocuk-
lugu yaratti. (Onur 2005: 26-27).

Gocuklugu yaratan okul egitiminin zorunlulugu ise ulusun
“yurttas"a olan ihtiyacindan kaynaklanir. Bu anlamda gocuk-
luk, bireyin, diinyasina dogdugu “biyolojik” anabasindan ayri-
lip kendisine sahip ¢ikan “yeni” bir anababa giidiimiine girmesi
olarak da degerlendirilebilir. Yeni ana, okul; baba da devlettir!
Bu savi da Kiirgat Bumin'in Batr'da Devlet ve Cocuk adli ¢alig-
masindan hareketle giiglendirmek miimkiin:

“Giliniimiiziin gocuga bakis bigimi biiyiik olgiide ...
XVIIL yiizyihn ikinci yarisindan mirastir. Bu yillar, egitim
ile modern anlamda ‘yurttag’in birbirleri i¢in vazgegilmez
goriilmeye baslandig: ... yeni bir toplum ve iktidar iligkisi-
nin gekillendigi yillardir. ... Egemenlik kavraminin ‘ulus’la
tamamlanmasiyla, ulusal egitimin amaa tam bir yurttag
yetistirmek olarak belirlenecekti. Artik ... [a] ile de, okula
hazirlanan gocugu, okul orduya ve fabrikaya hazirhiyor. ...
Bu kurumlan biitiinlestiren devletin ideolojisi onemli degil.
Onemli olan, ¢ocuklarin artik devletin gocuklar1 oldugu-
dur” (Bumin 1983: 7-10).

Dolayisiyla gocukluk, ¢ocugun modern iktisadi (kapitalist)
sistemin ihtiyaglarina uygun bir “isleyen” ve ulus-devletin ih-
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tiyacina uygun bir yurttas haline getirilmek iizere evinden ve
anababasindan koparilarak okula “kapatilmasiyla karakterize
edilebilecek bir siiregtir. Bu, popiiler kiiltiir tirtinlerinin yogun
ve etkin bigimde eslik edip destekledigi bir toplumsallag(tir)ma
slirecidir.

Gocuklara yonelik popiiler kiiltiir triinlerinin igerigine
bakildiginda bu yonde diigiinmeyi tesvik eden pek ¢ok ipucu
yakalanabilmektedir. Ornegin, Tiirkiyede televizyon-éncesi d6-
nemde gocuklara yonelik belki en 6nemli ve yaygin yazili po-
piiler kiiltiir iiriinii olarak kabul edilebilecek Kemalettin Tuggu
romanlari da 6zellikle egitim ve uluslagma siireci agisindan po-
ptiler kiiltiiriin bunlarla eklemli liretimi {izerine diiglinmeyi teg-
vik edici genel bir tematik kurgu ile kargimiza ¢ikar. Tugcu'nun
1940’lardan 1970’lerin sonuna kadar ¢ok okunan, yaklagik 350
(ki bu bir rekordur) romaninin igerigi lizerine yapilmig bir de-
gerlendirmede sunlar kaydedilmektedir:

“Her hikayesinde bagka bir yagam kuruyor, 6ykiiniin
kahramam haksizliklara karsi duruyor; ayaklarinin ize-
rinde durmayi bagsarmig bir sokak gocugu bir bagka sokak
¢ocugunu kurtariyor, aglik, susuzluk kimsesizlik, yoksulluk
roman kahramanin yildirmiyor, kétiiliige iyilikle kargilik
veriyor, itilip kakilan, haksizlifa ugrayan gocuklar mutlaka
iyl insanlarla kargilagtyor, egitimlerini tamamliyor ve birer
meslek sahibi oluyorlardi. Meslek sahibi olan gocuk, kdyiine
doniip orada yasayanlara da yardimei oluyordu. Cogunlukla
ogretmen olarak kdyiine donen gocuklar koyiindeki gocuk-
larida egiterek iilke kalkinmasina katkida bulunuyorlard:
[vurgular bana ait]” (Tugcu 2005: 400-401).

Ayni dogrultuda ve yine 1940’larla 1970’ler arasinda
Tiirkiyede en popiiler ¢ocuk dergisi oldugu sdylenebilecek ef-
sanevi Dogan Kardegte de egitim ve onunla baglantili olarak
yurttaslik bilincinin kazandirilmasi en belirgin motivasyon ola-
rak kargimiza gikar:

“Dogan Kardes (kurucusu] Kazim Taskent’in ve dergi
ekibinin kafasindaki Tirk ¢ocugunun ta kendisiydi. Cum-
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huriyet gok tazeydi, yeni nesillere sorumluluklarini anlat-
mak, donemin ideal degerlerini benimsetmek onemliydi.
Tutumlu, ¢aliskan, diiriist, sanatsever, kiiltiirlii ve vatanse-
ver ¢ocuklarin iilkeyi ayakta tutacagina inaniliyor ve be de-
gerlerin alti giziliyordu” (Yilmaz 2005: 28).

Korkmaz Alemdar ve Irfan Erdogan da yalniz iilkemizde de-
gil tim diinyada gocuk popiiler kiiltiiriiniin akla gelen ilk 6rne-
gi olan Walt Disney iriinlerinin kapitalist sistemin taleplerine
uygun bireyler ortaya ¢ikarma yolunda nasil ciddi bir islev gor-
diigiine su sekilde deginmekteler:

“Disney’in ¢izgi filmlerine bakarsak belli diisiince ve
yasam bigiminin ifadelerini goriiriiz. Disney'de miilkiyetin
yitirilme tehlikesi egemendir. Disney igin uygarlk, nasil ti-
caret yapilacagini 6grenmektir; egitim mallarin ve hizmet-
lerin el degistirmesine eglik eden bir siiregtir, yani ticaretin
yardimcisidir” (Alemdar ve Erdogan 1994: 16).

Kitle Kiiltiiriine “Kilitlenen” Cocukluk

Boylece “yurttas”in kesfiyle iliskilenen ve ortiigen bir siireg
olarak gocuklugun kesfinin, okul egitimi ve popiiler kiiltiiriin
hayata yerlesmesiyle paralel bir isleyisiginde oldugu tespit edil-
mektedir. Ancak bu sekilde, kapitalistlesme, endiistrilesme,
kentlesme ve uluslagma gibi doniisiimlerle kesfedilen ve yetis-
kin diinyasindan ayri, baglibagina bir varolug alani olarak ortaya
¢ikan ¢ocukluk, simdilerde yeniden ortadan kaybolmaya, daha
dogrusu yetiskin diinyasiyla ig ice gegmeye basladi. Yine Onur
(2005), bu gelismenin altin gizerken ortaya gikan yeni duruma
iligkin tanimlama gegitliligine de dikkat gekiyor:

“... gecmiste yetiskinlikle birlesik olan ¢ocuklugun, sonra
ayrilmigken, simdi yeniden birlesmekte oldugu ileri siiriil-
mektedir. ...‘yetigkinlestirilmig’ bir gocuklugun gozle goriiliir
kanuty, gliniimiizde gocuklarin ve yetiskinlerin giyimlerinin,
yiyeceklerinin, eglencelerinin yeniden birbirine benzemesi-
dir. Cocuklar yetiskinlerin blucinlerinin, spor ayakkabuilari-
nin, moda giysilerinin, aksesuarlarinin minyatiir gesitlerini
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kullamiyorlar. ... Bilimsel yayinlarda bu gelisme gocuklugun
yok olusu (Postman 1995), gocuklugu olmayan gocuklar
(Winn 1984), calinmis ¢ocukluk (Vittachi 1989), acele et-
tirilmis gocukluk (Elkind 2001), ¢ocuklugun yiikselisi ve
diisiisii (Sommerville1982), ¢ocukluktan kagis (Holt 1974)
gibi adlarla kavramlastirilmaktadir” (Onur 2005: 40).[6]

Bu durumda gocuklugun yeniden yetiskin diinyasinin bir
parcas: haline geldigi soylenebilirse de bu siireg, yukaridaki
alintidan fark edilecegi gibi, Ortagag Avrupasi’nda veya daha
genis anlamda folk kiiltiir diinyasinda olandan farkl bir dina-
mik dogrultusunda kendisini gostermektedir. Siireg, elektro-
nik teknolojisinin, ge¢ kapitalizmin (iiretime degil tiiketime
endeksli kapitalizmin) ve kiiltiir endiistrisinin, veya bunlarin
“toplam etkisi” olan kitle kiiltiiriiniin kosulladig: bir ortamda
islemektedir.

Bu bakimdan belki de ¢ocukluk yok oldu demek yerine, ¢o-
cukluk “sermaye” oldu demek daha uygundur. Bu ¢ocukluk, ne
gocuklara ne de yetigkinlere ait olup, gocuklugu “sermaye” yap-
mug bir endiistriye aittir. Dolayisiyla gocukluk, modern zaman-
larda oldugu gibi “egitsel” degilse de, “endiistriyel” bir kayginin
giidiimiinde halé viicut bulmaktadir. Hem gocuklar hem de ye-
tiskinler, gocuklugu sermaye yapmig bu endiistrinin egemenligi
altinda pasif birer tiiketici konumuna gelmis durumdalar...

Gocukluk, ¢ocuklar1 “yurttas” kilma yolunda modern za-
manlarda kesfedildi. Popiiler kiiltiir de dolayiml olarak bu
hedefe doniik bir isleyis mantig1 ve pratigi sergiledi. $imdi ise
¢ocukluk, gocuklar “titketici” kilma yolunda kitle kiiltiiriiniin
etki alanindadir. Burada, hayatin kitle kiiltiiriine maruz kalmis
her alaninda oldugu gibi, “masumiyetin sonu” tabir edilebilecek
bir siireg islerliktedir. Dogum yapan Barbie’nin yani sira, sevgi-
lisi olan, zincirli siyah deri elbiseleri, erotik i¢ ¢amasirlari olan
Barbie “bebek”ler var! Play Station’lar, Koérfez savasi’nin canlan-
dirmasi olan oyunlarla gocuklarin biling ve hayal diinyasini bi-
¢imliyor. Cocuklar Saddam’in yakalandig1 andaki goriintiisiinii,
oglu Uday'in 6ldiiriildiigli andaki kanl goriintiisiinii yansitan
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bebeklerle oynuyorlar.[7] Uzerlerinde bermuda gémlek, gozle-
rinde giines gozliigii ile Ricky Martin kiliginda “Minik Show”lar
yapiyorlar (Diindar 2005: 62). Ergen kuzlar, Britney Spears, Ch-
ristina Aquilera gibi popstarlar1 model alip “mikro mini” etek-
ler giyinme istegiyle anabalar1 ¢ileden ¢ikariyorlar.[8] Ve ni-
hayet yetiskinlerin zor hayatin1 kolaylastiran antidepresan ilag
Prozac, ¢ocuklara da sunuluyor; artik onlar da yetigkinler gibi
ancak“hap1 yutunca” rahatlayabiliyorlar (Diindar 2005: 123).

Kisaca yetiskin diinyasina her ne damgasin1 vuruyorsa, si-
yasetten spora, kadin-erkek iliskilerinden modaya, miizikten
magazine ve siddetten strese, her sey ¢ocukdiinyasina da dahil
ediliyor, o diinyada da kargilik buluyor. Bu bakimdan ¢ocukluk,
yetiskin diinyada olan her seyin minyatiirlestirilmis halde be-
lirdigi bir etkinlik alamartik. Bu, belki folk kiiltiir diinyasinda
da boyleydi, ama gocuklarin bir an 6nce yetiskin diinyasinin
bir pargasi olmasi, onlarin hayati siirdiirmeye yonelik gegimsel
tiretim etkinligine olabildigince ¢abuk katilma zorunlulugun-
dand. $imdi ise bunun nedeni, onlar: tipk yetiskinler gibi bir
an once tiiketim garkinin bir pargas1 yapmaktir!..

Sonug Yerine

Folkkiiltiirden popiiler kiiltiire, oradan kitle kiiltiiriine gegis-
lerin gocukluk s6ylem ve pratigine etkileri agisindan yapilacak
bir degerlendirmede Tiirkiye s6z konusu oldugunda ilging olan,
bu pratiklerin her iigiiniin de bugiin birlikte, yan yana, hatta i¢
ice mevcut olmasidir. Bat1 diinyas! igin artik sadece “miizelik”
durumdaki pekgok (folk) pratik, bu topraklarda popiiler kiil-
tiir ve kitle kiiltiiriniin sonucu olan gocukluk pratigiyle birlikte
(eskiye oranla epeyce erozyona ugramis olsa da) hala gegerliol-
may siirdiirityor. Koylerde gelik-gomak veya “Yag Satarim Bal
Satarim” oynayan ¢ocuklarimiz da, sehir ortaminda sokakta top
oynayan ¢ocuklarimiz da ve nihayet bilgisayar oyunlariyla vakit
gegiren gocuklarimiz da var. Hem hala iple gevrilen tahta to-
paglarimiz, hem de diigmesine basilip kendi donen “yeni” plas-
tik topaglarimiz var. Boylesi farkh gocukluk deneyimlerinin bu
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cografyada ayn1 anda mevcudiyetine iliskin olarak belki hi¢bir
ornek olay asagidaki kadar ¢arpici1 degildir:

Trabzonda bir grup egitimci bir kdyde yeni dogan be-
bekler i¢in, bebegin yatarken gorebilecegi sekilde bol renkli
ve sesli elektronik ¢ingirakli oyuncaklar gostererek bunla-
rin begiklerin {izerine asilmasin neriyorlar. Bunu goren
yash bir nine, “Ne gerek var buna! Biz kurutulmus kirmiz
biberleri ipe dizer asariz. Vurunca 6yle giizel sesler ¢ikarir ki
onlar. Bebek biberin kirmizisina ve sese nasil takilir da ka-
lir! Ne liizum var bunu para verip de almaya? Yazik-giinah!”
[vurgu benim] diye tepki gosterir...[9]

Bu 6rnekte, folk kiiltiiriin gegimlik ekonomi alt yapisiyla bi-
¢imlenmis bir zihin ve ruh halinin, kitle kiiltiiriiniin titketimci
ekonomik mantigina yénelik tepkisinin dile geldigi s6ylenebilir.
Bu y6nde ornekler gogaltilabilir. Sonugta durum sudur: Biryan-
dan Ziya Gokalp’in, (benim kusagimin gocuklugunu da ¢ok iyi
oOzetleyen) duru dizelerinde, “Cocuktum, ufaciktim//Top oyna-
dim, aciktim” diye dile gelen ve “folk”tan “pop”a gegis olarak ka-
rakterize edilebilecek bir donemin gocukluk hali hila gegerli ol-
maya devam ediyor. Ama 6te yandan bugiin, siiri, “Cocuktum,
ufaciktim//Chat yaptim, actkktim” diye degisime ugratmak da
miimkiin! Bu noktada iizerinde diisiiniilmesi gereken soru(n)
ise sudur: “Cocuktum, ufaciktim//Top oynadim aciktim” dize-
lerindeki gocugun karninin aciktign kuskusuz (Siir, “Buldum
yerde bir erik//Kapt1 bir Ala Geyik” dizeleriyle devam ediyor).
Ama “Cocuktum, ufaciktim//Chat yaptim, actktim” veya(bu di-
zelere yine iilkemize 6zgii bir diger hazin gergegi daha uyarla-
mak gerekirse) “Cocuktum, ufaciktim//Test ¢ozdiim, aciktim”
diyen ¢ocugun da “yalmizca karninin a¢ oldugu”, ayni1 derecede
rahatlikla ve kusku duymaksizin séylenebilir mi?..

NOTLAR

1. Aries'in tezi iizerine siirdiiriilen tartiymalar, ona kars: gelistirilen argiiman-
lar, bunun sonucu olarak Aries’in kedi 6zelestirisi ve tezi yeniden gézden
gecirdikten sonra vardifn sonuglar yeterli anlagilirlik ve agiklikta 6zetle-

99



yen bir ¢aligma i¢in bkz. Onur 2005: 23-30.

2. Gosteri kiiltiirii (expressive culture) ile bir insan toplulugunun, duygu ve
digiincelerini diga vurmaya imkan veren sozlii-yazih edebiyat, resim,
heykel, miizik, dans, oyun, ritiiel, drama vb. 6ge ve pratikler kastedilmek-
tedir (Chick 1996: 473). Popiiler kiiltiiriin antropolojide “gésteri kiltiiria”
olarak agimlanmasi, Bati-dis1 diinya halklarinda bu (popiiler) kiiltiiriin
izini siirme yolunda s6z konusu olmustur (bkz. Little1996: 984-985).

3. Aym paralelde Mukerji ve Schudson (1986) da erken modern dénemin ba-
sindan itibaren yayilip agiklik kazanan “geleneksel” popiiler kiiltiir ile bu
donemin sonundan itibaren belirmeye baslayan onun yen'’ formu “ticari
kitle kiiltiirii” arasinda bir ayrima gitmektedirler. Bu ikinci donemde, tica-
ri gelismeyle iliskili yeni degerler, kamusal ve 6zel hayat: siyasetten gocuk
yetistirmeye kadar pek ¢ok alanda etkisi altina almistir (a.g.m., 52).

4. Folk, popiiler ve kitle kiiltiirleri arasindaki iligki ve farkhilik igin bkz. Alem-
dar ve Erdogan 1994: 120-128. Ayrica bkz. Atay 2004: 154-160

5. Read’in Orta Afrikada yagayan Ngoni'ler arasinda gergeklestirdigi ve an-
tropolojide ¢ocuklar iizerinde odaklagma bakimindan bir ilki temsil eden
¢ahiymasi (1960), bu bakimdan iyi bir ornektir. Ngoni yetiskinlerinin ¢o-
cuklarina belli kiiltiirel beceri ve degerleri nasil aktardiklarini ustalikla
betimleyen Read, gocuklarin avciligi, sigir giitmeyi, bilyiiklerine sayg
gostermeyi ve yasalara uymayi 6grenme siireglerine iliskin tespitlere ¢a-
hiymasinda yer vermektedir (akt. Toren 2000: 92).

6. Bunlara eklenebilecek biraz farkli, ama iizerinde diisiinmeye deger bir bas-
ka yorum da gocuklugun hem kisaldig1hem de uzadig seklindedir. fkinci
Diinya Savagi sonrasi Amerika iizerine bu degerlendirmeyi yapan Holt'a
(2001) gore, ocuklar bugiin “bagimsiz” tiiketiciler olarak erken olgun-
lasmakta, ama [tiiketebilmek igin] zengin ebeveynlerine daha uzun siire
“bagimli” olmaktadirlar. Okulda gegen giinler ve yillar uzarken, pedagoji,
¢ocuklarin bireyselligine daha saygil bir yaklagim sergilemektedir. Co-
cuklar eglence, 6grenme ve duygusal gelisim igin daha organize yardim
almakta, ama gahsan anababalar, artan iggiicii talebi ve azalan sosyal yar-
dim olanaklan onlan giderek daha kiigitk yasta kendi baslarinin ¢aresine
bakmaya zorlamaktadir.

7. “Oyuncagin boylesi”. Panzehir-Picus Popiiler Kiiltir Eki. Say: 1. Arahk
2004.

8. “Amerikah anneler kizlarinin okul kiyafetine bakip soruyor: ‘Peki fahigeler
ne giyecek?™. Milliyet Popiiler Kiiltir. Say:: 1. 18 Eyliil 2003

9. Ornegi, Mesude Atay’a borgluyum.
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POPULER KULTUR VE OKUL:
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GIRIS

Genig halk kitleleri tarafindan benimsenen kiiltiir olarak ta-
nimlanan popiiler kiiltiir tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de
de egemenligini siirdiirmektedir. Televizyon ve sinemadan in-
ternete, kitap ve miizikten giyim ve gidaya kadar yagamin her
alanina etki eden tiiketim mallarinin yas ve sosyal sinif ayirimi
gozetmeksizin her kesimi etkilemesi ve 6nemli dlgiide de ka-
bul gormesi dolayisiyla popiilerlesmesi toplum kiiltiiriiniin yok
edildigi diisiincesini ortaya ¢ikarmustir. Kitlesel iletisim araglar
yeni ¢aga damgasin1 vurmakta, kiiltiirel normlar: ve toplumu
olusturan bireylerin kimliklerini dogrudan etkilemektedir.

Miller ve McHoul (1998) popiiler kiiltiirii, tiim bu kitlesel
iletisim araglarinin belirledigi ¢agdas kiiltiir varsayimlar: bii-
tiini olarak tanimlamaktadir (Caligkan, 2003). Popiiler kiiltiir
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toplumsal standartlagmay: hedefleyerek ulasabilecegi kadar ge-
ni§ kesimlere ulagir ve boylece standart tiiketici kitlenin olug-
masina yol agar. Standartlagma siireci igerisinde alt kiltiirleri
kendi biinyesinde eritip kiiltiirel gesitliligi engeller. Bireysellik
ve fark yaratma temasini kullanip, kollektif davraniglar (aym tip
diisiinme, hissetme, hareket etme) olusturur (Dollot, 1994).

Bu sekilde yaratilan toplumsal standartlagma sonucu, popii-
ler kiiltiiriin, diger bir adiyla kitle kiiltiiriiniin belirledigi stan-
dart titketim davraniglari toplumu siirekli etkisi altina almakta-
dir. Bu durumun geng kusagin, ait oldugu topluma 6zgii kiiltii-
rel ogelerin yerine popiiler kiiltiiriin dayattig1 evrensel ogeleri
daha fazla benimseyerek yasam bigimlerini degistirmeye kadar
gitmesinin bir tehlike olarak goriillmesi gerektigine de isaret
edilmektedir (Kongar, 2005).

Diger taraftan popiiler kiiltiiriin ¢agin ruhunu yansitmada
oldukga islevsel oldugu, insanlarin gelisen ¢agin sundugu ye-
nilik ve degerleri yasamlarina aktarmalarinda etkili bir arag
oldugu goriisii de tartigslmaktadir. Ancak popiiler olanin yasa-
ma aktarilmasinda ve kullamilmasinda asil olan iiretilen malin
popiiler bir sekilde pazarlanmasi ve tiikketiminin saglanmasidir.
Bu durumda popiiler olanin ¢abuk degiserek daha fazla kesi-
me ulagmasi bilincinin yani “gabuk kullanim ve hizli tiiketim
kiiltiiri”niin desteklenmekte oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Erdo-
gan, 2004).

Yukarida deginildigi gibi popiiler iiriiniin iiretim, pazarla-
ma ve tiiketim agamalarinda toplumun hemen hemen tiim yas
gruplarinin hedef alindig1 herhangi bir segicilik durumunun ol-
madigina dikkat ¢ekilmisti. Popiiler kiiltiiriin etkisi ve egemen-
ligi altina aldig1 en biiyiik hedef kitlenin gocuklar ve gengler
oldugu yoniinde bir belirleme yapmak ¢ok da yanhs olmaya-
caktir. Ciinkii onlar popiilerlik satan popiiler araglari almaya,
kullanmaya ve benimsemeye daha yatkindirlar. En ¢ok dinle-
nenler listelerinin takip edilmesi, giyimde en popiilerlerin ter-
cih edilmesi, yaslara ve 6zel ilgi alanlarina gore en popiiler der-
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gilerin okunmasj, filmlerde en ok izlenenler arasina girenlerin
kahramanlarinin giyim, aksesuar vb.nin alinarak kullanilmasi
onlarin yagamlarinda olduk¢a énemlidir.

Diger taraftan popiiler kiiltiiriin gocuklarin egitim hayatina
girmesi yani okullarda kullanilmasinin gerekli olup olmadigina
iligkin de tartigmalar siirmektedir. Ozellikle egitimcilerin okul-
larda bu konuyu goz ard: ettikleri ve geleneksel egitim anlayisla-
rin1 siirdiirmekte 1srarli olduklar: yoniinde goriis ve saptamalar
da bulunmaktadir. Bu konuda 6gretmenler, popiiler kiiltiiriin
siniflarda gocuklarin derslere karsi ilgilerinin ve 6grenmelerinin
artirilmasi yoniinde bir arag olabilecegi goriisiine kesinlikle ka-
tilmamaktadirlar (Lambirth, 2003; Fain, 2004). Ogretmenlerin
bu kat1 tutumuna kars, son yillarda popiiler kiiltiiriin okullara
egitsel bir arag olarak girmesi gerektigi yoniinde egilimler de
bulunmaktadir. Bu egilimlerin vurgulamak istedigi nokta, ye-
tiskinler olarak egitimcilerin popiiler kiiltiir sayesinde gocuklar
ve genglerin diinyasina girme sansi elde edecegidir. Eger egitim-
ciler okullarda, geleneksel egitimle popiiler kiiltiirii birlestire-
cek sekilde galisirlarsa, gocuklarin egitiminin daha anlaml, on-
larin diinyasiyla igige olmasini ve 6grendiklerini daha gergekgi
anlamalarina olanak verilmis olacagina dikkat ¢ekilmektedir.
Dolayisiyla, popiiler televizyon programlari, filmler, miizik ve
edebiyatin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini biiyiik olgiide
zenginlestirecegi vurgulanmaktadir (Fain, 2004). Egitimcilerin
popiiler kiiltiirii reddetmek, agagilamak yerine onun hakkinda
daha ¢ok sey 6grenmeleri ve 6grenme durumlarina nasil yer-
lestirilebilecegi konusunda ugras vermeleri gerektigi belirtil-
mektedir. Bu sekilde onlarin kazanimlarinin daha fazla olmasi
saglanacak ve gocuklara ulasmak, onlarin yarattiklar kiiltiirii
tanimak daha kolay olacaktir (Smidt, 2004). Gorildiigii iizere,
popiiler kiiltiiriin insanlarin yasamlarindaki yeri kadar okullar-
da kullanihip kullanilmamas: yoniinde de farkh goriisler bulun-
maktadir. Ancak kabul edilmesi gereken bir gergek var ki bu da
popiiler kiiltiiriin insanlarin tutum ve davranislarin etkiledigi
ve hatta belirleyici rolii oldugudur. Bu nedenle popiiler kiiltii-
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riin okullarda ne kadar varoldugu ve gocuklar iizerindeki et-
kilerinin aragtirllmasi gerekli gorilmiistiir. Bu dogrultuda, bir
popiiler kiiltiir gesi olan televizyonun 6grencilerin okula bakig
agiarini ve okul hayatlarini nasil etkiledigi arastirilmigtir. Bu
¢aligmada bir popiiler kiiltiir gesi olan televizyonun segilme-
sinin nedeni, iginde bir ¢ok popiiler kiiltiir 6gesini de barindir-
masi ve gocuklarin ¢ok yaygin olarak karg: karsiya kaldiklar: bir
ara¢ olmasidir.

Aragtirmanin amaci, bir popiiler kiiltiir 6gesi olarak televiz-
yonun ilkogretim 5 ve 7. sinif 6grencilerinin okula bakig agilar
ve okul yasamlar iizerindeki etkilerini belirlemektir. Bu genel
amag ¢ergevesinde agagidaki sorulara yanit aranmstir;

1. Televizyonun 6grencilerin okul hayatindaki etkileri nelerdir?

2. Ogrencilerin diisledikleri okul yapisi iizerinde televizyonun
etkisi var midir?

3. Ogrencilerin kendi geleceklerine iligkin diisiincelerinde tele-
vizyonun etkisi var midir?

4. Televizyonun 6grencilerin okula bakis agilar: tizerindeki et-
kileri sinif diizeyine ve yasanilan yere (biiyiik sehir-kiigiik sehir
gibi) gore bir degisim gosteriyor mu?

YONTEM

Arastirma, Tiirkiye'nin bityiikliik olarak farkl iki ili olan An-
kara ve Boluda, sehir merkezinde bulunan ve orta sosyo-eko-
nomik diizeyde olan MEBe bagh iki resmi ilkogretim okulun-
da yiiritilmisgtiir. Aragtirmanin ¢aliyma grubunu, 2004-2005
ogretim yilinda ilkogretim birinci kademede okuyan 5. simif
ve ikinci kademede okuyan 7. sinif 6grencileri olugturmustur.
Aslinda her iki ilden de 8. simif 6grencilerinin ¢aliyma grubuna
alinmas: planlanmig, ancak bahar déneminde “Lise Girig Si-
navlarina” hazirhk nedeniyle her iki ilde de bu sinif diizeyinde
yeterli sayida 6grenciye ulagilamamigstir. Bu nedenle 8. sinif 6g-
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rencileri yerine 7. sinif 6grencileri ¢aligma grubuna alinmistir.

Televizyonun ilkgretim 5 ve 7. simif 6grencilerinin okula
bakus agilar1 ve okul yagamlari iizerindeki etkilerini belirlemeyi
amaglayan bu ¢alisma niteliksel bir arastirmadir. Aragtirmada
veri toplamak amaciyla odak grup tartisma teknigi kullanil-
mustir. Odak grup tartigmalarimin amaci, belirlenen bir konu
hakkinda katilimcilarin bakss agilarina, yasantilarina, deneyim-
lerine, egilimlerine, fikirlerine, duygularina, tutum ve aligkan-
liklarina dair derinlemesine ve ¢ok boyutlu nitel bilgi edinmek-
tir (ASA, 1998). Son yillarda odak grup tartigmalari, kisilerin
fikirlerini ve tutumlarim 6grenmenin en popiiler yolu olarak
gosterilmektedir. Odak grup tartigmalari egitim alaninda ilk6g-
retim ve orta 6gretim 6grencileriyle onlarin egitim ortamindaki
davranig, tutum ve inanglarini ortaya koymak igin de kullanil-
maktadir. Grup goriismelerinin bireysel goriigmelere gore daha
dogal, daha heyecanl ve iiretken oldugu savunulmakta ve ¢o-
cuklarla yapilan odak gruplarin onlarin fikirlerini daha agik ve
ayrintili olarak belirtmelerini sagladig i¢in bu yolla daha sami-
mi ve dogru veriler elde edildigi vurgulanmaktadir (Kevern and
Webb, 2001). Bu nedenle arastirmadailkégretim 6grencilerinin
goriislerini, duygulariny, egilimlerini daha rahat ve dogal olarak
ortaya koyabilmelerine olanak verecegi disiiniildiigii i¢in odak
grup teknigi tercih edilmistir.

Odak Gruplarin Olusturulmasi ve Veri Toplama

Arastirmada, Ankara ve Bolu illerinde bulunan MEB'e bagh
resmi ilkdgretim okullarindan birer okul belirlenmis ve bu iki
okuldaki 5 ve 7. simif 6grencilerinden 5 kiz 5 erkek olmak iizere
toplam 10 kisilik iki odak grup olusturulmugstur. Dolayisiyla her
iki ilde, 10'ar 6grenciden olusan toplam dort odak grup tartis-
masi yapimig ve bu tartigmalara toplam 40 6grenci katilmigtir.

Odak grup tartigmalar: her grup i¢in ortalama bir buguk saat
siirmiigtiir. Tartigmalar bir soru formu iizerinden yiiriitilmiis
ve aragtirmacilardan biri oturum yoéneticisi digeri de raportér
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olarak gorev almugtir. Tartigmalar kasetlere kaydedilmis ayniza-
manda da raportor tarafindan yazili kayit yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Odak grup tartigmalar1 sonrasinda kasetler desifre edilerek
raporlastirilmis ve tutulan notlar ile tutarliligina bakilarak ay-
rintilarin gozden kagirilmamasina dikkat edilerek veriler dii-
zenlenmigstir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Analizde, arastirmanin amaglar1 ve aragtirma
sorular1 dogrultusunda temalar organize edilmis ve veriler bu
temalara gore betimlenmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde odak grup goriismeleri ile elde edilen veriler
aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda olusturulan temalara
gore betimlenmis ve sunulmugtur.

1. TV lzlemeyi Sevme

Ankara ve Boluda goriisme yapilan 5 ve 7. sinif 6grencileri-
nin genelde televizyon izlemeyi sevdikleri belirlenmistir.

“Televizyon seyretmeyi seviyorum giinkii insamn hayal ede-
meyecegi ¢ok hosuna giden seyler var”. (K)

“Televizyona daliyoruz, kapatinca kazandigim hig bir sey yok
ama yine de seyrediyorum”.(K)

“Diziler bazen bilgi veriyor ama kotii sonuglar: da olabiliyor
(oldiirmeler gibi)”.(K)

“Televizyon izlemektense ailemle daha fazla beraber olmak is-
tiyorum. Ama buna ¢ok dikkat edemiyorum, televizyon beni igine
cekiyor”.(E)

“Televizyonu heyecan verdigi ve insamn igini, ruhunu agtif
icin seyrediyorum”.(E)

Her iki grupta da televizyon izlemenin ok sevilmesi sagirtici
bir durum degildir. Nitekim, giiniimiizde televizyon sadece ¢o-
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cuk ve gengler degil yetiskinlerin de eglenme ve dinlenme amag-
I1 belki de ¢ogu zaman amagsizca izledikleri bir kitle iletigim
aracidir. Oktay Tiirkiyede Popiiler Kiiltiir (2002) kitabinda bu
durumu agiklamakta ve televizyon gibi kitle iletisim araglarinin
diinyanin hemen her yerinde en gok eglence amaciyla kullanil-
digin1 ve bagsta televizyonun giinliik yasamin ‘bos zaman’ boli-
miini yayilmaci bir bigimde doldurdugunu, daha 6nceleri bagka
etkinliklere ait olan alanlar1 da iggal ettigini vurgulamaktadr.

a. Izlenen TV Programlan

Ankaradaki 5 ve 7. sinif 6grencilerinin TV programlarindan
en ¢ok dram ve komik Tiirk (sit-com) dizileri tercih ettikleri
ortaya qikmustir. 7.sunif grencileri arasinda Tiirk ve yabanc
miizik kanallarini izleme de yogunluk kazanmaktadir. Ayrica
7.sinif 6grencilerinin diger programlara gore az da olsa komik
filmler, belgesel, bilgiye dayal yarigma programlari ve haberleri
de izlemeyi tercih etmeleri s6z konusu iken bu tiir programlar
5.siif ogrencileri tarafindan hig belirtiimemistir. Televizyon
programlarinda yukarida belirtilen tercihlerde kiz ve erkek
ogrenciler arasinda belirgin bir fark yoktur. Ancak dizilerin
se¢iminde erkek 6grenciler komik dizilerin yaninda macera ve
gerilim igerikli dizileri izlerken kiz 6grenciler daha duygusal ve
eglenceli dizileri izlemeyi tercih etmektedirler.

TVde izlenen programlar konusunda Bolu grubu 5. sinif kiz
ve erkek ogrencileri en ¢ok miizik kanallarini ve bilgiye dayalt
yarigma programlarini izlemeyi tercih etmekte iken 7. simif 6g-
rencilerinin hepsi Tiirk dizilerini izlemekte ve bliyiik bolimii de
bilgi yarismalarina dayal gocuk programlarini takip etmekte-
dir. Bu gruptaki 5 ve 7.sinf kiz ve erkek 6grencilerinin genelde
TVdeki Tirk ve yabanci filmleri izledikleride belirlenmistir. 5.
sinif 6grencilerinde gizgi film, 7. sinif 6grencilerinde ise haber-
ler digerlerine gore az da olsa izlenen programlar arasinda yer
almaktadir.

lzlenen programlar, illere gére farklilik géstermemekte, an-
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cak her iki ildeki 7. sinif 6grencilerinde benzerlik bulunmakta
iken (dizi, film, yarigma, haberler) 5. sinif 6grencilerinde hig bir
benzerlik bulunmamaktadir.

Bilgi yarismalarina dayali programlar Boludaki her iki grup
tarafindan da tercih edilmekte iken Ankaradaki gruplarda 5.s1-
niflarda hi¢ izlenmemekte, 7. siniflarda ise az izlenmekte olmasi
onemli bir farklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bolu 7.simif
ogrencilerinin tamami tarafindan izlenen dizilerin segimin-
de ise Ankara grubunda oldugu gibi erkek 6grenciler macera
ve gerilim igerikli dizileri izlerken kiz 6grenciler daha duygu-
sal ve eglenceli dizileri izlemeyi tercih etmektedirler. Caligkan
(2003)1n tiniversite 6grencileri ile yaptig1 bir aragtirmada da
benzer bulgular elde edilmistir. Arastirmada izlenen program-
larin erkekler ile kadinlara gore farkliik gosterdigi bulunmusg
ve erkeklerin macera, heyecan, mafya tiirii programlan tercih
ettigi, kadinlarin ise komik dizileri izledigi saptanmustir.

“Bilgi yarigmalarindaki sorular yazihlarda ¢ikiyor ve dagar-
cigumz gelisiyor™.(E)

“Bence okulla TV arasinda ¢ok fazla fark var. TVde pop sar-
kilar dinlerken okulda dersler yapiyoruz. Ama ikisi arasinda en
eglenceli olam okul. Arkadagslarimla olmak daha eglenceli”.(5.
sinif, K)

“Hayat Bilgisi dizisinde Kerem ve Ortega karakterleri beni gok
etkiliyor”(7. simif, E).

“ Arkadaglarimla konugsurken dizilerden bahsediyoruz, Kurt-
lar Vadisi ile ilgili konusuyoruz, Polat Alemdar beni ¢ok etkiliyor”
(7.s1f, E)

“Aliye ve Yagmur Zamani'm izliyorum, Aliye ve Eyliil karak-
terleri beni ¢ok etkiliyor” (7.simif K).

b. 1zleme Nedenleri

Ankara grubunda 5 ve 7. sinif 6grencilerinin kiz ve erkek
olmak iizere ¢ogunlugu TV'yi ¢ok hoslarina gittigi ve ders ¢alis-
ma sonrasi rahatlamak i¢in izlediklerini belirtmislerdir. Ancak
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5. sinif 6grencilerinin tamami TV’nin hem yarari hem de zaran
oldugunu bildiklerini ama yine de izlediklerini belirtmislerdir.

“TV insana bagimhlik yapiyor, derslerim bitince seyrediyo-
rum, izlememek igin miicadele ediyorum”.(E)

“TV'yi ¢ok izledigimizde beynimiz duruyor, bu yiizden ¢ahs-
tiginuz seyleri unutuyoruz, giinde 3 saatten fazla izlememeliyiz,
ben bazen uyabiliyorum”.(E)

Bolu grubunda bulunan 5 ve 7. sinif 6grencileri TV’yi heye-
can verdigi, rahatlattig1 ve dizilerde bile bazi konularda bilgilen-
dikleri igin izlediklerini belirtmistir. Ancak izledikleri bazi prog-
ramlarin kendileri iizerinde olumsuz etki biraktigim ancak yine
de izlemekten kendilerini alamadiklarini da ifade etmektedirler.

TV izleme nedenleri Ankara ve Bolu gruplarinda 5 ve 7. s1-
niflarda hemen hemen aynidir. Ogrenciler genelde televizyonu,
rahatlamak igin, heyecanl ve hos oldugu i¢in seyretmektedirler.
Her iki ilde gériisme yapilan 6grenciler arasindaki diger bir or-
tak goriis ise, televizyonun hem yararli hem de zararh olabildigi,
zaman zaman olumsuz yonde etkilendikleri ancak yine de izle-
dikleri yoniindedir.

Burada dikkat ¢eken bir nokta, Bolu grubunda 6grenciler
televizyondan bilgilenmeyi ikinci bir izleme nedeni olarak be-
lirtmis, ancak Ankara grubunda béyle bir gerekge belirtilme-
migstir. {zlenen programlar hatirlanacak olursa, bilgilenmeye
dayali programlarin Ankara 5.sinif tarafindan hig, Ankara 7.s1-
nif tarafindan da az izlendigi belirlenmisti. Bolu grubunun her
iki sinifinda da Ankara grubuna gére televizyonun egitim/bil-
gilendirme 6zelliginden daha fazla yararlanma (eglendirme ve
egitme) durumu s6z konusudur.

“Yagmur Zamam gibi dizilerde ¢ocuklara davramy sekilleri
konusunda bazen bilgileniyorum” (K)

“Cocuklar Duymasin gibi cocuga yonelik dizilerde aile iliskile-
ri konusunda yararlamyoruz” (K)

“Kurtlar Vadisi bizi kotii yondeetkiliyor”. “Geneldegegsaate ka-
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dar filmleri seyrediyoruz, ailemizin uyarilarina uyanuyoruz”.(E)

“Sirlar Diinyas: gibi dizilerden kotii etkilenebiliyoruz, korku-
yoruz, gretmenlerimiz seyretmeyin dese de seyrediyoruz”.(K)

“Seyrettigimiz diziler, filmler okul hayatimz: etkiliyor, gece
geg saate kadar film (Cesur Yiirek) izleyince sabah okulda hep o
filmi diisiindiim”.(E)

“Korku filmi seyrettigimizde ertesi sabah okula geldigimizde
okulda onu diisiiniiyoruz, derslere kendimizi veremiyoruz”.(E)

2. TV’nin Okul Hayatina Etkisi

TV’nin okulda derslere bir katk: saglayip saglamadigi konu-
sunda Ankara grubunda 5 ve 7. sinif 6grencileri arasinda bir
goris ayrihig oldugu saptanmugstir. 7. simif 6grencilerinin tama-
my, kiz ve erkek 6grenciler arasinda goriis farki olmaksizin bilgi
yarigmalarinin, haberlerin, belgesellerin derslerine ¢ok yarar
oldugunu ve derslere katiimlarinin arttigim belirtirken 5. si1-
nif 6grencileri genelde izledikleri programlarin derslerine bir
katkisinin olmadigini aksine zarari oldugunu ve TV izlemek
i¢in derslere iyi ¢aliymadiklarin hatta uykusuz kalabildikleri-
ni belirtmiglerdir. Ogrenciler arasindaki gériis farklilig izlenen
programlarin igeriklerinden kaynaklanmaktadir.

Daha o6nceki maddede 5. simf 6grencilerinin kendilerine
ve derslerine yararl olabilecek programlarn (belgesel, bilgi ya-
rigmalari vb.) izlemediklerine yonelik bir sonug elde edilmisti.
Oysa 7. simif 6grencileri bu tiir programlariizlemekte ve TVden
bilingli olarak faydalanmaktadirlar.

“TV izleyince vaktin nasil gegtigini anlamiyorum, ders ¢alis-
mak igin vakit bulamiyorum, TV izlemek insam yormuyor, ders
yoruyor”. (5.s1if, K)

“Kurtlar Vadisi gibi diziler ve filmler sosyal hayatimizi olum-
suz etkiliyor, bizi saldirganlastiriyor, arkadaglarimizla kavga edi-
yoruz, birbirimize isimler takiyoruz. (5.s1nif, E)

“Passaparola gibi bilgi yarismalarimn derslerimize katkis:
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oluyor, ogrendiklerimizi tekrar etme sanst oluyor ya da bilmedik-
lerimizi 6greniyoruz”. (7.sinif, K ve E)

“Belgesellerin fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerimize ¢ok ya-
rar1 oluyor, seyrettigimiz konular ¢ikinca derslere daha ¢ok katili-
yoruz”. (7.simif, K ve E)

TV’nin okul hayatina ve derslere katkisinin olup olmadig:
konusunda Bolu grubunda bulunan 5 ve 7. simif 6grencileri
arasinda bir goriis birligi bulunmaktadir. Her iki gruptaki 6g-
rencilerin tamami TV'de izledikleri programlarin derslerine
katki sagladigin belirtmistir. Ogrenciler, bilgi yarismalarindan
ve iginde zeka gelistirici sorular bulunan programlardan ¢ok
yararlandiklarini ve okulda bu bilgileri paylastiklarini belirt-
mislerdir. Ayn1 yas grubunda bulunan 5.sinif 6grencilerinden
goriisme yapilan Ankara ve Bolu gruplari arasinda bu konuda
bir goriis farkliigi bulunmaktadir. Ankara 5.sinif 6grencileri
TV’nin derslerine hig bir katki saglamadiginy, aksine zarar ol-
dugunu belirtirken Bolu 5.s1nif 6grencileri TV’nin yararl ol-
dugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu farklilik tercih edilen
programlardan kaynaklanmaktadir. Nitekim Ankara 5.sin1f 6g-
rencileri gogunlukla yerli dizileri izlediklerini belirtmislerdi. Bu
grubun izledigi diziler arasinda onlarin yas grubuna ¢ok fazla
uymayan diziler de yer almaktadir (Kurtlar Vadisi vb). Dolay:-
styla bu 6grencilerin televizyonun olumsuz etkilerini daha fazla
hissetmesi ve bu yonde goriis belirtmesi normal kargilanabilir.
Ankara ve Bolu 7. sinif 6grencileri arasinda ise bu konu ile ilgili
bir goriis ayriig1 bulunmamaktadir. Her iki grubun da izledik-
leri programlarda benzerlik bulunmakta dolayisiyla bilgiye da-
yali programlar izlenmektedir.

“Passaparola yarigmasinda, asagidaki hayvanlardan hangi-
sinin erkegi dogurur diye soru vardi. Ben bunu bilmiyordum.
TVdeki yarigmaci deniz atinin erkegi dedi. Bunu okulda 6gret-
menime sordum. O da bana bir bilgi kazandirdr”. (5.s1nif, E)

“Yarigmalar1 seyrediyorum, bilemedigim sorular1 abime
soruyorum. O da bilemeyince ansiklopediden arastiriyorum.
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Abimle TV'deki gibi bilgi yarigmasi yapiyoruz”. (5.sinif, K)
“Bilgi yarigmalarinin yarari oluyor, onlariokulda da goriince
iyice kavramg oluyoruz”. (7.sinif, K).

3. Okul Hayat:

a. Okulda en ¢ok sevilen dgeler

Ankara 5 ve 7. simif 6grencilerinin okul hayatinda en ok
sevdikleri 6gelerin sirasiyla arkadaglari ve 6gretmenleri oldugu-
nu belirttikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin okulda en ¢ok sevdigi ogeler arasinda Bolu
grubu 5. sinif 6grencilerinde gogunlukla okulun bilgisayar oda-
sinda gerek derslere yonelik olarak gerekse gesitli oyunlar oyna-
yarak bilgisayarla ugragmak gelmektedir. Yine aym grup 6gren-
ciler arasinda okulun bahgesinde basketbol oynamak en ¢ok se-
vilen 6geler arasinda yer almaktadir. Bu iki 6ge daha ¢ok erkek
ogrenciler tarafindan belirtilmistir. 7. simf 6grencilerinin okul-
da en ok sevdigi 6ge olarak ¢ogunlugu tarafindan 6gretmenler
ve yoneticiler belirtilmistir. Ayn1 grubun bir boliimii tarafindan
bilgisayarla ugragmak da ifade edilmistir. Belirtilen bu goriisler
kiz ve erkek 6grencilerin ortak goriigiidiir. Bolu grubunda her
iki simif ogrencileri tarafindan bilgisayarin belirtilmesinin bir
nedeni, okulun ok yeterli olmasa bile islevsel yani 6grencilerin
istedikleri zaman hafta sonlari bile kullanimina agik olan bilgi-
sayar odasinin olmasidur.

Ankara grubunda yine her iki sinif tarafindan arkadag ve 6g-
retmenlerin okulun en ¢ok sevilen ogeleri arasinda belirtilme-
sinin bir nedeni olarak, okullarinin sosyal faaliyetlerinin gok az
olmasy, kiitiiphanenin genelde kapali olmasi, satrang odasinin
kullanilamamasi vb. sorunlarin onlar1 arkadaglar ile daha ya-
kin olmaya yonelttigi, 6gretmenlerinin ise kendileri ile iletigim-
lerinin ¢ok iyi oldugunu belirtmeleridir.
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b. Okulda oynanan oyunlar ve oyunlarn dgrenme kaynaklar:

Ogrencilerin okulda oynadiklar1 oyunlar arasinda Ankara
5.sinif ogrencilerinde cinsiyete gore bir farklilasma olmugtur.
Gruptaki kiz 6grencilerin tamam voleybol ve ip atlama oyun-
larin1 oynadiklarini belirtirken erkek 6grencilerin tamami don-
ates, futbol ve basketbol oynamay: tercih etmektedirler. Oyun-
lar1 6grenme kaynaklar: olarak genellikle baba, abla vb. gibi
biiyiiklerini ve arkadaglarini gostermislerdir. Televizyonun bu
oyunlarin tercih edilmesinde ve 6grenilmesinde herhangi bir
etkisinin olmadig1 saptanmigtir.

Ankara grubunda 7. simf 6grencileri teneffiislerin gok kisa
olmasi nedeniyle oyun oynayamadiklarini bu nedenle dinlene-
rek ve sohbet ederek gegirdiklerini belirtmislerdir. Beden egi-
timi dersinde oyun oynayabildiklerini belirten 6grenciler ara-
sinda ise en gok voleybol ve basketboliin tercih edildigi ortaya
¢ikmustir. 5. sinif da oldugu gibi 7. simif 6grencilerinde de voley-
bol daha ¢ok kizlar, basketbol ise erkekler tarafindan tercih edil-
mektedir. Oyunlar1 6grenme kaynaklari ise 5. simif 6grencileri
tarafindan belirtilenlerin aynisidur.

Bolu grubu 6grencilerinin okulda oynadiklari oyunlara ilis-
kin goriislerinde 5 ve 7. siniflarda yasa bagh bir tercih farklilig
oldugu goriilmistiir. 5. sinif dgrencileri basketbol, yakalanbag,
voleybol ve simit oyunu oynadiklarini belirtirken 7. sinif 6gren-
cileri teneffiislerde sohbet etmeyi tercih ettiklerini ve dinlenerek
gegirdiklerini belirtmiglerdir. 7. sinif 6grencileri oyun oynama
yaslarinin artik gegtigini yakalanbag ve simit gibi oyunlarin daha
kiiglik yaslara gore oldugunu da belirtmislerdir. 5. sinifin belirt-
tigi oyunlarda simit oyunu erkekler tarafindan tercih edilmekte,
diger oyunlar ise kiz ve erkekler tarafindan ortak oynanmaktadr.
Ogrenciler oyunlari arkadaglarindan ya da kéye gittiklerinde daha
biiyiik yaslardaki tanidiklarindan 6grendiklerini belirtmiglerdir.

Ankara ve Bolu gruplarinda 7. siniflarin okulda oyun oyna-
ma yerine genelde sohbet etmeyi tercih ettikleri goriiliirken 5.
siniflarin gerek teneffiislerde gerekse beden egitimi derslerinde
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oyun oynadiklar: goriilmektedir. Oynanan oyunlar simit, yaka-
lanbag, don-ates gibi yoresel oyunlarin disinda genelde benzer-
lik gostermektedir.

Bolu grubu o6grencilerinin oyunlarin1 6grenme kaynakla-
rinda Ankara grubunda oldugu gibi yakin ¢evresindeki arkadas
grubu ya da biiyiikleri rol oynamakta televizyonun herhangi bir
etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Her iki ildeki 7. simf 6grenci-
lerinin oyun yerine dinlenme ve sohbeti tercih etmesinin 6nem-
li bir nedeni 6grencilerin gelisimsel ihtiyaglarinin degismesi ve
ergenlik doneminin etkileridir. 5. siniflarda ise yine yasa bagl
olarak genelde geleneksel ve hareketli oyunlar oynanmaktadur.
Dolayisiyla her iki ildeki 6grencilerin oyunlarinda giincel kiil-
tiriin etkisinin olmadig s6ylenebilir. Oyunlar1 6grenme kay-
naklarinda televizyonun bir etkisinin olmamasi da dogal kars:-
lanabilir. Ciinkii Ankara ve Bolu grubunda belirtilen oyunlarin
hepsi geleneksel ¢ocuk oyunlaridir. Diger taraftan 6grencilerin
okulda oynadiklar1 oyunlara iligkin yapilan bazi arastirmalar-
da burada tartigilanin tersine 6grencilerin televizyon kaynakh
oyunlar oynadig belirlenmistir. Cok ve ark. (1997)’nin yaptig1
bir arastirmada ilkogretim ogrencilerinin okulda oynadiklar:
oyunlarda televizyonun etkisiyle popiiler kiiltiiriin izlerine rast-
landig) ortaya qikrmistir. Aymi sekilde Bagh (1999) tarafindan
yapilan bir bagka aragtirmada da yine ilkogretim 6grencilerinin
okulda oynadiklar: oyunlarin bazilarinin televizyondan esinle-
nerek yaratilmis oldugu gézlemlenmistir.

4. Okul Diislemi

a. Nasil bir okul?

Ogrencilerin hayal ettikleri okula iligkin goriislerde Ankara
5 ve 7. siniflarda farkhihk oldugu gériilmiistiir. 5. sinif kiz ve er-
kek ogrencilerinin ¢ogunlugu simif sayilarinin azalmasi gerek-
tigini, ilgi alanlarina gore 6gretmenlerin ve sosyal faaliyetlerin
¢ok oldugu bir okul istediklerini belirtmistir. Gruptaki 6gren-
cilerin istekleri arasinda cesitli spor dallar1 i¢in sahalar1 olan
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ve bilgisayar kullanma olanaklar: yeterli olan bir okul hayali
de yer almaktadir. 7. sinif 6grencilerinin hayal ettikleri okula
iligkin goriislerde farklilik bulunmus, 6grencilerin bir béliimii
spor sahalarinin gok oldugu bir okulu betimlerken bir béliimii
de duvarlar resimlerle siislii ve biiyiik bir okul istemektedirler.
Ankara grubunda yer alan 6grenciler hayal ettikleri okulu be-
timlerken televizyon ya da gordiikleri bagka bir okul gibi un-
surlardan etkilenmediklerini, fikirlerinin tamamen kendi hayal
giiglerine dayali oldugunu belirtmislerdir.

Bolu grubu 5 ve 7. sinif 6grencilerinin hayal ettikleri okula
iliskin goriislerinde benzerlik bulunmaktadir. Her iki sinif gru-
bunda da gesitli spor sahalari (basketbol, voleybol vb) ile kapali
spor salonu olan bir okul isteginin kiz ve erkeklerde en fazla
belirtilen goriis oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kapali spor
salonu olan bir okul istemelerinin nedeni, yagadiklar1 bélgenin
Karadeniz ikliminde olmas ve gok yagis almasi nedeniyle oku-
lun bahgesinden istedikleri gibi yararlanamamalaridir. 5. sinif
ogrencileri arasinda agirlik kazanan bir bagka istek ise, okulun
bilgisayar odasinin daha bilyiik ve her 6grenciye bir bilgisayar
diisecek kapasitede olmasidir. Okullarinin kiitiiphanesinin daha
bilyiik olmasi ve 6zel okullarin olanaklarina sahip bir okulda
okuma istegi belirtilen diger goriisler arasinda yer almaktadir.

Ankara ve Bolu gruplarinda hayal edilen okula iliskin goriis-
lerde benzerlik oldugu goriilmektedir. Her iki sehirdeki gruplar-
da da okullarda spor sahalarinin ve olanaklarinin artirilmasi ve
bilgisayar kullaniminin yeterli ve islevsel hale getirilmesi 6gren-
ciler tarafindan en gok iizerinde durulan konular durumundadir.
Goriigme yapilan gruplardaki 6grencilerin yaglar 11 ile 13 ara-
sinda degismektedir. Dolayisiyla ergenlik donemini yasadiklar
i¢in bir gok yonden gelisme ve bilyiimenin hizlanmasi s6z konu-
sudur. Bu ¢ag ¢ocuklarinin gesitli spor dallarina ilgi duymasi ve
oynamasi son derece dogaldir. Ayn1 zamanda yine bu ¢ag gocuk-
larinin en ok ilgi duyduklar1 konulardan biri de bilgisayardir.
Ogrencilere bu isteklerinin nedenleri soruldugunda, yasadiklari
gevrede spor yapmalarini saglayacak yerlerin olmamas: ve ¢o-
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gunun evinde bilgisayar olmamasi nedeniyle bu eksikligi okul-
larin gidermesi gerektigini diisiinmektedirler. Okullarda bu tiir
olanaklarin artirilmasinin okula olan ilgiyi ve sevgiyi daha fazla
artiracag inancinda olduklarini da ifade etmigslerdir.

Bolu grubunda bulunan 6grenciler hayal edilen okulubetim-
lerken 6zellikle 5. sinif 6grencileri, TV'de izledikleri filmlerdeki
Amerikan ve Avrupa okullarindan, 6gretmenlerinin anlattikla-
rindan ve bagka sehirlere gidildiginde gordiikleri biiyiik okul-
lardan etkilendiklerini belirtmiglerdir. Oysa Ankara grubunda
bulunan 6grenciler bu konu ile ilgili goriislerini belirtirken hig
bir kaynaktan etkilenmediklerini tamamiyle kendi gériisleri ol-
dugunu belirtmislerdi.

“Televizyonda gordiim, Avrupadaki okullarin soyunma oda-
lari, banyolar: var, ben éyle bir okul istiyorum” (E).

“Televizyonda izledigim filmlerdeki Amerikan okullarindan
etkilendigim icin boyle bir okul istiyorum” (K ve E).

b. Nasil bir degisim?

Ankara grubu o6grencilerinin kendilerine yetki verildigin-
de okullarinda yapacaklar1 degisikliklere iligkin gorisleri ile
bir 6nceki kategori olan hayal ettikleri okula yonelik goriisleri
arasinda benzerlik bulunmaktadir. 5.sinif 6grencileri kendileri-
ne yetki verildiginde, okulda tiyatro gosterileri, resim sergileri
gibi sosyal faaliyetleri artirarak 6grencilerin ilgi alanlarina gore
iletisim kurabilecekleri 6gretmenlerin bulundugu 6zel odalar
(satrang odas1 gibi) olusturacaklarini belirtmislerdir. Ayrica
sinif sayilarim 30-35 kisiden daha fazla yapmayacaklarini ka-
labalik siniflarda derslerin gok verimsiz ve giiriiltiilii gegtigini
vurgulamiglardir. Ogrenciler arasinda spor sahalar1 ve oyun
oynama alanlarinin ¢ok oldugu biiyiik bir okul yapma istegi
de bulunmaktadir. Ankara grubu 5.simf 6grencileri tarafindan
belirtilen bu goriisler kiz ve erkek 6grencilerin ortak goriisleri-
dir. 7.sinif kiz ve erkek 6grencilerinin goriislerinde ise okulun
fiziksel kogullar1 ve ders programlarinda degisim istegi agirhk
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kazanmaktadir. Ogrenciler eger yénetici olsalard1 okulu daha
canh renklere boyatarak duvarlarina resimler yaptiracaklarini,
spor alanlarini gesitlendirerek spor aktivitelerini artiracaklari-
1 ve okul bahgesini biiyiiteceklerini belirtmiglerdir. Ogrenciler
ders programlarinda, ana dersler ile miizik, resim, beden egiti-
mi gibi derslerin hafta iginde dengeli bir sekilde yerlestirilme-
sini saglayarak ana dersleri ayn1 giinde toplanmayacak sekilde
diizenleme yapacaklarini belirtmiglerdir.

Bolu grubu 5. sinif 6grencilerinin okullarinda yapmak iste-
yecekleri degisikliklere iligkin goriisleri bir onceki kategoride
belirtilen goriisler ile benzerlik géstermektedir. Ogrenciler ken-
dilerine yetki verilse ilk 6nce okulun bilgisayar odasini biiyii-
terek her 6grenciye bir bilgisayar diismesini saglayacak sekilde
¢alismalar yapacaklarini belirtmiglerdir. Okulun kiitiiphanesini
biiyiiterek daha ok kitabin alinmasi y6niinde gaba sarf edile-
cegi de agirhk kazanan diger bir goriis olmustur. Belirtilen bu
gorisler kiz ve erkek ogrencilerin ortak goriisleridir. Okulun
bahgesinin biiyiitiilmesi, ¢imenlik alanlarin ve spor sahalarinin
yaptirilmasi da yine bir onceki kategoride belirtilen goriisler ile
paralellik gostermektedir.

Bolu grubu 7.sinif kiz ve erkek 6grencileri arasinda baskin
olan goriis ise, okul bahgesinin biiyiitiilerek ¢imenlik alanlarin
yaptirilmasidir.

Ankara ve Bolu gruplarinda bu kategoriye ait goriisler ince-
lendiginde her ikigrup 6grencilerinin ortak isteginin okul bah-
gesinin biiyiitiilmesi ve oyun alanlarinin artirilmasi yéniinde
oldugudur. Ayni zamanda yine her iki ilde yapilan gériismeler-
de ortaya ¢ikan sonug, 6grencilere okullarda sunulan fiziksel ve
sosyal olanaklarin ok sinirh ve yetersiz olmasidir.

5. 11gi Duyulan Meslekler

Ankara grubu 5. simf 6grencileri, matematik, ingilizce ve
anasinif1 6gretmenligi, doktorluk, bilgisayar miihendisligi ve
avukatlig: gelecekte ¢aligmak istedikleri meslekler arasinda si-
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ralamiglardir. 7. sinif 6grencileri ise ingilizce, tarih ve anasinifi
6gretmeni, polis, eczaci, doktor, sanatg1 ve astronot olmak iste-
diklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin ¢aliymak istedikleri meslekleri belirleme kay-
na@ olarak, 5. simif 6grencileri o meslege kars1 duyduklar ilgi
ve sevgiyi belirtirken, 7.sinif 6grencileri ise o meslekte galisan
bir bityiigiinii (6gretmeni, tanidig1 kisiler) model aldiklarim
belirtmislerdir. Ankara grubunda yapilan gériismelerde meslek
belirlemeye iliskin olarak televizyonun herhangi bir etkisinin
olmadi s6ylenebilir.

Ogrencilerin gelecekte secmek istedikleri ya da ilgi duyduk-
lar1 mesleklere iligkin diigiinceleri soruldugunda, Bolu grubu 5
ve 7. sinif 6grencilerinin genellikle ayni meslekleri segmek iste-
dikleri ortaya gikmugtir. 5. simif 6grencileri tarafindan fenbilgisi,
sinif ve anasinifi 6gretmeni, doktor, hemgire, polis, mimar ve
resim ya da miizik sanatgis1 olma istekleri belirtilmigtir. 7. sinif
ogrencilerinde ise 6gretmenlik branglarinda farkliik olmakla
birlikte (sosyal bilgiler, matematik ve ingilizce 6gretmenligi) di-
ger meslek alanlarinin ayni oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin ilgi duyduklar1 mesleklere Ankara ve Bolu
grubu birlikte ele alinarak bakildiginda, her iki grupta da 6g-
retmenlik meslegi en gok istenen meslek olma durumundadir.
Doktor, resim, miizik vb. tiirii bir sanat¢1 olma ve polislik mes-
lekleri de yine her iki grup tarafindan tercih edilmektedir. Her
iki ilde de 6gretmenligin engok tercih edilen meslek olmasinin
en 6nemli nedeni olarak 6grencilerin daha 6nce de belirttigi
gibi, 6gretmenlerini gok sevmeleri ve onlar1 model alarak bu
meslege karg1 sempati ve ilgi duymalar: gosterilebilir.

Bolu grubu 6grencilerinin gelecekte ¢aliymak istedikleri ya
da su an igin ilgi duyduklar1 meslekleri belirleme kaynaklari ola-
rak, 5 ve 7. siniflarin her ikisinde de tanidiklar: bir kisiyi model
alma (6gretmeni, bir yakini vb.) ve televizyonda izledikleri dizi
ya da programlar ile karakterlerinden etkilenme oldugu ortaya
¢tkmigtir. Ankara grubunda ise TV'den bu yonde bir etkilenme
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olmadig: belirlenmistir. Bolu 5. simif 6grencilerinde o meslege
karg1 sempati ve ilgi duyma da belirtilen nedenler arasinda yer
almaktadir.

Ankara ve Bolu gruplarinda yapilan gériismelerde, 6gren-
cilerin yu an iginmeslek segiminde etkilenme kaynaklari olarak
model alma ve o meslege ilgi duymaortak gorii§ olarak ¢ikmug
ancak TV'de izlenen programlar ya da karakterlerden etkilenme
sadece Bolu grubunda (5 ve 7. sinif) ortaya ¢itkmi§ Ankara gru-
bunda béyle birsonuca rastlanmamugtr.

“lleride mimar olmak istiyorum, TV'de yabanci filmlerde
gordiigiim evler ok giizel, o evlerden yapmak igin”. (7.s1nif, E)

“Polis olmak istiyorum, aksiyon filmlerinden etkilendigim
icin”. (7.simf, E)

“Polis olmak istiyorum, yurdumuzda ¢ok sug isleyen var, bun-
lar1 TVdeki haberlerden ogreniyorum’”.(5.s1mif, E)

“Gelecekte doktor olmak istiyorum, Aliye dizisindeki doktor-
dan ¢ok etkilendim”. (7.sinif, E)

SONUC

Televizyon, giiniimiizde ¢ocuk ve yetiskinlerin genelde giin-
liik hayatlarinda oldukga fazla zaman ayirdiklan bir kitle ileti-
sim araci olma 6zelligini korumaktadir. Televizyonun sundugu
gorsellik igerisinde insanlarin duygu, diisiince ve belki de yasam
bigimlerini etkileyen bir ¢ok unsur bulunmaktadir. Son yillarda
tizerinde en ¢oktartigilan bir konu olan popiiler kiiltiir, insanla-
ra en kolay televizyon aracilig1 ile ulagmaktadir. Televizyon ve
sundugu popiiler kiiltiir dgelerinin gocuklarin okul hayatinive
okula bakis agilarini nasil etkiledigini belirlemeyi hedefl eyen
bu aligma, ilkégretim 5 ve 7. simf 6grencileri ile odak grup tar-
tigmalar: yapilarak gergeklestirilmeye ¢aligilmigtir.

Arastirmada sunulan goriislerin yaganilan yere gore degisip
degismedigi de belirlenmek istendigi igin odak grup gériisme-
leri bityiikliik olarak farkl iki il olan Ankara ve Boludaki birer
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ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir.

Ankara ve Bolu grubu 5 ve 7. sinif dgrencilerinin tamami
giinliikk yasamlarinda televizyon izlemeyi sevdiklerini ve tele-
vizyonu rahatlamak i¢in, heyecanh ve zevk aldiklar igin izle-
diklerini belirtmislerdir. Bolu grubunda her iki sinifta da (5 ve
7.s1nif) bilgi edinme ikinci bir televizyon izleme nedeni olarak
gosterilmis, ancak Ankara grubunda yine her ik: sinifta da boy-
le bir neden belirtilmemistir. Bu durum 6grenciler:n izledikleri
programlarla da dogrudan iligkilidir. Ankara grubuada 5. simf
ogrencilerinin genelde diziler, 7. simf 6grencilerinin ise ¢ogun-
lukla dizi ve miizik kanallarini izledigi, belgesel, bilgi yarisma-
lar1 ve haberler gibi bilgi edinebilecekleri programlan ise az
izledikleri belirlenmigtir. Bu tiir programlar, Bolu grubu (5 ve
7.s1n1f) 6grencileri tarafindan daha ¢ok izlenmektedir.

Televizyonun okul hayatina etkisinin olup olmadigina iliskin
ogrenci goriislerinde genelde birliktelik bulunmaktadir. Sadece
bir grup disinda (Ankara 5.s1nif) her iki ildeki 6grencilerin ta-
mamu telévizyonda izledikleri bilgiye dayali programlarin okul
hayatina olumlu katki sagladigini belirtmislerdir. Ankara grubu
5. sinif 6grencileri ise televizyonun okul hayatina zarari oldugu,
olumsuz etkilendikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Televiz-
yonun 6grencilerin okul hayatina olumlu katkilars; okulda ders-
lere katillimi artirma, bilgileri pekistirme/daha iyi kavrama, yeni
bilgiler kazanip okulda paylagsma, televizyonda duyduklar: bir
bilgiyi derinlemesine aragtirma seklinde 6zetlenebilir. Ankara
ve Bolu gruplari ile yapilan goriismelerde televizyonda izlenen
bazi diziler ve filmlerden olumsuz yénde etkilenmenin olabil-
digi yoniinde de goriisler bulunmaktadir. Bu goriisler; geg sa-
atlere kadar dizi ya da film izleme nedeniyle uykusuz kalma ve
okulda derslere ilgili olamama, yasa uygun olmayan programlar
izleme nedeniyle korkularin olugsmasi, okulda saldirganlasma,
kavga etmeye yonelimli olma, arkadaglara 6zenti isimler takma
seklinde siralanabilir.

Okulda oynanan oyunlar ve bu oyunlarda popiiler kiiltiirden
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etkilenmenin olup olmadigina iliskin 6grenci goriisleri incelen-
diginde, her iki ildeki 7. sinif 6grencilerinde oyun oynamanin
olmadig), yerine dinlenme ve sohbetlerin yapildig1 saptanmigtur.
Sohbetlerin genelde ders aralarinda yapildig: ve sohbet konula-
rinin dersler, dizi ve filmler oldugu belirtilmistir. En ¢ok konu-
sulan dizinin “Kurtlar Vadisi” ve bag karakteri “Polat Alemdar”
oldugu séylenebilir. Burada gézlemlenen 6nemli bir konu, 6g-
rencilerin bu tiir dizileri izlememeleri gerektiginin bilincinde
olduklar: ancak yine de vazgegemedikleridir. Ayn: zamanda bu
tiir dizilerin yukarida belirtilen olumsuz etkilerini yagamalar:
da onlar: rahatsiz etmektedir. 5. siniflarda ise, her iki ilde de
ogrenciler tarafindan okulda oyun oynama tercih edilmekte ve
bu oyunlarin genelde geleneksel oyunlar oldugu (don-ates, ya-
kalanbag, simit vb.) dogal olarak da yakin ¢evreden 6grenildi-
gi goriilmektedir. Okulda oynanan oyunlar geleneksel oyunlar
oldugu i¢in bu oyunlarda popiiler kiiltiiriin etkisi ya da izleri
bulunmamaktadir. Bu sonug 6grenci goriislerine gore belirlen-
migtir ve aragtirmanin bir sinirlilig olarak diisiiniilmektedir.
Okulda oynanan oyunlarla ilgili gézlem yapilmas: daha farkl
sonuglarin elde edilmesine olanak saglayabilirdi.

Ogrencilerin diisledikleri okul yapisina iligkin gériislerin-
de her iki ilde benzer diisiinceler ortaya ¢ikmigtir. Ankara ve
Boluda 5 ve 7. sinif 6grencilerinin ortak istegi, okullarinin fizik-
sel ve sosyal olanaklarinin yeterli ve ¢esitli hale getirilmesidir.
Odak grup tartigmalarinda 6grencilerin tamamy, sosyal ve spor
olanaklarinin gesitli oldugu, ilgi alanlarina gore etkinliklerin
yapildigy, var olandan daha biiyiik, canh renklerle ve resimler-
le boyanmug bir okul istemektedirler. Ogrencilerin diisledikleri
okul yapisina iligkin goriislerinde televizyonun etkisinin olup
olmadigina iliskin verilen yanitlarda illere gore farklilik vardur.
Ankara grubunda 5 ve 7. simf 6grencileri, bu goriislerinin belir-
lenmesinde televizyonun higbir etkisinin olmadigin1 tamamen
kendi hayal gii¢lerine dayah olarak konugtuklarini belirtmigler-
dir. Bolu grubunda ise yine her iki simf 6grencileri, okul diis-
lemine iliskin goriislerinde televizyonun etkili oldugunu, izle-
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dikleri yabana diziler ve filmlerdeki okullardan etkilendiklerini
dile getirmislerdir.

Ogrencilerin kendi geleceklerine iligkin diisiincelerini be-
lirleyebilmek igin, ileride se¢mek istedikleri ya da su anda ilgi
duyduklar1 mesleklere iligkin goriigleri alinmaya ¢alisitlmistir.
Ankara ve Bolu gruplarinda 5 ve 7. siniflar tarafindan ileride en
¢ok tercih edilecegi belirtilen meslek 6gretmenlik meslegi ol-
mugtur. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun égretmenlerini gok
sevdiklerini belirtmeleri ve onlar1 model almalar1 bu meslege
olan ilginin artmasinin en giiglii nedeni olabilir. Ogrenciler ta-
rafindan belirtilen diger mesleklere (doktor, polis, sanat¢1 vb)
iliskin olarak da en 6nemli etkilenme kaynaginin yine tamidig1
bir kisiyi model almanin oldugu ancak Bolu grubu 5 ve 7. simf
ogrencilerinin belirttikleri mesleklere ilgi duymalarinda tele-
vizyonda izledikleri filmler ve dizilerdeki doktor, polis, avukat
gibi karakterlerden etkilenmenin de oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak yapilan bu aragtirmada, televizyonla insanlara
sunulan popiiler kiiltiiriin ilkdgretim 6grencilerinin okul haya-
tin1 hem olumlu hem de olumsuz etkiledigi, 6grencilerin ge-
nelde popiiler olan bilgi yarigmalarindan yararlandiklari, yine
popiiler olan yerli dizileri ¢ok fazla izledikleri i¢in derslerini ve
okul arkadagliklarini zedeledigi ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin
okuldaki oyunlarinda popiiler kiiltiiriin yeralmadigi ancak diis-
ledikleri okul ve meslek se¢imine iligkin diisiincelerinde sadece
Bolu grubu 6grencilerinde televizyondan etkilenmenin oldugu
saptanmugtir.

Popiiler kiiltiiriin okul hayatindaki etkilerini belirlemeye y6-
nelik olarak yapilmi§ bu ¢alismay: destekleyecek nitelikte okul-
larda gozlem yapilarak aragtirmalar yapilabilir ve bu aragtirma-
nin sonuglar ile kargilagtirilabilir. Ayrica, nitel bir ¢aligma olan
bu aragtirmadan elde edilen bulgular 151g1nda anket ya da go-
riiyme gibi nicel aragtirma yontemleri kullanilarak, 6gretmenle-
rin de goriislerinin alindig1 daha biiyiik 6rnekleme ve sonuglar:
daha genellenebilir 6zellige sahip ¢aligmalar gergeklestirilebilir.
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. POPULER ANABABALIK:
AILE DERGILERI UZERINE BIR ARASTIRMA

Melike Tiirkdn Bagl
Seher A. Sevim

GIRIS

Aile, insan yagamini gekillendiren temel unsurlardan biridir.
Aile bireyleri ile kurulan iliski, genel olarak, bireyin yasaminda
en erken baglayan ve en uzun siiren iligkidir. Ustelik bu iligki
benlik algisindan ve sorunlarla basa ¢ikma bigimine kadar pek
¢ok konuda etkilidir.

Bireyleri yasama hazirlamakta ok 6nemli bir yeri olan aile,
siddet ve istismar gibi olumsuz yagantilara da sahne olabilmek-
tedir (Hoghughi, 1997). Son yillarda gocuk istismari, siddet,
uyusturucu kullanimi ve ¢ocuk suglari gibi toplumsal sorunlar-
da meydana gelen artisa paralel olarak anababalarin rolii daha
¢ok tartigilir olmugtur. Farkli anababa tutumlarinin ¢ocuklarin
davraniglarini ve gelecegini nasil etkiledigini ortaya koyan aras-
tirmalardan ¢ikarilacak ipuglariyla zahmetli bir gorev icra eden
anababalari desteklemek miimkiin olabilir (Kraemer, 1997).
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Ebeveynlik siirecinin temel 6gelerinin 6zen ve bakim, de-
netim ve gelisim oldugu belirlenmistir. Ozen ve bakim, ¢ocugu
hastalik, kaza, istismar ve benzeri olumsuzluklardan olabildigin-
ce koruma anlamina gelir. Bu, gocugun sadece hayatta kalabil-
mesini degil, ayn1 zamanda bedensel, duygusal ve sosyal olarak
daha iyi yagamasini saglamaya da yo6neliktir. Denetim, gelisim
stirecinde gocuga sinir ve kural koyma ile ilgilidir. Disiplin ola-
rak da adlandirabilen bu olgu, olumlu (konugma, kurallar: bir-
likte koyma gibi) veya olumsuz (d6vme, azarlama gibi) sekilde
ortaya gikabilir. Diger bir 6ge ise gelisimdir. lyi anababalik yap-
mak, ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, estetik ve diger yeteneklerini
ortaya koyup gelistirebilecekleri ortami saglamay: gerektirir.
11k yillarinda ¢ocugunun bakimina odaklanan anababa, zaman
gestikge dikkatini sinir koyma, kurallara uyma gibi konulara
yonlendirir. Bu konularda olgiitler olusturulduktan ve gocuk,
kabul edilebilir bir bigimde davranmay: aliskanhk edindikten
sonra odak gelisime kaydirilir (Hoghughi, 1997).

Biyolojik bir perspektiften bakarsak anababay: anababa ya-
pan, dogumuna vesile olduklar1 birey, yani gocuktur. Bu ba-
kimdan anababanin da gocugun dogumuyla birlikte dogdugu-
nu soyleyebiliriz. Ancak bagslangici biyolojik bir nitelik tagiyan
¢ocukluk ve anababalik olgulari, kendilerini ¢evreleyen yogun
bir kiiltiirel, tarihsel ve toplumsal baglamin iginde degerlenir ve
anlamlandiridirlar. Hem gocuk hem de anababa boyle bir bagla-
min iginde toplumsallagirlar.

Anababalik toplumsallagmas: adin1 verebilecegimiz meka-
nizmanin iglemeye baglamasi i¢in aslinda bireylerin anne ya da
baba olmalarini beklemeye gerek yoktur. Her birimiz gelecegin
potansiyel anne ya da babalari olarak, anababalik ile ilgili birgok
sey duyup 6grenmeye hayatimizin ilk dénemlerinde baslarz.
“Anababa kimdir? Anne ve babanin rolleri ve sorumluluk alan-
lar1 nelerdir? Bir anne gocuguna nasil davranmalidir? Bir baba
¢ocuguyla nasil iliski kurmalidir?” gibi sorularin cevaplary, aile,
okul, gelenek ve gorenekler, bilimsel kaynaklar ve medya gibi
kiigiik ve biyiik 6lgekli ok gesitli toplumsallagma ajanlari ara-
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ciligryla bireylere aktarilir.

Giiniimiizde medya, toplumsallasma ajanlar1 arasinda
onemli bir yere sahiptir ve anababalik konusunda da 6nemli
bir islev gordiigii gozlemlenmektedir. Yukaridaki sorularin ce-
vaplanmasinda medyanin ne tiir bir kaynak olusturdugu, ana-
babalikla ilgiline gibi mesajlar verdigi, anababa kimligine dair
neler soyledigi, anababalik rollerine iligkin neleri vurguladig: ve
hangi anababay1 6rnek olarak sundugu bu aragtirmada iizerin-
de durdugumuz temel konulardir.

Aragtirmanin Amac

Bu aragtirmada medya araciligiyla aktarilan kiiltiiriin anaba-
baliga nasil yaklagtigini belirlemek iizere, medyada anababalik-
la ilgili ne gibi mesajlarin verildigini, anababa kimliginin nasil
degerlendirildigini, anababalik rollerine ve gocuk yetistirmeye
iligkin nelerin vurgulandigini saptamak amaglanmistir.

YONTEM

Topluma sunulan anababalikla ilgili mesajlarin en siklikla
ve yogun bir bigimde yansidig1 yayinciik alaninin, konularn
“anababa ve gocuk”, “aile ve gocuk”, “anne ve ¢ocuk” olan der-
giler olabilecegi varsayimiyla, bir grup derginin incelenmesine
karar verilmistir. Bu gergevede Ailem ve Ben, Anneyiz biz, Aile
ve Cocuk, Parents, Bebegim ve Biz, Cocugum ve Ben, Anne &
Trends dergilerinin 2005 yilinda yayinlanmis olan sayilarindan
toplam 14 tanesi incelenmistir. Tablo-1de incelenen dergiler ve

sayllariyla ilgili bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 1-Arastima Kapsaminda Incelenen Dergiler ve Sayilan _

“Jocelenen
Incelenen Derginin Ad Tarih ve Say1 Dergi Sayist
; Ocak 2005
Aile ve Cocuk Subat 2008 3
. aom o e . Temmuz 2005
. _Anne&Trends _ Eyliil 2005 1
Ailem ve Ben Eyliil 2005 1
e Subat 2005 :
- Anneyiz.biz Evliil 2005 2 i
Ocak 2005 !
. . Maywis 2005
Bebegim ve Biz Temmuz 2005 5 i
Eyliil 2005 ;
Ekim 2005
.. Socugumve Ben | Eylil 2005 1
Paems I Eylal 2005 T
TOPLAM 14

Dergilere bakildiginda, bebek ve gocuk saghgi, anne saghg,
kadin saghg, hamilelik ve dogum, gocuk gelisimi ve egitimi,
beslenme ve diyet, kadin ve kariyer, giizellik ve bakim, kiiltiir
ve sanat, hukuk, mimari ve dekorasyon, hayvan bakim, kitap
ve film tanitimlari, yemek tarifleri, astroloji, teknoloji ve moda
gibi konulara yer verildigi dikkati gekmektedir. Baz1 konular
(bebek ve gocuk saghgi, anne saghgi, kadin saghgi, hamilelik
ve dogum, ¢ocuk gelisimi ve egitimi) incelenen dergilerin genel
olarak tiimiinde yer alirken, baz1 konular da dergilerin ancak
bir kisminda yer bulabilmektedir (Ornegin, medeni hukukla
ilgili bilgilere yalmizca Anneyiz biz dergisinde rastlanmugtir).
Dergilerin bilyiik boliimii, reklamlarin yanisira bebek, gocuk,
anne ve hamilelere doniik olarak tasarlanmug iiriinlerin, sigorta
kuruluglarinin, egitim kurumlarinin, kozmetik malzemelerin
ve gesitli gida maddelerinin tanitimina da yer vermektedir.

Bu aragtirmada dergiler baglaminda yapilan inceleme, bir
icerik analizi olarak nitelendirilebilir. Bu baglamda ilk olarak,
dergilerde ocuk egitimi ve yetistirme konusunda anababala-
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ra yonelik olarak yazilmi§ yazilardan bir kismi okunarak ince-
lenmigtir. Bu yazilarda 6zellikle gocukla iligkiler ve gocuk ye-
tistirme baglaminda anababalik rolleriyle ilgili olarak sunulan
mesajlar degerlendirilmeye ¢aligilmistir. Bu ¢ergevede yazinin
konusu, sayfa sayisi, hangi ebeveyne yonelik olarak yazildigs,
yazarn belirtilip belirtilmedigi, yazar belirtilmis ise uzmanlk
alany, yazida kaynak gosterilip gosterilmedigi, yazinin ele aldig
yas grubu, teknik kavramlar kullaniip kullanilmadig: ve kul-
lanilan kavramlarin agiklanip agiklanmadigy, bilgi yanhsi olup
olmadig1 ve verilen o6nerilerin somutlugu ve uygulanabilirligi
degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda ikinci olarak, segilen dergiler bastan
sona okunarak annelik ve babalik kimligi, rolleri, anababaliga
yiklenen anlam ve deger gergevesinde iliskili ifade, ciimle ve
anlatimlar saptanmugtir. Daha sonra bunlar temalar halinde
kendi aralarinda gruplandirilarak, dergilerde nasil bir anababa-
lik modeli sunuldugu anlagilmaya ¢aligilmstir.

BULGULAR VE YORUM

Bu ¢aligmanin birinci agamasinda ana babalara yonelik ola-
rak yazilan toplam 81 adet yazi, daha 6nce de belirtildigi gibi,
yazinin konusu, hangi ebeveyne yonelik olarak yazildig), yazar
ad1 belirtilmis ise uzmanligy, yazida kaynak gosterilip gosteril-
medigi, bilgi yanli§1 icerip icermedigi ve onerilerin somutlugu
ve uygulanabilirligi vb. 6l¢iitler agisindan incelenmistir. Bu bag-
lamda agagidaki bulgular elde edilmistir.

Incelenen yazilar genellikle iki ya da ii¢ sayfadir. Nadiren
birer sayfalik yazilara da rastlanmigtir. Ornegin “okul rehbe-
ri” gibi 6zel bir boliimiin var oldugu durumlarda, sayfa sayisi
artmakta ve yazi 7-8 sayfay1 bulmaktadir. Yazilara genellikle re-
simler eslik de etmektedir. Incelenen 81 yazinin 64’ii hem anne
hem de babalara yoneliktir. Sadece annelere yonelik olarak ya-
zilan yazilarin sayis: 15, hedef kitlesi yalnizca babalar olan ya-
zilarin sayis1 ise 2dir. Yazilarin bityiik bir ¢ogunlugunda yazar
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ad1 belirtilmigtir (n=64). Bu yazilarin 25’i uzmanlar tarafindan
yazilmigtir. Uzmanlarin biiyiik bir ¢ogunlugunu ise psikologlar
olusturmaktadir (psikolog=11, psikiyatr=3, ¢ocuk doktoru=3,
psikolojik daniyman=6, akademisyen=1, ¢ocuk gelisimcisi=1).
Dergilerde ele alinan yazilarin 24'ti uzman olmayan kisiler tara-
findan, 15’i ise uzman kisilerden gorii§ alinarak hazirlanmustir.

Ister uzmanlar ister uzman olmayan Kkigsiler tarafindan ya-
zisin, incelenen yazilarda kaynak belirtilmemis ve konuyla il-
gili aragtirma sonuglarina deginilmemigtir. Hangi yas grubunu
konu aldig1 agisindan bakildiginda, yazilarin 19’vnun bebek-
lik donemi, 11'inin okul &ncesi donem, 9'unun okul dénemi,
2'sinin ise ergenlik donemine degindigi goriilmiistiir. Yazilarin
16's1 ise ayn1 anda farkli dénem ¢ocuklan dikkate alinarak ya-
zilmig ve farkli yas gruplarina yonelik degisik oneriler getiril-
migtir. Hangi gelisim déneminin géz oniine alinarak yazildig
saptanamayan yazi sayisl ise 24’tiir.

Yazilarda ¢ogunlukla teknik kavram kullamilmamustir (n= 69).
Teknik kavram kullanilan 6 yazida bu kavramlar ya hi¢ agiklan-

» «

mamis ya da verilen agiklamalar yetersiz kalmigtir. “Stres”, “sa-
dizm”, “otokontrol” ve “benmerkezcilik’, agiklanmayan kavramlar
arasindadir. Bilgi yanhslan agisindan yapilan degerlendirmede,
16 yazinin igeriginde baz1 yanhslar tespit edilmistir. Ozellikle i¢-
gidii kavramy, soyut diisiincenin gelisimi, okul fobisi gibi konu-
larda yanls bilgilere rastlanmugtir. Ornegin yazilardan birinde go-
cugun soyut kavramlar 8 yagina kadar diisiinmekte zorlanacag:
ifade edilirken, Piaget'nin kuramina gore 8 yasin somut islemler
donemine denk diistiigii gozardi edilmektedir (Anneyiz biz, Su-
bat 2005, 5.94) Yine “ben dili"nin agiklandig: bir yazida verilen
ornek (“Seni anhyorum, ama bu davranigin beni ok iizdi1”) “ben
dili"ne degil, ancak “yalanci ben dili"ne 6rnek olabilecek 6zellikler
tasgimaktadir (Aile ve Cocuk, Temmuz 2005, s.25) Benzer bir ge-
kilde “Benimle Oynar misin?” adli yazida ise 3-5 yas ¢ocuklarina
“kizma birader” oyunu 6nerilirken (Anne & Trends, Eyliil 2005,
5.65), bu oyunun 3-5 yagindaki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine
hi¢ de uygun olmadig1 gézden kagirilmaktadr.
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Yazilarin bityiik bir ¢ogunlugunda verilen 6neriler somut ve
uygulanabilirken (n=56), baz1 yazilarda soyut, kiiltiire uygun
olmayan ve uygulanamaz 6neriler de(n=12) karsimiza gikmak-
tadir. (13 yazida ise 6neri verilmemistir). Yazilarin bir kisminda
da hatal ifadelendirmeler, tartigmali 6neriler ve kavramlar bu-
lunmaktadir. Ornegin, cocugun agk, sevgi, saygy, giiven gibi de-
gerleri bilmesini konu alan, “Cocuk cinselligini kesfediyor” bas-
likh yazida gegen,, Bu tip degerleri 6grenmek, anlamlarini ve bu
degerlerin varliginin nasil tamimlanabilecegini bilmek, ¢ocugun
gelecekte diizgiin cinsel kimlik ve davramglar gelistirmesi igin
gok 6nemli“ ifadesi hem soyuttur hem de bu yazida “diizgiin cin-
sel kimlik” gibi ne literatiire ne de giindelik hayata uygun olan
bir kavram kullanilmaktadir (Anneyiz biz, Eyliil 2005, s.44).

Yine ayn1 makalede “ne zaman ne konugmali” alt baghg al-
tinda yer verilen su agiklama ciddi sorunlar tagimaktadir:

“4, 5, 6 yaslarindaki ¢ocuklarda sikga kargilagilan bir durum
olan cinsel organla oynama kargisinda eger bunun dogal oldu-
gunu diisiinen bir ebeveynseniz, ‘Bu yaptigim goriiyorum. Bili-
yorum bu hosuna gidiyor. Ben bunu yapmandan rahatsiz olmu-
yorum, ama bu, insanlarin sadece yalmizken yapabilecekleri 6zel
bir sey. Bagkalarinin yaninda béyle yapmamalisin’ gibi bir tepki
yerinde olacaktir. Ancak gerek dini gerekse geleneksel inancini-
za gore buna tamamen karsiysaniz, boyle bir davranigta bulun-
dugunda gocugunuza asin bir tepki vermek yerine bunu yanlhs
buldugunuzu uygun bir dille anlatmaniz gerekir. ‘Bunu yapti-
ginda rahatsiz oluyorum. Inancimiz geregi bu tip davramglarda
bulunmamiz dogru degil, hoslansan da yapmamaya ¢alismani
isterim’ gibi bir ciimle kurmaniz ¢ocugunuzun kendisini suglu
hissetmemesini saglayacaktir” (Anneyiz biz, Eyliil 2005, s.45)

Bu ifadede gocuklarda mastiirbasyon davranigi tamamen
dogal bir durum gibi gosterilmis, stkkligina bagh olarak farkl ge-
killerde degerlendirilmesi gerektigi ve bu davranigin nedenleri
iizerinde durulmamgtir. Aileye 6nerilen tepkiler, deger yargila-
rina bagh olarak 6rneklendirilmis ve uzman goriisiine bagvur-
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manin gereginden hig s6z edilmemigtir.

Hangi yas grubuna yonelik oldugu belirlenemeyen “Her is-
tedigini yapmak ya da yapmamak. Iste biitiin mesele” baghkli
yazidan segilen bir bagka “sorunlu” paragraf asagidadir:

“Yere diisen bir ¢ocugu elinden tutup yerden kaldirmak,
sorumlulugu kendi izerimize almak, yani bir anlamda gocugu
simartmaktir. Buna karsilik birkag sozle yada biraz oksayarak
acisina ortak olmak, hatanin kendisinde oldugunu, bir dahaki
sefere dikkat etmesi gerektigini anlatmak teselli etmek olur”
(Aile ve Cocuk, Ocak 2005, 5.76).

Bu yazida konu ile dogrudan ilgili olmayan “yoksunluk,
simartma, teselli etme” gibi bazi kavramlarin, tanimlan veril-
meksizin metin igerisine rastgele serpistirildiklerinden, kolay-
likla yanls anlamalara neden olmalar olasidir. Ilkokul ¢aginda
¢ocugu olan bir ebeveyn igin bu dnerinin nispeten uygun olabi-
lecegi diisiiniilse de, 2-3 yaglarinda gocugu olan bir ebeveyn igin
uygun olmadig agiktir. Ustelik, verilen érnek, gocugun davra-
nislarinin sonuglarimi yagayarak sorumlulugunu farketmesini
saglamanin yolunu gostermek igin hi¢ de uygun bir 6rnek de-
gildir.

Okula uyum siirecinde sikga rastlanan gesitli problem dav-
ranislar, yerinde miidahale ve 6nerilerle kolaylikla ortadan kal-
dirilabilmektedir. Ancak dergilerde rastlanan bir bagka yazida,
sanki her okula gitmek istemeyen gocugun okul fobisi varmis
gibi bir mesaj verilmekte; yazida s6z konusu sorunlar1 yagayan
ailelere uzmanlara danigmalarinin 6nerilmesi bir yana, “Cocuk
on bes giin gectigi halde agir1 aglama, gece alt 1slatma, ige d6-
niikliik, saldirganlik, arkadas iligkilerinde kopukluk gosteriyor-
sa bu onun okula heniiz hazir olmadigini gésterir. Bu durum-
da, 3-4 aylik bir siire okula ara vermek ve ¢ocugun biraz daha
olgunlagmasini beklemek ¢ok daha yararh olacaktir” (Anne &
Trends, Eyliil 2005, 5.42) denilerek aileler kendi kendilerine tes-
his koymaya tesvik edilmektedir.

Onerilerin somutlugu agisindan yapilan degerlendirmede ise
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somut onerilerin yani sira zaman zaman ne anlama geldigi pek
acik olmayan soyut &nerilere de rastlanmigtir. Ornegin, “Gocu-
gunuz ‘anne-baba bana bakar misin?’ derse gocugunuzun gozle-
rinin iine bakin ve climlenin altindaki ger¢ek sorunlar1 ¢g6zmeye
¢aligin. Unutmayin ki bakmak anlamak i¢in, anlamak da ¢6ziim
i¢in en 6nemli adimdir” (Aile ve Cocuk, $ubat 2005, s.12) ifade-
sinde oldugu gibi.,, Bagarili bir ¢ocuk igin kendinize sormaniz
gerekli 6 soru® baglikh yazidan aktarilan bu drnekteki gibi genel
ve belirsiz ifadeler, baska konular hakkinda yazilmis yazilarda
da siklikla goriilmektedir. Sozgelimi iletisimle ilgili “Dinleyin!
Cesaretlendirin! Sinirlar koyun” baghkl yazida 3 yas ¢ocugu ile
dogruiletisim kurmak iizerine sunlar ifade edilmektedir:

“Oncelikli olarak ana babalar ¢ocuklarinin duygularini on-
lara yansitip (6rnegin: Arkadagina kizgin oldugunu biliyorum,
ama... gibi) dinleyerek ve giiglii yanlarinin farkina varmalarin
saglayip cesaretlendirerek kurduklar iletisimi giiglendirebilir-
ler. Ayrica bu dénemde uygun sinirlar koymak da 6nemlidir.
Cocukta herhangi bir sosyal beceri eksikligi gozlemleyen aileler
gerekli psikolojik yardimla sorunlar daha da bityiimeden 6nlem
alabilirler” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, 5.63)

Goriildiigii gibi, séylenenlerin bir kismi epeyce soyuttur ve
bu onerilerin anababalarca kavranarak uygulamaya konmasi
neredeyse olanaksiz goriinmektedir.

Cocugu anlama konusunu ele alan, “Dedigini mutlaka an-
larsiniz” bagshkl bagka bir yazida ise, “Yeni anne-baba olmus
ebeveynler igin bebegin viicut dilini anlamak zor olabilir. An-
cak bebeklerini takip ederek, sabirla ve zamanla onun ne de-
mek istedigini anlayabilirler. Zaten bu beceri hepimizde vardr,
¢linkii hepimiz bir zamanlar bebektik. Yeni anne olan ebeveyn
de, ¢ocuguyla ilgilenirken kisa siirede empati kurarak, kendi-
ni onun yerine koyarak ve iggiidiilerine giivenerek bebeginin
ne hissettigini anlayacaktir” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, 5.52)
denmektedir. “I¢giidii” kavraminin tagidigi sorunlar: bir yana
koydugumuzda, bu yazida insan iligkilerinde 6zel ve 6nemli bir
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yeri olan empati olgusunun ok da isjlenmemis bir sekilde ele
alindigini ve nasil empati kurulabilecegine dair pek de ipucu
verilmedigini gormekteyiz.

Uyarlanmadan terciime edildigi izlenimi edinilen baz1 yazi-
larda yer alan 6nerilerin toplumumuzdaki kosullara uygunlugu
ve anlamhilig1 tartigmalidir. S6zgelimi, bakici bulma gibi 6nemli
bir sorunla ilgili yazida “(bakici adaylariyla) gériigmede sorula-
cak sorular” baghg: altinda sorulmasi onerilen sorular sunlar-
dir: “Bebegimin yagindaki bir bebegin sizce ne gibi ihtiyaglan
olabilir?, Bebegimin yasaminizdaki yerini nasil goriiyorsunuz?,
Bebegim aktiflesip, yaramazlaginca nasil basa ¢ikacaksiniz?, Eh-
liyetiniz var m1?” (Anneyiz biz, $ubat 2005, 5.65). Ulkemizde
bakicilarin egitim diizeylerinin genellikle diisiik oldugu bilin-
mektedir. Bu gergevede yukaridaki sorularanlamli olmaktan
uzaktir ve herhangi bir gériismede genel olarak ise yaramaya-
caklar: agikardur.

Anababalara yonelik bu yazilar anababalik tarzlan agisin-
dan incelendiginde daha ziyade “empatik anababa’, “demokra-
tik anababa’, “model olan anababa” kavramlarinin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. “Empatik anababalik” baglaminda “Cocugunu-
zu dinleyin, anlamaya ¢alisin ve onun yerine kendinizi koyun”
tiiriinde mesajlar verilmektedir. Bu yazilarda bazen empati ile
sempatinin karigtirildig gézlemlenmektedir. Ornegin “Cocuk-
luk yillarimizi, okula bagladiginiz yillar1 hatirlayin. Ona hata
yapma firsatin1 taniyin” mesajinda empati yerine sempatinin
hakim oldugu dikkat ¢ekmektedir. “Model olan anababa” tarzi
gergevesinde “Cocuk sizin davraniglariniz1 gézlemler ve 6gre-
nir. Siz de davraniglariniza dikkat edin” gibi mesajlar iletilmek-
tedir. “Demokratik anababalik” ile ilgili olarak ise, “Cocukla s1-
cak ve yakin bir iliski kurun. Ayrica kurallar koyun, kurallarin
nedenlerini agiklayin ve tartigin. Cocuga sorumnluluk verin ve
zaman zaman Odiillendirin” ifadesiyle 6zetlenebilecek 6neriler
sunulmaktadir.

Anababalik tutumu olarak yazilarda genel olarak onerilen
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yaklasgimin demokratik tutum oldugu soylenebilir. Demokra-
tik anababalik tarzinin yazilarda agirhikh olarak vurgulanmasi
olumlu olarak degerlendirilebilir. Yapilan aragtirmalar, demok-
ratik anababa tutumu sergilenen evlerde biiyiiyen genglerin so-
rumluluk sahibi, kendine giivenen, uyumlu, merakh ve okulda
basarili olduklarin1 gostermektedir (Steinberg, 2005). Demok-
ratik tutum, literatiirde anababa duyarlilig: ve talepkarlig: olmak
tizere iki kavramla baglantil olarak agiklanmaktadir. Anababa
duyarhiligi, anababanin ¢ocugun ihtiyaglarina kabul edici ve
destekleyici bir sekilde cevap verme derecesidir. Anababa talep-
karlig1 ise anababanin gocuktan olgun ve sorumlu davraniglar
bekleme derecesidir (Baumrind, 1996). Bu ¢ergevede incelenen
yazilarda demokratik anababaligin sevgi gosteren, anlayisl,
hoggoriilii yam one ¢ikarilirken, kural koyan ve disipline 6nem
veren yoniiniin jhmal edilmekte oldugu izlenimi edinilmigtir.
Oysa kabul edici ve hosgoriilii olup, kural koyma ve sinirlan-
dirma konularinda vurdumduymaz olunursa, bu tip anababalik,
demokratik degil “izin verici anababalik” olur. 1zin verici anaba-
balik tarzina sahip anababalar kabul edici ve yumusak bir tutum
sergilerler. Cocuga davrani§ 6zgiirliigii tanirlar. Bu anababalara
gore kontrol, ¢ocugun 6zgiirliigiine miidahaledir. Ancak izin ve-
ricilik, gocugun saglkl gelisimini engelleyebilir, problemli dav-
ranislarin ortaya ¢ikmasina yol agabilir. Ornegin, izin verici ana-
baba tutumu ile yetismis genglerin akran baskisina boyun egen,
liderlik pozisyonunu daha az deneyen ve daha az sorumluluk
alan bireyler olduklar1 saptanmistir (Steinberg, 2005). Demok-
ratik anababalik ile izin verici anababalik arasindaki farkin der-
gilere agik bir sekilde yansitilmasi, okuyucularin dogru bilgiye
ve yaklagima erismeleri agisindan 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin ikinci agamasinda, dergilerde anababalik rol
ve kimligine yiiklenen anlam, deger ve 6zellikler incelenmistir.
Dergiler incelendiginde goriilmektedir ki, anne ve baba olmak,
gesitli duygusal ve davranigsal 6zellikler, sorumluluk alanlar,
rol ve kimlik unsurlariyla iliskilendirilerek degerlendirilmekte-
dir. Bunlar, asagida ayr ayri ele alinarak yorumlanmustir.
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Annelik, anneligin getirdigi duygular, annelikle birlikte ge-
len sorumluluklar ve annelik rolii dergilerin ok sik iizerinde
durdugu konular arasindadir. Asagida dergilerde bu kapsamda
vurgulanan temalar agiklanmaktadir.

Annelik Sorumluluktur: Tipk: genel olarak anababalik i¢in
gegerli oldugu gibi, ‘sorumluluk’ olgusu yalnizca anneler i¢in de
vurgulanmaktadir (Ornegin, “.. biiyiiteceginiz ve korudugu-
nuz bir ‘hayat’tan sorumlusunuz” [Bebegim ve Biz, Eyliil 2005,
s.116]). Hamilelikle birlikte baglayan sorumluluk, daha sonraki
agsamalar boyunca da varligini siirdiirmekte ve gayet sik bir bi-
¢imde dile getirilmektedir.

Annelik Bir I¢giidii ve Ihtiyactir: Annelik, kadinlarin 6g-
rendigi, beceriler edindigi bir tiir ‘uzmanlk alanidir. Bununla
birlikte, i¢giidiiler annelikte ok 6nemli bir rol oynamaktadir.
Hatta anneligin kendisi bir bakima i¢giidiiseldir ve annelik i¢-
gudisii, bebekle iletisim kurmak ve onun duygularini anlamak
gibi bir¢ok alanda islev goren 6zel bir yetidir. Asagidaki alintilar,
dergilerde bu konuda yer alan bir¢ok ifadeden ancak birkagidr.

“.. doguma kadar bebek bakimyla ilgili ne 6grendinizse
ogrendiniz. Sonrasinda kendi yontemlerinizle bebeginize ba-
kiyorsunuz. ... Ne demek istedigini zamanla anliyorsunuz. An-
nelik zaten i¢giidiisel bir olgu...” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005,
5.46-50).

“Yeni anne olan ebeveyn de, ¢ocuguyla ilgilenirken kisa
siirede empati kurarak, kendini onun yerine koyarak ve i¢-
giidiilerine giivenerek bebeginin ne hissettigini anlayacak-
tir” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, 5.52).

Annelik ve annelikle ilgili roller (6rnegin, ¢ocuk bakimi
vb.), bir ihtiya¢ olarak da degerlendirilebilmektir:

“Kadinlar i¢in ¢ocugunu beslemek dogal bir ihtiyagtir. Co-
cugun yemegi reddetmesi kendilerini anne olarak yetersiz his-
setmelerine sebep olur” (Bebegim ve Biz, Temmuz 2005, 5.32).

“Hepimizin en onemli amaglarindan biri de bir giin ¢o-
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cuk sahibi olmak.

Bu, hayatimizin en dogal ihtiyag ve isteklerinden biri.”
(Bebegim ve Biz, Temmuz 2005, s.52)

Bu 6zellik, astroloji sayfalarina da yansimig durumdadur.
Bebegim ve Biz dergisinde 6rnegin yengeg burcundan olan
anababalar hakkinda sunlar belirtilmektedir:

“... gocuk sahibi olmak igin sabirsizlanan bu birey, anne
ya da baba oldugu zaman yasaminin gergek anlamina ka-
vusmus ve hayatinin macerasina baglamis olacaktir” (Bebe-
gim ve Biz, Temmuz 2005).

Anneligin bir i¢giidii olup olmadig: hayli tartigmali bir ko-
nudur. Hal boyleyken, dergilerde anneligi kesin bir bigimde bir
igidiiniin icrasi olarak ele alan yaklagim, en hafifinden kadin-
ligin annelikle 6zdeglestirilmesini kapsayan klasik cinsiyetgi
bakis agisimin bir iiriiniidiir denebilir. Bu bakis agisi, annelik
roliiniin 6grenilen boyutunu geri plana itmekte ve bu tiir der-
gilerin varlik nedeniyle bir anlamda gelismektedir. Anneligin
ihtiyag olduguna iliskin goriis ise, en az i¢giidii gorisi kadar
sorun tagimaktadir. Ciinkii hem iggiidiiler hem de ihtiyaglar,
varligimiza birebir bagh ve varolusumuzdan ayiramayacagimiz
ozelliklerdir. Bu nedenle, anneligin bir ihtiya¢ oldugu disiince-
si, az 6nce sozi edilen cinsiyetgi yaklagimin bir bagka 6rnegini
olusturmaktadir.

Ote yandan, anneligin bir ihtiya¢ oldugu gériigiiniin bir yé-
niiyle dogru oldugu da gozden kagirilmamalidir. Kadin, evlen-
mek yoluyla oldugu gibi gocuk dogurmak suretiyle de toplum-
sal bir statii kazanmakta ve itibarini artirmaktadir. Anne olmayi
toplumsal statii ve kazanimlarla iliskilendiren bu kodlamanin
1i51g1nda, kadinin gergekten de annelige bir bakima “ihtiyag duy-
dugu” agiktur.

Annelik Bir Meslektir: Dergilerde yer alan ifadeler deger-
lendirildiginde, dergilerde anilan annelik sorumlulugunun ‘is’le
iligkilendirildigi goriilmektedir. Bir meslek olarak degerlendi-
rilmesi, anneligin yogun, kapsamli ve uzmanlik gerektiren bir
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dizi eylemi igerdigini ve hayatla igice gectigini iméa etmektedir.
Annelik meslegine ‘acemice’ baglanir (“Anne olmak o kadar
acemi baglanan bir meslek ki...” [Bebegim ve Biz, Eyliil 2005,
5.46-50]). Kutsal sayilan bu meslekte (“... Annelik’ denen kutsal
meslege adim attimz.” [Bebegim ve Biz, Mayis 2005, 5.102]) za-
manla ilerlenir.

Anneligin bir meslek olduguna dair goriisiin de, cinsiyet rol-
lerine iliskin geleneksel bir kaliplagtirmanin iiriinii oldugunu
soylemek miimkiindiir. Bir metafor olarak kullanilan “meslek”
kelimesi kullanildig1 baglam igerisinde, gocuk bakimu ve yetis-
tirmenin tam zamanh bir i§ oldugunu ve bu sorumlulugun ka-
dina ait oldugunu giiglii bir bigcimde ¢agristirirken, cinsiyetgiligi
yeniden iiretmektedir.

Anneler Giigliidiir!: Dergilere bakildiginda, anneligin kadi-
na ozel bir gii¢ verdigi ve bu giiciin annelik yiikiimliiliiklerinin
getirdigi bir¢ok zorlugu asmakta bireye yardimci oldugu vurgu-
lanmaktadir (“.. Ebru $ahin, 20 giinlitk bebegi Derin ile olan
sevgisinin lohusalik déneminin zorluklarindan daha giiglii ol-
dugunu soyliiyor” [Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, s.72]). Bu giiciin,
engelli gocuk sahibi olanlar igin ayrica dile getirilmekte olmasi
ilgi gekicidir. Spastik gocuklardan soz edilen bir yazida s6yle
denmektedir: “Sizin annelik ve babalik giiciiniize kars: direne-
cek bir sorun heniiz yok!” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, 5.106).

“Anneler giiglidiir!” ya da “Anneler giiglii olmalidir” mesa-
jimn, dergiler igindeki islevi, annelere motivasyon saglamak,
hatta bir tiir “amigoluk” yapmak gibi gériinmektedir. Cocuk
bakimi ve yetistirmede yasanabilecek zorluklar i¢in somut 6ne-
rilerin yanisira yalmzca anababa olmanin saglayabilecegi 6zsel
bir giice atifta bulunmak dergilerin bilgi agisindan oldugu gibi,
duygusal bakimdan da bir islevi olabilecegini diigiindiirmekte-
dir. Dogal olarak bu sorunun kesin cevabi dergilerin okuyucu-
lar tarafindan nasil alimlandigina iligkin aragtirmalar araciligiy-
la bulunabilir. '

Anneler Yogun Duygular Yasarlar: Dergilerdeki yazilarda,
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anne olmak ve hatta bebek bekliyor olmak, yogun duygularla iliski-
lendirilmektedir. Anne olmanin yarattif1 duygular o kadar yogun
ve farklidir ki, gerek soylesi yapilan kadinlarin agzindan gerekse
metinleri olusturan yazarlar tarafindan siklikla “anlatil(a)maz”
veya “tarif edilemez” olarak nitelendirilmektedir:

“Yasamadan bilinmez, yasayinca vazgegilmez.” (Bebegim ve
Biz, Mayis 2005, 5.98).

“..Beni gocuk sahibi olduktan sonra anlayacaksiniz. An-
nem bana ‘cocugun oldugunda anlarsin’ demigti. ... Bunu
tarif edecek kelime bulamiyorum.” (Bebegim ve Biz, Eyliil
2005, s.42-44, Emine Un’le yapilan roportaj)

Bu ifadeden de anlagilabilecegi gibi, anne olmak “anlatiimaz,
yasanir!” Yolagtig1 duygularin anlatilabildigi durumlarda ise,
anne olmak genellikle olumlu duygularla baglantilidir:

“Anne olmak ayaklarimzi yerden kesen, i¢inizi karincalandi-
ran, iginizde sicacik sularin aktigini ve kelebeklerin ugustugunu
hissettiren bir duygu..” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, s.42-44,
Emine Un'le yapilan réportaj).

Ote yandan annelikle ilgili karmagik duygulardan ve
kaygilardan da soz edilmektedir:

“Bir yandan olumsuz seyleri diisiiniip tedirgin oluyorum
ama bir yandan da (kizimin) geng kizhigim1 merak ediyorum. ...
Acaba bagarili olacak m1? Ben gorecek miyim?” (Cocugum ve
Ben, Eyliil 2005, 5.30).

“Acaba yeterince iyi bir anne miyim?’ genel yasam ile
ilgili ‘Bagina gelebilecek kotii seylerde gocugumu koruyabi-
lecek miyim?’ gibi yogun kaygilar yagayan annelerin..” (Co-
cuk ve Aile, Subat 2005, s.24).

Anneligin yogun ve karmagik duygular yarattigi, bu duygu-
larin degisken oldugu ve duygulardaki karmagikligin annelik
yasantisinin paradoksal dogasindan kaynaklandig: gesitli ya-
zarlar tarafindan ifade edilmektedir (6rnegin, Arendell, 2000)
1.Dergilerdeki egilim ise, anneligin yasattig: ikili duygularin
vurgulanmasindan ok, anneligin yasattig1 siddetli olumlu duy-
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gularin altini ¢izmeye doniiktiir. Bu da, anneligi “agir1 roman-
tik” ve bazen de “kutsal/ruhani” bir kisveye biiriindiirmekte ve
zaman zaman gergekdisilagtirmaktadir.

Annelik Hayata Anlam Katar, Kesgfettiricidir, Doniistiiriicii-
diir: Dergilere gore, annelik hayata anlam katmaktadr:

“Anne olmak, bir kadin1 tamamlayan, anlam katan, duygu
diinyasini inanilmaz derecede zenginlestiren bir siireg.

Bebegim ve Biz dergisinin editorii, anneler giinii dolay:-
styla sunlar1 yazmaktadir:

ANNE OLMAK

Yagsamin ta kendisidir...

Oliime meydan okumak ve sonsuza dek var olmaktir...
Yagama tutunmaktir...

Bulutlarin iistiinden evrene hitkmetmektir...
Yumusacik bir dokunustur...

Yagami yeniden kegfetmektir...

Salincakta u¢manin heyecanin kalbinizde hissetmektir...
Hayata anlam katmaktur...

Rengarenk balonlardan keyif almaktir...

Avaz avaz sarki soylemektir...

Hayata karg1 bir durugtur...

Kelebegin ipek kanatlaridur...

Denizin derinliklerinde dans etmektir...”

(Bebegim ve Biz, Mays 2005, 5.8, Editor Sevil Taner’in yaz:-
sindan)

Goriildiigi gibi, anne olmak kesfettirici ve degistirici bir ig-
leve sahip olarak gésterilmektedir. Ornegin, kadinlar anne ol-
duktan sonra artik hayata farkh bir agidan bakmaktadirlar:

“Anne olmadan 6nce yiiregimin ne kadar biiyiik bir sevgi ta-
styabilecegini bilmiyormusum. Ne kadar sabirl olabilecegimi,
ne kadar yorulmak bilmez bir tip oldugumu ve ne kadar biiyiik
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bir sorumluluk tagiyacagumi bilmiyormusum. ... 32 aydir ben
yeni biriyim. Ciinkii 32 ay yaginda bir anneyim. ..” (Anneyiz.
biz, Subat 2005, 5.3, genel yayin yonetmeninin yazist).

“.. Anne olduktan sonra biitiin duygularim farklilas-
t1. Olur olmaz seylere kafami takmiyorum artik. Diinyaya
daha genis bir vizyondan bakiyorum.” (Esra Oztiirk’le ré-
portaj, Bebegim ve Biz, Temmuz 2005, 5.72-74).

“Hamileyken elime alamam, besleyemem zannedip pa-
nik yapryordum. Ama ¢ok cesur oldugumu goérdiim; hem
de ummadigim kadar..” (Cocugum ve Ben, Eyliil 2005, s.29,
Umut Akyiirek’le yapilan s6ylesi).

“.. Kat1 ve disiplinli bir anne olacagim saniyordum ama

pek Gyle olamiyorum sanirim. ... Daha evhamh olacagimi
saniyordum ama olmadim..” (Anne & Trends, Eyliil 2005,
5.34-35, §ebnem Dinggor Dereli ile yapilan soylesi).
_ Alntilarin genel havasindan anlagilabilecegi gibi, anne-
ligin donistiriciligi o mertebededir ki, kadinin varolu-
sunu adeta annelik tamamlanmaktadir. Annelik basit bir
bigimde kisiyi olgunlagtirmamaktadir; annelik, kisiyi bagka
bir boyuta tagimaktadir. (Burada en tartiymal nokta, bu
varolugsal anlamin, biyolojik bir temele dayandiriliyor ol-
masidir). Bu “fantastik” ve realiteden kopuk toplumsal kod-
lama, bu dergilerde “bilim” ve popiiler kisilikler araciigiyla
gegerlenmektedir.

Ote yandan, anneligin yaratti1 bedensel, toplumsal ve psi-
kolojik degisiklik o kadar ani ve giigliidiir ki, bunlarla psikolojik
olarak miicadele edebilmek igin, bu biiyiik degisikligi ayn: de-
recede bilyiik anlamlarla anlamlandirmak icap etmektedir. Bu
anlamlandirma siireci, anneligin yasattig1 agir yiikiin yol agtig
“biligsel geliski"nin ortadan kaldirilmasini saglayarak 6nemli
bir islev gormektedir.

Anneler Kendilerini, Giizelliklerini ve Sosyal Yasami thmal
Etmemelidirler: Dergilere gore annelik, kisinin kendisini annelik
sorumluluklarina kendini, bakimini, sosyal ve mesleki yagamini
ihmal edecek derecede “kaptirmamasi gereken” bir olgudur.
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“... hamilesiniz diye ‘bakimsiz’ dolagacaginiza dair bir kural
mi var?” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, s.36).

“Gocuk sahibi olmaniz elbette biiyiik bir sorumluluktur.
Ancak bir ¢ocugunuz var diye her seyden elinizi ayagimzi
¢ekmeniz gerekmiyor..” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, 5.36)

Bu baglamda, annelik, kadinin giizelligine giizellik ka-
tan bir unsur olarak da vurgulanmaktadir. Bebegim ve Biz
dergisinde, kendine bakma, giizelligine 6nem verme 6giit-
lendikten sonra su ifadeye yer verilmektedir:

“Iste bu diinyanin en giizel kadiminin bile yarigamayacag
annelik giizelliginiz..” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, s.36).
Annelere sosyal yasamdan uzak kalmamalar1 y6niinde
cesitli 6giit ve 6neriler sunulmaktadir:

“Sebnem Dinggér Dereli, yeni bir anne olmasina ragmen ha-
yatla baglarin1 koparmamaya ¢alisiyor. Seyahat etmeyi ve gez-
meyi, ev muhabbetlerini seviyor. Kendine de zaman ayirmaya
dikkat ediyor.” (Anne & Trends, Eyliil 2005, s.35, $ebnem Ding-
gor Dereli ile yapilan soylesi).

“Kendinizi dis diinyadan tamamen soyutlamayin. Bir-
kag saat bile olsa kendinize zaman ayirin” (Anne & Trends,
Eyliil 2005, 5.53)

“Evlendiniz, ¢oluk gocuga karigtiniz diye diskoya, bara
gitmeye hakkiniz yok mu? Tam tersine! Asil simdi bunun
keyfini gikarabilirsiniz. Haydi hazirlanin ve esinizin koluna
girin! Ayrica unutmayin, diskolarda hareketli miiziklerin
yaninda, slow miizigi zamanlan da vardir..” (Bebegim ve
Biz, Temmuz 2005, 5.22).

“Anne & Trends'i okurken hayatin sadece gocuklarin ba-
kimindan ibaret olmadigini fark ediyorsunuz. Onemli olan,
onlan saghkh bir sekilde biiyiitiirken yasadiginiz her anin
degerini bilerek bunun keyfini ¢ikarmak. Ayni zamanda
sadece ocuklarin degil, sizin de ihtiyaglarimz1 gézéniinde
bulundurmak.” (Anne & Trends, Eyliil 2005, 5.8, “Yasadig-
niz Anin Degerini Bilmek” baghkl yaz).
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Yine ayni gergevede, esle iliskiye de 6zen gosterilmelidir.
Kadinlara d6niik “romantik” 6nerilerden bazilari dikkat ge-
kicidir:

“Sahilden birkag tane beyaz midye kabugu toplayin. Biraz
biiyiik olmalarina dikkat edin. Uzerlerine yine sahilden topla-
diginmiz minik taslarla esinizin ve kendi adimizin bag harflerini
bir uhu yardimiyla yapistirin. Bu midye kabuklarini ona hediye
ettiginizde (esiniz) sizin bu gocuksu bulusunuza baylacaktir!
(Bebegim ve Biz, Temmuz 2005, 5.22).

“Saglariniza etrafta bulunan taze gigeklerden birini ilig-
tirebilirsiniz.

Saginizdaki bu dogal aksesuvar, zaten giinesten yanmig
olan teninizle size egzotik bir hava verecek, esiniz de bu ge-
kici ve alimh goriintiiniize bayilacaktir!” (Bebegim ve Biz,
Temmuz 2005, s.22).

Bu anlamda “fedakér anne” s6ylemi, gok seyrek olarak
ortaya gikmaktadir2:

“Anne sevgisinde esir etme olmaz. Onlar evlatlar ge-
ligsin, ogrensin diye kendi duygularini bile yeri geldiginde
bastirirlar. Evlatlar geligsin, kendilerini yiikseltsin, gelecek-
te sikintidan uzak yasasin diye egitimlerinde, askerliklerin-
de, evliliklerinde onlardan uzak kalmaya hep katlanirlar”
(Anneyiz biz, $ubat 2005, 5.53, Riza Tanaltay’in yazis1).

Ote yandan klasik anlamdaki “fedakir anne” yerine,
yine “fedakar”, ancak bu sefer “yeni anne imaj1” dogrultu-
sunda “fedakar” bir anne tipinin onerildigi gorillmektedir.
Klasik olarak “fedakar anne’, “saglarim siipiirge ederken’,
yeni anne, giizelligi icin bir dizi fedakirlik yapmaktadr.
Gergekten de kadinlara verilen giizellik, balum ve “hayattan
kopmama” ile ilgili onerilerin geregini yerine getirmenin
epeyce fedakarlik istedigi bir gerektir. Bu yeni fedakarhk
bigimi, ¢agin gereklerini yerine getirmekle ve tiiketim kiil-
tird ile dogrudan ilgilidir.

Anne Ev Disinda da Cahisir: Dergilerde ilgi gekici olan bir
nokta da, annelerin gogunlukla ev disinda ¢ahigtiklarinin kabul
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edilmesidir. Bu durum, dergilerin hedef kitlesi olan annelerin
ozelliginden kaynaklaniyor olabilir; yani dergiler, temelde, bir
meslegi olan, ev disinda ¢aligan ve orta-iist sosyo-ekonomik dii-
zeyden gelen kadinlara hitap eder goriindiiklerinden dergilere
yansiyan kadin profili de bu 6zelliklerle paralellik gostermekte-
dir. Bu anlamda dergiler, farkh alandaki rollerini basariyla ger-
ceklestiren kadinlar1 adeta model olarak gostermektedir:

“Ashi Eksioglu, her zaman hayalindeki i§ olan reklamcilig1 ve
aile diizenini biiyiik bir bagariyla yiiriitiiyor.” (Anne & Trends,
Eyliil 2005, s.22, Kariyer boliimil).

“Biiyiik bir ailenin annesi o. lsi, evi, gocuklar: ve sosyal
iligkileri arasinda kurdugu dengeden memnun. Tiim rolle-
rini bagariyla yerine getirdigine inaniyor”

{Anneyiz biz, Subat 2005, s.12, Umit Boyner’le yapilan
soylesi).

“Hem anne hem ¢alisan kadin olmak... Ve bir de hobiler
edinmek... Bunlan bagariyla yiiriiten bir ‘anne’ var” (Bebe-
gim ve Biz, Eyliil 2005, 5.104, Nuray Esener [otomobil yarig-
cs1] ile yapilan soylesi).

Dergilerdeki anneler, giindelik yasamda ¢esitli alanlara dagilmus
yogun sorumluluklar: dolayisiyla, ayn1 anda birgok roliin geregini
gergeklestirmektedirler. Bu durum, olagan olarak degerlendirilme-
mekle birlikte “siiper anne”lik adiyla kurumsallagtirilmaktadir.

“Moda deyimle hem ¢alisan hem aile hayatini siirdiiren, dii-
zeni aksatmadan yiiriiten kadinlara ‘siiper anne’ diyorlar” (Be-
begim ve Biz, Eyliil 2005, s.34, Zeynep Kasimlioglu'nun yazis).

Ancak “stiper anneler”in iistesinden gelemedikleri konu,
gocuk dogurup ona bir miiddet baktiktan sonra ise dondiik-
lerinde yasadiklan sugluluk duygusu ve vicdan azabidir. Bu
duygulara iligkin deginme, annelerin bir iste ¢aliymasinin
ana ya da yan bir konu olarak yer aldig: hemen her yazida
vurgulanmaktadir:

“Galisan anneler diger annelere gore kendilerini suglu hisse-
derler. Bunun 6niine gegmeye imkan yok. ... Oglumun okuldaki
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bir gosterisini i§ seyahatim dolayisiyla kagirirsam kendimi sug-
lu hissetmememe imkén yok” (Anneyiz biz, Subat 2005, s.14,
Umit Boyner’le yapilan séylesi).
“Gahsan annelerde genel olarak bu sugluluk duygusu
var. Buna ‘alisan anne sendromu’ diyebiliriz. Ben kendi-
mi ok sik sorguluyorum. Ama biliyorum ki Dafne, benim
yaptigim isten mutlu oldugumu goriiyor. Onunla igimin
sonuglarini paylagtyorum. Mesela televizyonda bir reklami-
miz giktiginda ya da bir organizasyonumuza tanik oldugun-
da onun igin bir gurur kaynag oldugumu digiiniiyorum.”
(Anne &Trends, Eyliil 2005, s.25).

Galigmaya devam etme ve gocuga bakma istekleri gelig-
kili duygular yaratabilmektedir:

“Ben biraz miikemmeliyet¢iyimdir; bunlar1 duyunca Dafne
i¢in en dogrusu bu ise, evde kalmaliyim diye diisiinmeye basla-
dim. Ama bir yandan da, saatlerimi nasil ayarlasam da ise d6n-
sem diye kipirdanmalara baglamigtim.” (Anne & Trends, Eyliil
2005, s. 24, Ayse Eksioglu ile yapilan soylesi).

Farkli rollerin geregini aym anda gergeklestirmeye ¢a-
lisan kadinlara yol gostermeyi amaglayan yazilarda gegitli
o6nerilerde bulunulmaktadir:

“Bu sapkalar: birarada giymek miimkiin degildir... Annelik
sapkasina, es sapkasina, ¢alisan kadin sapkasina ayr1 zaman
ayirip ayn 6zenleri gosterdigimiz takdirde her sapkanin gergek
hakkini vermis oluruz.” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, 5.69).

Bazen kadinin galigmaya devam etmesi siddetle onerilir-
ken, bunu gocuga yaran agisindan hakhlastirma girigimin-
de bulunulmaktadir:

“.. simdi ise gocugunuzdan ayrilmak zorunda kalmanin his-
settirdigi garip bir vicdan azabi igerisinde olabilirsiniz. Sakin
iziilmeyin ve hayallerinizi ertelemeyin! Kariyerinize devam
etmenin ¢ocugunuzun gelecegi igin bir siirii avantaji oldugunu
unutmayin. Ustelik onu giivenle teslim edebileceginiz deneyim-
li bakicilar da bulmaniz miimkiin. Sadece biraz gayret!” (Bebe-
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gim ve Biz, Eyliil 2005, 5.36).

“Anneler kendilerini nasil daha iyi hissediyorlarsa dyle
davransinlar. ... Niyetleri ¢aligmak ise once bir denesinler. ...
Biz mutlu olursak, ¢ocuklarimiz da bu mutlulugu paylagi-
yorlar. Uzun vadede bunun getirisinin, birlikte olunamayan
zamanlardan ya da duyulan pismanliklardan daha fazla ola-
cagina inaniyorum.” (Anne & Trends, Eyliil 2005, s.25, Ayse
Eksioglu ile yapilan soylesi).

Bazi yazilarda da, “caliymak degil, gocuk esastir” anlayi-
simin izleri agik¢a goriilmektedir.

“Galisan annelerin gocuklara program yapma zorunlulugu
bitiyor. Calisan anne zaten ezeli vicdan azabi geker... Hele hele
yazin.” (Yaz okulunda bu satirlarin yazarinin kizinin parmag
kapiya sikigir. Telefon iizerine kogar gelir). ... “Basimdan agag1
kaynar sular akiyor, olayda kimsenin kabahati yok. Tek kaba-
hatli benim, onu getirip kampa biraktigim igin..” (daha sonra
yazar su sonuca varir): “Isi giicii bogverin, ¢iinkii asil éncelik
onlarin. Bunu anlamayacak insanlarla da zaten asla birlikte ¢a-
lismamak gerekir.” (Anne & Trends, Eyliil 2005, 5.48).

Biraz daha gergekgi bir bakis agisindan bir uzman, annelere
s0yle seslenmektedir:

“... her seyi miitkemmel yapan anne diye bir gey yoktur. Ken-
dinizi bu fikirden kurtarin. Hayatimizda birbirinden farkl: bir-
ok rol vardir. Bir kadinin tek rolii annelik degildir. Is hayatinda
veya es olarak da farkh rollere sahiptir. Miimkiin oldugunca
bu rolleri birbirinden ayirmak 6nemlidir. Sugluluk duygusu ve
ginliik hayat stresini i§ yerinde birakabilen, rollerini birbirin-
den ayirabilen anne adaylar, bu rollerin her birinin ayr1 ayn
iistesinden gelmesini 6grenebileceklerdir” (Bebegim ve Biz, Ey-
lil 2005, 5.70)

“Kadinin ¢ahgmas1”, zorlu bir kavramdir. Ev i¢indeki
emegi genellikle goriinmez oldugundan, ev disinda ¢ahiyma-
yan kadin “calismiyordur.” Ev diginda ticret karsihig ¢aligma
ise, kadinin siirekli olarak bir adim geride basladig (basla-
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tildigs) bir etkinlik alanidir. Caliyma kosullarinin ve ev igin-
deki igboliimiiniin adaletsizligi, kadinin ¢aligma hayatinda
etkili sekilde yer almasini1 6nleyen kogullari koriiklemek-
tedir (Ecevit, 2000). Durum boyleyken, dergilerde ¢alistig
i¢in devamh olarak sugluluk duygusu ve vicdan azabi ¢eken
annelerden soz edilmesi ve galismanin kadin igin gergek an-
lamda bir hak olarak goriilmemesi dikkat gekicidir.

Bir yandan da, dergilerde ev disginda galigmayan neredeyse
hi¢bir annenin bulunmamasi dikkat gekicidir. Gergekten de
dergilerde yer alan annelerin, hepsi ¢aliymaktadir ve biiyiik bo-
limi i§ kadinidir. Bu kadinlar, popiiler séyleyisle “hem gocuk
hem kariyer yapan” kadinlardir. Bu anlamda yansitilan anne
imgesi, popiiler kiiltiiriin dogrudan etkisi altindadir.

Annelik Islevseldir: Dergilerde annelik rolii kapsamina gi-
ren davranislar ve yapilmasi zorunlu goériilenler, kadin igin bas-
ka agilardan da islevsel olarak sunulmaktadir. Annelik, annelik
disindaki alanlar i¢in bu gekilde “megsrulastirilmaya” ve adeta
“bir tagla iki kus vurma”nin bir yolu olarak gosterilmeye ¢ali-
stlmaktadir: '

“Bebegin anne siitii almasi, hem anne hem bebek igin ¢ok
onemli. Anne igin neden 6nemli; siit verirken viicudundaki yag
orani diigiiyor.” (Bebegim ve Biz, May1s 2005, 5.30, Ebru $all ile
yapilan soylesi).

“Amag, sadece bebegin normal bilyiime ve gelismesini
saglamak degil, ayn1 zamanda anne adayinin kendi saghgini
korumasi olmalidir” (Bebegim ve Biz, Mayis 2005, 5.73).

Bazan da annenin “kendisi igin” yaptiklar1 ve kariyeriyle
ilgili etkinlikleri, gocuga olan dolayh yarari dolayisiyla mes-
rulastiriimaktadir:

“Gergekten de hayati yakalamak, ondan zevk almak ¢ocukla
olan iligkilerimize de olumlu yansiyor.” (Anne & Trends, Eyliil
2005, 5.35).

‘Girigimci’ bir anneye “Anneliginizin bu ilging ve keyifli
girismcilik hikayesine katkisi ne oldu?” diye sorulurken (An-
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neyiz biz, Subat 2005, s.84, “Ev-ofis hayalimdi” baghkli yaz1),
bu kez anneligin aragsallagtirildig: dikkati gekmektedir.

Kadini annelik roliiniin 6tesine tagiyan iglevsellestirme yak-
lagimy, belki de dergilerin hitap ettigi orta-iist sosyoekonomik
diizeyden gelen kariyer sahibi kadinlarin bu yondeki motivas-
yonlarini destekleme ve haklilagtirma hedefi yle dergilerde yer
almaktadir. Ancak dergilerdeki islevsellestirme gift yonliudir:
Genellikle annelik, kariyer, giizelllik ya da saglik igin islevsel-
lestirilirken, bazen de bunun tersi gerceklesmekte ve kariyer,
gizellik ya da saglk ile ilgili etkinlikler annelik roliine ve do-
layisiyla gocuga olan katkilar1 dolayisiyla aragsallagtirilmakta-
dir. Bu durum, daha sonra gorecegimiz gibi tek yonli olarak
islevsellestirilen babaliktan farklidir. Zira babalik roli, sadece,
erkegin 6zel ve kamusal yagamina yaptig1 katkiyla islevseldir.

Babalik

Annelik ile kargilagtirildiginda baba olmanin ve babalikla
iligkili konularin dergilerde daha az kapsamli bir bigimde yer
aldigin1 gormekteyiz. Yani baba olmak, babalik rolii ve sorum-
lulugu konusunda dergilerde daha az sayida yaz: ve béliim yer
almaktadir; mevcut yazi ve bolimlerin kapsami da dardur. Or-
negin, incelenen dergilerden yalnmzca Bebegim ve Bizde babalar
i¢in 6zel bir boliim bulunmaktadir. Bu durum, dergilerin “ana-
baba dergisi” olarak anilmakla birlikte, aslinda genel olarak an-
nelere hitap edecek sekilde tasarlaniyor olmasiyla ilgili olabilir.

Dergilerin babalar ve babalikla ilgili igerigi gézoniine alindi-
ginda asagidaki mesajlar dikkati gekmektedir.

Babalar da Hamilelik Belirtileri Gosterirler: Baba olma-
nin muhtemelen biyolojik boyutunu vurgulamak igin, erkekle-
rin eslerinin hamileligi sirasinda birtakim fizyolojik problemler
yasadiklari siklikla vurgulanmaktadir:

“Hamile anne ile 6zdeslesme istegi, kiskanglk, diinyaya yeni
gelecek bebegin korkusu, hamile egin duygularinin degismesin-
den endise edilmesi, baba adaylarinin da hamilelik belirtileri
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gostermesine yol agar.” (Cocugum ve Ben, Eyliil 2005, s.16).

Baba adaylarinin, ¢ocugun dogumuyla birlikte ortadan
kalkan bir dizi fiziksel belirti (mide bulantisi, bas agrisi, sirt
agnsy, yorgunluk vb.) gostermeleri, “couvade sendromu”
olarak anilmakta ve bu durumun baba adaylarinin yiizde
10’u ile 15’i arasindaki bir bolimi tarafindan yasandig
belirtiimektedir (Parke, 1996). Incelenen dergilerin dért-
te birinde bu sendroma iliskin agiklamalara yer verildigi
gozlemlenmektedir. “Couvade sendromu”na ayrilmis olan
yazilarin yiiksek oldugu rahatlikla sdylenebilecek bu orani,
dergilerin babalik ile ilgili konu sikintis1 gekmekte oldukla-
rin1 ditgiindiirtmektedir.

Babalar Anneye Yardimci Olurlar: Gerek babalara gerek
annelere hitap eden yazilarda baba, hamilelik boyunca ve son-
rasinda anneye yardim edecek ve annenin yardim isteyebilecegi
kisi olarak gosterilmektedir:

“Baba adaylar1 hamileligin her safhasinda, 6zellikle de psi-
kolojik agidan eslerine sonuna kadar destek olmalidir” (Bebe-
gim ve Biz, Mayis 2005, s.89).

“Annelik, ev isleri ve ¢aligma hayat: kadin1 daha ok y1p-
ratmaktadir. ...

Esinizden gerektiginde yardim istemekten ¢ekinmeyin
ve biitiin yiikii tek baginiza tagimaktan vazgegin.” (Cocuk ve
Aile, Subat 2005, 5.48).

“Amayine de Dafne’nin dogumundan beri ¢ok yardimci
ve destek oluyor. Ikimiz de birbirimizin isine saygi duyu-
yoruz ve kizimizin sorumlulugunu paylasiyoruz.” (Anne &
Trends, Eyliil 2005, s.25).

Bazi yazilarda da, babanin anneye yardimc olabilecegi
- konularla ilgili spesifik bilgiler sunulmaktadir.

“Esiniz sabah ¢ok erken ise gitmek durumunda degilse bir

gece o, bir gece siz bakin bebege. ... Alt deg1§t1rng§sk yar-
dimci olabilir. ..” (Anne & Trends, Eyliil M//KS,GZ)AL N

Erkegin esine “yardimc1” olmasi, efhe kadar?d\l{ﬁh\



deki igb6liimii agisindan ilk bakista esitlik¢i bir durumu
cagristiriyor olsa da, “yardim” kelimesi, islerin sorumlulu-
gunun esasen kadinda oldugunu ve erkegin roliiniin aslinda
sorumlusu olmadig1 bu islerin yapilmasinda kadina destek
olmak oldugunu imé etmektedir. Bu da, toplumsal cinsiyete
dayal geleneksel isboliimiiniin halen 6nerilmekte oldugunu
gostermektedir.

Baba Olmak Korkutucudur: Dergilere gore erkekler, baba
olduktan sonra kendilerini bekleyen sorumluluklar ve bebegin
dogumunun ardindan esle iligkilerin yeniden diizenlenmesi zo-
runlulugu dolayisiyla gesitli korkular ve sikintilar yagamakta-
dirlar:

“Erkekler de bir depresyon gegiriyorlar. ... Bebek onlarin da
diizenin alt iist ediyor. Ustelik bir anda esi bagka biri oluyor. ...
Ona siirekli annelerin yasadig: olaylarla ilgili yazilar okutuyo-
rum ki beni daha iyi anlasin. ... §imdi daha uysal, daha yapici ve
daha anlayish oldu” (Cocugum ve Ben, Eyliil 2005, 5.29, Umut
Akyiirek’le yapilan soylesi).

Bu sikintilari atlatmanin yolu, anneyi anlamaya ¢alismak
ve annenin mutlulugunu paylagmaktir:

“Esi sadece disaridan seyretmek yerine, esi ile birlikte ha-
mileligi yagsayarak ve bu mutlulugu paylasarak (couvade) send-
romundan kurtulabilir” (Bebegim ve Biz, Temmuz 2005, s.20)
(Bu 6nerinin ardindan “Baba olmak ve ebeveyn olmak ile ilgili
kitaplar okuyun” nerisi gelmektedir.)

Baba olmanin bireylere gergekten de bir tiir “kriz” ya-
sattig1 Erikson ve Havinghurst gibi bazi gelisim psikologlar
tarafindan ifade edilmektedir. Ancak bu kriz, bir yandan da
olgunlagma ve gelisme firsati sunmaktadir (Parke, 1996).
Bu gergevede babaliga gegis, bagkalarini ve kendini daha iyi
anlama becerisiyle ve duygularin biitiinlesmesiyle iliskili-
dir (Heath, 1976). Bu bakumdan dergilerde baba olmanin
getirdigi sorunlarin ve gelisimsel firsatlarin ele alinmasi
gercekgi bir yaklagim gibi goriinmektedir. Ancak dergilere
bakildiginda babalikla iliskili baska konularda oldugu gibi,

152



Popiler Kiiltir ve Cocuk

bu konunun ele alimginda da bir yetersizlik oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Baba (Kotii bir) Oyun Arkadagidir: Babalarin gocuklariyla
iligkisine 6nem vermesi gerektigi, bu iligkinin gelistirilmesinde
oyunun Ozel bir yeri oldugu az sayida yazida vurgulanmaktadr.
Bunlarin birinde (Bebegim ve Biz, Ocak 2005), babalarin ¢o-
cuklariyla birlikte televizyon izlerken aralarindaki iletigimi ge-
listirebilecekleri anlatilirken, bir bagkasinda “..¢ocuklarin en iyi
oyun arkadagslarn listesinde babalar son siralarda. Ciinkii baba
yenilmeyi hazmedemeyince ¢ocuk oyundan zevk alamiyor.
CGocuguyla oynayan baba hep kazanmak i¢in oynuyor ki; bu da
¢ocugun oyundan sikilmasina ve moralinin bozulmasina sebep
oluyor” (Anneyiz biz, $ubat 2005, s.10) denmektedir.

Babalarin, annelerden farkl olarak ¢ocuklariyla kurduklar
iletisimde, onlara bakmaktan ¢ok onlarla oynamay: tercih et-
tikleri bilinmektedir. Yine, iti-kakis oyununun annelerden gok
babalarla oynandig, aragtirmalarin bize sagladig bilgiler arasin-
dadir (Roopmarine ve Mounts, 1985, aktaran Popenoe, 1999).
Bu bakimdan, dergilerde babanin oyun arkadag: roliiniin vur-
gulanmasi, literatiirle uyumnluluk gosteren bir gergekliktir. Ote
yandan babanin oyun arkadas rolii, gocugun bakimi ve yetisti-
rilmesi siirecinde gayet 6nemli olmakla birlikte, asil yiikii olug-
turan sorumluluklarin anneye devredilmesini bir gekilde hak-
lilagtirarak anne ile baba arasindaki i§ boliimiinde s6z konusu
olmasi gereken adaleti zedeleyen bir durum olugturmaktadir.

Babalik Islevseldir: Dergilere bakildiginda tipki annelik
i¢in oldugu gibi, babalik igin de bir islevsellestirme ¢abasina
tanik olmaktayiz. Bebek bakimina ve bebekle ilgili islerdeki is-
boliimiine iligkin agiklamalarda, isleri paylasmanin babalar i¢in
bebegin ihtiyaglarinin giderilmesinin 6tesinde islevleri olabile-
cegine dair imalara rastlanmaktadir. Bu islev alanlarindan biri,
aile ve esler arasindaki iligkidir:

“Bebegin bakiminda anne-babanin birlikte, ortaklasa hare-
ket ediyor olmalary, ‘aile’ olmay1 da destekleyecektir. Aksi halde
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bebek sadece anneye aitmis gibi, her tiirlii ihtiyacinin anne tara-
findan kargilanmasini beklemek, hem anne igin yorucu olacak
hem de baba ile iligkilerin kalitesini azaltacaktir.” (Bebegim ve
Biz, Eyliil 2005, 5.80)
Bebek bakimini paylasmanin islevi, bazen yan islevleri
o kadar fazla 6ne ¢ikarilarak sunulmaktadir ki, asil onceli-
gi olan bebegin ihtiyaglarinin giderilmesi ivinci plana diis-
mektedir:

“..Ustelik eslerin bebek bakimini paylagmalari, hem evliligi
olumlu yonde etkiliyor, hem de bebegin fizyolojik ‘ve psikolojik
her tiirli ihtiyacinin zamaninda kargilanmasini saghyor.” (Be-
begim ve Biz, Eyliil 2005, 5.79).3

Babaligin islevsellestirilmesi, anneligin islevsellestirili-
sinden farkl bir 6zellik gostermektedir. Babalik, cinsiyetler
arasindaki geleneksel isboliimiine gore erkek cinsiyet rolii-
niin kapsamina girmeyen etkinliklerin bir kismin iistlen-
menin erkeklere getirebilecegi yararlarin vurgulanmasiyla
islevsellestirilmektedir. Dergilerde kadin ve erkek arasinda-
ki isbolimiiniin adil olmas: gerektigi, hi¢bir sekilde tartis-
manin odak noktasina oturtulmamabkta, islerin paylagilma-

sinin getirecegi “yan/ek yarar” arayig1 ve bunun vurgulanisi
dikkat cekmektedir.

SONUC

Bu ¢aligma, anababa dergilerinde verilen anababalik ve ¢o-
cuk yetistirmeye iliskin mesajlara iligkin genel bir goriiniim
ortaya koymaktadir. Buna gore dergiler, temelde demokratik
anababalif1 savunan bir yaklasim igindedir. Ancak bu yaklagi-
m1 somut ve biitiinciil bir bigimde yansitmaktan uzak olduk-
lar1 da bir gergektir. Demokratik anababalik, ¢ogu zaman izin
verici anababalik ile karistirilabilecek bigimde sunulmaktadir.
Anababalara verilen 6nerilerin bir kismi uygulanabilir ve somut
oneriler oldugu halde, bazi onerilerin de soyut ve uygulanamaz
oldugu goriilmektedir. Ayrica dergilerde bazi bilgi yanlslar
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vardir ve ne anlama geldigi belirgin olmayan bazi kavramlar
kullanilmaktadir.

Dergilerde anneligin yer alisiyla ilgili genel bir degerlendir-
me yapmak gerekirse, annelige iligkin geleneksel bazi anlayis-
larla bazi modern diisiincelerin bir kariggminin varligindan s6z
etmek mimkiindiir. Anneligin bir i¢giidii oldugu, kadim de-
gistirip doniistiirerek tamamladig, yogun ve genellikle olumlu
duygular yasattig1 ve annelerin bazi ‘annelik’ bilgilerini sezgisel
olarak edindikleri gibi, bir anlamda ‘romantik’ sayilabilecek ge-
leneksel goriisler iginde annelik, biyolojik yonii toplumsal alana
yansitilarak 6zcii ve ‘hikmeti kendinden menkul’ bir olgu ola-
rak degerlendirilmektedirler. Bu baglamda anneligin bir meslek
olarak goriilmesi, bu degerlendirmeleri tamamlayici bir nitelik
gostermektedir.

Ote yandan, dergilerde hayatin annelikten ibaret olmadig ve
kadinin annelik rolii disindaki varlik alanlarini da 6nemseme-
si gerektigi gibi diisiinceler de mevcuttur. Kadini tekil bir rol-
den uzaklagtiran bu goriislerin, dergilerin hitap ettigi kesimin
ozellikleriyle paralellik gosterdiklerini s6ylemek miimkiindiir.
Anneligi islevsellestiren goriisler de bu ¢ergevede 6nem tagi-
maktadir.

Dergilere bakildiginda halen gerilimli olan bir konu, kadi-
nin ev disinda ¢alismasidir. Annenin galigmasi konusu, kadinin
¢aligmasi dogal olarak kabul edilmekle birlikte, gocuk bakimin-
dan sorumlu olan kiginin anne olduguna dair varsayimlari gii¢-
li bir bigimde iginde barindiran goriislerden arinmig sekilde
tartisilmamaktadir. Annenin galigma hayatidolayisiyla gocugu-
nu ihmal etme korkusu ile birlikte sugluluk duygusu sik sik dile
getirilmektedir. Bu gergevede kimi yazilarda bu sugluluk duy-
gusundan kurtulmanin 6nemi {izerinde durulurken, kimi yaz-
larda bu sugluluk duygusu hakl goriilmekte, bazi yazilarda ise
giindelik yasamu kolaylastiracak pratik taktikler verilmektedir.
Genel olarak, kadinin galismasi konusu bir anafikre baglanmg
degildir ve ¢alisan anne olgusu dergilerde bundan sonra da de-
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gerlendirilmeye devam edilecek gibi goriinmektedir.

Dergilerde babalikla ilgili olarak verilen mesajlar annelikle
ilgili olanlarla kargilagtirildiginda ortaya ¢ikan durum, dergiler-
de babalik temsilinin gayet “ciiz” oldugu yoniindedir. Yukari-
daki agiklamalardan da anlagilabilecegi gibi, babalik kimligi ve
babalikla iligkilendirilen rol ve sorumluluklara ¢ok daha az yer
verilmekte ve bununla ilgili igerik birka¢ konu bashg: altinda
kolayca ozetlenivermektedir. Buna gore baba,

o Cift, bebek beklemeye bagladiklar1 zaman heyecanlanir ama
bir yandan da korkar.

» Hamilelik belirtileri gosterir.

« Bebek dogunca, esinin ilgisi tamamen bebege adandig: igin
depresyon yasayabilir.

» Bebek bakimina “yardimc1” olur.
» Cocuklariyla oynar; bir tiir oyun arkadagidir.

« Baba olmanin bazi yan islevlerinden yararlanur.

Incelenen dergilerde bu ozette yer alanlarin étesinde bir
mesaja rastlanmamaktadir. Bu anlamda babalikla iligkili konu-
lardaki agiklamalarin genel olarak “olgunlasmamis” olduklarin
soyleyebiliriz. Daha 6nce de belirtildigi gibi, incelenen toplam
12 derginin 4’iinde babalarin da basarabileceklerini anlatan
yazilar bunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Sanki
dergiciler, babalarla ilgili konulara yer vermek istemekte an-
cak hangi konuyu ele alacaklarini bilememekte ve aslen ¢ok da
onemli olmayan konular: fazlasiyla vurgulamaktadirlar.

Bu durum, modern babalik kimliginin bir tiir krizi olarak da
degerlendirilebilir. Baba kimdir? Ne yapar? Rolii ve sorumlu-
luklar1 nedir? Babanin islevini anneninkinden ayiran unsurlar
nelerdir? Biitiin bu sorular, bugiin yalnizca bu aragtirma kapsa-
minda incelenen dergiler kapsaminda degil, dergilerin disinda
siiregiden gercek yasam iginde de doyurucu bir sekilde cevap-
lanamamaktadir. Tim diinyada ve iilkemizde evlenme oranla-
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rinin diigmesi, bosanmalarin, tek ebeveynli yasam diizenleme-
lerinin ve evlilik dis1 dogumlarin artmasi, babalik kurumunu
toplumsal olarak zayiflatan giincel gelismelerdir. Aym sekilde,
yeni iireme teknolojilerinin gelismesiyle babaligin biyolojik bir
olgu olarak da zayifladigini s6ylemek miimkiindiir. Biitiin bun-
lar, babalik kurumunun toplumsal bir kriz yagamakta oldugunu
gostermektedir (Popenoe, 1999).

Toplumsal olmaktan ok yapay-biyolojik gondermelerin (ba-
balarin da hamilelik belirtileri gostermeleri) sik yapilmas: da,
hem babaligin toplumsal olarak yeterince kurgulan(a)madigini
gostermektedir hem de belki toplumsal kurgunun yetersizligin-
den dolayidir. Modern toplumsal kurgusunda zéfiyetler yasanan
babalik kurumu, dergilerde genel olarak asiri1-biyolojik vurguy-
la, yani mevcut tek reel dayanak iizerinden anlatilmaktadur.

Ayrica, dergilere bakildiginda babalarin goriislerinin fazla
yer almamasi da dikkat ¢ekicidir. Ornegin, soylesi yapilan an-
neler, eslerinden ve onlarin gocuklara iliskin tutumlarindan
s0z etmektedirler, ancak babalarin kendi agzindan ¢ok az sey
aktarilmaktadir. Yine, anababalara seslenilen yazilarda babalar
adina ve babalara yonelik baz: ifadeler yer almaktadir; ancak
bu konuda gogunluk anneler lehinedir. Sonug olarak dergilerde
aslinda “babalarin sesi” pek de duyulmamaktadir.

NOTLAR

1. Annelikle ilgili ikili duygularin varhigindan s6z edilmesine kargin, olumlu
duygular iizerinde yapilmi§ aragtirmalar mevcutken olumsuz duygular
fazlaca aragtinlmamistir (Arendell, 2000).

2. Timiiyle gocuk merkezli, duygularin ok yogun ve giigli oldugu, tiim za-
man alan ve annenin kendini bagkalan igin feda ettigi annelik, “yogun
annelik” (intensive mothering) olarak adlandinlmaktadar (Hays, 1996;
Bassin, Honey ve Kaplan, 1994). Ote yandan aym yazinin sonlarina dog-
ru, diinyaya birlikte getirilmi§ bir canlimin sorumlulugunu da birlikte
paylagsmanin 6neminin her jeyin iizerinde olmas: gerektigi vurgulanmak-
tadir: “.. (bakumin) igbélimii olarak degil, diinyaya birlikte getirilmis bir
canlinin var olmasina yine birlikte katluda bulunmak olarak goriilmesi
(gerektigi)..” (Bebegim ve Biz, Eyliil 2005, s.80).
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3. Ote yandan ayni yazinin sonlarina dogru, diinyaya birlikte getirilmig bir
canlinin sorumlulugunu da birlikte paylasmanin 6neminin her seyin iize-
rinde olmasi gerektigi vurgulanmaktadir: “.. (bakumin) isbélimi olarak
degil, diinyaya birlikte getirilmis bir canlinin var olmasina yine birlikte
katkida bulunmak olarak gorilmesi (gerektigi)...” (Bebegim ve Biz, Eylil
2005, 5.80).
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ERGENLERIN DiL KULLANIMLA RINDAKI
POPULER KULTUR OGELERININ INCELENMESI:
YAZILI CEP TELEFONU ILETILERI

Dilek Pegenek

1. Giris

Tirkiye'de GSM (Global System for Mobile Communicati-
ons - Mobil lletisim Global Sistemi) temelli mobil iletisim 1994
yilinda baglamustir. Bagka bir deyisle Tiirkiyede 1994 yilindan
bu yana cep telefonu kullanilmaktadir. Baglangigta merakla ka-
rigik bir gekinceyle karsilanan ve ivedilikle edinilmeyen bu ileti-
sim aracinin kullanicilan yillarla birlikte gogalmigtir. T.C. Ulas-
tirma Bakanhigr’'nin bildirdigine goére, bugiin on dokuz milyon
aboneli sabit telefon olmasina karsin, GSM cep telefonu abone
sayisi otuz alti milyonu agsmis durumdadir (T.C. Bagbakanlik
Basin-Yayin ve Enformasyon Genel Miidiirliigii, 2005). Bu yo6-
niiyle cep telefonu giiniimiiziin “popiiler” iletigim araglarindan
biri olarak giinliik yagamda yer edinmis gériinmektedir. Kitlesel
yayginlk o6zelligi agisindan degerlendirildiginde, cep telefonu
iletisiminin “popiiler kiiltir”iin bir 6gesi oldugunu séylemek
olasidur.

Cep telefonunun sundugu teknolojik olanaklar, bu aragla
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sozli iletisimin yani sira yazili iletisim kurulmasim da sagla-
maktadir. SMS (Short Message Service) kisaltmasiyla bilinen
“Kisa Mesaj Servisi” 6zelligi, diiz metinden olusan kisa iletilerin
gonderilip alinabilmesini olanakl: kilar. Bu &zellige gore, Latin
abecesi kullanarak yazilan iletiler en gok yiiz altmis yazibirim
(harf) uzunlugunda olabilir. Bagka bir deyisle, iizerinde yazibi-
rimlerin yer aldig1 tuslara dokunma yoluyla yazilan ve ardil ola-
rak gonderilebilen kisa metinler cep telefonu iletisiminin yazil
boyutunu olugturmaktadir. Cep telefonlar: araciligiyla diiz me-
tinden olusan kisa iletiler gondermek, telefon tuslarinin kulla-
niminin gok rahat olmamasina ve ileti metninin sinirli olmasi-
na karsin son derece yaygin bir haberlesme uygulamasidir (Eri-
csson Mobility World, www1. ericsson.com.tr/mobilityworld).
Cep telefonu iletisimini irdeleyen pek ¢ok ¢aligmada (Katz ve
Aakhus, 2002; Kasesniemi ve Rautianinen, 2002; Haddon, 2002;
Lorente, 2002; Pistolesi, 2004; Ursini, 2005), yazil ileti génder-
menin yaygin bir iletisim bi¢imi oldugu, 6zellikle ergenler ve
gengler tarafindan benimsendigi ortaya konmustur.

Bu ¢aliymada popiiler kiiltiir 6gelerinden, biri olarak deger-
lendirilen cep telefonlan ile gonderilen yazili iletilerdeki dil
dizgesini, kimi yonleriyle ergenler agisindan inceleme amaci
gidiilmistiir. Bu dogrultuda, ergenlerin cep telefonuyla gergek-
lestirdikleri sozel ve yazih iletisim davraniglarinin boyutlarina
iliskin bir takim belirlemelerin ardindan, yazil iletilerdeki dil
dizgesi, iletisim ve dilbilim y6nleriyle ele alinarak kimi betimle-
meler yapilmaya galigilmigtir. Bu baglamda, iletilerde dilin han-
gi islevleri gergeklestirdigi, nasil bir dil dizgesinin kullanildig:
betimlenerek bunlara iliskin degerlendirilmeler yapilmistir.

2. Yontem

Bu ¢aligmada nitel aragtirma modeli temel alinmigtir (Sil-
verman, 2000; Yildirim ve Simgek, 1999). Aragtirmanin ¢aliyma
grubunda 6zel bir orta 6gretim kurumunda egitim alan on beg
yasindaki yirmi ergen (on kiz ve on erkek ergen) yer almistir.
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Aragtirma verilerini “veri toplayic1” olarak gorevlendirilen bir
ergen toplamistir. Caliyma grubunda yer alan ergenlerle, cep
telefonunun yasamlarindaki yerini ve iletisim degerini belir-
leyebilmek amaciyla goriismeler yapilmigtir. Goriigmeleri veri
toplayici roliinii listlenen ergen, gériisme gizelgeleri araciligiyla
gergeklestirmistir. Bunun yan sira, galigma grubunda yer alan
ergenlerden, gonderdikleri ve cep telefonlarinin ileti kutularin-
da sakladiklar1 ya da gonderecekleri iletilerden bes tanesini veri
toplayici roliinii iistlenen ergene ulagtirmalar: istenmistir. Yirmi
ergenin yazili bigimde ulagtirdigi toplam yiiz ileti, aragtirmanin
temel veri biitlincesini olusturmustur.

3. Bulgular ve Yorum

3.1. Ergenlerin Cep Telefonuyla Gergeklestirdikleri lletisime
lligkin Belirlemeler

Ergenlerle yapilan goriiymelerden, genel olarak cep telefon-
larinin ergen yasamindaki yerine ve iletigim yoniine iligkin bir
takim belirlemelere ulasilmistir. Bu belirlemelere gore;

« Ergenler, ¢ogunluk olarak, ilkogretim birinci kademenin son
yillarindan bu yana cep telefonu kullanmaktadirlar.

« Ergenlerin gogu kullandiklar: cep telefonlarinin en son tekno-
lojik 6zelliklere sahip oldugunu bildirmistir.

» Ergenlerin ¢ogunlugu cep telefonlarinda kontérli hat kullan-
maktadr.

« Ergenlerin bir ayda kullandiklar1 kontor sayisi elli ile bin ara-
liginda degismektedir.

« Sabit hat kullanan ergenlerin ayhk fatura tutarlan otuz YTL
ile elli beg

YTL arasinda degismektedir.
» Ergenlerin cep telefonu giderlerini ¢ogunlukla anne-babalan

kargilamaktadir, bunun yam sira bityiikkanne ve biiytikbabalar
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da bu konuda yardimci olmaktadirlar.

« Ergenler, evde olduklari sirada arkadaslariyla en ¢ok cep tele-
fonu kullanarak (arama yaparak ya da ileti gondererek) iletisim
kurmaktadirlar; bunu INTERNET iletigimi, ardindan sabit tele-
fonla kurulan iletisim izlemektedir.

« Ergenlerin bir okul giiniinde gonderdikleri iletilerin sayisi, bir
ile yetmis bes araliginda degisebilmektedir. Hafta sonlarinda
ileti sayisy, bir ile lig yiiz araliiyla yer degistirmektedir.

o Ergenler daha ¢ok arkadaslarina ileti gonderdiklerini belirt-
mislerdir.

o Ergenler, gevrelerindeki arkadaslarinin biiyiik bir gogunlugu-
nun cep telefonuna sahip oldugunu bildirmislerdir.

Ergenlerin cep telefonu iletisimini benimsedikleri, yegledik-
leri ve birbirlerine siklikla yazili ileti gonderdikleri goriigsmeler-
den edinilen odak bilgilerdir.

3.2. Yazih lletilerin lletisim Yoniinden Degerlendirilmesi

Biitlincede yer alan yazil iletiler, iletisim siirecinde dilin
gergeklestirdigi islevlere agisindan goreli olarak degerlendiril-
migtir.

lletigim, verici ve alici arasinda anlaml géstergeler yardi-
muyla gergeklesen bilgi iletme siirecidir. Pereze (1993:49) gore
iletisim, belirli bir baglam iginde, alic1 ya da gonderici, ya da
her ikisi tarafindan kullanilan, s6zel ve sozel olmayan simgeler
araciigiyla iki ya da daha ¢ok kisi arasinda olusan bilgi degisim
ve etkilesim siirecidir. Bu siiregte kullanilan en gelismis, en er-
gin iletigim arac1 dildir. lletisim eylemi sirasinda dil bir takim
islevler tistlenir. Jacobson’un (1983) gelistirdigi iletisim modeli-
ne gore, yazih ya da sozlii bir dilsel iletisimin gergeklesebilmesi
i¢in bir verici, bir alic, bir oluk (iligki araci), bir kod (ortak bir
dil), bilgiyi aktaracak bir ileti ve bir gonderge (baglam) gerekir.
Verici, aliciya s6zlii ya da yazih bir ileti génderir. Alicy, vericinin
var olan iligki aracini kullanarak génderdigi bu iletiyi, ortak kod
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yardimuyla siiregte olugan baglam iginde ¢ozer. lletigim siirecin-
de yer alan bu 6geler farkl islevler iistlenir, bu anlamda dilin
alt1 iglevi ortaya ¢ikar:

1. Vericiye (konugsucu) iliskin duygu islevi: Vericinin iletigim
konusuna y6nelik 6znel tutumunu sergiledigi, duygu ve diisiin-
celerini dile getirdigi; ruhsal ve fiziksel durumunu betimledigi
islevdir.

2. Aharya yonelik gagn islevi: Bu islev iletinin alic1 izerinde odak-
lagtif1 durumlarda seslenme, soru sorma, buyurma, 6giit verme,
oneride bulunma, yonerge verme vb. bigimleriyle gerceklesir.

3. Oluga (iliski aracina) yonelik iligki islevi: Dil ile iligki kurma-
da, bu iligkinin siirdiigiinii dogrulamada, bu iliskiyi siirdiirme-
de ve bitirmede gergeklesir. Selamlagma, vedalagma, tesekkiir
etme, oziir dileme gibi iletisim eylemleri bu islev gergevesinde
gergeklesir.

4.Baglamayonelik gondergeislevi: Bu islev, iletisim sirasinda olu-
san baglama ya da gergeklige iliskin bilgi vermeyi igerir. Anlatma,
betimleme, bilgi verme, agiklama gibi eylemlerle gergeklesir.

5. Koda iliskin iistdil islevi: Iletisim sirasinda kullanilan ortak
dile iligkin bilgi vermeyi igerir. Dili dille anlatmay: saglayan is-
levdir.

6. lleti dogrudan kendisini amagladiginda dilin sanat islevi ger-
geklesir (Ergeng, 2002; Robinson, 2003; Toklu, 2003).

lletisim eylemi sirasinda bir iletide birden ¢ok islev birbiriy-
le kesigebilir. Bu durumda siniflandirma, egemen islev iizerine
kurulur. Bu baglamda, biitiincede yer alan yazih iletiler, egemen
dil islevlerine ve bu islevlerin gergeklesme sikligina gore simf-
landinlmugtir. Buna gore;

« Yazili iletilerde, dilin en ¢ok islevini gergeklestirdigi gorillmiis-
tiir. Bagka bir deyisle, ergenler, iletilerinde duygusal yasantilar-
ni, durumsal 6zelliklerini, sorunlarini ve iletisim konusuyla il-
gili goriiglerini ve duygularini aktarmaktadirlar. lletigim konu-

163



lar arasinda dersler, sinavlar, spor etkinlikleri ya da arkadaghk
sorunlari gibi konular yer almaktadir.

Ornekler:
I 49 -A mutewazi insn:p e insn her sporda basrli olnca! [A
miitevazi insan:p e insan her sporda bagarili olunca!]

1 82 -li tamam éle olsun bakalim! Béylece konusacak arka-
dasim kalmadi! Byss... [lyi tamam &yle olsun bakalim! Béylece
konusacak arkadagim kalmadi! Byss...]

» Cagr islevi, iletilerde rastlanan ikinci baskin islevdir. Ergenle-
rin iletilerinde, iletilerin alicilarina gesitli sorular yonelttikleri,
ogiit verdikleri, onerilerde bulunduklari ve yardim etme ¢agris
yaptiklar: goriilmektedir.

Ornekler:

11 -A bsy sorcam ama nolur cvp ver ya!! ya bn snn yaninda
dgsiyo mym! Itfn bi sole [A bir gey soracagim ama ne olur ce-
vap ver ya !! ya ben senin yaninda degisiyor muyum! liitfen bir
soyle]

1 92 -Olum knusun anlasn. Ortk bi karar aln. Bak yinede
sarilin da hocalarin ortasinda yapmayn mesela. Ama baska bi
konu warsa onu bilmem. [Oglum konusun anlagin. Ortak bir
karar alin. Bak yine de sarilin da hocalarin ortasinda yapmayin
mesela. Ama bagka bir konu varsa onu bilmem.]

» Yazili iletilerde sik rastlanan diger bir dil islevi de iliski islevi-
dir. Ergenlerin, iletiler aracihigiyla iletisim kurma ve siirdiirme
girisimleri dikkat ¢ekici bir yéndiir. Ote yandan toplumsal dil
kullanimi (tesekkiir etme, selamlama, iyi dileklerde bulunma
vb.) dilin iligki islevini tanitlamaktadir.

Ornekler:

1 7 -Yaw acaip sikildim da bi konugiim dedim senle?!!! [Ya
acayip sikildim da bir konugayim dedim seninle?!!!]

115 -Hegy i¢n ¢k tgkkiir zhmet oldu ya sana hic grk yoktu. En
kisa zmnda grsmk iizere! [Her sey i¢in ok tesekkiir zahmet oldu
ya sana hig gerek yoktu. En kisa zamanda goriismek iizere!]
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o lletisim sirasinda olugan baglamin belirgin oldugu iletilerde
dilin génderge islevini gergeklestirdigi goriillmistiir. Iletilerde
iletisim baglamina (olaylar, insanlar, nesneler vb.) yonelik agik-
lamalar ve betimlemeler yer almaktadr.

Ornekler:

1 33 -Yok cnm ne kari bn posetle ble kayamam. Hrbi bnm
bbm fl n dehst kayr ama bnd nerdee o ytnk... Okl ckslrnda bhcd
fl n boardi alp kayioz ama “egtm sart” ki ist bnd o yok [Yok
camm ne kan ben pogsetle bile kayamam. Harbi benim babam
falan dehget kayar ama bende nerede o yetenek... Okul ¢ikisla-
rinda bahgede falan boardi alip kayiyoruz ama “egitim sart” ki
iste bende o yok]

171 -Ya tam adini blmiom ama avi uzntili wideolari acmk icn
bi prog olmasi lzim. [Ya tam adini bilmiyorum ama avi uzantili
videolar1 agmak igin bir program olmasi lazim.]

Biitiincedeki iletiler yukarida sozii edilen iletisim modeli
cergevesinde incelendiginde, iletilerin alicilarinin da gogunluk-
la ergen olduguna yonelik bir yordamada bulunmak olasidur.
Bunun yan sira yetiskinlere génderilen iletilere de rastlanmug-
tir. Bu iletilerin gogunlukla bilgilendirme ve haber verme amag-
larina yonelik oldugu goriilmistiir.

3.3. lleti Diline lliskin Dilbilimsel Degerlendirmeler

Yazili iletiler dilbilim agisindan incelendiginde, konusma
dilindeki kimi 6zelliklerin yazi diline aktarildig: gorillmistiir.
Wendte (1977) gore, konusma dili ve yaz dili birbirinden ayn
iki gostergeler dizgesidir ve yazinin varhk nedeni konugsmanin
en kiigiik birimi olan sesleri gostermektir (Ergeng, 2002:38).
Ne var ki konusma dilinde kullanilan bigimlerle yaz: dilinde-
ki bigimler birbirleriyle her zaman 6rtiiymemektedir. Dilin her
diizleminde goriilen tutumluluk ilkesi konusma dilinde daha
belirgin bir duruma gelir. En kisa bigimde ok sey aktarabilme
gabasi ve kolay soyleyis egilimi nedeniyle 6zellikle konusma di-
linde bir takin ses degisimleri ve ses eksiltileri bigiminde orta-
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ya ¢ikan bir tutumluluk s6z konusudur (Ergeng, 2002:38; Imer,
1990:69).

Biitiincede yer alan yazil iletilerde, konusma dilindeki kimi
ozelliklerin yaz1 diline aktarilmasiyla, ses diiymesi, seslem yitimi
ve ses benzesmesi bigiminde ortaya gikan sesbilimsel degigim-
lere ya da eksiltilere sikhkla rastlanmigtir. Sesbilim alanindaki
bu degisimlerin dilde tutumluluk, bagka bir deyisle en az gaba
ilkesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bununla birlikte,
iletisim olugunun (iletisim araci) o6zelliklerinin kullanicilan
tutumlu dil kullanmaya yénelttigini de belirtmek gerekir. Ileti
alaninin sinirhiligi (yiiz altmig yazibirimlik alan) dil kullanimin-
daki tutumlulugu kosullamaktadir.

Bu baglamda, yaziliiletiler kimi sesbilim ve yazim 6zellikleri
agilarindan, ileti olugunun &zellikleri ve en az gaba ilkesi gerge-
vesinde degerlendirilmigtir.

3.3.1. Sesbilimsel Ozelliklerin Yaziya Aktarilmasi

3.3.1.1. Ses Diigymesi

lletilerde, sézciik iginde yer alan seslerden birinin ya da bir-
kaginin kolay sdyleyis amaciyla yitirilmesi sonucu ortaya ¢ikan
ses diilymelerine siklikla rastlanmaktadr.

Ornekler:

I 4 -Evet bu yzdn ddm bs yere kntrn gtmesn die [Evet bu
yiizden dedim bog yere kontériin gitmesin diye]1

131 -ii sn? [iyi sen?]
1 56 -Grersen caldr gelrm [Girersen ¢aldir gelirim]

1 69 -Nrdsn krds? Glmio msn? [Neredesin kardes? Gelmiyor
musun?]

3.3.1.2. Seslem Yitimi

Birbirine benzer ya da es seslerden olusmus iki seslemden
birinin diigmesi olarak tanimlanan seslem yitimi, iletilerde sik-
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likla goriilmektedir.

Ornekler:

1 6 -Nbr napiosun cnm? [Ne haber ne yapiyorsun canim?]

111 -Ablacim giinaydin ins. iisindir. Aksm ara bnide knglm.
[Ablacigim giinaydin ingallah iyisindir. Aksam ara beni de ko-
nugalim.]

1 61 -Abi o isi yarn halltcem. [Agabey o isi yarin halledece-
gim.]

1 74 -Abi bni bbam brakio bgn [Agabey beni babam biraki-
yor bugiin]

lletilerde, [-yor] ve [-AcAk] bi¢im birimleriyle gekilen ey-
lemlerin yaziminda seslem diismesine siklikla rastlanmaktadir.

Ornekler:

1 3 -nbr teddycim napiosun hc msj fl n atmiyn insan bi cldrir
bari wala olsek hc umrunuzda olmick yani!! [ne haber teddyci-
gim ne yapiyorsun hi¢ mesaj falan atmiyorsun insan bir ¢aldirir
bari vallahi 6lsek hi¢ umurunuzda olmayacak yani!!]

1 14 -5 dk’ya ¢kiorm evden mi2 alip glem. [5 dKk’ya {dakika-
ya} ¢ikiyorum evden mi alip gelecegim]

151 -Bnm oyn oynucak waktim yok istemiosan gériismeyz!
[Benim oyun oynayacak vaktim yok istemiyorsan goriigme-
yiz!]

167 -Hrnse bswr ya! Bn yrn kmya snwna grmicm sora telafi
ye grem! Hg ¢lsmdm! Hdi grsrz! [Her neyse bog ver ya! Ben ya-
rin kimya sinavina girmeyecegim sonra telafiye girecegim! Hig
¢aliymadim! Haydi gorigiiriiz!]

3.3.1.3. Ses Benzesmesi

Yazili iletilerde, degisik nitelikleri olan seslerin benzer ya
da ey seslere doniigmesi bi¢ciminde ortaya ¢ikan ses benzesmesi
olayina az da olsa rastlanmustir.

Ormekler:
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1 16 -Nie ii diilsin bakym? Moraln bozuksa yardm edlm.
Bnm fena diil ya derslr dignd ii sayilrm. [Niye iyi degilsin ba-
kayim? Moralin bozuksa yardim edelim. Benim fena degil ya
dersler diginda iyi sayilirim.]

157 -Wala ayp oldu unttm ama ossn aksm mesaj atar gonlnu
alnm yarn da glrm affedr :D [Vallahi ayip oldu unuttum ama ol-
sun aksam mesaj atar gonliinii alirim yarin da gelirim affeder:D]

1 58 -Ya calsr yaparsn olmassa bn clstirrm sni :D bk n kadr
dusunceliim bu arada bgn gtcktm unttm glba [Ya galisir yapar-
sin olmazsa ben ¢alistiririm seni:D bak ne kadar diigiinceliyim
bu arada bugiin getirecektim unuttum galiba]

1 84 -Ben de iim ha annamadim tabi haklisin giizellik kaw-
rami gorecelidir ama sen ne kawram birakiosun ne de gorece...
[Ben deiyiyim ha anlamadim tabi haklisin giizellik kavrami go-
recelidir ama sen ne kavram birakiyorsun ne de gorece...]

3.3.2. Yazim Ozellikleri

3.3.2.1. Yazibirim Kullanim

Eksiltili yazibirim kullanimy, iletilerin en belirgin 6zellik-
lerinden biri olarak goze ¢arpmaktadur. lletilerde yer alan séz-
ciiklerde iinliileri gosteren yazibirimlerin yazilmamasi olduk¢a
sik rastlanan bir durumdur. lleti géndermede ve almada ortak
bir baglamin olugmasinin kimi sézciikleri taninabilir kildigi, bu
nedenle sozciiklerdeki tinliilerin yazilmadig: diigiiniilmektedir:
Sozgelimi iletisim baglaminda siklikla yer alan kontor, mesaj,
iyi, ben sozciiklerinin kontr, msj, ii, bn bigiminde yazilmasi bu
anlamda dikkat gekicidir. Bunun yani sira, sdzctifin taninma-
sin1 saglayan bir ya da birden fazla iinliiniin yazilmas, digerleri-
nin yazilmamasi diger bir dikkat gekici yondiir: S6zgelimi snfa,
hftaya, esylri, unttm, ymdi bigimleri gibi.

3.3.2.1.a. Unliilerin Yazilmamasi
Ornekler:
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121 -Kntrm ¢k az sdce cvp wr mf mi s¢cksn tm mi? [Konto-
riim gok az sadece cevap ver mf {Matematik-Fen} mi segeceksin
tm {Tiirkge-Matematik} mi?

1 33 -Yok cnm ne kari bn posetle ble kayamam. Hrbi bnm
bbm fl n dehst kayr ama bnd nerdee o ytnk... Okl ckslrnda bhed
fl n boardi alp kayioz ama “egtm sart” ki ist bnd o yok [Yok
canim ne kan ben posetle bile kayamam. Harbi benim babam
falan dehget kayar ama bende nerede o yetenek... Okul ¢ikisla-
rinda bahgede falan board: alip kayiyoruz ama “egitim sart” ki
iste bende o yok]

156 -Grersen caldr gelrm [Girersen ¢aldir gelirim]

1 64 -Hmn bze gl konusmmz lazm. [Hemen bize gel konus-
mamiz lazim.]

3.3.2.1.b. Unsiizlerin Yazilmamasi

Sozciiklerde iinsiizlerin yazilmamas iinliilere gore daha az
rastlanan bir durumdur.

Ornekler:

! 86 -B, bugun gitmeyelim odtilye ama direk antramana
tmm? [B, bugiin gitmeyelim odtilye {ODTU} ama direkt an-
trenmana tamam?]

196 -Baba daa yeni actim. Illik senden? [Baba daha yeni a¢-
tim. lyilik senden?]

Bununla birlikte yazili iletilerde s6zciiklerdeki <y> ve
<g>iinsiizlerini yazmama egilimi goriilmektedir.

Ornekler:

1 27 -Aaa goruomsn hergun soluorum o solemiodur sende
msn warmi? [Aaa gériiyor musun her giin séylityorum o soyle-
miyordur sende msn {MSN MessengerMicrosoft Network} var
m1?]

146 -Hehe:) saol cnmya wllatskkredrm;pnassnyane zmndr
msjlsmiorz snle.. [Hehe:) sag ol camim ya vallahi tesekkiir ede-
rim;) nasilsin ya ne zamandir mesajlagmiyoruz seninle..]
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1 78 -G abi bn okulda deilim hastaim cksta gelemiyecm [G
agabey ben okulda degilim hastayim ¢ikista gelemeyecegim]

1 82 -li tamam éle olsun bakalim! Boylece konusacak arka-
dasim kalmadi! Byss... [lyi tamam &yle olsun bakalim! Béylece
konugacak arkadagim kalmadt! Byss...]

3.3.2.1.c. Yazibirim Degisimleri

Incelenen yazil iletilerde, sézciiklerde yazibirim degisimle-
ri stk goriilen bir durumdur. Kimi sozciiklerin, <¢>, <g>, <>
tinsiizlerinin yazilmasin gerektirmesine kargin, <c>><g>, <s>
tinsiizlerini gosteren yazibirimlerle yazildig goriilmektedir.

<¢>

Ornekler:

I 8 -benim cok uykum geldi. Haydin ii gcler!! [benim gok
uykum geldi. Haydin iyi geceler!!]

1 36 -Puff coook kotuydu!!!! Nese en azndan gecti gtti! [Puf
¢ok kotiiydii!!!! Neyse en azindan gegti gitti!]

1 42 -Cknca bn msj atarm éptmm! [Cikinca ben mesaj ata-
rim Optiim!]

1 47 - YK yaplmdi ole bsi antlbuckta ya daa ck war... ya bsi
yk ole yani [ Yok yapilmadi 6yle bir sey antrenman 1 bugukta ya
daha ¢ok var... ya bir sey yok 6yle yani]

1 56 -Grersen caldr gelrm [Girersen ¢aldir gelirim]
<g>
Ornekler:

1 24 -mf sna gredgl sn kgdi grnce anca imzni atrsn (bu cum-
le bna ait dgl bu arda bu gr¢ktn sn kntrm) [mf sana gore degil
sen kagidi gériince anca imzani atarsin (bu ciimle bana ait degil
bu arada gergekten son kontoriim)]

1 33 -Yok cnm ne kari bn posetle ble kayamam. Hrbi bnm
bbm fl n dehst kayr ama bnd nerdee o ytnk... Okl ckslrnda bhcd
fl n boardi alp kayioz ama’egtm sart” ki ist bnd o yok [ Yok canim
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ne kari ben pogsetle bile kayamam. Harbi benim babam dehget
kayar ama bende nerede o yetenek... Okul ¢ikiglarinda bahge-
de falan board: alip kayryoruz ama “egitim sart” ki iste bende
o yok]

1 37 -Okke askm bnm onemli diil sana kolay glsn o zmn bnd
cogrfy calisio optim seni! [Okey {okay} askim benim 6nemli
degil sana kolay gelsin o zaman ben de cografya ¢alistyorum
optiim seni!]

I 39 -Tostuuuum bnm cnm iiki dogdun iiki seni ck sewiorm
DOGUM GUNUN KUTLU OLSUN! [Dostum benim canim
iyi ki dogdun seni ¢ok seviyorum DOGUM GUNUN KUTLU
OLSUN!]

191 -Yani araniz 1sind1 m1? Birz snr caldrsana? Bi knsun an-
lasn. Is tathya baglansin. [Yani araniz 1sind1 m1? Biraz sonra ¢al-
dirsana? Bir konugun anlagin. Is tatliya baglansin.]

<$>
Ornekler:

1 29 -Ehh brs deistm tabe sende bi deisiklik warmu fta olduu
kdr mesela [Eh biraz degistim tabi sende bir degisiklik var mi
fta oldugu kadar mesela]

I 35 -Tuh bea bnd sans olsa esekt sans olmazdi...Cla yaklsk
1saat once ayrldk=]] [Tiih be bende sans olsa esekte sans olmaz-
d1...Cla yaklagik 1 saat 6nce ayrildik=]] ]

140 -Heey snawm ii gcti umarm beni sasrtmazda ii bisi alirm
:) hbr werym ddm [Hey sinavim iyi ge¢ti umarim beni sagirt-
maz da iyi bir gey alirim :) haber vereyim dedim]

1 48 -O zmn yuzyze knsrz wlla smdi konusamm o knyu yni
ne bliim ya! [O zaman yiiz yiize konusuruz vallahi simdi konu-
samam o konuyu yani ne bileyim ya!]

168 -Bnm esylri tplsnza bi d tnfslrd bn snfa glmk istmiorm
ya kitklrd blsalm mi? [Benim egyalar: toplasaniza bir de tenef-
fiislerde ben sinifa gelmek istemiyorum ya koltuklarda buluga-
Iim m1?]
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lletilerde ¢ok sik rastlanan diger bir durum da <v> iinsiizii
yerine Tiirk Abecesinde yer almayan <w> yazibiriminin kulla-
nilmasidir.

Ornekler:

1 20 -Waaayy peki 6ly olsn saol anm ama bn 6le yzdn sna
gercktn giizel brlrn bullm. [Vay peki 6yle olsun sag ol anam ama
bana Gyle yazdin sana gergekten giizel birini bulalim.]

1 28 -En sosyetemiz sensin! :) walla derslerim disinda her-
sey perfect sende sorun warmi? <yillikta super cikmissin> [En
sosyetemiz sensin! :) vallahi derslerim disinda her sey perfect
sende sorun var mi1? <yilhkta siiper ¢tkmigsin>)

166 -Ya hftaya hngi drslrdn ne snwlari wr? K¢ tne? Nezmn?
Mebn ing. snwni biliorum! [Ya haftaya hangi derslerden ne si-
navlari var? Kag tane? Ne zaman? Mecburen ing. {Ingilizce} s1-
navini biliyorum!]

176 -Nbr F msnin war mi warsa wersene [Ne haber F msnin
{MSN Messenger} var mi varsa versene)

Unsiiz degisimlerine benzer bigimde, iinliilerde de degigim-
ler gozlenmistir: <1>, <6> ve <ii> iinliilerinin yazilmasini ge-
rektiren sozciiklerde bunlarin yerine sirasiyla <i>, <o> ve <u>
tinliilerinin yazildig1 goriilmektedir.

<> ~<i>
Ornekler:

1 3 -nbr teddycim napiosun hc msj fl n atmiyn insan bi cldrir
bari wala olsek hc umrunuzda olmick yani!! [ne haber teddyci-
gim ne yapiyorsun hi¢ mesaj falan atmiyorsun insan bir galdirir
bari vallahi 6lsek hi¢ umurunuzda olmayacak yani!!]

1 44 -Nasi dawranmazdm ya unutmssn:)iim ya nasi oliim
[Nasil davranmazdim ya unutmugsun:) iyiyim ya nasil olayim)]

1 84 -Ben de iim ha annamadim tabi haklisin giizellik kaw-
rami gorecelidir ama sen ne kawram birakiosun ne de gorece...

[Ben de iyiyim ha anlamadim tabi haklisin giizellik kavram go-
recelidir ama sen ne kavram birakiyorsun ne de gorece...]
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I 99 -Almanla araniz nsl? adi ne?:) [Almanla araniz nasil?
Ad1 ne?:)]

<6> ~ <0>, <> ~ <u>
Ornekler:

1 31 -ii sn? Brz brz yuruoz iste :).. kaykay klubne uye oldm
hni hrks 1 sye ktlmk zrondymms ya...=p mllt dowcek bni ama
bn sokcm bu isi banane... [iyi sen? Biraz biraz yiiriiyoruz iste
:) .. kaykay kuliibiine iiye oldum hani herkes 1 seye katilmak
zorundaymis§ ya...=p millet dovecek beni ama ben sokecegim
bu isi bana ne...]

1 34 -Walla arklrn yaksklysa soleyblrsn aslnda =p nolckki?
(tbki sakada) ztn istesm bbm ogrtckti bna ama skateboardi diil
nrml kymai htta denedi ama sora bnm yeteneksz olduumu soy-
liyerek pes etti =/ [Vallahi arkadaslarin yakisikliysa sGyleyebi-
lirsin aslinda =p ne olacak ki? (tabi ki saka da) zaten istesem
babam 6gretecekti bana ama skateboard: degil normal kaymay:
hatta denedi ama sonra benim yeteneksiz oldugumu séyleyerek
pes etti =/]

1 45 -Cnm ck prdn dun cwp atamadm smdide hrzmnki gbi
kntrm yok sakn kzma bna sni ck sewiorm!Kib gorusuruz [Ca-
nim ok pardon diin cevap atamadim simdi de her zamanki gibi
kontoriim yok sakin kizma bana seni ok seviyorum! Kib {ken-
dineiyi bak} goriisiiriiz

1 58 -Ya calsr yaparsn olmassa bn clstirrm sni :D bk n kadr
dusunceliim bu arada bgn gtcktm unttm glba [Ya ¢aligir yapar-
sin olmazsa ben galistiririm seni:D bak ne kadar diisiinceliyim
bu arada bugiin getirecektim unuttum galiba]

Kimi cep telefonlarininin teknik 6zellikleri geregi, ileti me-
tinleri Tiirkge Abece ile yazilamamaktadir; yazilabildigi durum-
larda da yazibirimlerin abecedeki dizilisinden dolay: benzer
yazibirimler kullanilabilmektedir. Bagka bir deyisle, noktali ve
gengelli yazibirimler, en kisa ve hizli bigcimde yazma ¢abasiyla
gozardi edilebilmektedir. Iletilerin Tiirkce abeceyle yazilmama-
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s1, cep telefonu tuglarinin iizerinde yer alan yazibirim gruplan
arasindaki gegisler ya da benzer yazibirimler kullanilmasy, ileti-
nin sesbilimsel degisimlerle ya da eksiltilerle yaziya yansimasi-
na neden olmaktadir.

3.3.2.1.¢. “de” ve “ki” bagglaglanmn yazilmasi

Yazili iletilerde “de” ve “ki” baglaglarinin yazilmas: gerekti-
gi bicimde, kendinden 6nce gelen sozciikten ayr yazildig: kimi
orneklere rastlanmistir. Bununla birlikte bu baglaglarin kendin-
den o6nce gelen sozciige bitisik olarak yazildig: iletiler ¢ogun-
luktadir.

Ayn kullanim 6rnekleri:
l(de))

1 50 -E bu sefr de bi sampiynlk bekliors sndn cnm;) ya bnm
kntbttisora yne knsrzoptmmm cnm kib! [E bu sefer de bir sgam-
piyonluk bekliyoruz senden canim;) ya benim kontoriim bitti
sonra yine konuguruz optiim camim kib! {kendine iyi bak}]

1 84 -Ben de iim ha annamadim tabi haklisin giizellik kaw-
rami gorecelidir ama sen ne kawram birakiosun ne de gorece...
[Ben de iyiyim ha anlamadim tabi hakhsin giizellik kavrami go-
recelidir ama sen ne kavram birakiyorsun ne de gorece...)

“ki”

I 33 -Yok cnm ne kari bn posetle ble kayamam. Hrbi bnm
bbm fl n dehst kayr ama bnd nerdee o ytnk... Okl ckslrnda bhcd
fl n boardi alp kayioz ama’egtm sart” ki ist bnd o yok [Yok canun
ne kar1 ben posetle bile kayamam. Harbi benim babam dehget
kayar ama bende nerede o yetenek... Okul gikiglarinda bahge-
de falan board:i alip kayiyoruz ama “egitim sart” ki iste bende
o yok]

1 60 -evet hatta 2.drs olck snrm... Szde mi aym snwa griosnz
ki? [evet hatta

2. ders olacak sanirim... Siz de mi ayni sinava giriyorsunuz
ki?]
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Bitisik kullanim 6rnekleri:

“de,'

1 22 -Pardn ayla trtstkda nye mf s¢cn [Pardon ayla tartigtik
da niye mf segeceksin]

1 45 -Cnm ck prdn dun cwp atamadm smdide hrzmnki gbi
kntrm yok sakn kzma bna sni ck sewiorm!Kib gorusuruz [Ca-
nim ok pardon diin cevap atamadim simdi de her zamanki gibi
kontoriim yok sakin kizma bana seni ok seviyorum!Kib {ken-
dineiyi bak} goriisiiriiz]

“i

1 34 -Walla arklrn yaksklysa soleyblrsn asinda =p nolckki?
(tbki sakada) ztn istesm bbm ogrtckti bna ama skateboardi diil
nrml] kymai htta denedi ama sora bnm yeteneksz olduumu soy-
liyerek pes etti =/ [Vallahi arkadaslarin yakisikhysa soyleyebi-
lirsin ashnda =p ne olacak ki? (tabi ki saka da) zaten istesern
babam Ogretecekti bana ama skateboard: degil normal kaymay:
hatta denedi ama sonra benim yeteneksiz oldugumu séyleyerek
pes etti =/]

1 59 -1k edb notm 76 amma ing ne yazkki 55 way be ikisi de
sndn yksk :D [llk edb {edebiyat} notum 76 ama ing {Ingilizce}
ne yazik ki 55 vay be ikisi de senden yiiksek :D])

3.3.2.1.d. “mi” soru ekinin yazilmasi

Yazili iletilerde “mi” soru ekinin dogru bigimiyle, kendinden
onceki sozciikten ayr1yazildigi 6rnekler ¢ogunluktadir. Bunun-
la birlikte bu ekin bitisik kullanimina da gériilmiistiir.

Ayri kullanim 6rnekleri:

1 19 -Smd bn bnu bi iltifat olrk mi almlym yks kétii bsi olrk
mi? [$imdi ben bunu bir iltifat olarak mi1 almaliyim yoksa kétii
bir sey olarak m1?]

1100 -B sende E nin e-posta yada telefon war miii?:) [B sen-
de E nin e-postasi ya da telefonu var mi?:)]

Bitisik kullanim 6rnekleri:
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1 27 -Aaa goruomsn hergun soluorum o solemiodur sende
msn warmi? [Aaa goérityor musun her giin sdylityorum o soyle-
miyordur sende msn {MSN Messenger} var mi1?]

1 43 -Caniimm cktm sinemadan napiosn iimsn [Canim ¢ik-
tim sinemadan ne yapiyorsun iyi misin)

Ayni iletilerde yer alan ayr ve bitigik kullanim 6rnekleri:

172 -Y abibn 1 saate glcemde snde avril in “fall into pieces” i
wr mi ya da blablrmsn bnm bilginn srnlari wr. [Y agabey ben 1
saate gelecegim de sende avril in “fall into pieces” i var m1ya da
bulabilir misin benim bilgisayarimin sorunlari var.]

1 73 -Ya nettemsn geliim mi [Ya nette {INTERNET} misin
geleyim mi]

1 94 -Yoo d bni hg aramadi. Bu ayrilisin fazla uzun siirmesin
artik dimi? Caldirdin m1? Waya o aradi m1? Yok d beni hig ara-
madi. Bu ayrihsin fazla uzun siirmesin artik degil mi? Caldirdin
m1? Vay o aradi m1?]

3.3.2.1.e. Kisaltmalar

lletilerde kimi sézciiklerde bireysel kullanima dayal kisalt-
ma yapildig: goriilmiistiir.

Ornekler:

1 11 -Ablacim giinaydin ins. iisindir. Akgm ara bnide knglm.
[Ablacigim giinaydin ingallah iyisindir. Aksam ara beni de ko-
nusalim.]

172 -Y abibn 1 saate glcemde snde avril in “fall into pieces” i
wr mi ya da blablrmsn bnm bilginn srnlari wr. [Y agabey ben 1
saate gelecegim de sende avril in “fall into pieces” i var m1ya da
bulabilir misin benim bilgisayarimin sorunlar: var.]

Kimi iletilerde rastlanan “KIB” (kendine iyi bak) kisaltmasi-
nin uzlagimsal bir bi¢imde kullanildig izlenimi edinilmistir.

Ornekler:

145 -Cnm ck prdn dun cwp atamadm smdide hrzmnki gbi
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kntrm yok sakn kzma bna sni ck sewiorm!Kib gorusuruz [Ca-
nim ok pardon diin cevap atamadim simdi de her zamanki gibi
kontoriim yok sakin kizma bana seni gok seviyorum!Kib {ken-
dine iyi bak} goriisiiriiz)

1 50 -E bu sefr de bi sampiynlk bekliors sndn cnm;) ya bnm
knt btti sora yne knsrz optmmm cnm kib! [E bu sefer de bir sgam-
piyonluk bekliyoruz senden canim;) ya benim kontériim bitti
sonra yine konuguruz éptiim canim kib! {kendine iyi bak}]

1 96 -Baba daa yeni actim. Illik senden? Bu arada *#7370#
Kib! [Baba daha yeni agtim. lyilik senden? Bu arada *#7370#
Kib! {Kendine iyi bak}]

3.3.2.1.f. Noktalama tmleri

lletilerde en sik kullanilan imler, nokta, soru ve iinlem im-
leridir.

Ornekler:

I 16 -Nie ii diilsin bakym? Moraln bozuksa yardm edlm.
Bnm fena diil ya derslr dignd ii sayilrm. [Niye iyi degilsin ba-
kayim? Moralin bozuksa yardim edelim. Benim fena degil ya
dersler disinda iyi sayiinm.]

167 -Hrnse bswr ya! Bn yrn kmya snwna grmicm sora telafi-
ye grcm! H¢ ¢lsmdm! Hdi grsrz! [Her neyse bog ver ya! Ben ya-
rin kimya sinavina girmeyecegim sonra telafiye girecegim! Hig
¢aliymadim! Haydi goriigiiriiz!]

1 91 -Yani araniz 1sindi m1? Birz snr caldrsana? Bi knsun an-
lasn. Is tathiya baglansin. [Yani araniz 1sind1 m1? Biraz sonra ¢al-
dirsana? Bir konusun anlagin. Is tathya baglansin.]

Kimi iletilerde noktalama imlerinin kullanilmadig: ya da ek-
siltili bir bigimde kullanildig: gériilmiistiir.

Ornekler:

1 27 - Aaa goruomsn hergun soluorum o solemiodur sende msn

warmi? [Aaa goriiyor musun her giin sdylilyorum o sdylemiyor-
dur sende msn {MSN Messenger Microsoft Network} var mi1?]
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1 38 -Hyr ya nrdn ckti su anda hcbisi yapmiorm bna garp
glmdi msjlsmamz bu arada eet iste bole caldr [Hayir ya nereden
¢ikt1 su anda higbir sey yapmiyorum bana garip gelmedi mesaj-
lagsmamiz bu arada evet boyle galdir]

1 41 -War brz sinemadaym daa baslamadi ama [Var biraz
sinemadayim daha baglamadi ama]

3.3.3. Konusma Dilindeki Sesiistii Ozelliklerin Yaziya Akta-
rilmasi: Unlem ve Im Kullanimi

Yazil iletilerde ergenlerin, duygularimi iinlem kullanarak
aktarmaya ¢alistiklar1 goriilmektedir.

Ornekler:

1 10 -Yaw nerdesin? Nie telin kapali? Deli oldum yaw!? [Ya
neredesin? Niye telin {telefonun} kapali? Deli oldum ya!?]

1 26 -Way way a essek seni nasi ozlemisim ben cok iim sen
nasilsn? [Vay vay a esek seni nasil 6zlemisim ben ok iyiyim sen
nasilsin?)

140 -Heey snawm ii gcti umarm beni sasrtmazda ii bisi alirm
:) hbr werym ddm [Hey sinavim iyi gegti umarim beni sagirt-
maz da iyi bir gey alirim :) haber vereyim dedim]

1 49 -A mutewazi insn:p e insn her sporda basrli olnca! [A
miitevazi insan:p e insan her sporda basarili olunca!]

Kimi sozciiklerde goriilen ve vurgulama amaciyla yapildig:
disiiniilen yazibirim yigilmas: bagka bir duygu aktarma yolu
olarak goze ¢arpmaktadir.

Ornekler:

1 20 -Waaayy peki 6ly olsn saol anm ama bn éle yzdn sna
gercktn giizel brirn bullm. [Vay peki 6yle olsun sag ol anam ama
bana dyle yazdin sana gergekten giizel birini bulalim.]

1 36 -Puff coook kotuydu!!!! Nese en azndan gecti gtti! [Puf
gok kotiiydii!!!! Neyse en azindan gegti gitti!]

1 39 -Tostuuuum bnm cnm iiki dogdun iiki seni ck sewiorm
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DOGUM GUNUN KUTLU OLSUN! [Dostum benim camm
iyi ki dogdun seni ¢ok seviyorum DOGUM GUNUN KUTLU
OLSUN!]

1 43 -Caniimm cktm sinemadan napiosn iimsn [Canim ¢ik-
tim sinemadan ne yapiyorsun iyi misin]

Yazili iletilerde, ergenlerin negeli ya da iizgiin olduklar du-
rumlarn anlatmak igin bir takim imler ( =]}, :), :D, ;), ;p, > )
kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ornekler:

1 35 -Tuh bea bnd sans olsa esekt sans olmazdi...Cla yaklsk
1saat once ayrldk=]] [Tiih be bende sans olsa egekte olmazd...
Cla yaklagik 1 saat 6nce ayrildik=]] ]

I 46 -Hehe:) saol cnm ya willa tskkr edrm;p nassn ya ne
zmndr msjlsmiorz snle.. [Hehe:) sag ol canim ya vallahi tegek-
kiir ederim;p nasilsin ya ne zamandir mesajlagmiyoruz senin-
le..]

1 55 -Anne ciizdan buldum :) ... [Anne ciizdan1 buldum :)
)

157 -Walaayp oldu unttm ama ossn aksm mesaj atar gonlnu
alrim yarn da glrm affedr :D [Vallahi ayip oldu unuttum ama
olsun aksam mesaj atar gonliinii alirim yarin da gelirim affeder:
D]

1 97 -Zewkine yaw!:) ole tip kacar mi:) oluum FM oynuom
fb ile5-6 szn oldu lig-kupa-sampionlar-super kupa aldim;) oge-
tiim:> ! [Zevkine ya!:) 6yle tip kagar mi:) Oglum FM {Football
Managerjoynuyorum fb {Fenerbahge} ile5-6 sezon oldu lig-
kupa-sampiyonlar-siiper kupa aldim;) 6greteyim:> !]

4. Sonug

Elde edilen bulgulara dayanarak bu arastirmaya iligkin kimi
sonuglar gikarmak olasidir. Buna gore;

Cep telefonuyla gergeklestirilen iletisimin bir uzantisi olan
yazili iletisim, ergenlerin benimsedikleri, yaygin ve yogun bir
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bigimde uyguladiklar: bir iletigim bi¢imidir.

Ergenlerin gonderdikleri yazil iletilerde, dil, egemen gorii-
niime gore, duygu, ¢agry, iliski ve gonderge islevlerini gergekles-
tirmektedir. Ergenler, yazili iletilerinde, gogunlukla birbirlerine,
duygularini, diisiincelerini ve yasantilarini aktarmakta; bilgi ve
haber iletmekte; iletisim kurma ¢agris1 yapmaktadirlar.

Yazil iletiler sesbilim ve yazim agilarindan degerlendirildi-
ginde, en kisa bigimde ¢ok sey iletebilme gabasinin ve iletisim
aracinin teknik 6zelliklerinin eksiltili dil kullanimina neden ol-
dugunu séylemek olasidir. Dildeki en az ¢aba ilkesi ve iletisim
aracinin Ozellikleri arasindaki dongiisel iliski, yazil iletilerde
bir alt dil olugturmaktadir.

NOTLAR

1. lletileri daha anlagilir kulabilmek amaciyla yanlarina koseli ayraglar icinde
agilimlan yazilmigtir. Noktalama imlerini yazmada herhangi bir depisik-
lik yapilmamus, iletilerdeki 6zgiin bigimleri korunmustur.

2. lletilerde yer alan kisi adlar 6zgiin bigimleri yerine, adlan simgeleyen bir
yazibirimle gosterilmigtir. Adlarin aldig ekler iletilerde kullanildig: bigi-
miyle aktarilmigtir
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DUNYADA VE ULKEMIZDE
COCUK SAGLIGI

Murat Yurdakék

Diinyada her dakika, bes yagindan kiigiik 20 ¢ocuk 6lmek-
tedir. Bu giinde 30 bin, yilda 11 milyon gocuk 6liimii demektir.
Bu éliimler kazalar kadar dikkat gekmemektedir. Ornegin, yilda
4 milyon, giinde 36 jumbo jet kazasinda 6lebilecek yolcu sayi-
s1 kadar bebek dogduktan sonra bir ay i¢inde 6lmektedir. Tiim
diinyada trafik kazasindan 6len her iki kisiye karsilik 20 ¢ocuk
onlenebilir ve tedavi edilebilir hastaliklardan 6lmektedir.

Gocuk dliimlerinin %70’inden fazlas1 korunulabilen ya da
tedavi edilebilen hastaliklara baghdir. Bunlar yenidogan done-
mi hastaliklan (prematiirelik, enfeksiyonlar, zor dogum gibi;
%37), zatiire (%19), ishal (%17), sitma (%8), kizamik (%4) ve
AIDS (%3) dir. Durum bdyle olduguna gore akla gelen soru
sudur: “Neden milyonlarca ¢ocugun dliimleri karsisinda sessiz
ve hareketsiz kalinmaktadir?” Soylemeye dilim varmiyor ama
“herhalde gocuklar1 pek sevmiyoruz”. Ciinkii onlar1 “yeterince”
sevseydik bu durumda olmazlardi.

XX. yiizyilda gocuklarin saghk durumlarin diizeltmek igin
yapilan ¢aligmalarla saglanan ilerlemeler gelismekte olan iil-
kelerde olduk¢a yavas olmustur. XXI. yiizyilda bu ¢aligmalara
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ivme kazandirmak, 2015 yaina kadar esitsizliklere son vermek
ve diinyada saghig diizeltmek igin 2000 yilinda “Bin Yil Zirve-
si” yapilmis ve sekiz amacin gergeklestirilmesi amaglanmugtir.
“Bin Y1l Hedefleri’, 6ncelikli amaci, diinyada yoksulluga son
vermek olan iilkelerarasi bir sozlesme olarak tanimlanabilir.
Bu amaglan daha onceleri 6zellikle 1977 yilinda Diinya Saghk
Assemblesi’'nde “Herkes I¢in Saglik” slogan ile belirlenen he-
deflerden ayiran en 6nemli nokta, daha ok sayida 1lusun (190
hiikiimet) benimsemis olmasi ve daha fazla gaba go6siermesidir.
“Bin Yil Hedefleri” bildirgesindeki sekiz amacin ii¢t’, 18 hedefin
sekizi, 48 gostergenin 18’i saghkla ilgilidir.

Ancak “Bin Yil Hedefleri” dogrultiusunda yapilan ¢aligma-
lar gok yavas ilerlemektedir. Hedeflere ulagma yolunun “digin-
da kalan” 88 iilkeden 45'i hedefin ciddi bigimde gerisindedir.
Bu iilkelerin biiyiik bir gogunlugu yoksullugun ve/veya silahl
¢atigmalarin yasandig tilkelerdir. Her seyden 6nce bu amag-
lara erisilebilmesi igin kararh hiikiimet politikalari, ekonomik
istikrar ve yolsuzluklarla savasan yonetimler gereklidir. Yoksul
tilkelerin bu engelleri tek baglarina agmalar1 miimkiin goziik-
memektedir. Bu nedenle zengin iilkelerin diinyanin, dolayisiyla
“kendilerinin gelecegi” i¢in yatirim yapmalar gerekmektedir.

Yoksulluk

Giinlimiizde diinya niifusunun begte biri giinde kisi bagina
1 $dan daha az, 2.5-3 milyar ise giinde 2 $'dan daha az gelire
sahiptir. Gelismekte olan tilkelerde 800 milyon insan aglik gek-
mekte ve savaglarda olen insanlardan daha fazlasi ishal nede-
niyle kaybedilmektedir.

Yoksulluk ¢ocuk hastalik ve oliimlerinin yiiksek diizeyde
seyretmesinin temel nedenidir.

Giinlimiizde gelismekte olan iilkelerde dogan her 10 gocuk-
tan dordii asin1 yoksulluk igindeki bir ortamda diinyaya gel-
mektedir. Cogu gelismekte olan iilkelerde olmak iizere 1 milyar
¢ocugun yasami yoksulluk i¢inde gegmektedir. Gelismekte olan
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tilkelerde her ii¢ gocuktan biri saghkli barinaktan yoksundur;
her bes gocuktan biri temiz i¢me suyu bulamamaktadir; her yedi
¢ocuktan biri en temel saglik hizmetlerine ulagamamaktadir.

Halen Sierra Leonada dogan bir kisi igin beklenen yasam
siiresi, Japonyada dogan kisinin yaris1 kadardir. 2002 yilindaki
57 milyon 6liimiin 10.5 milyonu bes yasindan kiigiik ¢ocuk-
lardir ve bu dliimlerin %98’izinden fazlasi gelismekte olan iil-
kelerde olmustur. Insani Gelisme Raporu 2003 verilerine gére
Afganistanda dogan bir bebegin bes yasina gelmeden 6lme san-
s, Izlanda veya Singapurda dogan bir bebege gore 75 kat daha
fazladir.

En az gelismis iilkelerde diinyaya gelen her alt1 gocuktan biri,
bes yasina gelmeden 6lmektedir. Buna kargilik varlikh iilkelerde
dogan her 167 gocuktan yalmz biri bu yasa gelmeden 6lmekte-
dir. Gelismekte olan iilkelerde niifusun en yoksul %20’lik bo-
limiinde yasayan bir gocugun bes yasina gelmeden 6lme riski,
en varhkl %20’lik kesimden bir ¢ocuga gore en az iki kat daha

yiiksektir.

Yoksul yérelerde saglik hizmetleri veren kuruluslar genellik-
le yoktur ya da yetersizdir; daha da kétiisii insanlarin buralara
ulasabilme olanaklar1 yoktur. Yoksulluk, milyonlarca gocugu,
pahali olmayan ilaglar ve agilarla kolaylikla onlebilecek ve te-
davi edilebilecek hastaliklara kargi savunmasiz duruma diisiir-
mektedir. Her yil bes yasindan kiigiik 2 milyon ¢ocuk, basit agi-
lar yapilamadigindan 6lmektedir.

Olen bu ¢ocuklarin yarisindan fazlasinda beslenme bozuk-
lugu vardir. Cocuklardaki beslenme bozuklugunun 6nemli bir
nedeni yoksulluk nedeniyle yeterli besin alamamadir. Ancak
gocuklarin beslenmeleri konusundaki egitim yetersizligi de
beslenme bozukluklarina yol agmaktadir.

Gelismekte olan iilkelerde yasayan bes yasindan kiigiik o-
cuklarin %16’s: ileri derecede beslenme yetersizligi i¢indedir.
Bu ¢ocuklarin ¢ogu kansiz ve giigsiizdiir. Beslenme bozukluk-
lan viicut direncini kirarak 6zellikle enfeksiyon hastaliklarinin
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agir seyretmesine, hatta 6ldiiriicii olmasina neden olmaktadir.

Gocuklardaki beslenme bozukluklarinin etkileri yasamin
daha ileri dénemlerinde de devam etmektedir. Beslenme bo-
zukluklarinin erken ¢ocukluk déneminde ortaya ¢ikmasi bo-
durluga yol agmakta, beyin gelisimini etkilemekte, okula basla-
diklarinda 6grenme giigliikleri goriilmektedir.

Yoksulluk gocuklarin okula gitmelerine de engel olmakta-
dir. Diinyada ¢ogu kiz olan 121 milyon ¢ocuk ilkokul ¢aginda
oldugu halde okula gidememektedir. Gelismekte olan iilkelerde
yasayan ¢ocuklarin %13’i hi¢ okula gitmemistir.

Yoksulluk ¢ocuklarin her alanda somiiriilmesine neden ol-
maktadir. Halen 180 milyon ¢ocugun, ¢ocuk is¢iliginin en koti
bigimleri olarak tanimlanan iglerde galigmaktadir. Her yil 1.2
milyon ¢ocuk kagirilmakta ya da alimp satilmaktadir.

Gogu kiz olmak iizeré 2 milyon gocuk ticari seks endiistrisi
icinde cinsel anlamda somiiriilmektedir.

Silahl ¢atigmalar

Giintimiizde iilkeler arasindaki savaglarin yerini bityiik 6l-
¢iide daha yerel dlgekteki, iilke icindeki diiymanliklara dayal
ya da etnik temelli gatigmalar almistir. Soguk savagin sona er-
mesinden bu yana gegen 14 yillik siirede diinyanin 48 ayr ye-
rinde 59 6nemli silahli ¢atiyma meydana gelmis, ancak bunla-
rin sadece ikisinde iki iilke arasinda savag olmugtur. Onceleri
savaglardaki 6limler savas meydanlarinda olurken, 1990den
beri meydana gelen silahli gatigmalarda 6len 3.6 milyon kisiden
%901 sivil halktandir; bunlarin yarisina yakinini gocuklar olug-
turmaktadr.

Silahli ¢atigmalar arttika milyonlarca gocuk ¢atigmalarin
pargaladig aileler ve toplumlarda yasamak zorunda kalmak-
tadir. Yuizbinlerce ¢ocuk, bu ¢atigmalarda silah altina alinmus,
¢atigmalarda on saflara siiriilmiis, her tiirlii vahgete tanik olmus,
savag sugu islemek zorunda kalmig, bagka yerlere goge zorlan-
mis; cinsel siddet, istismar ve somiirii ile kargilagmgtir.
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Savastan kagan ¢ocuklar, hastaliklarla yetersiz beslenme ve
barinma ortaminda yagamak zorunda kalmakta; savagin geri-
ye biraktigi mayinlar ve mermilerle sakatlanmaktadir. Yoksul
tilkelerin bunlar1 temizlemesi neredeyse miimkiin degildir. Bir
mayinin iiretilmesinin maliyeti 3 $ iken, bu maynin etkisiz hale
getirilmesinin maliyeti 1.000 $'a kadar ¢tkmaktadir. Bugiin 78
tilkenin elinde 200-215 milyon kara mayini vardir. Her y1l kara
mayinlan yiiziinden 15-20 bin kisi 6lmekte ya da yaralanmak-
tadir. Bugiin diinyada mayin patlamas! yiiziinden yaralanmig
300 binden fazla insan vardur.

Catigmalar sona erdikten sonra bile yoksulluk ve umutsuz-
luk nedeniyle gocuk oliimleri sik gorillmeye devam etmekte,
boylece yoksulluk bir nesilden digerine siiriip gitmektedir. Za-
ten ¢atigmalarin gogu gelismekte olan iilkelerde olmakta; bu
tilkelerde ¢atigmalar, yoksullugu daha da artirmaktadir. Diinya-
nin en yoksul 20 iilkesinden 16’s1 son 15 y1l i¢inde 6nemli bir i¢
savag yagamigtir.

Toplumsal refah

Saglikli anneler ve gocuklar, toplumlarin gergek zenginlikle-
ridir. Ciinkii annelerin ve bebeklerinin saghkli olmalari, yasa-
diklar1 toplumun saglik durumunu diizeltecek, esitsizlikleri ve
igsizlik gibi toplumsal sorunlar: da azaltacaktir.

Cogu kez fakir ailelerden olan hasta anneler ve gocuklar:
i¢in yapilacak harcamalar ailelerin daha fazla fakirlesmelerine
neden olmaktadir. Giderek fakirlesen ailelerin hasta anneye
ve bebeklerine bakamayacaklar agiktir. Anne hastalandiginda
veya oldiigiinde, ailesine sagladig isgiicii ve ekonomik katkisi
ortadan kalkmakta, gocuklarinin yagsam sanslari ve egitim ola-
naklar1 azalmaktadir.

Giiniimiizde her dakika, bir kadin, gebelik veya dogum nede-
niyle 6lmektedir. Bu giinde 1400 kadin, yilda yarim milyondan
fazla kadin demektir. Buna bagh olarak her yil bir milyon gocu-
gun, annesinin 6lmesine bagh olarak 6ldiigii sanilmaktadur.
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Gocuklarin saglikli olmalari, toplumun ekonomik ve sosyal
gelismesinde ¢ok 6nemli etkiler yapmaktadir. Cocuklarin sag-
liklar1 igin harcanan her 1 $, sosyal refah ve toplumsal iiretimin
artmasini yoluyla 7 $ kazang olarak donmektedir. Bu nedenle
¢ocuklar hastalandiklarinda veya 6ldiiklerinde, bunun acisini
aileleri ve toplum ¢ekmektedir. Stk sik hastalanma ve yeterli
beslenememe, ¢ocuklarin yalniz bedensel yonden degil, zihin-
sel yonden de yetersiz nesillerin ortaya ¢ikmasina neden olmak-
tadir. Bu da gocuklarin daha sonraki yasamlarinda egitimlerini,
tiretkenliklerini ve i§ kapasitelerini etkilemektedir.

Coziim sadece parasizhik degildir!

Sosyo-ekonomik yonden geri kalmi§ toplumlarda yagayan
annelerin ve ¢ocuklarinin yagamlarini kurtarmak sanildig: ka-
dar paraya dayanmamaktadir. Ornegin bebeklerin saghkl or-
tamlarda ve deneyimli kisilerin yaptirdiklar1 dogumlarla hayata
baglamalari saglanabilir. Bugiin diinyada antibiyotik tedavisi al-
mas! gereken 10 zatiireli gocuktan sadece 4’ti bundan yararlana-
bilmektedir. Halbuki zatiireli bir gocugun tedavisi igin harcan-
masi gereken para 1 $dan azdir. Kizamik agisi, kizamiga bagh
olimciil seyredebilen zatiirelerin 6nlenmesinde ¢ok etkilidir.
Ayn durum bogmaca ve difteri gibi hastaliklar icin de geger-
lidir. Bu hastaliklarin yani sira tetanoz, gocuk felci ve vereme
karg1 BCG agisinin tam olarak gereken para 1.4 $ kadardir. Bu
nedenle gerekli para bulunabilirse, her y1l 6 milyondan fazla ¢o-
cugun 6liimiiniin basit koruyucu (6rnegin agilar) ve tedavi edici
yontemlerle kurtarilabilecegi tahmin edilmektedir.

Tiim diinyada saglanan (kiiresel) gelirin %1’i ile (yaklagik
yilda 80 milyar $) gocuklarin yoksulluktan kurtulabilecekleri
tahmin edilmektedir. Her y1l kisi bagina 34 $ harcanarak yoksul
iilkelerdeki insanlarin temel saglk gereksinimlerinin kargilana-
bilecegi belirtilmistir. Arzulanan, gelismis iilkelerin gayri safi
milli hasilalarinin (GSMH) %0.7’sini yoksul iilkelere vermeleri-
dir. Bu oran giiniimiizde %0.25 dolaylarinda kalmistur.
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Bu para nasil bulunacaktir? Bu sorunun kanimca tek cevabi
“Cocuklarin ve annelerin 6liimleri kargisinda sessiz kalmamak-

tir”; “Herkesin yapabilecegi bir sey mutlaka vardir”.

Yoksul iilkeler kaderleri ile bagbaga birakilmamalidir. Buna
borg yliklerinin hafifletilmesiyle baglanabilir. Ciinkii gelismekte
olan iilkeler arasinda egitim ve saghk alaninda yapilan harca-
malardan daha fazlasi1 dig 6demelere ayrilmigtir. Kimi iilkeler
gayri safi yurt igi hasilalarinin %10’undan fazlasim gene bu
amagla kullanmaktadir.

Bir diger 6nemli konu da silahlanmaya ayrilan paranin gok
kiigiik bir kaisminin bile olsa saghk alanina kaydiriimasidir.
Diinya silahlanmaya her yil neredeyse 1 trilyon $ harcamak-
tadir. Insanlar silahlanma igin bir yilda harcadiklar paranin
sadece bir dakikalik kismini gocuklarin saghg igin harcasalar,
milyonlarca gocugun 6lmesi 6nlenebilecektir.

Olkemizdeki durum

Ulkemiz niifusunun (dolayisiyla ¢ocuklarin) en az begte biri
yoksuldur. Ulkemizde ii¢ milyon gocuk yoksulluk sinirinda
(glinde 1.5 $'1in altinda) yasamakta; her y11 125.000 gocuk okula
gidememekte, toplam gocuk niifusunun iigte bir ¢aligmak zo-
runda kalmaktadir. Ulkemizde yasayan insanlarin yarisindan
fazlas1 kitap okumamig, 40 milyon insan hayatinda hig sine-
maya gitmemistir. Kitaba yapilan harcama Avrupa iilkelerinde
kisi bagina 500 $ iken, Tiirkiye'de 3 $ kadardir. Cocuklarimizin,
gelecegimizin kurtarilabilmesi igin ailelerinin yoksulluktan ve
cahillikten kurtarilmas: mutlaka gereklidir.

Ulkemizde Saghk Bakanhgr’'nin toplam biitcesi ve GSMH
icindeki pay1, 6zellikle 1992 yilindan sonra azalma gostermistir.
Gelismis tilkelerin GSMHdan saghga ayirdiklar1 pay en az %10-
15 iken, Tiirkiye %2-4 ile sonlarda gelmektedir.

2003 Turkiye Niifus ve Saghk Arastirmasi verilerine gore
tilkemizde her yil canli dogan 1000 bebekten 29'u bir yasin ta-
mamlamadan, 37’si bes yagindan 6nce 6lmektedir. Bu rakam on
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yil 6ncesine kadar biiyiik bir azalma gostermigse de, gelismis
tilkeler, hatta komgu iilkelerle kargilagtirilamayacak kadar yiik-
sektir.

Cocuk oliimlerinin azaltilmasi yalmz saghk hizmetlerinin
degil, toplumun egitim diizeyinin yiikseltilmesine baglhdir. Or-
negin;

- Anne ve/veya babasi okur-yazar olan ¢ocuklarin 6lme ola-
siliklar1 daha azdir.

- Yirmi yagindan geng anne olanlarin bebeklerinin 6lme ola-
siliklar1 daha yiiksektir. Halbuki iilkemizde yaglar1 15-19 olan
kadinlarin %6’s1 ¢ocuk sahibi, %2’si gebedir.

- Dogumlar arasindaki siire yeteri kadar uzunsa (2 yildan
fazla) bebek oliimlerinin orani azdir. Halbuki iilkemizde do-
gumlarin dortte birinden fazlasi, bir onceki dogumdan hemen
sonra, yani 2 y1l i¢inde olmustur.

- Kadinlar gebelikleri sirasinda yeterli bakim almiglarsa ve
dogumlar1 saglikl ortamda egitilmis kisilerce yaptirilmigsa,
bebeklerinin 6lme olasilig1 daha diisiiktiir. Halbuki tilkemizde
karsal kesimdekilerin iigte biri dogum oncesi bakim alamamak-
tadr.

- Ulkemizdeki ¢ocuklarin %12'si BCG, %36's1 karma a1
(difteri-bogmacatetanoz), %31'i gocuk felci agisi, %21’i kizamik
agisi ile agilanmamugtir. Cocuklarin neredeyse yarisi (%46) tam
olarak agilanmamugtir; %3’tine hig a1 yapilmamugtir.

- Ailelerin yaris: gerektiginden fazla, dortte biri gerektigin-
den daha az kalori ve protein almaktadir. Hayvansal protein
(et, yumnurta, siit, yogurt gibi) tiiketimi Avrupa iilkelerinin iite
biri kadardir. Sonug olarak ¢ocuklarin %12’si kisa boylu-bodur,
%4t dirgiik kiloludur.

Tiirkiye ekonomisinin bityiikliigii bakimindan diinyada ilk
20’ye girmesine karsilik gocuklarinin saghik durumu “utang”
duyulacak diizeydedir. Komgularimizla kargilastirdigimizda,
tilkemizde kisi bagina gelir Yunanistan digindaki iilkelerden
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oldukga fazlaysa da, gocuk oliimleri hepsinden fazladir. Kisi
bagina geliri bizim iigte birimizden az olan Sri-Lankada, bebek
oliimleri bizimkinin yaris1 kadardr.

Sorunun ¢6ziimii iilkemnizdeki “egitim” sorunun ¢6ziilme-
sinde yatmaktadir. Burada s6z konusu olan “halk egitimi” dir.
Bunun da en uygun sekli “televizyon yoluyla egitim” dir. Ciin-
kii iilkemnizdeki evlerin %95’inde televizyon vardir. Bu nedenle
televizyonlarin “siddet-dehget-sehvet™ten kurtarilarak, her eve
uzanan birer “okul” olarak hizmet gérmeleri i¢in ¢aligilmalidir.
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GENCLIKTE RISKLI DAVRANISLAR

Birgiil Piyal

R. Selguk Tabak
Serife Karakog
Umit Celen

Giris:
o “Her gece sekiz saat uyku uyumaya ¢aligin,

« Haftada en az ii¢ giin 30-60 dakika kadar siireyle orta derecede
fiziksel etkinlik yapin,

« Televizyon izlemeyi, bilgisayar ve video oyunlarini sinirlayin,
« Bisiklete binme, tirmanma gibi etkinlikler igin zaman ayirin,
 Zamanimz ve etkinliklerinizi yonetme yollarini 6grenin,

« Fiziksel etkinliginizi artirmadan once saglik ekibine-kogunu-
za danigin,

o Agirhik kazanma-kaybetme, atletik kondisyonlama konularin-
da saghk ekibine-kogunuza danigin”

Yukarida siralanan oneriler [1] pek ¢ok iilkede gocuk saghig
ile ilgili bilimsel kitaplardan magazin dergilerine kadar degi-
sik yayinlarda “saglikli yasam i¢in anahtar davraniglar” benzeri
bagliklarla sik olarak yer almaktadir. Ciinkd; bazi tilkeler insa-
nin en 6nemli ulusal-kiiresel kaynak oldugunun bilincindedir,
bazi tilkeler ise; ulusal hastalik yiikiiniin azaltilmasinda gengle-
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rin saghik bilincinin gelistirilmesi béylelikle sagliklarinin koru-
nup gelistirilmesinde 6z sorumluluklarinin artirilmasi stratejisi
izlemektedir.

Diinya Saglik Orgiitii (DSO), 10-19 yaslar arasim ergen-
lik donemi olarak tanimlamaktadir. Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme’ye gore ulusal yasalarca daha geng bir yasta resit sa-
yima diginda, 18 yagin altindaki her insan gocuk sayildigin-
dan (2], ergen ayn1 zamanda gocuktur denilebilir. Bu konum
bir 6lglide genglerin riskli davramglar kargisindaki durumunu
da agiklamaktadir. Geng, yetiskinlerin pek ok davranigini ger-
geklestirerek yetiskinligini ortaya koymaya ¢alisirken, gocuklu-
gu onu korumasiz birakmaktadir. Bu nedenle ergenlik dénemi
ozellikli ve 6nemli bir donem kabul edilmektedir. Bu donem
saglk agisindan da 6nemlidir: Cocuklarin daha sonraki yillar-
daki gelismelerini ve sagliklarini etkileyecek davranis bigimleri-
ni benimseyip igsellestirecekleri “kritik donem’dir [3]. Ergenlik
doneminde ¢ekinmeden gergeklestirilen bazi davraniglar saglik
agisindan ciddi tehlikeler olusturmaktadir. Ayrica yetiskin-
likte kronik hastalik riskinin artmasina yol agan ve kolaylikla
denetlenebilen etmenlerin baginda davranigsal risk etmenleri
gelmektedir. Kisinin hastalik, yaralanma ya da 6liim riskini ar-
tiran, sik olarak ya da belirli durumlarda gergeklestirdigi dav-
raniglar “davrangsal risk etmenleri” olarak tanimlanmaktadir.
Yukarida deginilen stratejiler dogrultu-sunda baz tilkeler “dav-
ranigsal risk etmenleri izleme sistemleri” olugturmuslardir. Bu
tilkelerde saglik egitimi uygulamalari, kitle iletisimi araglarimi
da kapsayacak sekilde bu izleme sisteminin gostergeleri 15131nda
yiiriitiilmektedir ve saglig1 gelistirme yaklagiminin yansimalari-
dir. Ulkemizde ergenlik dénemi temel 6liim nedenleri iinde,
riskli davraniglar nedeniyle gerceklesen 6liimlerin 6nemli bir
pay1 vardir ve bu pay genel olarak artis gostermektedir [4]. An-
cak hareketsizlik, yetersiz ve dengesiz beslenme gibi davranisla-
rin yol agtig1 yetiskinlik donemi saglik sorunlar: konusu heniiz
iyi incelenmis degildir.

Saglikli olmayi saglayan yasam kosullarina ve eylemlerine
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cevresel ve egitsel destegin bilesimi olarak da tanimlanan saglig:
gelistirme yaklagimi, saglikli yasam igin risk etmenlerinin dnce-
den bilinip 6nlem alinmasina yonelik proaktif davraniglarin be-
nimsenmesini, uygulanmasini ve yayginlastirlmasini 6ncelikli
eylemler olarak degerlendirmektedir [5]. DSO’nce Ottawada
gergeklestirilen 1. Uluslararasi Saglig1 Gelistirme Konferans’nin
(1986) temel diigiincesini olusturan saghg: gelistirme kavrami,
saghgin korunmasi ve gelistirilmesi agisindan birey sorumlulu-
guna vurgu yapmaktadir [6]. Buna karsilik, Jakarta 21. Yiizyil-
da Saglig1 Gelistirme Bildirgesi'nde [7] ise onceligin saglik i¢in
toplumsal sorumlulugu gelistirmek oldugu agiklanmaktadir.

Amag:

Bu ¢aligmanin amac, fiziksel hareketsizlik ve istenmeyen
kazalar ve siddete yardim eden davranislar gibi saglik agisindan
riskli davranislarin ¢aligma grubunda goriilme boyutunu ve da-
gilimini irdelemektir. [Caliyma bulgular: bagka bir kapsamda
IX’uncu Ulusal Halk Saghg: Kongresi'nde (2004) sunulmustur.]

Yontem

Tanimlayici nitelikte olan bu aragtirmada tarama yontemi
kullanilmigtir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklem:

Aragtirma evrenini, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi sinir-
lar1 iginde kalan Ankara Ili Merkez ll¢elerinin Milli Egitim
Bakanligr'na bagh llkégretim Okullarinin ikinci kademesi ve
ortadgretim okullarinda 6grenim gormekte olan Ogrenciler
olusturmaktadir. Milli Egitim Miudiirliigii kayitlarina gore,
2002-2003 Egitim-6gretim yilinda, Arastirma Evrenini 772
okul ve bu okullarda 6grenim goren 356.236 ogrenci olugtur-
maktadir. Orneklem grubu asamali érnekleme yéntemiyle be-
lirlenmigtir. Birinci agamada evrendeki okullar, okul tiirii ve
okulun bulundugu ile degiskenlerine gore tabakalanmis ve 28
okul sistematik 6rnekleme yontemiyle 6rnekleme katilmugtir.
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tkinci asamada, her okuldan bir sinif basit rasgele yéntemle ér-
nekleme segilmistir. Farkh 6zelliklerdeki bu okullardan toplam
845 ogrenciye ulagilmig, tutarhlik kontroliinden sonra 831’inin
soru formu degerlendirmeye alinmgtir.

Arastirmada Kullanilan Bilgi Toplama Araglar:

Genglikte Riskli Davranislar Taramasi-Ortaokul Formu 6. 7.
ve 8. siniflarda 6grenim goéren 6grenciler igin hazirlanmigtir ve
Amerika Birlesik Devletleri Hastaliklardan Korunma ve Kon-
trol Merkezinin (CDC), Genglikte Riskli Davraniglar tarama
formunun [8] uyarlanmis bir ¢evrimidir. Istenmeyen kazalar
ve siddete yardim eden davransslar, tiitiin kullanimi, alkol ve
madde kullanimy, istenmeyen gebeliklere ve cinsel yolla bula-
san hastaliklara yol agan cinsel davranislar, sagliksiz beslenme
davranislar, fiziksel hareketsizlik olmak iizere saglik agisindan
riskli ali grup davranigin izlenmesine yonelik boliimlerden
olusmaktadir. Bu formlarla yiiriitiilmiis yerel ¢aligmalar 15181n-
da yeniden diizenlenerek [9, 10], ilkogretim okullarinin ikinci
kademesi ve ortadgretim okullarindaki 6grencilerin riskli dav-
raniglarini saptamak ve kargilagtirmak igin tek bir form yapilan-
dinlmustur.

Arastirmada kullanilan soru formlari, 6grenciler tarafindan
sinif ortaminda goézlem altinda yanitlanmigtir.

Bulgular

A) Fiziksel hareketsizlik

Tablo 1de ¢aliyma grubunun hafta igi giinlerde giinliik tele-
vizyon izleme durumu dagilimi sunulmaktadir. Giinliik televiz-
yon izleme, bilgisayar ve video oyunlar1 oynama siireleri fiziksel
hareketsizligin gostergeleri olarak da degerlendirilmektedir.

198



Tablo 1

Hafta i¢i Gunlerde Gonlok Televizyon lzleme Durumunun Cinsiyet, Yas,
Okul Torg, lige ve Okulun Kamu ya da Ozel Olmasi Degiskenlerine Gore
Kargilastiriimasi*

4 ve Fazia -
Depisken 1SaattenAz  1-3 Saat Saat Toplam

_ n % ] % ] % ] %
Cinsiyet (x'=3.96, p>0.05)

Kiz 64 150 243 569 120 281 427 100.0
Erkek 50 126 210 530 136 343 396 100.0
Yaj (x°=21.43, p<0.05)

10-11 29 216 70 523 35 261 134 1000
12-13 40 136 171 S84 82 280 293 1000
14-15 13 64 118 585 7 351 202 1000
16vcQzeni 32 161 97 487 70 352 199 1000
Okul Tiird (x*=15.45, p<0.05)

likagretim 70 155 255 564 127 281 452 1000
Mes. And. M. Lis. 26 152 80 468 65 380 171 100.0
Fen-Anadolu Lis. 5 9.8 35 68.6 11 21,6 51 100.0
GenelLise 13 84 56 559 55 357 154 100.0
bige (1°=15.29, p>0.05)

Alundag 15 108 68 493 55 399 138 100.0
Cankaya 23 139 15 615 46 246 187 100.0
Etimesgut 8 211 2 578 8 211 38 1000
Kegioren 23 128 94 522 63 350 180 1000
Mamak 12 112 60 561 35 327 107 1000
Sincan 13 162 44 550 23 288 80 100.0
Ycnimahalle 171723 53 541 28 286 98 100.0
Kamuw/Ozel (y*=14.12, p<0.05)

Kamu 99 132 402 537 248 331 749 100.0
Ozel 15190 54 684 10 127 79 100.0
Toplam 114 138 45 S51 258 322 828 1000

* Yuzdeler satir yiizdesidir.
** 3 ogrenci TV izleme durumunu, 6 6grenci de cinsiyetini be-
lirtmemigtir.

Galisma grubunu olugturanlarin yaridan fazlasinin hafta igi
giinlerde ortalama olarak giinde 1-3 saat arasinda televizyon iz-
ledigi, yas ilerledikce 4 saat ve daha fazla izleme oraninin artig
gosterdigi belirlenmistir. Etimesgut il¢esi 6grencilerinin gorece
daha az televizyon izledigi saptanmigtir (Tablo 1).

Tablo 2’de ¢alisma grubunun son yedi giin iginde giiglii nefes
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gerektiren ve en az yirmi dakika siiren bir spor etkinligini yap-
ma durumunun dagilimi verilmektedir.

Tablo 2

Son Yedi Gin Iginde Gugli Nefes Gerektiren ve En Az Yirmi Dakika Siren
Bir Spor Etkinligini Yapma Durumunun Cinsiyet, Yas, Okul Tord, lige ve
Okulun Kamu veya Ozel Olmasi Degiskenlerine Gore Karsilastirimasi*

Hi¢ 1-3 Kez 4 ve Fazln Toplam™

Defiisken Binmeyen Binen Kez Binen
T | Y% _ n % n % n %
Cinsiyet (1 =20.06, p-20.05)

Kiz 405 960 13 31 4 09 422 1000
Erkek 341 877 29 1.5 19 4.9 389 100.0
Yay (1'=28.86, p<0.05)

10-11 123 925 8 6.0 2 1.5 133 1000
12-13 275 952 12 42 2 07 289 1000
14-15 185 930 11 55 3 1.5 199 100.0
16ve Czeri 168 857 12 6.1 16 8.2 196 100.0
Okul Tari ***

likdgretim 423 942 22 49 ) 09 449 100.0
Mes. And. M. Lis. 148 892 7 4.2 11 66 166 100.0
Fen-Anadolu Lis. 47 940 1 20 2 4.0 50 100.0
Genel Lise 133 8725 13 8.6 6 39 152 100.0
lige ***

Alnndad 128 936 5 37 | 0.7 134 1000
Cankaya 168 908 14 1.6 3 1.6 185 1000
Etimesgut 37 974 1 2.6 - - 38 1000
Kecgidren 155 876 12 6.8 10 56 177 1000
Mamak 98 916 5 47 4 3.7 107 100.0
Sincan 77 974 1 13 1 13 79 100.0
Yenimahalle 88  90.7 5 5.2 4 4.1 97 1000
Kamw/Ozel .

Kamu 680 920 139 5.3 20 2.7 739 100.0
Oz 711 910 4 5.1 3 3.8 78 1000
‘Toplam 751 919 4@ 53 23 2.8 817 1000

* Yiizdeler satir yiizdesidir.

** 5 dgrenci spor yapma durumunu, 6 6grenci de cinsiyetini belirtmemistir.

Erkek ogrenciler daha yiiksek boyutta spor ve egzersiz yap-
ma davraniglari bildirmistir. Etimesgut ilgesine bagh okullarda-
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ki 6grencilerin egzersiz ve spor etkinliklerine katilmama egilimi
diger ilgelerin 6grencilerine gore daha yiiksek bulunmugtur. Yag
kiigiilditkge giiglii nefes gerektiren ve en az yirmi dakika siiren
bir spor etkinligine ve kas germe ve esneme egzersizlerine katil-
ma oranlan artmaktadir (Tablo 2).

Okulda ya da okul diginda takim kargilagmalarina katilim agi-
sindan 10-11 ve 12-13 yas grubundaki 6grencilerin daha etkin
olduklary, 16 ve iizeri yas grubunun bu tiir etkinliklere katilimla-
rinin ise oldukgea diigiik oldugu bulunmustur. Meslek ve Anadolu
Meslek Liseleri 6grencilerinde, giiglii nefes gerektiren ve en az
yirmi dakika siiren bir spor etkinligine, kas germe ve esneme eg-
zersizlerine ve son 12 ayda okulda ve okul disinda yapilan takim
kargilagmalarina katilma oranlarinin diger okul tiirlerinden daha
diisiik olmas: da dikkat cekicidir. Benzer sekilde Fen ve Anadolu
Lisesi 6grencilerinin bu ve benzeri egzersiz ve spor etkinliklerine
katilma oranlar oldukga diisiik bildirilmigtir.

B) Istenmeyen kazalar ve giddete yardim eden davramilar

Istenmeyen kazalar ve siddete yardim eden davraniglar ka-
tegorisinde yer alan riskli davranislara iligkin bulgular; alkollii
bir siiriiciiniin kullandig arabaya binme (Tablo 3), araba kul-
lanmay: bilme, bigak veya sopa benzeri bir silah tagima, okul
gevresinde bigak veya sopa benzeri bir silah tagima, okula ait
bir alanda bigak veya sopayla tehdit edilme, fiziksel kavgaya ka-
tilma, bir hekim ya da saghk ¢alisan tarafindan tedavi edilmesi
gereken yaralanma ile sonuglanan bir fiziksel kavgaya karigma
ve okula ait alanda fiziksel bir kavgaya karigma gibi kaza ve §id-
dete yardim eden davranislarin oraninin erkek ogrencilerde
kuzlara gore daha fazla oldugunu gostermektedir.

Caliyma grubunun kendi bildirimlerine gore bagkasinin
kullandig1 arabada emniyet kemeri takma, bisiklete binildigin-




iki hafta veya daha uzun siire hemen her giin kendini iizgiin ve
timitsiz hissetme nedeniyle bazi giinliik etkinlikleri yapmaktan
vazgecme, ciddi olarak intihar girisiminde bulunmay: diisiin-
me (Tablo 4), nasil intihar edecegi konusunda plan yapma ve
gergekten intihara kalkigma oranlarinin yag arttikga arttig1 sap-
tanmustir.

Bagkasinin kullandig1 arabada emniyet kemeri takma, bigak
veya sopa benzeri bir silah tagima, okula ait alanda giysi veya
kitap gibi esyalarina zarar verilmesi ya da galinmasi durumu,
fiziksel kavgaya katilma durumu, bir hekim ya da saghik ¢alisa-
ni1 tarafindan tedavi edilmesi gereken yaralanma ile sonuglanan
bir fiziksel kavgaya karigma, yiizmeye gidildiginde bir yetiskin
veya cankurtaran tarafindan izlenme durumu, iki hafta ya da
daha uzun siire hemen her giin kendini {izgiin ve timitsiz his-
setme nedeniyle bazi giinliik etkinlikleri yapmaktan vazge¢me,
son 12 ayda ciddi olarak intihar girisiminde bulunmay: diisiin-
me (Tablo 4), intihar bigimi konusunda plan yapma ve gergek-
ten intihara kalkisma oranlarinin Fen ve Anadolu Liselerinde
okuyan égrencilerde ve llkogretim dgrencilerinde daha diisiik,
Meslek ve Anadolu Meslek Liselerinde ve Genel liselerde oku-
yan Ogrencilerde daha yiiksek olmak iizere okul tiirii ile iligkili
oldugu bulunmugtur.

Tablo 3'te son 30 giinde alkollii bir siiriiciiniin kullandig:
arabaya binme davranmiginin degiskenlere gore dagilimi veril-
mektedir.
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Tablo 3
Son 30 Ginde Alkolld Bir SuriconOn Kullandigi Arabaya Binme Davra-
niginin Cinsiyet, Yag, Okul Tord, lige ve Okulun Kamu veya Ozel Olmas:
Degiskenlerine Gtre Kargilastirimasi*
Hi¢ 1-3Kez 4 ve Fazla -
Deglsken Bipmeyen  Blnen  KezBinen 0PN
..M % o mn % n % n_ % _
Cinsiyet (x'=20.06, p<0.05)

Kiz 405 960 13 3.1 4 09 422 1000
Erkek 341 877 29 15 19 49 389 100.0
Yay (7°=28.86, p<0.05)
10-11 123 925 8 6.0 2 1.5 133 100.0
12-13 275 052 12 4.2 2 0.7 289 100.0
14-15 185 93.0 n 55 3 15 199 100.0
16veCzeri 168 857 12 61 16 82 19 1000
Okul Tira *=*
liksgretim 423 942 22 49 4 0.9 449 100.0
Mes. And, M. Lis. 148 892 7 42 11 6.6 166 100.0
Fen-Anadolu Lis. 47 940 1 20 2 4.0 50 100.0
GenelLise 133 875 13 86 6 39 152 1000
lige oo
Altundag 128  95.6 5 37 1 0.7 134 100.0
Canlmya 160 908 14 7.6 3 1.6 185 100.0
Etdmesgut 3N N4 1 2.6 - - 38 100.0
Kegioren 15§ P 12 6.8 10 5.6 177 100.0
Mamak 9 96 s 4.7 4 37 107 100.0
Sincan ra B X 1 1.3 | 1.3 79 100.0
Yenimahalle 88 9007 S 5.2 4 4.1 97 100.0
Kamu/Ozel
Kamu 680 920 39 53 20 2.7 739 100.0
Ozl . N N0 4 5.1 3 38 78 1000
‘loplam 75) 019 43 53 23 28 817 1000

* Yiizdeler satir yiizdesidir.

** 14 6grenci alkolli siiricdndn kullandig: arabaya binme durumunu, 6 6g-
renci de cinsiyetini belirtmemistir.

*** Hiicrelerin %20'sinden fazlasinda beklenen deger 5'ten kiigiik oldugu igin
test edilememigtir.
Tablo 4’te son 12 ay igerisinde ciddi olarak intihar girigimin-

de bulunmay: diigiinme durumunun degiskenlere gore dagilimi
verilmektedir.
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Tablo 4

Son 12 Ayda Ciddi Olarak Intihar Girigiminde Bulunmayi Diiginme Duru-
munun Cinsiyet, Yag, Okul Tor, lige ve Okulun Kamu veya Ozel Olmasi
Degiskenlerine Gére Kargilagtirnimasi*

_Diginen __ Digtnmeyen _ Topam™
D{gukfn> ) D % n % N P— %
Cinslyet (x'=6.64, p<0.05)

Kiz 67 16.2 37 838 414 100.0
Etkek 39 100 350 90.0 389 100.0
Yas (x '=35.00, p<0.05)

10-11 7 5.3 126 9.7 133 100.0
12-13 26 9.2 258 90.8 284 100.0
14-15 25 12.5 175 87.5 200 100.0
16 ve Uzeni 48 25.0 144 75.0 192 100.0
Okul Tiird (1’=32.67, p<0.05)

likdgretim 35 19 408 92.1 43 100.0
Meslek- Anadolu. M. Lis. 38 229 128 7.1 166 100.0
Fen-Anadolu Lisesi 3 6.1 46 939 49 100.0
Genel Lisc 30 19.9 121 80.1 151 100.0
lige (x:=10.46, p>0.05)

Altindag 10 73 127 92.7 137 100.0
(ankaya 27 14.8 155 85.2 182 100.0
Etimesgut 2 5.9 32 94.1 34 100.0
Kegibren 24 13.6 153 86.4 177 100.0
Mamak 13 12.5 91 87.5 104 100.0
Sincan 16 21.1 60 789 76 100.0
Yenimahalle W4__ 141 85 8§59 99 1000
Kamuw/Ozel (x:=0.08, p>0.05)

Kamu 95 13.0 636 87.0 731 100.0
Ozel 11 14.1 67 85.9 78 100.0
‘Toplam 106 13.1 703 86.9 809 100.0

* Yiizdeler satir yiizdesidir.

** 22 Ogrenci intihan diigiinme durumunu, 6 égrenci de cinsiyetini belirt-
memistir.

Son 12 ay igerisinde iki hafta veya daha uzun siire ile hemen
her giin kendini iizgiin ve iimitsiz hissetme nedeniyle bazi giin-
lik etkinlikleri yapmaktan vazge¢me, ciddi olarak intihar giri-
siminde bulunmay1diisiinme (Tablo 4), intihar konusunda plan
yapma ve gergekten intihara kalkigma boyutunun kiz 6grenciler
tarafindan erkeklere oranla anlaml sekilde daha yiiksek bildi-
rilmesi dikkat gekicidir. Bununla birlikte son 12 ayda nasil inti-
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har edecegi konusunda plan yapan 6grencilerin orani Altindag
(%2.2) ilgesinde diisiik; Sincan (%12.3) ve Yenimahalle (%11.1)
ilgelerinde daha yiiksek bulunmugtur.

Araba kullanmay: bilme, okula ait alanda giysi ya da kitap
gibi egyalarina zarar verilmesi ya da ¢alinmasi, fiziksel kavgaya
katilma, bir hekim ya da saglik galigani tarafindan tedavi edil-
mesi gereken yaralanma ile sonuglanan bir fiziksel kavgaya ka-
rigma, okula ait alanda fiziksel bir kavgaya karigma, nasil intihar
edecegi konusunda plan yapma ve gergekten intihara kalkiyma
oranlarinin Kegioren ve Cankaya ilgelerinde yiiksek; Mamak ve
Etimesgut ilgelerinde daha diisiik oldugu saptanmigtir. Araba
kullanmay1 bilme, okula ait alanda giysi ya da kitap gibi esyala-
rina zarar verilmesi ya da ¢alinmas: ve fiziksel kavgaya katilma
oranlarinin 6zel okullarda kamu okullarina gore daha yiiksek;
bigak veya sopa benzeri bir silah tasima oranin ise daha diigiik
oldugu bulunmustur.

Tartiyma

Okullarda yiiriitillen saghg gelistirme programlarinin ve
saglik egitimi uygulamalarinin, 6grencileri saglig1 gelistirici
davraniglar1 benimsemeye ve saglig tehlikeye sokan davranis-
lardan kaginmaya 6zendirdigi bilinmektedir. “Ergenlerin sag-
lik davranis1 lizerine yapilan aragtirmalar, sigara igilmesi (risk
etmenleri) gibi maladaptif davranis risklerinin artig1 ile ilgili
etmenleri ve bu davranis risklerini azaltan degiskenleri (koru-
yucu etmenler) saptamak ve ayrica risk etmenlerinin etkisini
azaltmak (tampon etkiler) agisindan yararh olabilecegini gos-
termektedir” [11].

Genglikte Riskli Davraniglar Siirveyans Sistemi (YRBSS)
ile Hastaliklardan Korunma ve Kontrol Merkezi (CDC) tara-
findan Amerika Birlesik Devletleri'nde, 912. simif 6grencilerini
temsil eden érneklemden diizenli veri toplanmaktadir. 11k kez
1990 yilinda yapilandirilan ve 1991 yilindan itibaren iki yilda
bir yenilenen bu tarama ile riskli davraniglarin dagilimi ve siireg

205



i¢inde degisimi incelenmektedir. Bu konuda yapilan aragtirma-
da saglhkta riskli davranislar agisindan orta okul 6grencilerine
dikkat gekilmektedir [12]. Buaragtirmada, erken ergenlik done-
mindeki (11-14 yag arasi) 6grencilerin birden fazla riskli saglik
davranigi igine girdigi 6rnegin; son bir yilda %24.4’tiniin inti-
hara kalkistig1, %53.3’iniin fiziksel bir kavga i¢inde bulundugu,
%50.2’sinin alkollii icki igmeyi denedigi sonucuna ulagimugtir.
Ayrica bazi davranislarin egitim basaris1 ve saglk statiisii ile
ilgili ciddi sonuglara yol agabilme olasihig1 vurgulanmakta, bu
nedenle 6. ve 8. sinifa giden 6grencilerin de tarama kapsamina
alinmasi 6nerilmektedir.

Son yillarda Tiirkiye niiffusunun biiyiik bir bolimiinii olus-
turan ergenler arasinda sagliksizliga neden olan davraniglari be-
lirlemeye yonelik degisik ¢alismalar gergeklestirilmektedir. Bu
caligmalar arasinda en kapsamlisi Ogel'in yonlendiriciliginde
Adana, Diyarbakir, Eskigehir, Mersin, Istanbul, {zmir, Kocaeli,
Sivas ve Trabzonda 6. Sinif ve 10. Sinif 6grencilerinden segi-
len grup iizerinde yiiriitiilmiig sigara, alkol ve madde kullanim
yayginhiginin degerlendirilmesi aragtirmasidir [13]. Galigmada,
ortadgretim 6grencileri arasinda ok yiiksek boyutta sigara kul-
lanimi saptanmugtir. Gengler arasinda alkol kullanimi da, sigara
kullanimi kadar yaygindir (ortadgretimde %45.0, ilkogretimde
%15.4). Sigara ve alkolden sonra en sik kullanilan maddeler
ugucu maddelerdir. {lkégretimde ugucu madde kullanim siklig
%3.2, ortadgretimde %5.1 olarak bulunmugtur.

Ankara Mamak’ta dort ayn Lise'nin ikinci sinif 6grencileri
(n=352) arasinda yiiriitiilen bir yiiksek lisans tez ¢aliymasinda,
son 12 ay igerisinde giinliik etkinliklerden vazgegecek kadar
kotii hissetme boyutu kizlar tarafindan % 73.6, erkekler tarafin-
dan % 58.1 olarak yine son 12 ay igerisinde intihar1 etmeyi ciddi
olarak diisiinme boyutu da kizlar tarafindan % 33.5, erkekler
tarafindan % 18.1 olarak bildirilmigtir [10].

Cebeci semtindeki bir ilkogretim okulunda 11-12 yas gru-
bundaki 198 dgrenci ile yapilan bir ¢aligmada [14] 6grencilerin
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%53’tiniin gilinde iki saatten daha fazla zamanini bilgisayar-
video oyunu oynayarak geg¢irdigi; %44’iiniin giinde iki saat ve
tizerinde bir siire televizyon izledigi bulgularina ulagilmugtir.

Sonug:

Genglerin riskli davrans tiirlerinin ve bu davranislarin yay-
gimnhginin ulusal 6lgekte diizenli araliklarla belirlenmesi iilke-
miz igin ertelenemez bir gerekliliktir. Bulgular dogrultusunda
ozellikli gruplarin farkl gereksinimlerini karsilayacak saghk
egitimi uygulamalari, gevresel ve yasal destek yontemleri gelis-
tirilmelidir.

Genglere

« “Saghiginiz kendinizi gergeklestirmeniz, mutlu olmaniz igin en
6nemli kaynagimzdir,

« Bu kaynag en ¢ok siz-sizin davranislariniz-ahiskanhiklarinmz-
yasam bigiminiz etkiler,

« Bu kaynag korumak-gelistirmek biiyiik dl¢iide sizin eliniz-
dedir,

Bu kaynak her yasta -ama en ¢ok gocukken ve gengken- ko-
runabilir ve gelistirilebilir” gibi Oneriler yapilabilmelidir. Bu
onerilerin yapilabilirligi ise; saghklariagisindan bireysel sorum-

luluk istlenebilmelerinin 6n kosullarinin genglere sunulmasi
ile sikuca iligkilidir.
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HASTANEDE YATAN COCUKLARIN
OYUN VE OYUNCAK GEREKSINiMi

Eda Karg:
Yeliz Akin

Giris

Oyun ¢ocuklugun evrensel bir etkinligi ve ¢ocugun kendini
ifade etme bi¢imidir. Yagamin en islevsel deneyimlerinden biri,
biitiinleyici bir pargasidir. Oyun gocugun rahatlamasini, giiven
duymasini saglar, gerginligini azaltir. Cocuklar oyuna igsel ola-
rak giidiillenmislerdir. Oyun sirasinda g¢ocuk duygusal doyum
yasar, oyun esnektir ve gocugun kontrolii elinde tuttugu nadir
firsatlardan biridir.

Erikson’a gore oyun, ge¢mis, simdiki ve gelecekteki deneyim-
leri yapilandirmak igin olanak tanir. Oyundaki etkin deneme ve
yineleme becerileri gocuklarin 6ziimleme yapabilmelerine ola-
nak saglar, yeni durumlarin ve yasantilarin 6ziimlenmesine yol
acar (Clark, 2003).

Oyun oynamak ayni zamanda gocugun en temel haklarin-
dan biridir. Cocugun oyun hakki Cocuk Haklar1 Evrensel Bil-
dirgesinin 31. maddesinde,, taraf devletler gocugun dinlenme,
bos zaman degerlendirme, oyun oynama ve yagina uygun eg-
lence etkinliklerinde bulunma; kiiltiirel ve sanatsal yasama ser-
bestge katilma haklkuni tanirlar® ifadesinde de gorildiigi gibi
vurgulanmstir.
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Oyunun ¢ocugun yasantisinda gelisim alanlarina yénelik
olumlu etkileri tartigilamaz. Ozellikle akut ya da uzun siireli bir
hastalik nedeniyle hastanede yatan gocuklarda oyun gereksini-
mi daha da artar. Ciinkii ¢gocugun hastane yasantisina iligkin
duydugu korku ve kaygilariyla bas etmesinde oyunun 6nemli
bir yeri vardir.

Hastaneler son yillarda giderek artan bir sekilde oyunu ¢o-
cuga yonelik psikolojik bir ilk yardim olarak kullanmaktadir-
lar. Hasta gocuk ister evde, ister okulda olsun oyun bir tedavi
arac1 olmaktadir. Hastanede gocuklarin oyun gereksinimlerine
ve sembolik etkilesimlerine duyarhlik gosterilmezse sorunlar
ortaya ¢ikabilir Oyun hastanedeki yasantiy1 kolaylastirici islev
goriir (Clark, 2003).

Hastaneye yati§, gocuklarda zorlanmaya neden olur. Kiigiik
¢ocuklar hastaligin nedeni kendilerine yeterince agiklanmadi-
ginda bunu kendilerine gore aragtirmaya girisirler. Diger yan-
dan hastaneye yatis hareketliligi engeller, hareketlilik 6nlendi-
ginde saldirganligin, merakin ve gerginligin bosalimi miimkiin
olmaz. Ayrica, hastaligin tedavisine iliskin yapilan girisimler ac1
vericidir. Bu da dikkatin beden iizerinde yogunlasmas: ve gergek
dis1 korkulara neden olur (Baykara, Giivenir ve Miral 1999).

Hastanede yatan ocuklarda gok sik goriilen tepkilerden ba-
zilar1 da korkular, fobiler ve kaygilardir. Anne babasi tarafindan
gesitli durumlarda hastane ile ilgili islemler ve hastane personeli
ile korkutulan bir gocukta hastaneye yatirilma, bir cezalandirma
kaynagina, yani hastane yasantisina kars1 duyulan korku, fobiye
doniisiir ve gocuk ileride hastane ile ilgili durumlar1 kabullen-
mek istemez (Bilir, Baykog¢ Dénmez, 1995).

Cocuk oyun sirasinda giinliik yagantilarina benzer durum-
lar yaratarak ve bunlarin iistesinden gelerek denemeyi ve plan-
lamay16grenir. Cocuk, oyunda olan biteni kontrol eder ve daha
az kaygi duyar.

Cocugun yasaminda bu denli 6nemli islevsellige sahip olan
oyun, 6zellikle ¢ocugun hareketliliginin kasitlandig1 ve duygu
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durum agisindan da stres verici bir yaganti olan hastaneye yat-
ma ve tedavi siirecinde bir kat daha 6nem kazanmaktadir.

Yontem

Bu arastirma, betimsel yontemlerden, gozleme dayal bir ga-
lismadir. Aragtirmanin galigma grubunu, Istanbul Ili Anadolu
ve Avrupa yakasindaki SSK, iiniversite, devlet ve 6zel hastane
olmak iizere 25 hastane ile bu hastanelerde uzun siireli (kronik)
hastalik tanis: ile tedavileri hastane bakimi altinda gergeklesti-
rilen gocuklar olugturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, aragtirmacilar tara-
findan gelistirilen bilgi formu ve gézlem formu kullanilmigtir.
Caliyma grubu kapsamindaki hastanelerde oyun odalarinin
bulunup bulunmadigi ve oyun odasi bulunan hastanelerdeki
oyun odalarinin kosullar1 incelenmis ve hastanelerden birinde
bes giin boyunca, ¢ocuklarin oyunlar giinde 20 dk. gézlemlen-
mistir.

Oyun ve oyuncak gereksinimlerinin belirlenmesine yonelik
gelistirilen gozlem formundan elde edilen verilerin ¢6ziimlen-
mesinde betimsel istatistik yontemleri kullanilmigtir.

211



Bulgular

Tablo 1.

Hastanelerin Statilerine lligkin Dagilim
Statii f %
Universite 20
SSK 4 16
Saglik Bakanlig: 10 40
Ozel 6 24

Toplam 25 100

Arastirmanin 6rneklemini olusturan hastanelerin ¢ogunlu-
gunu iniversite hastaneleri ve saghk bakanligina bagh devlet

hastaneleri olusturmustur.

Tablo 2.

Hastanelerde Oyun Odasi Olup Olmamasina lligkin Dagiim
Oyun odasi1 f %
Evet 8 32
Hayir 14 56
Oyun odasi bagka amagla kullaniiyor 3 12
Toplam 25 100

Tablo 2de de goriildiigii gibi, hastanelerin % 56’sinda oyun
odasi1 bulunmadigi saptanmugtir. Aragtirma kapsaminda incele-
nen hastanelerin % 12 sinde ise, ashinda oyun odasinin oldugu
ancak bilgisayar odasy, asistan doktor odas: gibi farkl islevlerde

kullandig1 saptanmugtir.
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Tablo 3.
Oyun Odalarinin Mekan Olarak lhtiyaca Cevap Verme
Durumuna lligkin Dagiim

f %
Evet 3 37.5
Hayir 5 62.5
Toplam 8 100

Tablo 3 de incelenen oyun odalarinin gocuklarin gereksi-
nimlerini karsilamalarina iliskin bulgular yer almaktadir. Sonug
olarak, oyun odalarinin % 62.5’inin ¢ocuklarin gereksinimleri-
ni kargilamadig goriillmektedir. Bu durumun nedeninin, oyun
odalarinin kiigiik olmalar1 nedeniyle gocuklara rahatga hareket
edebilme olanagi vermemesi, fiziksel donanimlarinin yeterli
olmamasi, oyuncak sayisimin azhg gibi etkenlere bagh oldugu
belirlenmigtir.

Tablo 4.
Oyun Odalari Oyuncak Miktan olarak Ihtiyaca Cevap Verme Durumu
f %
Evet 1 12.5
Hayir 7 87.5
Toplam 8 100

Tablo 3 ile iliskili olarak Tablo 4'de de incelenen oyun oda-
larinda bulunan oyuncaklarin gerek say: gerekse nitelik agisin-
dan %87.5 oraninda gocuklarin gereksinimlerini karsilamadig:
saptanmuigtir.
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Tablo 5.
Oyun Odalarinda Gocukla Etkilesimde Bulunan Bir Gérevli Olmasi Duru-
muna lligkin Dagilim

f %
Evet 5 62.5
Hayir 3 375
Toplam 8 100

Tablo 5'de de goriilebilecegi gibi, aragtirma kapsaminda in-
celenen oyun odalarinin ¢ogunlugunda (%62.5) ¢ocukla etkile-
simde bulunan bir goérevli oldugu ve bu gorevlinin de psikolog,
okul 6ncesi egitimcisi, sosyal hizmet uzmani gibi meslek men-
suplar1 oldugu belirlenmistir (Tablo 7).

Tablo 6.
Gocukla Etkilesimde Bulunan Yetigkinin Uzmanlk Durumuna liigkin Da-
gihm

%
Psikolog, Pedagog 2 25
Sos.Hz.Uzm., Cocuk gelisimci, Okul Oncesi 4 75
Ogretmeni
Toplam 6 100
Tablo 7.
Oyun Odalarina Oyuncaklarin Nereden Saglandigina lligkin Dagiim
f %
Oyuncak firmasi bagis: 3 375
Goniilli kuruluslarin bagiglar: 1 12.5
Hastanenin ayirdig 6zel fon 1 12.5
Aileler 3 37.5
Toplam 8 100

Hastanelerde oyun odalarinda bulunan oyuncaklarin nere-
den saglandigina iliskin bulgulara bakildiginda, oyuncaklarin

214



Popiiler Kiiltir ve Cocuk

%37.5'ini ailelerin, % 37.5'ini ise oyuncak firmalarinin sagladig
belirlenmigtir. Bu bulgular, hastanelerdeki oyun odalarindaki
oyuncak gereksiniminin giderilmesi igin sosyal fonlar olustu-
rulmasina ve goniillii kuruluglarin bagis yoluyla yardimlarda
bulunmasi gibi kosullarin iyilestirilmesine gereksinim duyul-
dugu disiiniilmektedir.

Tablo 8.
Gocuklarin Oyun Odasini Kullanma Sireleri
f %
1 saat 4 50
2 saat 3 37.5
3 saat 1 12.5
Toplam 8 100

Tablo 8 de gocuklarin giin igerisinde oyun odasini kullanma
stirelerine iligkin dagilim incelendiginde, ¢ocuklarin % 50’sinin
oyun odasindan 1 saat siireyle yararlandig1 goériilmektedir. Co-
cuklarin hastanede, tedavi planlari ile ilgili uygulamalarin oyun
odasini kullanim siiresini kisitlayan bir etken oldugu diigiiniil-
diigiinde, servislerde gocuklarin yataklarinda da oyun etkinlik-
lerini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasinin
yararh olacag diisiiniilmektedir. Ayrica Tablo 10da da goriile-
bilecegi gibi siirekli yatmakta olan ve oyun odasina gelemeyen
¢ocuklara da % 62 oraninda yataklarina oyuncak gétiirebilme-
leri konusunda izin verildigi saptanmustir.
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Tablo 9.
Gocuklarin Oyun Odasini Kullanma Sikhid

f %
Her giin 5 62.5
Haftada ii¢ giin 1 12.5
Haftada 5 giin 2 25
Toplam 8 100

Tablo 9'da gocuklarin ¢ogunlukla hergiin farkl siirelerle de
olsa oyun odasindan yararlandiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu,
oyun odasinin varliginin ¢ocuklar igin ne denli 6nemli bir ge-
reksinim oldugunun da gostergesi sayilabilir. Cocuklarin var
olan oyun odasini kullanmamalar gibi bir durumun s6z konu-
su olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 10.
Sirekli Yatmak Zorunda Olan Gocuklarin Oynayabilmesine lligkin Uygu-
lamalar

f %
Yatarken oynamalari 5 62.5
Goniilliilerle etkilesim 2 25
Hareket eden ve yatan ¢oc.
Etk. saglayan etkinlikler 1 12.5
Toplam 8 100

Tablo 11.
CGocuklarin Taburcu Olurken Hastanede Oynadiklari Oyuncaklari Yanlarin-
da Gotirmek Istemelerine lligkin Dagiim

f %
Evet 6 75
Hayir 2 25
Toplam 8 100
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Lat:cli?k:ezri' Taktirde Oyuncaklari Gétirip Gétirememelerine lligkin Uygulamalar
f %
Evet 5 62.5
Hayir 3 37.5
Toplam 8 100

Tablo 11 ve 12 de goriildiigii gibi, hastanelerde tedavi géren
¢ocuklarin ¢ogunlugu, tedavileri bittiginde hastaneden ayrilir-
ken, bazi oyuncaklar: yanlarinda gotiirmek istemektedirler.

Tablo 13.
Oyun Odalarinin Fiziksel Kosullari

%
50
12.5
325
100

lyi
Orta
Koti

Toplam

Q0 | W | = ||

Tablo 14.
Oyun Odalarinda Bulunan Oyuncaklarin Tarleri

Oyuncak tiirleri f %
Bebekler, peluslar 4 50
Manipiilatif
oyuncaklar 3 37.5
Masa Oyuncaklari 1 12.5
Toplam 8 100

Tablo 15.
Oyun Odasinda Bulunan Oyuncaklarin Sayisi

%
62.5
37.5

100

11-20
31-40
Toplam

O |W ||
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Tartiyma

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak,
hastanelerin gocuk servislerinde oyun odalarinin gerek fiziksel
kosullar1 gerekse oyuncaklarin tiir ve niteligi agisindan yetersiz
oldugunu soyleyebiliriz.

Cocuklarin oyun sirasinda giinliik yasantilarina benzer du-
rumlar yaratarak ve bunlarin istesinden gelerek deneme ve
planlama yapmay: 6grendiklerini, oyunda olan biteni kontrol
ederek kaygi duygusuyla bags ettiklerini diisiinecek olursak, oyu-
nun ¢ocuk i¢in duygusal bir laboratuar oldugunu siyleyebiliriz.
Cocuk burada gevresiyle bas etmeyi 6grenir. Oyun, gerilimi ve
duygularin bastirilmasini azaltarak, orselenmelerin imgesel,
diigsel olarak (imaginative) ddiinlenmesine izin vererek tedavi
eder.

Hastanelerde 6zellikle de gocuk servislerinde oyun odasi ve
oyuncaklarin bulunmasi ortami ¢ocuk i¢in daha kolay bas edilir
kilar. Ornegin, tedavi sirasinda neden maske ve eldiven takil-
diginin agiklanmasi bile gocugun korkularini azaltmaya yarar.
Aragtirmacilar hastaneye yatigin ve tibbi girisimlerin gocukla-
rin duygu durumu {izerindeki olumsuz etkileriyle uzun yillar
boyunca ilgilenmiglerdir. Kaminski ve ark. (2002) Wisconsin
Univ. hastanesi ¢ocuk saghg kliniginde ¢ocuklara duygusal
destek ve eglence saglamak amaciyla, oyun terapi uygulamalari-
nin yansira evcil hayvanlarla terapi program gelistirmiglerdir.
Hastanede yatarak tedavi gérmekte olan 70 gocuk bu programa
katilmistir. Sonrasinda, kan basinci, kalp atimni, cortisol diizeyi
gibi dlgiimler ve ailelerin ¢ocuklarinin duygu-durumlarina ilis-
kin goriisleri de evcil hayvanlar: kullanarak olusturulan terapi
programinin ¢ocuklar iizerinde olumlu etki yarattig1 sonucunu
gostermistir.

Hastane ortaminda oyun odalarinin gerek fiziksel olarak
gerekse de iglevsel olarak gocuklarin gereksinimlerini kargilar
nitelikte olabilmesi igin, toplumsal duyarlilik projelerinin gelis-
tirilmesi gereklidir. Bu diizenlemelerin salt hastanelerin kendi
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olanaklar ile gergeklestirilmesini beklemek yerine, toplumdaki
bireylerin goniilliiliikle olusturacaklari yardim kampanyalariyla
da kosullarin iyilestirilebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, has-
tanelerde ¢alisan saghk personelinin, 6zellikle gocuk servisle-
rinde, oyunun ¢ocuk tizerindeki etkileri ve bunun sonucunda
tedaviye de olumlu katki saglayabilecegi bilincini gelistirmeleri-
nin, hastanelerde tedavi géren gocuklara yonelik oyun hizmet-
lerinin diizenlenmesinin saglanmasi agisindan 6nemli oldugu
disiiniilmektedir.
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TELEViZYON REKLAMLARI VE
COCUKLARIN BESLENME ALISKANLIKLARI

Derya Dikmen

GIRIS

Beslenme; insanin bityiime, gelisme, saglikli ve iiretken ola-
rak uzun siire yagamasi igin gerekli olan besin 6gelerinin alinip
kullanilmasidir [1]. Viicudun biiyiimesi, dokularinin yenilen-
mesi ve ¢aligmasi igin gerekli olan bu besin 6gelerinin her biri-
nin yeterli miktarlarda alinmasi ve viicutta uygun sekilde kulla-
nilmas1 durumu “yeterli ve dengeli beslenme” deyimi ile agikla-
nir. Besin 6geleri viicudun gereksinmesi diizeyinde alinamazsa,
yeterli enerji saglanmadigi ve viicut dokular: yapilamadigindan
“yetersiz beslenme” durumu olugur. Insan gereginden ¢ok besin
alirsa, bu 6geler viicutta yag olarak biriktiginden saglhk igin za-
rarhidir. Bu durum “dengesiz beslenmedir” [15].

Saglikli ve dengeli beslenme herkes igin, 6zellikle d e gocuk-
lar igin gok gereklidir; ¢linkii bu dénemde kazanilacak beslen-
me aligkanliklar1 yasam boyu siirdiirillmektedir [1].

Cocuklar igin besin gereksinimleri yetiskinlerden farklidur;
- Enerji harcamasi, viicut 6l¢iistiniin birimi bagina yetiskin-
lerden oldukga yiiksektir. Ciinkii bityiime stireci 6nemli miktar-
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da enerji harcamasi gerektirir.

- Yeni dokularin yapimi, protein, mineral ve vitaminlere olan
gereksinimi artirmaktadir (2].

Adolesan gagy, diger bir deyimle ergenlik donemi; fizyolojik,
biyokimyasal, ruhsal ve sosyal yonden hizh biiyiime, gelisme
ve olgunlagsma siiregleriyle gocukluktan, eriskinlige gegis do-
nemi olarak tanimlanmaktadir. Yagamin belirli bir donemine
6zgii olan biiyiime; ergenlik doneminde ani hizlanma gosterir.
Ergenlik, bireyin hayatindaki son hizli bityiime ve gelisme do-
nemidir [3]. Adolesan doneminin tamamlanmas: bireysel fark-
liliklar igermekle birlikte 18-20 yas arasindadir [4].

Degisik iilkelerde gergeklestirilen beslenme galigmalari, ad6-
lesanlarin kendi yas gruplari igin 6nerilen besin miktarlarin tii-
ketmediklerini ve kalsiyum, demir, tiamin, riboflavin, A ve C vi-
taminleri agisindan yetersiz beslendiklerini gostermektedir [5].

Adolesanlarda yetersiz beslenme ile birlikte demir yetersizli-
gi anemisi goriilmekte ve yanlhs beslenme aligkanliklar: sonucu
ortaya ¢ikan saghk sorunlarinin baginda anoreksiya nervozanin
olusturdugu zayifhk ve dengesiz beslenmeye bagl sismanlk
gelmektedir [6).

Genel olarak iilkemizde gocuk ve genglerde yetersiz ve den-
gesiz beslenmeye bagh olarak goriilen saglik sorunlar; zayifhk,
sismanlik, bu iki durumun olusturdugu komplikasyonlar, ye-
tersiz veya fazla besin 6gesi alimlari, basit guatr, anemi ve dis
curikleridir 3].

Adolesan déneminde sagliksiz beslenme, gok siklikla kro-
nik hastaliklar riski tagiyan davraniglar olusturdugundan ayrica
hayatin erken yillarinda gelisen yeme aligkanhklarinin saghkl
beslenme uygulamalarinin benimsenmesinde ve siirdiiriilme-
sinde gok 6nemli bir yeri oldugundan bu dénem beslenme ag1-
sindan ozelliklidir [7].

Cocugun sosyallesme siirecinde ailenin, okulun, arkadagla-
rin ve diger ¢evrenin yaninda kitle iletisim araglarinin da biyiik
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etkisi vardir.

Televizyon; iletigim, egitim, eglence alanlarindaki en biiyiik
devrimlerden biridir. Kitleleri egitmek ve eglendirmek igin si-
nirsiz olanaklar saglar. Sesle goriintiiyi bir anda mekan sinirlari
tanimadan istenilen her yere aktaran bu bityiik kutunun, kiigiik-
biiyiik her birey iizerinde egemenlik kurdugu bir gergektir [8].

Televizyon, -yasantimiza en son katilan kitle haberlesme
araglarindan biri ancak etkileme giicii en yiiksek olani olarak
tanimlanmaktadir. Ozellikle gocuklar igin gérsel boyutu nede-
niyle ¢ok ilging oldugu bilinmektedir. Cocuklar televizyonun en
bityiik tiiketicileridir [9].

Yapilan gesitli ¢alismalarda ilkokul gocuklarinin televizyon
karsisinda giinde yaklagik 2.5-4 saat gibi bir siire harcadiklari,
ancak gocuklarin bu aliskanhklarinin iilkeden iilkeye farklihik
gosterdigi belirtilmektedir [13].

Kitle iletisimin bir tiirii olan reklam, ‘*herhangi bir iiriin, hiz-
met veya goriisiin bedeli 6denerek kisisel olmayan bir bigimde
yapilan tanitim faaliyetidir’ [9].

Fransizca “reclame” sozciigiinden Tirkge'ye gegen reklam,
‘bir iirlin veya kurum mesajinin, bir gorii§ veya diisiincenin kit-
lelere iletilebilmesi amaciyla gesitli duyularin bir bedel kargili-
ginda reklam verenin kimligi bilinerek yayimlanmasi’ seklinde
de tamimlanabilir [10].

Reklama ait diger bir tanim da; ‘reklam, dogrudan dogruya
satmaktan ok, seslendigi kitleyi satin almaya hazirlayan ve sa-
tin alma eylemine sevkeden bir aragtir.

Heniiz alici1 durumunda olmayan kigileri, miisteri durumu-
na getirmeye yarayan bir sanat etkinligidir’ seklindedir [11].

Reklamlarin genel hedefi, isletmeye kar ve satig saglamak
degil, satig1 kolaylagtirmaya yonelik iletigimi saglamaktir. Rekla-
mun iki temel iglevi vardur. llk islevi tiiketiciyi bilgilendirmektir.
Reklamin diger islevi ise tiiketiciyi ikna etmektir. Reklam ikna
edici bir mesaj igerir. tkna etme islevi bagka bir deyisle tiiketici-
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nin tercihini reklami yapilan iiriin veya hizmet igin kullandir-
maya ¢alismak, bugiin modern reklamciligin ana amaci olarak
goriillmektedir [12].

‘Olmaktan’ gok ‘sahip olmak’ yoniindeki degerleri koriikleyen
reklamlar ise, gocuklar tiiketim ve satin alma dogrultusunda
yonlendirmektedirler. Varligini psikolojik gelisime gore sahip-
lenme iizerine oturtan gocuk igin reklami yapilan {iriin, onun
eksikligini tamamlayacak bir 6neme sahiptir. Cocuk, o iiriinii
kullandikga, tiikettikge diger gocuklar “gibi” olacaktir [13].

Kapferer, reklamlar1 modern ¢agin uykudan 6nce masalla-
r1 olarak adlandirmaktadir. Yineleme masalin temel boyutunu
olusturur. Reklamlarin artik yitmeye yiiz tutmug gece masallari
gibi belirli saatlerde yinelenmesi, gocuga ii¢ yonden hosnutluk
saglar; bekleme zevki, katilma zevki ve 6tekilerle birlikte olma
zevki [14].

Amerika Birlesik Devletleri’nde ¢ocuklarin bir yil iginde iz-
ledikleri 20.000 reklamin yarisinin gida maddeleri iizerine ol-
dugu, bunlarin iigte ikisini ise sekerlemeler, tathlar, sekerli yiye-
cek ve igecekleri konu alan reklamlarin olusturdugu bilinmek-
tedir. Avrupada bu konudaki istatistiksel rakamlar daha diigiik
olmakla birlikte, ¢ocuklara yonelik reklamlari analiz eden arag-
tirmalar, geker orani yiiksek, besin degeri diisiik nitelikteki gida
tiriinleri reklamlarinin hig de az sayida olmadiklarim goster-
mektedir [13).

Kapferer reklamlarin gocugun beslenme konusundaki tav-
rindan ¢ok, bu tavrin1 uygulamaya koymas iizerinde etkili ol-
dugunu belirtmektedir. Bilimsel deneyler, ¢ocuklarin izledikle-
riyle, reklamlarin etkisiyle diigiincelerine ters diisen su davra-
nislara yonelebildiklerini gostermektedir:

- Gida se¢imi sirasinda, onlara animsatilsa bile anne babala-
rinin goriislerini pek dikkate almamaktadirlar.

- Segimlerinde ‘hoglanma olgiitii” belirleyici olmaktadir. Yani
bildikleri beslenme kurallarin biraz unutmay: yeglemektedirler.
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- Diigiince bigimleri, yaratilan en son etkiyi one ¢ikardig
i¢in, digerlerinden daha iistiin bulmasalar bile, en son izledikle-
ri reklamdaki tiriini segmektedirler [14].

Goriildiigii tizere, gocuklarin gida segiminde reklamin etkisi
6nemli bir yer tutmaktadr.

Bu nedenlerle gocuklarin reklam izleyerek genel beslenme
davranislarinda ne tiir degisimler gegirdigi veya aligkanliklar
kazandig) saptanarak, saglikl ve bilingli bityiime ve gelismeleri
i¢in gerekli 6neriler iiretilmesi kolaylagmaktadir.

AMAC

Bu aragtirma Ankara ili Kegioren ilgesinde bulunan ii¢ il-
kogretim okulunun 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin televizyon,
televizyon reklamlarini izleme durumlari ve beslenme aligkan-
liklarini belirlemek ve bu aligkanliklarin televizyon reklamlar:
ile ilintisini sorgulamak amaciyla gergeklestirilmistir.

YONTEM

Arastirma Evreni

Aragtirma evrenini, Ankara ili Kegioren ilgesi'nde bulunan
Sehit Piyade Hakan Kabil llkégretim Okulu, Kalaba llkégretim
Okulu ve Cizmeci ilkogretim Okulu’'nun 6. 7. ve 8. sinif 6grenci-
leri olugturmaktadir. Bu evrenden her bir okul ve sinif ayri birer
tabaka kabul edilip siniflar kiime 6rnekleme yontemi ile 6rnek-
leme dahil edilmistir. Aragtirmada 6rneklem bityikligiinin %
96’s1 olan 331 kisiye ulagilmugtir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu i¢ bolimden olugmaktadir. Aragtirmaya katilan
bireylerin boy ve agirlik 6l¢iimleri anket formlar1 doldurulduk-
tan sonra aragtirma ortaminda, aragtirmaci tarafindan yapil-
mustir. Boy 6l¢ciimleri, duvar meziirii ile; agirhk ol¢iimleri ise,
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her tartida kalibre edilen baskiil ile yapilmigtir. Arastirma veri-
leri Nisan-May1s 2005 tarihleri arasinda toplanmistir.

Verilerin Analizi

Veriler yiizde alinarak ve ‘khi-kare’ testi uygulanarak, besin
titkketimleri ise BeBis ile degerlendirilmistir. [BeBiS, beslen-
me ve bilgisayar uzmam Dr. Jiirgen EHRHARDT tarafindan
Almanyanin Stuttgart Hohenheim Universitesinde gelistiril-
mis, diyet tedavisi, menii planlama, sporda beslenme, gida ana-
lizi, aragtirma ve egitim hizmeti veren bir bilgisayar program
paketidir. Tiirkiye gevrimi ulusal beslenme ve diyet uzmanlarin
destegiyle adapte edilmistir.]

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 47.7 ‘si kuz, % 52.3’i1 er-
kek, yas ortalamasi 13’tiir. Annelerinin % 47.5'i ilkokul mezunu,
babalarinin ise %40.5’i lise mezunudur. Caliyma grubunun %
44.3’tiniin 3-4 kardegi bulunmaktadir.

Boy, viicut agirhig1 ve BKI (Beden Kitle Indeksi) ortalamalari
sirasiyla, 154, 4cm, 46, 5kg ve 19, 51m2/kg'dir. Caliyma grubu-
nun BKI degerleri Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1
Cinsiyete Gore BK| Degerleri Dagilim '_
BKI Kz T ERKEK T TOPLAM

Degertendirmesi o [ % [ "a "% [ o o % |
AgePEM T TR T e TS TR U s
' Ora PEM C1a T8 T RT3 94
_HafifPEM 729 s a2 23T s
. Normal Kabul Edilebilir . 31 196 | 31 | 179 | 62 , 187 .
{ Normal | 53 1335 [ s7 | 329 | 110 | 332 |
_Hafif $isman | 8 5,1 11 4 19 571
Sigman . . R . - .
TOPLAM 158 100 {173 ] 100 ! 331 ! 100

Tablo 1'de galiyma grubunun BK! degerlerinin yaklag

226



%42’sinin normal degerlerin altinda oldugu goériilmektedir.

Caligma grubunun % 47, 4'ti diizenli olarak, ii¢ 6giin titketti-
gini belirtmistir. Tiketilen 6giin sayisi agisindan cinsler arasin-
da, dgrencilerin sabahg1 veya 6glenci olmasi agisindan istatis-
tiksel olarak anlamli farklilik bulunmamugtir (p>0, 05). Ogren-
cilerin % 52, 9'u her sabah, % 42, 6's1 ise bazen sabah kahvaltisi
yaptiklarini belirtmislerdir. Cinsiyet ile kahvalti yapma durumu
arasinda p=0, 055 diizeyinde bir iliski saptanmugtir. Kahvaltida
% 71, 8 ile en ¢ok ¢ay tiiketildigi, 6grencilerin % 65, 6'sinin her
giin, % 34, I'inin ise bazen 6gle yemegi yedikleri, 6gle yemegini
% 77’sinin evde, % 21, 2'sinin ise okul kantininde yedikleri sap-
tanmigtir. Ogiin aralarinda en ¢ok tercih edilen besinin % 28,
1 ile simit, tost, pogaga oldugu, % 41, 2 ile de en ok kolal ige-
cekler ve gazoz iildigi bildirilmistir. Ogiin aralarinda tiiketilen
besin agisindan cinsler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik bulunmustur (p= 0, 031).

Caligmaya katilan 6grencilerden ortalama 11-13 yag grubu
kizlarin 1615 kkal, erkeklerin 1680 kkal, 14-15 yas grubu kiz-
larin 1280 kkal, erkeklerin 1569 kkal enerji aldiklar: belirlen-
mistir.

Tablo 2
Cinsiyete Gore Enerji ve Besin Ogesi Alimlari
R R _Clnxlvﬂl . S __"
o Eoerjlve oot e “Normal .| Normal D, Lk Normal D | Sormat D, Topiens Narmal
! Besdn Oedert |, "0 Sermat e e | atmde | M | Coiede | Atada | ™ | b Cotinde

<'_>:"‘»’=‘g|v ¥ on_ |Y% n %0 W) l%in %[0 %! 0 |%
Enerji B3 $2.8173 1462 2 |t3{110.63.6[ XM 3351 § |29 (193 x4 8[1311396] 7 ! 2]
i_“_l_‘iuleln 45 291 Te |48,1° 36 | 23 | 49 2M3[103 |s9.st 2] | 12 | 95 (2471179 1S4.1; S7 | 1F
o Felor  Tws ss70es a7 1 Tos ! es afi00 s8] s [29Tiselanalienlsii 6 Tis
Kahhyum 140 hkb RLY DT (Gl 1(09 3 hery - (280 184.6) 51 |18.4] - -
44171 4 [ sH [S09; 14 [ ®1 [ 183146.2] 15T 474 21 | 6D

__Demie |82 $19] 69 437 7

C Viamins |21 133 M Jden 3 M 4.{2'!-? 85 [4900 43 126 [ 63 193199 sk 08 0

__ Thuoin |96 6081 60 |38 2 >3 |(08624] 88 |64] 2 |12 [20a616]133372) ¢ |12
RiboBavla {29 1K4{ 88 {S8.7 42 [26 37 ©5.6|99 573 47 [27 | 36 169[ 17 S6.5; SN | 27

o S iz N 20 h oy [refionsesian sl 3 1o faerfen] e v 6 T8
 Namin€C_ |49 31 67 [a34 227wk s09] 82 [30.0; 33 [ e [132j4nefiiutas 1

B Hiooend o736 o ioe[ o6 tess[7x L] ¢ [a37ieeiseof130 303 5 (vs
Cinke | Ko s0s) 58 L aTne Peeaas|es el 1 Tea 134041602031 14 142
Vitemin B6 | 19 ._3'. 91 S_?‘_ 15 )98 ar "‘.Z 10289 24|41 % )29 196159,Z| 34 12

 FolikAsit_ 1131 829’ 26 |16, ! |06 |1.0.63.6] 8 3350 § |29 1241|728 8 2340 6 (18]
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Tablo 2de ¢ahiymaya katilan Ogrencilerin enerji, mak-
ro ve mikro besin 6geleri alimlar1 Tirkiye’'ye Ozgii Beslenme
Rehberi'ne (18) gore degerlendirilmistir.

Kendi bildirimlerine gore aragtirma grubunun % 58, 3'iiniin
enerjiden, % 84, 6'sinin kalsiyumdan, % 80, 7’sinin niasinden, %
72, 8'inin folik asitten, % 61, 6'sinin tiaminden, % 59.2'i bakir-
dan ve % 46.2 ‘sinin demirden yetersiz beslendi3i saptanmugtir.

Enerjinin, proteinden gelen oraninin % 88, 8, karbonhidrat-
tan gelen oraninin % 49, 2 ile normal degerler arasmda oldugu,
yagdan gelen oraninin ise % 51, 7 ile normal degerlerin istiinde
oldugu hesaplanmustir.

Hafta igi giinlerde aragtirma grubunun % 35, 2'sinin 2-3 saat,
hafta sonu giinlerde % 34, 2’sinin 2-3 saat, % 21, 2'nin ise 3-4
saat TV izledikleri saptanmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, % 15, 1'i reklamlar siirekli
izlediklerini, % 81’i ise bazen izlediklerini belirtmislerdir.

Grubun % 54, 4 ‘i reklamlarin amacinin iiriin hakkinda bil-
gi vermek, % 38'i ise piyasadaki tiriinii satmak oldugunu ifade
etmiglerdir.

Calisma grubunun reklamlarda en ¢ok dikkatini ¢eken un-
sur % 30, 8 ile reklamin konusu, ardindan % 24, 8 ile tanitimi
yapilan iiriinlerdir.

Galigma grubunun % 32, 4t izledigi yiyecek, icecek reklam-
larindan hoslandiklarini, % 63, 6's1 bazen izledikleri bu besinle-
ri hemen alip titketmek istediklerini belirtmislerdir.

Calisma grubunun en sevdigi yiyecek/igecek televizyon rek-
lamlar: Tablo 3’te gosterilmigtir.
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Tablo 3

Cinsiyete Gére Ogrencilerin Sevdikleri Yiyecek/igecek Reklam Turi Da-

Gihmi
‘ Clnsivet '
Reklam TOr@ : Kiz Erkek '  Toplam |
e RO SN NN U TS D T S SR (N
- Cikolata, gofret reklam P29 219 27 243 | 56 1 2% |
Cips rekiami 16 154 13 W2 i 29 | 135
" Koluh ieecek, Gazaz reklarm 19 18,3 37 313 56 26
. Biskivi. kek, diyet biskiivi reklam 13 12,8 7 63 20 9,3
RrTa— f
 Cikolatah meyveli puding, 15 | 144 ] 7 1 63 ! 22 102
domdurma ] - IR
. Diger igecek oeklam ;6 5.8 s 4.8 I, st
" Kéfte, et irimleri, ton balig, ! S G
) : ' P | 29 15 135 18 8.4
;. h.burger e e L
" Diger reklanlur . ._3 29 N 3 l4l
: Toplamm .. loa | 190 11 1og 218 ;. 100

Calismada ¢ocuklar tarafindan en sevilen yiyecek/igecek
reklamlar olarak; % 26 oraniyla gikolata, gofret ve ayni oranla
kolali igecek ve gazoz reklamlari, % 13.5 oraniyla cips reklam-

lar1 belirtilmistir.

Caligma grubunun % 54, 6’s1 reklamlarda gérdiigii besinleri
can istedigi i¢in, % 16, 9’u saghkh yaptig i¢in, % 12, 8'i dene-

mek istedigi i¢in aldigini belirtmistir.

Aragtirma grubunu olusturan kiz ve erkek 6grencilerin rek-
lamlarda goriip aldiklan besinler sirasiyla; % 38, 8 ¢ikolata, %
25.6 cips ve % 14.2 ile gikolatah meyveli pudinglerdir. En gok
alinan igecek ise % 70 oraninda kola ve kolal: igeceklerdir. Bu
bulgular Tablo 4 ve Tablo 5de 6zetlenmistir.
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Tablo 4
Cinsiyete Gére Ogrencilerin Reklamlarda Gorip Aldiklar Besinler

: Cinslyet
' Besin Ad Kiz Erkek Toplam
! n % n % n %
; Cikolaw, gotrer 3 | 376 56 | 40 ; 109 388
| Diskitvi, kek, kreker 17 12,0 ] 17 [120] 34 |20 !
Cips : 8| 27 |34 |243] 72 |256
‘ Ciku{ul'nh rI:lEyVEl'l puding, dondurma, yogurt, 2 (177 : 15 | 107 i 40 | 142
Kofte, et trlinleri, 1on bali, humbunger s |35 s [10272 17
' Wiger s [l s [ 6 [ 20
Toplam 141 [ 100 { 140 [ 100 { 281 | 100
Tablo 5
Cinsiyete Gére Ogrencilerin Reklamlarda Gorip Aldiklar Igecekler
L. — Cinsiyet e )
lgecckAds b K Erkek Toplam _
o e lm | % L oa t % [ ol %
Kolul? iq,f:cck,r BRLOZ, mudm suyu 81 59.1 120 80 201 70 ,
. Stit, gikolutuls meyveli sit, ayran 2 153 9 6 0 | 105 ]
Meyve suyu 28 204 J 12 B 40 139 2
SRR S et e OSSP ORR Ml
- Diger igecekler 7 | s1] 9 6 | 16 | 56 |
Bt it S |
Toplam 137 | 100 | 150 ! too | 287 | 100 °

Cocuklarin televizyon'da reklami yapilan yiyecek ve igecek-
leri titkketme sikliklari Tablo 6. ‘da 6zetlenmistir.

Kendi bildirimlerine gore kiz 6grencilerin %17’ si hi¢ kir-
muzi et tilkketmemektedirler. Her giin siit i¢cenlerin oram % 25,
hergiin kola igenlerin orani ise % 29'dur. Hergiin tiiketilen be-
sinler arasinda % 65 ile peynir, % 36 ile ¢ikolata, % 30 ile cips ve
kraker, % 29 ile kolal1 igecekler yer almaktadir.
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Tablo 6.a
Aragtima Grubunu Olugturan Kiz Ogrencilerin Besin Tiketim Sikigi

% L e Taketim Sikdvhs e

, 15
i i ! Her Her Gim | Haftada . Ayda .
| BainAd | g | G | amn | 12 sinde | iy Hig | Toplam
' ,‘A,__:EL—,V“Y n%|nl%: n pl%|(n(%:no %
TS TA T3 a0 (38 |24 15,27 48 1304] 12 [ 7.6 [ 12 [ 7,61 18 [11,4]158 ioo]
j-Aymn 077 0 T4 R9 3¢ T152) 29 131 |31 [20 [30] 19 [ 10 [63 [158]1060
TPeynir 15.9503] 65 (15 (95 161100] 2 N3] 3 [19] 4 1351156100
| Kz 0. 07 132003 (5252 102914 20113 127 [17,1]154] 100
Cips "R s 470|523 a3zl 7 17 13 {197158[100
Keakee 8,321 47030 2 21113251 B 1511 5 211
|_I3|sk:‘f1 T4 Lg% 46 | 2142 2@.’2’"%2303 teTwl 8 51710763 1%“%*
[ Ckolata .12 . 76056125 |381241. 32 9 sl B IsLl3 FETINT Y
FMevveS. T 6 "3BT 411 38 [ 23 (14,61 58 14 3[ 23 (13 T 101 7 14 B9 [I5R[160]
" Kolali I. ol P20 27y iz e T i3 a2 seli00
Tablo 6.b
Arastirma Grubunu Olusturan Erkek Ogrencilerin Besin Tuketim Slkllgl
R Akl e AR
, :‘ Tiketim Sikh
[ o . B T T S
Besin Ads (;lﬂ ; IGll_: iGitn agn l{alfgdn lsﬁ:’“l!\ydnbir Hi¢ ' Toplam
Nl % tn % n|%Inl%ini%!/n/%inl|l%in|i%

[Sat 10158154131 32]/185[48]277/ 4 |23}/ 7 | 4 ] 18 [104]173][100
Ayran  15[29 18110733(19,1[75[4347 16 [92[17 ]98] 9 152 '173]100
Peynir 19{109}120]69[20]116[8 (4,61 2 [12]0 [0 [ 4|23 1173[i00
Koz Bt 131717 1419411 |72]41,6{36)21120[12}169,2 [173{t00
Cips ___ _[17]9,816336;32]185[39{225/ 12 [69] 5 [29] 5 |29 1173100
Kraker 10{s8is4131135]202[a3]249} 9 {11 ] 5 {29] 7] 4 [173]100
Biskidvi 10| 5,840 123,38,22 |54|31,2/22 |13 {6 (35} 3 |1,7:173}100
Cikolata 1317,5:7114134119,7136/208] 12 [69} 6 [3,5] 1 | 06 [173]100
HMeyveS. 814,648 {28,33(19,1}33119,1130| 172 6 |3S!1 15|87 |173[100
Kolal |. 71 4 162[36,40129.1146]26,6)10 (58] 3 (1,7} 5 |29 173]|100

Erkek ogrencilerden hig siit tilketmeyenlerin orami % 10.7
iken her giin kola igenlerin oran1 % 36dir. Kendi bildirimlerine
gore, hergiin tiikettikleri besinler sirasiyla; % 69 ile peynir, % 41
ile gikolata, % 36 ile cips ve kola, % 31 ile kraker ve stt'tir.

TARTISMA

Arastirmaya katilanlarin giinliik ortalama enerji degerleri
Tiirkiye’ye Ozgii Beslenme Rehberi'nde (18) aragtirma grubu-
nun yas ve cinsiyet ozelliklerine gore salik verilen degerler ile

231



kargilastirildiginda, 11-13 yas araligindaki kizlarin almalar ge-
reken enerjinin % 73’iinii, 14- 15 yas grubundakilerin ise ancak
% 53’tint karsiladigy, 11-13 yas grubundaki erkeklerin almasi
gereken enerjinin % 68.7’sini, 14-15 yas grubundakilerin ise an-
cak % 69'unu kargiladig1 goriilmiigtiir.

Aragtirma grubunun mikro besin 6geleri alimi degerlendiril-
diginde ise % 84, 6’sinin kalsiyumdan, % 80, 7’sinin niasinden,
% 72, 8'inin folik asitten, % 61, 6’ sinin tiaminden, %59.2’sinin
bakirdan, % 46.2 ‘sinin ise demirden yetersiz beslendigi saptan-
mugtir.

Tasgq1 ve ark., 12-14 yas grubu ¢alisan ve okula devam eden
genglerin beslenme durumunu arastirdiklar: ¢aliymada, ortala-
ma giinliik enerji tiikketim diizeyini okula devam eden gocuk-
larda 2218-2280, galisan grupta 2483-2601 kalori olarak sapta-
muslardir. Ayrica, her iki gruptaki gocuklarin demir, B2 ve C
vitaminini yetersiz diizeyde tiikettigi ortaya konmusgtur [3].

Galisma grubunun BKI ortalamasi 19, 51 kg/m2dir. BKI de-
gerlendirilmesinde ise yaklagik % 42 ‘sinin Protein Enerji Mal-
nutrisyonu (PEM) sinirlar igerisinde oldugu goriilmiistiir.

Rakicigolu N.ve ark, yaptiklar1 galiymada erkeklerin BKI or-
talamalarini 18, 1kg/m2, kizlarin ise 18, 5kg/m2 olarak sapta-
muglardir [3].

Ogrencilerin % 52, 9’u her sabah, % 42, 6's1 ise bazen sabah
kahvaltis1 yaptiklarini belirtmislerdir. Cinsiyet ile kahvalt: yap-
ma durumu arasinda istatistiksel olarak anlamh iliski saptan-
mustir (p=0, 055). Kahvaltida % 71, 8 ile en ¢ok ¢ay tiiketildigi,
ogrencilerin % 65, 6'sinin her giin, % 34, 'inin ise bazen 5gle
yemegi yedikleri, % 77’sinin evde, % 21, 2'sinin ise okul kanti-
ninde 6gle yemegini tiikettikleri saptanmugtir.

Kayseride yapilan bu konuyla ilgili bir ¢aligmada, diizenli
olarak giinde 3 6giin yemek yiyen gocuklarin oram % 76, 4 diir.
Cocuklarin %16, 4t 6giin atlamaktadir, en sik atlanan 6giin
kahvalt1 (% 51, 5), ikinci olarak da 6gle yemegidir (% 38, 6).
Cocuklar arasinda diizenli kahvalti yapma oran1 % 64, 7dir.
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Poptiler Kiiltir ve Cocuk

Cocuklarin 6giin atlamalar1 ve 6giin aralarinda atigtirma alig-
kanlig ile agirhik durumlar: arasinda anlamh bir iligki bulun-
mamugtir [18].

Arastirma grubunu, hafta igi giinlerde % 35’inin, hafta sonu
giinlerde ise % 34’tniin 2-3 saat televizyon izlediklerini belirt-
miglerdir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde, 1999 yilinda yapilan bir
aragtirmaya gore farkl yas gruplarinin bir giin igerisinde tele-
vizyon kargisinda gegirdikleri siireler soyledir: 2-7 yag grubu 1.6
saat, 8-13 yas grubu 3.4 saat, 14-18 yas grubu 2.43 saat. Bu veri-
lere gore bu tilkede bir gocuk liseyi bitirdiginde 20, 000 saatten
fazla bir zaman televizyon karsisinda gegirmis olmaktadir, bu
stire sinifta gegirdigi 11, 000 saatin neredeyse iki katidir [16].

Calismamizda gocuklarin televizyon izleme siirelerinin bek-
lenenden kisa bildirildigi diisiiniilebilir. Ancak en ¢ok sevdikleri
televizyon programi sorusuna verdikleri yanitlardan % 74‘iniin
televizyon dizilerini izledikleri anlagilmaktadir. Bir dizi filmin
yayinlanma siiresinin en az iki saat oldugu disiinilirse, ¢alhs-
ma grubunun televizyon izleme siireleri hakkinda verdikleri ce-
vabin gergegi yansitmadigi soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, % 15, 1'i reklamlari siirekli
izlediklerini, % 81’i ise bazen izlediklerini belirtmislerdir.

Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu'nun “Televizyon Yayin-
larinin Tiirk Toplumu Uzerindeki Etkileri “baghkli aragtirmasi-
na gore okul ¢agindaki gocuklar ders ve 6dev yapma disindaki
vakitlerinin % 73’tini televizyon izleyerek gegirmektedirler.
Timisi'nin belirttigine gore 12 yas altinda giinde ortalama 4 saat
televizyon izleyen gocuklar yilda 20.000 saat iizerinde ya da ke-
sintisiz bicimde haftada 3 saat reklam izlemektedirler. [13]

Caligma grubunun verdigi yanitlardan reklamin, bazen iz-
lendigi sonucuna ulagilabilir. Daha 6nce gergeklestirilen ku-
rumsal aragtirmalar 1s181nda gocuklarin dizi izlerken televizyon
kargisinda gegirdigi zamanin farkinda olmadiklari, bununla
birlikte, bilingli olmadan reklam izledikleri yorumu yapilabilir.
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Arastirmada ¢ocuklar tarafindan en sevilen reklamlar sira-
styla; % 26 oraniyla gikolata, gofret reklami, kolal igecek ve ga-
zoz reklami, % 13.5 oraniyla cips reklami olarak saptanmustir.

Galigma grubunun % 54, 6's1 reklamlarda gordiikleri besin-
leri cani istedigi igin, % 16, 9’u saghkh yaptig i¢in, % 12, 8’i
denemek istedigi i¢in aldiklarim belirtmislerdir.

Yapilan bir ¢aliymada 5-8 yas grubu gocuklarin % 88 * inin
her giin siit igmek gerektigini, % 73’1 sekerlemelerden haftada
bir kez yemenin yeterli olacagini belirtmislerdir. Bununla bir-
likte % 50’si sekerlemelerden bir haftada bir ¢ok kez yediklerini
belirtmis ve grubun iigte ikisi daha az yemeleri gerektigini bil-
diklerini ifade etmislerdir.

Bu rakamlar izlenen reklamlarin ¢ocuklarin diisiince ve ina-
nislar iizerinde olmasa bile davraniglar iizerinde olumsuz etki
yapabilecegini gostermektedir. Yani reklamlarin, gocugun bes-
lenme konusundaki tavrindan ¢ok, bu tavrini ortaya koymasi
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir [14].

Arastirma grubuna katilan bireylerden kizlarin % 11, 4’iiniin,
erkelerin ise 10, 4’tiniin hig siit tiiketmedigi, kizlarin % 29’unun,
erkeklerin ise % 36'sinin her giin kola igtigi saptanmigtir. Rek-
lam1 en ¢ok sevilen besinler arasinda yer alan cips ve ¢ikolata
sirasiyla kizlarin % 30'u ve % 35’i, erkelerin ise % 36’s1 ve % 41’i
tarafindan her giin tiiketilmektedir.

SONUG VE ONERILER

Televizyon son 50 yildir hayatimiza girmesine kargin, en et-
kili kitle iletisim aracidir.

Yapilan aragtirmanin sonucunda, ¢ocuklarin giinde 2-3 saat
kadar televizyon izlemekte ve izledikleri yiyecek igecek reklam-
larin1 begenerek, reklamlarda gordiikleri besinleri aldiklar: sap-
tanmuistir. Reklamda begenilen ve begeninin ardindan alinan
besinler ;gikolata, cips ve kola ‘dir. Biiyiime ve gelismenin hiz-
landig1 ad6lesan doneminde agirlikh olarak bu gesit besinler ile
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Poptiler Kiiltcir ve Cocuk

beslenmenin viicudun gereksinimlerini karsilamayacag agiktir.
Calisma grubunu olusturan gocuklarin yetersiz ve dengesiz bes-
lendigi tespit edilmistir.

Yurtdis:1 ¢aligmalar televizyon izleme ile BKI degerinin artti-
g1 ve obezite riskinin yiikseldigini géstermektedir. Bu durum
biiyiime ve gelisme igin yeterli ve gerekli besin 6gelerini karg1-
layamayan ¢aligma grubu igin gegerli degildir. Aragtirmaya ka-
tilan gocuklarin BKI degerlendirilmesinde beklenenin tersine
obezite degil, protein enerji malnutrisyonu bulunmustur.

Aragtirma sonucunda reklam, beslenme aligkanliklarini etkile-
yen bir unsur olarak bulunmugtur. Reklamin, kétii beslenme alig-
kanhklan oldugu anlagilan aragtirma grubunun karbonhidrattan fa-
kir, yagdan zengin beslenmesi agisindan etkisi oldugu goriilmiistiir.

Caliyma grubunun kendi bildirimlerine gére enerji yoniin-
den yetersiz beslendikleri saptanmugtir.

Biiyiime ve gelisme ¢aginda olan adélesanlara yeterli ve den-
geli beslenme aligkanhklarinin kazandirilmas gereklidir.

Okulda beslenme ve saghk egitimi, yalmzca 6grencilerin
bilgilendirilmesi amaciyla degil, toplumun saghk ve beslenme
bilgi diizeyine de katki saglamak amaciyla yapilmahdir.

Sorunun ¢6ziimi igin oncelikle sorunun tanimlanmasi ge-
rekir. Ulusal Beslenme Aragtirmasi'min 1974‘ten bu yana yine-
lenmedigi diigiiniildiigiinde Tiirkiye'nin beslenme sorunlarinin
bilinmedigi s6ylenebilir.

Genglerde beslenme durumunun ulusal 6lgekte belirlenmesi
i¢in galiymalar planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Popiiler kiiltiir araglarinda 6grenciler ve 6grencinin sosyal

ortaminda bulunan kisilerin bilinglendirilmesi igin, saghkl bes-
lenmeyi 6zendirecek yayinlar ve reklamlara yer verilmelidir.

Okullarda konu ile ilgili olarak saghk egitimi ¢aligmalar yi-
riitilmeli, bu ¢aligmalar ile uyum igerisinde gergeklestirilecek
ulusal diizeyde politikalar belirlenmeli ve uygulanmalidur.
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BiR SUCUN ICADE:
YENI YOKSULLUK,
COCUK SUCLULUGU VE KAPKAC

Halil Nalgaoglu

Son birkag yildir, daha net ifade edecek olursak son beg-alt1
yidir kafamiz1 fazlasiyla meggul eden “toplumsal” bir sorunla
ugrastyoruz. Bu sorun, biiyitk kentlerin giderek azalan sokak
giivenligi ile ilgili. Televizyon haber biiltenlerinde sokagi mafya
ya da “magandalarin” ele gegirdigini, polisin sik sik hirsiz kova-
ladigini, otomobillerin pervasizca galindigini ya da “kapkag te-
roriiniin” alip bagini gittigini izliyoruz. Gazeteler de ayni gekil-
de. Bu haberler, islenen su¢ amacini asan bir sonuca ulastigin-
da, 6rnegin yalnizca gantasi ya da mobil telefonu ¢alinmak igin
saldiriya ugrayan bir magdurun 6liimii s6z konusu oldugunda,
mangetlere tasinabiliyor, televizyon biiltenlerinde birinci sira-
ya ¢ikabiliyor. Kisacasi, 6zellikle bu haberler sayesinde giderek
daha giivensiz bir diinyada (kentte) yasadigimiza olan inancimiz
pekisiyor. Kamu otoritelerinin ve kanaat 6nderlerinin demeg ve
yazilarinin bu duyguyu giiglendirdigini eklemek ldzim. Zaman
zaman agiklanan istatistikler, sokak su¢undan korunmak igin
yapmamiz gereken seyler, “bir tamdigin bagina gelen korkung
olay, ” ve saire. Kose yazilarinda da sik sik rastladigimiz bu sap-
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tama biiyiik kentlerin, 6zellikle Istanbul’un artik eski Istanbul
olmadigini ifade ediyor.

Artik Istanbullu, azgin trafikle bogusan, kapkaggilarla kége
kapmaca oynayan, gecekondular tarafindan gepegevre sarilan,
seyyar saticilar tarafindan yolu kesilen, her tiirli diyalegi konu-
san bir ‘megakentli’ (Tiirker Alkan, Radikal, 30 Kasim 2003)

Acaba bu tablo ne kadar “gergek” ya da ne kadar inan-
dirici? Gergeklik ya da inandiricilik bir yana bu sekilde
kurgulanan bir diinya/kent tasavvuru 6nemli addettigimiz
toplumsal konular bakimindan ne gibi sonuglar doguruyor,
nasil bir islev iistleniyor? S6z gelimi bir pargasi oldugumuz
mega kentlerin etnik yapisi, sinifsal boliimlenmeleri, mekan
algilamalari bu tasavvurdan nasl etkileniyor? Bugiin konu-
muz olan “gocuklar ve ¢ocuk kiiltiirii” kapkag masallar: sa-
yesinde nasil bir noktaya taginiyor?

Gegtigimiz Agustos ayinin son haftas: iginde Emniyet Ge-
nel Miidiirligi verilerine dayanarak yapilan bir agiklamada
Tirkiyede islenen suglarda biiyiik artiglar oldugu ifade edilmisg-
ti. ATO tarafindan yapilan ve sugun %35 oraninda arttiginin
ifade edildigi bu agiklama tiim gazetelerin birinci sayfalarinda
yer bulmug ve “Nereye Gidiyoruz?” sorusu tekrarlanmigti. Ya-
rarlanilan verilerin dogru diiriist anlagilmadan kullanildigini ve
fena halde saptirildigini anlamamiz ¢ok siirmedi. Bu rakamsal
skandali Radikal gazetesi “Yalandan Kim Olmiig?” mangeti ile
duyurmustu (04 Eyliil 2005). Istatistiklerin carpitilarak yansi-
tildig1 rapor, 6rnegin kapkag sugunda %55, 6’lik bir artiga isa-
ret ediyordu. Radikal'in haberinde bu artisin nedeninin baz
suglarin ilk kez olarak kayit altina alinmi§ olmasi ve diger bazi
demografik degiskenlerin dikkate alinmamasi oldugu agiklani-
yor—ancak bildigim kadariyla bu diisiik tirajli gazete disinda
bagka higbir ulusal yayin organinda yapilan hataya dikkat ge-
kilmedi. Ozetle ifade etmek gerekirse, dehget verici bir ortamda
yasadigimiza olan inang gittikge giigleniyor.

"2k
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Buortam iginde 6zellikle bir sug inanilmasi gii istatistiklerin
ve gergekten dehget uyandirici anekdotal bilgilerin destegiyle 6n
plana ¢ikiyor: kapkag. Bu galigmada yapmak istedigim sey, kri-
minoloji veya ceza hukuku alanlarinin sinirlarina teget gegse de
tam olarak buralardan beslenmiyor. Zira bu sugun benim 6zel-
likle ilgimi ¢eken yonii, fiziki bir realite olarak kendisi, islenme
veya korunma bigimleri degil; benim ilgimi ¢eken, bu sug araci-
lig1 ile bilingli veya bilingsiz bir bigimde s6ylemsel olarak kuru-
lan, bozulan, ve yeniden kurulan toplumsal algilar, tahayyiiller,
bilgiler, imgeler ve séylemler. Ornegin bu sug etrafinda ériilen
kapkag¢1 gocuk tasavvuru kanmimca arastirilmaya ve tizerinde
diisiiniilmeye deger bir konu. Bu sugun baglantili oldugu séy-
lemleri ¢6zmeye kalkistigimizda bu sugun kendisi basta olmak
tizere pek ¢ok unsurunun kriminoloji veya ceza hukukunun ya
da asayis kaygilarinin 6tesine giden islevler iistlendigini gorii-
yoruz. Zaten kapka¢1 bu ¢alismanin merkezine yerlestirmeme
yol agan boyut da sugun kendisinin sdylemsel kurulusu ve bagka
soylemlerin kurulusunda iistlendigi islev oldu.

Fazla zaman kaybetmemek igin kapka¢in sdylemsel bagla-
munin analitik bir haritasini ¢ikartmak istiyorum. Bu haritanin
unsurlari aynm zamanda bugiin sizlerle ilk kez paylastigim aras-
tirmamin da temel hipotezlerini ve argiimanlarini olusturacak.
Kolay izlenmesini saglamak amaciyla saptama ve argiimanlari-
mi1 maddeler halinde aktarmak istiyorum.

1. Aragtirmalarim bana kapkag isminin izini en gok bes yil 6n-
cesine kadar takip etme imkani verdi. Bu yanls olabilir. An-
cak bu ismin giindelik dilimize yerlesmesi ¢ok da eski tarihlere
dayanmiyor. Kanimca bu yeni icat edilmis bir isim. Kapkag ve
benzeri fiiller (yankesicilik, kaldinmecilik, tirnakgilik, vs.) yil-
lardan beri bityiik kentlerin emniyet unsurlarini ugrastiran cii-
riimler olmasina kargin, artik her ne olduysa bir sey olmusg ve bu
suga kapkag ismi uygun goriilmiis, bu isim dolasima sokulmus,
hizla yaygin kabul gérmiis ve Tiirk Ceza Kanunu'nda bu adla
anilmasa bile hukuk sistemimizde, Yargitay ictihatlarina kadar
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yerini bulmustur. Isimlendirme gok énemli bir sosyo-linguistik
edimdir—higbir isim bos yere toplumda kabul gérmez; bu ka-
buliin mutlaka agiklanmaya muhta¢ maddi ve/veya muhayyel
bir arka plani vardir. Benim bu baglamda sormak istedigim soru
su: kapkag gostereni nasil bir toplumsal gosterilenle eslesmistir
ki bu hizla yayginlagmis ve hi¢ sorgulanmadan kabul edilen bir
dizi hakikatin gostergesi konumuna yiikselmistir?

2. Ankara, Istanbul, Izmir gibi biyiik kentlerin ve Denizli, Ba-
likesir gibi gok da biiyiik olmayan kentlerin tiimiinde kapka-
¢in inanilmas: giig istatistiki verilere gore giderek tirmandigini
ilan etmek, buna yiirekten inanmak neredeyse moda halini ald1.
Iste bir gazete haberinde yerini bulan birkag rakam: “Kapkag
olaylari, Balikesirde yiizde 186, Denizlide yiizde 482, Kayseride
yiizde 312 oraninda dikkat gekici sekilde yiikseldi” (Radikal
13.11.2003). Elbette bu artig rakamlarin1 dogru degerlendirebil-
mek i¢in reel frekans rakamlarina ihtiyacimiz var. Ancak bunu
bir kenara birakip soralim: yasadigimiz kentleri korku verici
yerler olarak tanimlama arzusunun arkasinda yatan nedir?

3. Diger tiim suglar gibi kapkag da tek basina, onu gevreleyen
olgusal ve soylemsel baglam degerlendirmeye alinmadan, salt
bir emniyet sorunu olarak algilandiginda sosyolojik bir hata ya-
pilmis olur. Bu nedenle bu icadin eklemlendigi soylemleri, agik-
ladig1 toplumsal olgulari, gordiigii toplumsal islevleri ve mesru
kildig1 inanig, s6ylem ve davraniglar1 anlamak gerekir. $imdi so-
ralim: son bes y1l iginde icad edilen bir sug olarak kapkag bagka
hangi toplumsal olgularla iligkilendiriliyor, hangi toplumsal tu-
tumlar1 mesru kiliyor ve hangi bagka séylemlerle eklemleniyor?
Bu sorulara kabaca su yanitlar1 vermek miimkiin:

a. Kapkag, herseyden 6nce bir ¢ocuk sugu, bir gocuk getesi sugu
olarak algilaniyor. Agir ceza ehliyeti olmayan gocuklarin bu suga
itildiklerini biliyoruz. Sugu isleyen gocuklar kisa siirede serbest:
birakiliyor ve inanisa gore bu eylemlerini siirdiiriiyorlar. Bu ne-
denle bu sug belki de gereginden biiyiik bir infialle karsilaniyor.
Buna kargin, bana 6yle geliyor ki, Tiirkiyede geleneksel olarak
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sug ve sugluya yaklagimda sergilenen “merhamet” (“kader kur-
ban1” nitelemesini animsayalim) bu suqu isleyen gocuklardan
esirgeniyor. Yeni bir igtihadla, kapkag gasp/yagma kapsaminda
degerlendirildiginden artik bu sugu isleyenlerin ok agir ceza
istemleriyle yargilanabildiklerini biliyoruz.

b. Kapkag¢in dikkatlerden kagmasi imkansiz bir bigimde “etnik”
bir sug olarak algilandig1 yolunda 6nemli veriler var. Kapkag
getelerinin Diyarbakir ilinden kaynaklandig, kapkaggilarin ge-
nellikle Kiirt olduklar1 yolunda yaygin bir inanig var. Tiirkiye'nin
son yillarda igine sokuldugu etnik gerginlik ortami dikkate
alindiginda bu saptamanin 6nemi daha da artiyor diyebiliriz.
Diyarbakir belediye bagkaninin bu yaygin algiy: protesto eden
sozlerine konusmay: dinleyen kalabaliklardan “kapkaggilar ge-
liyor” slogam ile tepki almasi ayrica degerlendirilmeye muh-
tag—samirim bunu tipik bir tersine abart: tepkisi olarak okumak
miimkiin: “beni en ¢ok korktugun sugla itham edersen, itham:
reddetmek yerine abartarak kabul ederim ki aklinla buldugun
basit ¢oziim, sugu oteki ilan ettiklerine yikma ¢6ziimii, kurtulug
olmaktan ¢ikip duygusal kabusun olur”

c. Kapkag, ozellikle biiyiik metropollerde go¢ olgusu ile iligki-
lendiriliyor ve bu metropollerin kimi semtleri “kapka¢ odag:”
olarak adlandiriliyor. Bu noktada da 6nemli bir kirilma ile kars:
karsiyayiz. Geleneksel olarak sonradan gelenlere atfedilen “gor-
giistizik” artik yerini kaba ¢izgilerle ¢izilmis bir karsithk, mutlak
benzemezlik ve ortak noktalarda bulusma zorluguna birakiyor.
Biiyiik kentlerde ozellikle Kiirt niifusun yogun oldugu bolgeler
yalnizca bu etnik gruba ait olmayanlar tarafindan duygusal dig-
lanmaya tabi tutulmakla kalmiyor, bu bélgeler emniyet giigleri-
nin en sert yontemlerle denetim altina almaya galigtiklar1 dogal
asayis alanlar1 olarak tanimlaniyor. {stanbul Gazi mahallesi bu
anlamda tipik bir 6rnek.

d. Bagka pek ¢ok rahatsiz edici durumu adlandirirken yapilagel-
digi gibi kapkag da “teror” olarak adlandirihyor (“Kapkag terorii
ne zaman bitecek?” ya da “Kapkag terériine kars1 brosiirlii uyar1”
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(Radikal, 3 Temmuz 2001). Bu dilsel yerdegistirme ya da deplas-
man bana hep ¢ok ilging gelmistir. Bu deplasmanin en 6nemli
ozelligi dilsel izolasyon olarak tanimlanabilir. Nasil bir 6nceki
maddede mekansal bir izolasyonla sorun, kentin geri kalan bol-
gelerini steril birakacak sekilde, belli bir mekana tikiliyorsa, bu-
rada da ayni sorun sinirlari ve tanimlar belli bir “dilsel bolgeye,”
ornegin “teror” bolgesine tikiliyor. Bu baglamda “terdriin” son
derece islevsel bir gosterge olduguna isaret etmek gerek: “tribiin

terori,” “trafik terori,” “maganda terori,” “gida terérii, ” “ispor-
tac1 terorii, ” sayabilecegin yalnizca birkag 6rnek.

4. Yukarida siralanan maddeleri beraber degerlendirdigimizde
Tiirkiye toplumunun igine girdigi kritik bir doniigiim hakkinda
konugsma firsat1 bulabiliriz. Bu d6niigiim, son bes y1lda artan bir
ivme ile tahayyiil diinyamiz1 kugatiyor ve biz bu konuda biitiin-
sellikten yoksun, salt semptomatik okumalarla neler olup bitti-
gini anlamaya ¢aligiyoruz. Benim 6nerim semptomlar: okuma-
nin yan sira bu semptomlari tetikleyen makro toplumsal dénii-
siimii ve bu doniisiimiin kiiltiirel temsilini beraber ortaya koya-
cak tatmin edici bir analitik ger¢evenin olusturulmasi gerektigi
yolunda olacak. Bu baglamda Tiirkiyenin ¢ok yakin geg¢misine
baktigimiz zaman neler goriiyoruz siralamaya ¢aligalim:

a. Oncelikle dilsel semptomlardan baglayalim. Bunlardan bir ta-
nesi bugiinkii konusmamin odaginda yer aliyor: kapkag. Ancak
bu terim, yukarida andigim analitik biitiinsellik iginde digerle-
rinin yaninda yalnizca bir dilsel icat olarak kargimiza ¢ikiyor.
Bu icadin yalmiz olmadiginy, baska dilsel kaymalar, neolojizmler
ve deplasmanlarla bagka “yeni” terimlerin icat edildigini ve do-
lagima sokuldugunu gorebiliriz. S6z gelimi gerek sosyal bilimsel
soylemde gerekse popiiler dilde yaygin olarak kullanilan “ge-
cekondu, ” “gecekondu bolgesi” gibi terimler yerini “varos” te-
rimine birakma egiliminde. Kentlerin yoksul kesiminin yagam
stratejilerinden biri olan kagak elektrik kullaniminin da yeni bir
dilsel baglama oturtularak “kagak elektrik terorii” olarak adlan-
dirllmaya baslandigina sikga rasthiyoruz. Bu illegal 1sinma ve
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aydinlanma yontemi artik engellemek igin ugruna ne gerekiyor-
sa yapilmasi gereken milli bir dava olarak tanimlanir oldu. Bir
bagka dilsel kayma ya da deplasman isportacilik/ seyyar saticihik
meslegi ile ilgili olarak yasaniyor. Yine kentin yoksul kesimleri-
nin ragbet ettigi bu ge¢im yontemi artik “kayit dis1 ekonomi”
bashg altinda incelenir oldu. ATO'nun 2004 yili Mayis ayinda
yayinladig bir raporda “kayit dis1” igpota cirosunun 50 katril-
yonlira civarinda oldugu belirtiliyor ve hiikiimetten bu duruma
son vermesi isteniyor (Radikal, 23 Mayis 2004). Ekonominin
kayit altina alinmasi arzusu iktisadi bir zorunluluk oldugu ka-
dar siyasi bir “kriter” olarak da algilanmaya baslandigindan beri
kayit-dig1 yontemlerle ge¢imini saglayan kesimlerin yeni terim-
lerle ifadesini bulan yeni zorlamalara maruz kaldigina sahit
oluyoruz. Sézgelimi Istanbul’un alamet-i farikasi sayilan Kara-
koy balik-ekmekgileri bulunduklar yerden siiriildiiler. Gerekge
yine yeni bir terimle ifadesi buluyor: “goriinti kirliligi.”

b. Tiim bu tehdit, korku, terér, giivensizlik ve kaygi yaratan s6y-
lemsel olusumlarla ilging bir kargithk olusturan bir bagka gelis-
meye de dikkat ¢ekmek lazim. Avrupa Birligi ile iligkilerin res-
mi adaylik miizakereleri agamasina geldigi giiniimiizde 6zellikle
Istanbulkentinin gok yogun bir ilginin odag1 oldugunu gériiyo-
ruz. Avrupadan Tiirkiye'ye bakan yatirim, sanat, kiiltiir, eglence,
edebiyat, mimarlik, sehircilik, ve medya gevreleri yillardan beri
dahili olarak kullanila gelen “koprii” metaforunu benimsemis
goriiniiyorlar. Bugiin Avrupada dolasima giren haberlerin, ta-
nitimlarin kaginilmaz olarak bagvurduklari arabulucu séylem,
Tiirkiye'yi dogu ve batinin, islam ve hristiyanligin, modern ve
gelenekselin, vb. 6zgiin bir sentezi olarak tanimlama yarigina
girmis gibiler. Eskiden entelektiiel ve elit gevrelerde “geliskiler
tilkesi” olarak tanimlanan, dogu ve bat1 arasinda bir “kimlik
krizi” yasadig iddia edilen Tiirkiye, artik, distan bakan bu go-
ziin verdigi cesaretle, geliskilerine yeni yaratilmis bir deger ola-
rak bakma egiliminde. Bir bagka ifade ile, s6z gelimi Istanbul’'un
insana pek de ferahlik vermeyen sefalet goriintiileri artik ne-
redeyse sanatsal bir yapinty, bir kiiltiir varligs, ilging bir karsi-
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estetik, bir dogu metropolii klasigi vs. olarak sdylemsel koruma
altina aliniyor—tabii ki koruma altina alanlarin steril kaldiklar
mesafe ya da aralik saklanmak kogulu ile. Yani, bu karmasa, bu
pislik, bu sefalet “bize” bulagmadig siirece Tiirkiye'nin reklami
olarak kalmalidir gibi bir egilim var.

c. Bu semptomlar: tetikleyen makro mekanizmalara baktigimiz
zaman kargimiza simdiye kadar goériilmemis oranlarla ifade
edilen ve biiyiik kentlerin hem mekénsal, hem dilsel ve hem de
toplumsal olarak uzlagtirilmasi imkansiz yariklarla pargalandig:
bir tablo gériiyoruz. Bu tablonun kavramsal merkezinde bugiin
sizlerle paylastigim aragtirmamin baghginda da ifadesini bulan
“yeni yoksullugu” buluyoruz. Yeni yoksulluk kavraminin igerdi-
gi unsurlari ve bu yoksulluk tipine neden “yeni” denmesi gerek-
tigine girmek istemiyorum.

Analitik haritamizi boylece tamamlamis oluyoruz. Sozleri-
mi, bu haritadan yola ¢ikarak, konferansin merkezi temasinm
olusturan “¢ocuk” ve “gocukluk” kavramlarina iligkin birkag
saptama ve analiz Onerisi ile tamamlamak istiyorum.

Tiirkiye'de gocukluk kavrami ve bu insan grubunun 6zgiil
sorunlari ile ilgili yaygin ve gelismis bir sosyal bilim gelenegi ol-
madigini sdyleyebiliriz. Bir bagka ifade ile, su anda benzeri pek
bulunmayan bir etkinlikte Tiirkiyede ¢ocuk konusunu, 6zellikle
popiiler kiiltiir ve gocukluk iligkisini tartisiyoruz.

Bu iligkinin 6nemli bir boyutu gocuk ve gocukluk kavram-
larinin popiiler imgelemde kapladig: yer ve gegirdigi doniigiim.
Popiiler imgelemin beslendigi temel kaynaklarindan bir tanesi
de medya. Bu baglamda kapkag ve gocuk iligkisini ortaya ko-
yacak bir medya aragtirmas tasarlanabilir. Ne yazik ki heniiz
elimde sitematik bir aragtirma verisi yok. Bu nedenle birazdan
ortaya koymaya ¢alisacagim saptamalar yiizeysel gozlemlerden
derlenmis bilgiler olarak degerlendirilmeli.

Egitim-egitimsizlik ve gocuk iliskisi uzun yillardan beridir
kamuoyunda 6nemli bir sorun olarak algilandi. Son yillarda
yiriitillen okullandirma kampanyalarim1 da sanirim hepimiz
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takdirle izliyoruz. Egitimin sart oldugunu en sonunda anlamis
goriiniiyoruz. Ote yandan sokakta yasayan ve sokakta ¢alisan
¢ocuklar meselesi de zaman zaman gazete sayfalarinda kendine
yer bulabiliyor. Bu konudaki duyarliigin son birkag yildir azal-
makta oldugunu da saptamakta yarar var. Bu agir sorunlarin
yarattig1 duygusal ortama asla giremeyen bir ¢ocuk sorunu ise
kuskusuz kapkag¢. Yukarida da belirttigim gibi kapkag sugu ve
genelde gocuk suglulugu konusu ne yeteri kadar bilimsel aras-
tirmaya konu olabiliyor ne de kamuoyunda bu alanda pozitif
denebilecek bir duyarlilik s6z konusu.

Bu duyarsizhigin birkag nedeni sanirim ok bariz. Oncelikle
kapkag dogrudan bireylerin mal ve can emniyetlerine kasteden
dogas1 geregi, soz gelimi, sokakta galisan ya da temel egitim
alamayan ¢ocuklarin sorunu kadar tehdit edici bulunmuyor.
Elbette bu yaklasim sugun magdurlarin1 6n plana ¢ikarirken
suga itilen toplum kesimini mutlak 6teki olarak asayis alanina
hapsediyor.

Mekansal ve soylemsel kapatma stratejisinin bu sugu isledi-
gi iddia edilen ¢ocuklar1 toplum tarafindan korunmas: gereken
varliklar olarak algilamamizi engelliyor. Bu strateji, kapkag sugu
ile iligkilendirilen gocuklar1 23 Nisan kaynakh “umudumuz, ”
“evlatlarimiz” ya da “yarinin bilytkleri” retoriginin kesinlik-
le digina itiyor. Bu keskin Gtekilestirme sug isleyen ¢ocuklarin
bagka mekanlarda yagadiklari, bagka yerlerden geldikleri, bag-
ka etnisiteden anne-bababar tarafindan diinyaya getirildikleri
gibi agik veya ortiik dislama edimleri ile salt isledikleri sug kap-
saminda algilanmalarini garanti altina aliyor. Burada 6nemle
altin1 gizmek istedigim nokta, 23 Nisan retoriginin de aslinda
i¢inin bog oldugu. Bu kendini kandirma retorigi bir giinliigi-
ne pohpohlanma diginda higbir ¢ocugun isine yaramamugtir
diyebiliriz. Bagbakan ya da cumhurbaskani makam koltuguna
oturtulup bilgic laflar etmesi 1srarla saglanan bu ¢ocuklarin go6-
riintiilerinde temsil edilen gergek, ne psikolojik ne de sosyolojik
anlamda ¢ocukluk gibi bir kavramsallagtirmanin egemen olma-
dig1 bir zamana isaret ediyor.
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Kanimca o zaman artik gecti. Kendi anne ve babalar1 digin-
da kimsenin bir anlam atfederek izlemedigi bu trajik sahneleri
artik kimse ciddiye almiyor. Onemli olan, bu miyad: dolmug
retorigin yerini miithis bir hizla dolduran ama hi¢ de pohpoh-
layic1 olmayan yeni soylemlerin izini siirmek ve bunlar1 dogru
okumak. Bu yeni sdylemler yukarida kaba hatlarla aktarmaya
gayret ettigim yeni yoksullugu yok sayan, onu sdylemsel ve me-
kansal olarak kapatan, PKK terorii sayesinde iyice gerginlesmis
toplumumuzda ¢ocuklar1 muhayyel baz veriler ve 6nyargilarla
etnik bir yargilamaya tabi tutan séylemlerdir.

Deginmek istedigim iigiincii ve son nokta ise kapkag sugu-
nun salt asayi§ sorunu olarak algilanmasi sonucunda 6nemli
oranda suni olduguna inandigim bu krizi asmak i¢in gelistirilen
yontemlerin gocuklarla ilgili olarak gergeklestirilen az sayidaki
sivil girisimi tehdit ettigi olacak.
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COCUKLARIN VE ERGENLERIN GOZUNDE
YOKSULLUGUN ANLAMI

Miige Artar
Nihal Ahioglu

Diinyada 1950'li ve 1960’l1 yillarda goriilmeye baglayan hiz-
l1 ekonomik ve siyasal degismeler diinyay: “kiiresellesme” ola-
rak isimlendirilen bir sonuca dogru gétiirmiistiir. Oncelikle
A.B.D!de daha sonra Avrupada ve sonrasinda da tiim diinyada
goriilmeye bagslayan bu temelde ekonomik olan anlayis, neden
oldugu ekonomik sonuglar yaninda sosyal sonuglar1 nedeniyle
de giiniimiizde sadece ekonomistler igin degil sosyal bilimle-
rin diger alanlarinda ¢alisan uzmanlarca da (6rnegin sosyolog,
psikolog, antropolog) dikkat gekici bir 6zellik kazanmistir. Gii-
niimiizde kiiresellesme ile baglantili en 6nemli sorunlardan biri
yoksulluk ve 6zellikle gocuklarin yoksullugudur. 21. ylizyilin ilk
yarisinda, diinya iizerinde 1.5 milyar ¢ocuk yoksulluk i¢inde ya-
samaktadir. Bu gocuklar, bagta saglik, barinma, temiz su gibi te-
mel ihtiyaglar1 yaninda egitim, katihm gibi sosyal ve gelisimsel
haklarim1 da kullanamamaktadirlar (UNICEE, 2005).

Yoksulluk genel bir anlatimla “en temel ihtiyaglarin kargila-
namamasi” olarak tanimlanmaktadir. Diinya Bankasi (akt. Usiir,
2002) “fakir (yoksul) olmak demek a¢ olmak demektir, barina-
cak yeri, giyecek bir seyi olmamak demektir, hasta olmak ama
tedavi olmamak, okuma yazma bilmemek ama okula gideme-
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mek demektir” bigiminde bir agiklama yapmaktadir. White, Le-
avy and Masters (2003), gelisim literatiiriiniin, yoksullugu “ok
boyutlu bir konu” olarak degerlendirdigini ve boylelikle kap-
saminin genisledigini belirtmektedirler. Boylelikle yoksulluk
giniimiizde sadece diisiik gelir ve temel ihtiyaglardan yoksun-
luk olarak degil, bunlarin eksikligi ile ortaya ¢ikan digiik refah
diizeyini de isaret etmektedir. Bu ¢aligmada da yoksulluk, daha
ayrintili bir anlatimla “bireyin fiziksel ihtiyaglar1 yaninda sos-
yal ve kiiltiirel ihtiyaglarini da kargilayamamasi duvyumu / hali”
olarak tanimlanmaktadir. Necmi Erdogan’in da oelirttigi gibi
(2002) “..maddi yoksullugu sefaletin tek ol¢iisii olarak almak,
sefaletin bagka yiizlerini/yonlerini .... es gegmeye yol agar”.
Literatiirde, yoksullugun gocuklarin sosyal, biligsel, duygu-
sal, fiziksel gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigine iliskin pek
¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Buckner, Bassuk ve Weinreb, 2000;
Duncan, Brooks-Gunn ve Klebanov, 1994; Duncan ve Brooks-
Gunn, 1997; Duncan ve Brooks-Gunn, 2000; Wright, Diener ve
Kay, 2000; Ansalone, 2001; Lent ve Figueira-McDonough, 2002;
Evans ve English, 2002; Flores, 2004; Mackner, Black ve Starr Jr.,
2003). Yoksullugun ¢ocuklar iizerindeki etkilerinin ortadan kal-
dirilmasi ya da azaltilmas: biiyiik oranda ekonomik ¢oziimlerle
giderilebilecek gibi goriinse de gergekte daha genis kapsaml top-
lumsal goziimleri gerektirmektedir. Bu ¢6ziimlerin bulunmasi ve
uygulanmasi, gocuklarin su anki ve gelecekteki yagamlarinin ya
da refah diizeylerinin iyilestirilmesi agisindan 6nemlidir. Ustelik,
gocuk refahi, daha genis bir bakis agisindan, onlarin oldugu ka-
dar genel olarak iilkenin refah diizeyi agisindan da 6nemlidir.

Ozellikle gelismis iilkelerde niifusun biiyiik bir kismini 0-18
yas arasindaki bireyler olusturmaktadir. Bu iilkelerde yasayan
¢ocuklarin refah diizeyi, iilkedeki gocuk yoksullugunun oram
ile iligkilidir. Tirkiye gelismekte olan bir tilke olmasinin bir so-
nucu olarak hizli ekonomik degisimlerin yagsandig: bir iilkedir.
Ozellikle 1980-2001 yillar1 arasinda, toplumun tiim kesimleri-
ni etkileyen ekonomik krizler yaganmigtir. Diinyanmin pek ¢ok
yerinde oldugu gibi bu durum, gelir esitsizligine, sosyoekono-
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mik siniflagsmanin artmasina ve sonugta da yoksulluga neden
olmustur. Bu durum, geng bir niifusa sahip olmasi nedeniyle,
en ok ¢ocuklar: etkilemis ve gocuk yoksullugu hizla artmugtir.
Devlet Istatistik Enstitiisii tarafindan 2003 yili Hane halk: Biit-
¢e Anketine gore, Tiirkiyede 15 yas alt1 gocuklarin tiim niifusa
orani, %28.46d1r ve bu gocuklarin %34.55’i (yaklasik 7 milyon
cocuk) yoksulluk iginde yasamaktadir (DIE, 2004).

Ozellikle son yillarda medyada, yoksul ¢ocuklar1 konu alan
haberlere siklikla rastlanmaktadir. Bunlarin ¢ogunlugunda te-
melde yoksulluk nedeniyle suga yonelmis ya da sokakta galigan
/ yasayan gocuklar konu edilmektedir. Son yillarda gerek devlet
gerek sivil toplum orgiitleri tarafindan sokakta yasayan / ¢ali-
san ¢ocuklarla ve genel olarak yoksullugun gocuklar iizerindeki
etkilerini azaltmaya yonelik bir takim galiymalar yiriitillmek-
le birlikte, bunlar 6zellikle yoksul gocuklar: igeren sug oranla-
r1 Gizerinde beklenen etkileri yaratmamistir. Bunun en 6nemli
nedeni, alinan 6nlemlerde gocuklarin bakis agilarina yeterince
yer verilmemis olmasi olabilir. Yoksullugun gocuklar iizerinde-
ki etkilerini tim yonleri ile anlayabilmek ve uygun politikalar
gelistirebilmek, yoksullukla ilgili olas: tiim agiklamalary, algila-
r1 betimlemeyi gerektirmektedir. Bu dogrultuda bu ¢aliymanin
amaci, alt ve iist sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuk ve ergenlerin
yoksullukla ilgili algilarinin belirlenmesidir.

YONTEM

Caliyma Grubu

Caligma igin, alt ve iist olmak iizere iki sosyoekonomik dii-
zeydeki gocuk ve ergenlerle goriisiilmiistiir. Alt sosyoekonomik
diizey igin, Ankaranin Kegioren ilgesine bagh bir gecekondu
semtinde yagayan ¢ocuk ve ergenler ile goriigiilmiistiir. Ust sos-
yoekonomik diizey igin ise, Ankara Umitkéyde bulunan ve iist
sosyoekonomik diizeyden ailelerin yasadig: bir si 1
ve ergenlerle goriisiilmiistiir. Galiyma icin gorijd




ergenlere, her iki bolgede yasayan birer gocuk ve ergen yardi-
muyla ulagilmistir. Bu gocuklar, aragtirmacilarin bagka ¢aligma-
lar1 sirasinda tanigtiklar kisilerdir.

Arastirmanin ¢ocuk grubunu 10-11 yasindaki ilkégretim 4.-
5. simif 6grencileri, ergen grubunu ise 15-16 yaslarindaki lise
1-2. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Her yas grubundan 10
ogrenci ile goriigiilmiistiir. Yas ve sosyoekonomik diizey degis-
kenleri birlikte diisiiniildiigiinde, toplam 40 6grenci ile gorii-
stilmiistiir. Bununla birlikte, cinsiyetler arasinda bir fark olup
olmadigin belirleyebilmek i¢in, goriisiillen ¢ocuk ve ergenlerin
cinsiyetleri esitlenmistir.

Goriisiilen gocuk ve ergenlerin anne babalari, egitim dii-
zeyleri agisindan farklilik gostermektedir. Alt sosyoekonomik
diizeydeki annelerin ¢ogunlugu ilkokul mezunu ya da ilkokul
ara siniftan okulu birakmug olup babalar ise ortaokul ya da lise
mezunudur. Diger taraftan iist sosyoekonomik diizeydeki anne
babalar ise en az lise veya iiniversite mezunudur.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis bir gériisme
formu kullanilarak yapilan derinligine goriismeler yoluyla elde
edilmigtir. Derinligine goriisme, o6zellikle belirli bir konuda
bireylerin verdikleri tepkiler iizerinden ayrintili bilgilere ulas-
may1 amaglamaktadir (Richardson, 1996). Goériismeler, iki ayr
goriismeci tarafindan birebir iletisimlerle gergeklestirilmistir.

Goriigsme sirasinda gocuk ve ergenlere 6ncelikle yoksul de-
nilen kisileri nasil tanimlayabilecekleri sorulmugtur. Daha son-
ra yoksul insanlarin yagadiklari evleri ve mahalleri, giyecekleri,
yiyecekleri, davraniglari, konugsmalari, meslekleri ve kiiltiirel
etkinliklere katihimlari ile ilgili sorular yéneltilmistir. Son ola-
rak ¢ocuk ve ergenlere, tanimladiklar: 6zelliklere uyan birini
taniyip tanimadiklar1 sorulmustur. Yanitlar, sorunun igerigi ile
baglantili olmadiginda ya da agiklayici bilgi gerektiginde, gorii-
siilen bireylere agiklama isteyen ek sorular sorulmustur.
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Verilerin Analizi

Veriler igerik analizi teknigiyle ¢6ziimlenmigtir. Buna gore,
aragtirma formundaki sorulara gore oncelikle kategoriler olustu-
rulmustur. Belirlenen kategoriler, aragtirmacilar tarafindan kontrol
edilip pilot ¢ahisma niteliginde goriismeler yapildiktan sonra ana-
lize gegilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi sirasinda belirlenen yaslar
10-11 ve 15-16 yas gruplar olmak iizere iki gruba boliinmistiir.

Her bir kategoriye ait sorularin yanitlar: analiz edilirken go-
riigiilen kisinin ayni soruya iligskin verdigi tiim cevaplar analize
dahil edilmigtir. Ornegin “Yoksul dedigimiz kisiyi nasil tanim-
larsin?” sorusuna bir gocuk, “ayakkabisi olmayan, ihtiyaglari-
m kargilayamayan kisi. Giinlerdir a¢ uyuyup sokaklarda yatan
kisi” yanitin1 verdiyse analize yanitlarin tiimi dahil edilmistir.
Bu nedenle, veriler 6rneklem sayisi ile orantih olmamaktadur.

BULGULAR

Bu galisma, gocuk ve ergenlerin yoksullukla ilgili algilarinm
belirlemeyi amaglamaktadir. Gériigmelere iligkin kayitlar bi-
tiiniiyle degerlendirildiginde, gocuk ve ergenlerin yoksullukla
ilgili algilarinda benzerlikler ve farkhiliklar oldugu gozlenmistir.
Bununla birlikte ¢ocuk ve ergenlerin yoksullukla ilgili algila-
rinin medyada ve giinliik yagamdaki yoksulluk temsillerinden
etkilendigi belirlenmistir.

Bulgular, gocuk ve ergen grubu igin ayr1 ayr1 sunulmaktadir.
Alt ve iist sosyoekonomik diizeydeki gocuk ve ergenlere iliskin
analiz sonuglari ise birlikte sunulmugtur.

A- Cocuklarin Yoksullukla flgili Algilar:

Cocuklarin yoksullukla ilgili algilarina iliskin bulgular, go6-
riisme formundaki sorular temelinde sunulmustur.

A-1) Yoksul insamin kim olduguna iliskin tammlar

Alt ve iist sosyoekonomik diizeydeki cocuklarin yoksul in-
sana iliskin tanimlarinda en sik rastlanan olgular, yolksullarin
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paralarinin olmadig ve sokakta ya da yikik evlerde yasadiklar
ile ilgilidir. Her iki gruptaki ¢ocuklarin tanimlamalarinda goz-
lenen bir diger benzer olgu da yoksul insanlarin kirli ya da pis
olduklaridir. Bununla birlikte alt sosyoekonomik diizeydeki go-
cuklarin yanitlarinin olgusal igerik agisindan daha fazla gesitli-
lik gosterirken iist sosyoekonomik diizeydeki gocuklarin yant-
larinin belli olgularla sinirh oldugu gézlenmistir.

Alt sosyoekonomik diizeydeki g¢ocuklarin yoksul insana ilig-
kin tanimlarinda daha fazla duygusal ifadelere rastlanmstir.
Kendileri de yoksul olmalarina ragmen tanimlamalarinda siklik-
la kendileri disindaki insanlardan bahsetmislerdir. Bu diizeyde-
ki gocuklar; yoksul insanlarin evlerinin olmadiginy, yirtik, kirli
giysiler giydiklerini, ihtiyaglarimi kargilayamadiklarini, egyalar
ya da ayakkabilar1 olmadigini, babasinin annesinin ¢aliymadigi-
ny, ellerinin yiizlerinin kirli oldugunu, saglarinin taranmamus ve
karisik oldugunu belirtmislerdir. Cocuklar kendilerinden yoksul
tanimlamasi istenmesine ragmen, sigortali bir isi ve evi olursa
bir insanin yoksul olmayacagini da belirtmislerdir.

Ust sosyoekonomik diizeydeki gocuklar ise alt sosyoekonomik
diizeydeki gocuklardan farkh olarak yoksul insanlarin dilendik-
lerini, ihtiyaglarin1 kargilayamadiklarini, a¢ olduklariny, yirtik ve
kirli giysiler giydiklerini ve daglarda oturduklarini belirtmislerdir.
Bu gruptaki gocuklarin tanimlamalarinda medyadaki yoksulluk
betimlemelerinden daha fazla etkili oldugu gézlenmektedir.

A-2) Yoksullarin yasam alanlari ve evleri

“Yoksul insanlar nerede yasarlar? Evleri nasildir?” sorusu
ile ilgili olarak alt ve iist sosyoekonomik diizeydeki gocuklarin
yanitlar1 arasinda farkhliklar bulunmaktadir. Alt sosyoekono-
mik diizeydeki ¢ocuklar, agirhikh olarak, yoksul insanlarin so-
kaklarda, gecekondularda, kuliibe gibi yerlerde yasadiklarim
belirtmektedir. Bunun diginda ¢ocuklarin ifadesinde komiirliik,
¢opliik, bos binalar, ¢adir, kuliibe gibi yerler bigiminde ifadelere
de rastlanmaktadir. 11 yagindaki bir erkek gocuk: “..kendilerine
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de ev yapabilirler, kiigiik kuliibe gibi bir sey... kiigiik bir seydir.
Evleri kiigiik bir seydir...” bigiminde bir yamt vermistir.

Bu gruptaki gocuklar bunlara ek olarak yoksullarin evlerinin
yikik dokiik, kerpigten oldugunu ve bu yiizden de evlerinin ¢a-
tisinda ve duvarlarinda gatlaklar oldugunu bu yiizden evlerinin
bazi yerlerinde gigek ya da ot giktigini belirtmislerdir.

Yoksul insanlarin evlerine iligkin “kiigiiklitk” tanimlamasi-
na ist sosyoekonomik diizey gocuklarin tanimlamalarinda da
rastlanmaktadir. Bu gruptaki gocuklar yoksul insanlarin; dag-
da ve kiigiik, yol isti, tek kath ve pis evlerde, sokaklarda, koti
bolgelerde, tepelerde yasadiklarin belirtmislerdir. Bu gruptaki
¢ocuklarin tanimlamalarinda “buralarda degil!” bigiminde ta-
nimlamalara siklikla rastlanmistir.

A-3) Yoksullarin giyimleri ve dis goriiniigleri

Her iki gruptaki gocuklarin bu konuyla ilgili goriisleri ben-
zerlik gostermektedir. Cocuklar yoksullarin; yirtik, pirtik ve
kirli giysiler giydiklerini belirtmislerdir. Cocuklara gére bunlar
disinda yoksullar ¢ogunlukla da bagkalarinin verdigi giysileri
giyerler. Alt sosyoekonomik diizeyden 11 yasindaki bir ¢ocuk:
“.. prrtiklar giyerler. Ustleri yirtik olur, kirli olur. Terlikleri yir-
tilmaya gelmis olabilir. Saglar1 daginik olur” bigiminde bir ifade
kullanmigtir. Bu gruptaki ¢ocuklar yoksullarin salvar ya da es-
kimis kiyafetler giydigini, ayakkabisiz olduklariny, terlik giydik-
lerini belirtmislerdir.. Ust sosyoekonomik diizeydeki gocuklar
siklikla yoksullarin kiyafetlerinin kirli ya da pis oldugunu vur-
gulamiglardir. Bu sosyoekonomik diizeyden bir gocuk: “.. an-
nemlerin verdigini giyerler” bigiminde bir agiklama yapmustir.

Gocuklar yoksullarin goriinigleri ile ilgili olarak, siklikla pis
veya kirli vurgularim1 yapmuslardir. Alt sosyoekonomik diizeyde-
ki gocuklar yoksullarin gériiniisleri ile ilgili olarak “igreng, lekeli,
garip” gibi ifadeler kullanmiglardur. 11 yagindaki bir gocuk: “Bura-
lar1 (kollarin gostererek) pis olur, yani yirtik olur. Yiizleri pis olur.
Yani disarida su oldugunda yikarlar da sokakta yasadig: igin onlar
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pis olurlar. O yiizden yoksuldurlar” bigiminde bir ifade kullan-
mugtir. Ust sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklar ise, alt sosyoeko-
nomik diizeydekilerden farkh olarak yoksullarin goriiniisleri ile
ilgili olarak yaral, sakat, kotii gibi tammlamalar yapmuglardir.

A-4) Yoksullarin davramglar: ve konusmalari

Her iki sosyoekonomik diizeydeki gocuklarda yoksullarin
davranislan ile ilgili olarak genellikle olumsuz tanimlamalar
yapmuslardir. Benzer bigimde her iki sosyoekonomik diizeydeki
¢ocuklarda, yoksullarin davranislarinin koéti ve saldirgan ol-
dugunu belirtmistir. Bununla birlikte ¢ocuklar “bazilarinin iyi
bazilarinin kétii” gibi ifadeler de kullanmuglardir. Alt sosyoeko-
nomik diizeydeki gocuklar, yoksullarin kizgin oldugunu, kavga
ettiklerini, kotimser olduklarini ve para ¢aldiklarini ifade et-
migtir. 11 yagindaki bir gocuk: “bazilar1 da niye ben fakir oldum
diye insanlara koti davranir. Yani derdini anlatamaz. O zaman
da derman bulamadig igin de sinirli olurlar ... bazilar1 da iyi
davranir insanlara. Derdini paylasmak ister kendi derdini bi-
rakip. Farkh farkli ¢6ziimleri vardir yani hepsinin de” demistir.
Ust sosyoekonomik diizeydeki gocuklar ise yoksullarin davra-
nislarinin kéti oldugunu, sik sik kavga ettiklerini, dilendikleri-
ni ve saldirgan olduklarini belirtmislerdir.

Yoksullarin konugmalar ile ilgili olarak gocuklar kiifiirlii ve
garip / degisik gibi tamimlamalar yapmiglardir. Bununla birlik-
te iki sosyoekonomik diizey arasinda bu kategori agisindan bazi
farkliliklar bulunmaktadir. Alt sosyoekonomik diizeydeki gocuk-
lar yoksullarin yalanci, aglar gibi veya koyli gibi konustuklarini,
seslerinin kalin ya da ince oldugunu, iist sosyoekonomik diizey-
deki gocuklar ise bagirarak ve kétii bir bigimde konugtuklarim
belirtmigtir. Alt sosyoekonomik diizeyden bir ¢ocuk: “degisik bir
bigimde konusurlar. Koylii gibi konusurlar. La lo gibi konusurlar”
bigiminde bir tanimlama yapmustir. Bir bagka gocuk ise: “sesleri
kalin olabilir. O yiizden bagka insanlar yani korkar. O yiizden on-
lardan kaginabilirler” biciminde bir ifade kullanmugtir.
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A-5) Yoksullarin yiyecekleri

Hem alt hem iist sosyoekonomik diizeydeki gocuklar yok-
sullarin; ¢6pe dokiilenleri ya da ¢6pten bulduklarini yedigi ko-
nusunda ortak goriise sahiptirler. Bununla birlikte iki grubun
goriisleri arasinda farkliliklarda bulunmaktadir.

Alt sosyoekonomik diizeydeki gocuklar, yoksullarin, kuru
ekmek, zeytin, domates, peynir, gorba ya da ne bulurlarsa onu
yediklerini, bazen de hi¢ yemek yemediklerini, a¢ yasadiklarini
belirtmiglerdir. 11 yasindaki bir gocuk yoksullarin yediklerini:
“Gopten bulduklarini yerler. Bazen kopege vermek igin atiyorlar
ekmek. Onlari yerler” bigiminde ifade etmistir. Bir bagka gocuk
ise: “Cope dokiilen ... ekmegi falan atmislar ya artiklari, onlar1
yiyebilirler. Pilav falan doktiiklerinde onlar: toplayip onlar yi-
yebilirler” demistir. Ust sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklar ise,
yoksullarin yediklerini tanimlarken verilen yemekleri, birileri-
nin pisirip yemedigi seyleri, sebze yedikleri ama et yemedikleri
bigiminde ifadeler kullanmislardir.

A-6) Yoksullarin sosyokiiltiirel etkinliklere katilinu

Yoksullarin sosyokiiltiirel etkinlikleri ile ilgili olarak ¢ocuk-
lara yoksullarin gezmeye, sinemaya, tiyatroya ya da herhangi
bir kursa gidip gitmedikleri ve gazete, kitap, dergi okuyup oku-
madiklar1 sorulmugtur. Her iki gruptaki gocuklarda yoksullarin
gezmeye gitmediklerini, gitseler bile komsularina ya da akraba-
larina gittiklerini belirtmiglerdir. Alt sosyoekonomik diizeyden
bir gocuk: “Ankara’nin her tarafini geziyor. Bulabilmek i¢in, ye-
mek bulabilmek i¢in” ifadesini kullanmistir.

Benzer bigimde gocuklarin tamami yoksullarin, tiyatroya ya
da sinemaya gidemediklerini belirtmislerdir. Alt sosyoekono-
mik diizeyden bir gocuk yoksullarin sinemaya, tiyatroya gide-
memelerini: “otobiise binecek paralar1 olmaz” bi¢iminde agik-
lamustir. Ust sosyoekonomik diizeyden bir bagka gocuk ise ayni
durum i¢in: “Para biriktirmeleri gerekir” ifadesini kullanmistir.

Gocuklara yoksullarin kursa gidip gidemedikleri soruldugun-
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da her iki gruptaki gocuklarda yoksullarin 6zellikle parali 6zel
kurslara gidemediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte yoksul-
larin, belediyenin ya da okulun diizenledigi parasiz kurslara gi-
debileceklerini belirtmiglerdir. Ust sosyoekonomik diizeyden bir
gocuk: “gidemezler, kurslar gok pahali. Hem 6grenip tenis, bas-
ketbol filan oynayamazlar ki” bigiminde bir ifade kullanmistir.

Yoksullarin gazete, kitap, dergi okuyup okumadiklar ile il-
gili soruya her iki gruptaki ocuklarda; satin alamadiklari, oku-
may1 bilmedikleri ya da okula gitmedikleri i¢in okuyamadiklar:
yanitini vermigtir.

A-7) Yoksul yetiskin ve cocugun is ve calisma durumu

Yoksullarin galisip ¢alismadig ile ilgili olarak iki sosyoeko-
nomik diizeydeki ¢ocuklarin yamitlar1 farklihk gostermektedir.
Alt sosyoekonomik diizeydeki gocuklar yetiskin yoksullarin
¢aliymadigini ifade etmekle birlikte ¢aligtiklar1 zaman amelelik,
¢op/kagit/karton/sise toplama, hurdacilik, kapicilik, ¢op dokme
gibi isler yaptiklarini belirtmislerdir. Cocuklar ayrica yoksulla-
rin ne is bulurlarsa yaptiklarini ya da dilencilik yaptiklarin be-
lirtmislerdir. Bu gruptaki ¢ocuklardan biri: “..ya paralar1 olma-
dig1 i¢in galisamazlar. Ya o ise girmek igin para veriyorsun ya.
Onlar veremez ki. Onun igin ¢alisgamazlar, yoksul olur” ifadesini
kullanmugtir. Ust sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklar ise diger
gruptan farkh olarak yoksullarin galigtiklarini ve tiip/su tagidik-
lariny, ev tagidiklarini, dilendiklerini, kapicilik yaptiklarini ve
kapkag¢ilik yaptiklarini belirtmiglerdir.

Yoksul ¢ocuklarin ¢alisip ¢alismadiklar ile ilgili soruya ise,
alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklar ailelerin ¢ocuklarini ¢a-
hstirdiklarini belirtmektedirler. Bu gruptaki gocuklardan biri:
“baz1 merhametsiz anababalar galistiriyor onlar1”, bir digeri ise
“anne babalar1 kanserse annelerine babalarina yardim edebi-
lirler” gibi ifadelerle duygusal temelli yanitlar vermislerdir. Bu
gruptaki ¢ocuklar; yoksul gocuklarin, kagit mendil / simit sat-
tiklariny, araba sildiklerini, boyacilik ve dilencilik gibi isler yap-
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tiklarini belirtmiglerdir. Ust sosyoekonomik diizeydeki gocuk-
lar ise yoksul gocuklarin da gahstiklarini belirtmislerdir. Onlara
gore gocuklar, kagit mendil satmakta, araba silmekte ayrica di-
lencilik, kapkag¢ilik ve hirsizlik yapmaktadirlar. Bu sosyoeko-
nomik diizeyden bir ¢ocuk: “yazik onlari ¢ok ¢aligtiriyorlarmig”
bigiminde bir ifade kullanmgtir.

A-8) Yoksullugun nedeni

Cocuklarin yoksullugun nedeni ile ilgili agiklamalar1 sos-
yoekonomik diizeye gore farklihik gostermektedir. Alt sosyoe-
konomik diizeydeki gocuklar yoksullugun nedenini daha ok
kader ve dini inang temelinde agiklamiglardir. Onlara gore yok-
sullar; Allah onlar1 dyle yarattif1 igin ve giinahlarindan dolay:
yoksul olmuglardir. Bu gruptaki ¢ocuklardan biri: “bazilar1 ben
¢ok zenginim diyenler bazen fakir olabiliyorlar yani. O da niye
.. fakirlerin onurunu kirdiklan i¢in bu cezay: hak ediyorlar”
bigiminde bir ifade kullanmustir. Cocuklardan bazilar1 da bu
ifadede oldugu gibi yoksullarin kimi zaman zenginken kendini
begenmis davrandiklari, cimrilik yaptiklar1 ya da savurgan ol-
duklar i¢in yoksul olduklarini belirtmektedir.

Ust sosyoekonomik diizeydeki gocuklar ise, yoksullarin yok-
sul olma nedenlerini daha ok egitimsizlikle agiklamiglardur.
Onlara gore yoksullar, okula gidemedikleri ya da okuma yazma
bilmedikleri igin yoksul olmaktadirlar. Bu gruptaki gocuklar ay-
rica yoksullarin; zeki olmadiklari, ¢alisamadiklar: ya da sokakta
yasadiklari igin yoksul olduklarin belirtmislerdir.

B- Ergenlerin Yoksullukla 1lgili Algilar:

Ergenlerin yoksullukla ilgili algilar1 diger béliimde oldugu
gibi goriisme formundaki sorular temelinde sunulmustur.

B-1) Yoksul insanin kim olduguna iliskin tanmimlar

Yoksullugun tanimlamasinda iki diizey arasindaki en 6nem-
li farklilik, tipkigocuk grubunda oldugu gibi, duygusal ifadelere
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alt sosyoekonomik diizeyde daha fazla rastlanmasidir. Bu grup-
taki ergenler yoksullugu ve yoksul insani tamimlarken “sevgiden
yoksun olan” gibi tanimlamalar da yapmuglardir.

Bunun disinda her iki gruptaki ergenlerde yoksul insan igin
“parasi, evi olmayan” gibi tammlamalar yapmuslardir. Bununla
birlikte alt sosyoekonomik diizeydeki ergenler parasizlig1 “maddi-
yat1 az, maddi durumu yetersiz, durumu iyi olmayan” gibi tanim-
lamalar yaparken iist sosyoekonomik diizeydeki ergenler parasiz
tanimini kullanmiglardir. Alt sosyoekonomik diizey<eki ergenler
ayrica aglk geken, igsiz, her istedigini alamayan gibi tanimlamalar
da yapmuglardir. Her iki gruptaki ergenler ayrica giyimi kotii olan
ve sokaklarda yasayan gibi tanimlamalarda yapmuglardir.

B-2) Yoksullarin yasam alanlar: ve evleri

Hem alt hem iist sosyoekonomik diizey ergenleri yoksulla-
rin gecekondularda ve sokaklarda yasadiklariny; evlerinin geh-
rin en kotii yerlerinde, yikiuk dékiik ve pislik iginde oldugunu
belirtmiglerdir.

Bununla birlikte alt sosyoekonomik diizey ergenleri yoksul-
larin, penceresi karik, sivasiz evlerde ya da parklarda yasadiklari-
ny; esyalarinin az, eski ve bakimsiz oldugunu belirtmislerdir. Bu
gruptaki ergenler ayrica yoksullarin kiigiik, kuliibe gibi yerler-
de, daglik bolgelerde yasadiklarini belirtmislerdir. Bu diizeyden
bir ergen: “genelde litkks olmayan yerlerde. Ondan sonra maddi
agidan diisiik olan yerlerde ... ne bilim béyle daglik, civarlarda”
bi¢iminde bir agiklama yapmustir.

Ust sosyoekonomik diizeydeki ergenler ise, yoksullarin ka-
pic1 dairesi veya kotii evlerde yagadiklarini belirtmiglerdir. On-
lara gore yoksullarin evleri sehrin en kéti yerinde, tinercilerin
bulundugu yerdedir. Her iki gruptaki ergenlerde de yoksullarin
yasam alanlari ile ilgili “uzak, buralarda olmayan” tanimlamala-
rina siklikla rastlanmugtir.
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B-3) Yoksullarin giyimleri ve dig gériiniisleri

Her iki gruptaki ergenlerde, yoksullarin giyimlerinin “ken-
dilerinin” giyimlerinden farkli oldugunu belirtmistir. Ergenler,
yoksullarin genelde 6zensiz, siradan, yirtik seyler giydiklerini
ve marka giyinemediklerini belirtmislerdir.

Alt sosyoekonomik diizeydeki ergenler yoksullarin; ucuz ve
eski seyler, kirli, gosterigsiz ve kullanilip verilmis seylerle zen-
ginlerin verdiklerini giydiklerini belirtmislerdir. Bu gruptan bir
ergen: “Normal insanlarin hoglanmayacagi ama onlarin da elin-
de olmadig i¢in, mecbur oldugu igin giydigi giysileri vardir”
bigiminde bir ifade kullanmistir. Ust sosyoekonomik diizeydeki
ergenler ise yoksullarin, siradan, yirtik, kirli ve eski seyler giy-
diklerini belirtmislerdir. Bu gruptaki ergenler ayrica “bizim gibi
insanlarin verdigini” ya da “bizim verdiklerimizi” gibi ifadeler
kullanmuglardir.

Yoksullarin dis goriiniimleri ile ilgili olarak her iki gruptaki er-
genlerde yoksullarin, kirli / pis ve kotii goriindiiklerini belirtmis-
lerdir. Bununla birlikte ergenler bu soru ile ilgili olarak yoksullarin
sakat olduklarini belirtmiglerdir. Ust sosyoekonomik diizeydeki er-
genler ayrica “koltuk degnekli” gibi tamimlamalar da yapmuslardir.

B-4) Yoksullarin davramglar: ve konusmalari

Her iki gruptaki ergenlerde yoksullarin; saygisiz, kavgaci,
terbiyesiz oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte alt sosyoeko-
nomik diizeydeki ergenler yoksullarin; hir¢in olduklarini, uy-
gunsuz davranislarda bulunduklarini, zenginlere saldirdiklarini,
hirsizlik ve kapkaggilik yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu grup-
tan bir ergen: “Bazilar1 hir¢in olur béyle. Hayatlarinda higbir sey
yapmadiklari igin. Bazilar1 her seyden korktugu igin, yoksul olup
higbir seye giicii yetmedigi igin hep susarlar. Hi¢ haklar1 savun-
mazlar” demistir. Ust sosyoekonomik diizeydeki ergenler ise,
siklikla, yoksullarin; tinerci ve kaba olduklarini ifade etmistir.

Yoksullarin konugmalar: ile ilgili olarak alt sosyoekonomik
diizeydeki ergenler yoksullarin; siveli, kiifiirlii ve harfleri yuta-
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rak konustuklariny, sessiz olduklarini, diigtincelerini aktarama-
diklarini ve dediklerinin anlagilmaz oldugunu ifade etmislerdir.
Bir ergen yoksullarin konusmalarini: “seviyesiz. yani seviyesiz
derken boyle konusmay: bilmiyorlar yani. Cogu okumamis.
Nerde ne konusacaklarini bilmiyorlar” bigiminde ifade etmistir.
Ust sosyoekonomik diizeydeki gocuklarda yoksullarin konus-
malarn ile ilgili olarak siveli tanimlamasina siklikla yer vermis-
lerdir. Onlara gore yoksullar dogu sivesi ile, harfleri yutarak ve
bagirarak konusmaktadirlar. Ayrica bu gruptaki ergenler yok-
sullarin konusma bigimlerinin “kendi” konugma bigimlerinden
farkli oldugunu da belirtmislerdir.

B-5) Yoksullarin yiyecekleri

Yoksullarin yiyecekleri ile ilgili olarak her iki ergen grubu
da benzer goriislere sahiptirler. Onlara gore yoksullar; ¢opte
bulduklarini ya da ne bulurlarsa onu yemektedirler. Bununla
birlikte iki grup arasinda baz farkliliklarda bulunmaktadir. Alt
sosyoekonomik diizeydeki ergenler yoksullarin, ne alabilirlerse
ya da ne bulurlarsa, pilav, ¢orba, ekmek ya da ucuz seyler ye-
diklerini belirtmiglerdir. Bir ergen orta, yiiksek yoksul gibi bir
tamimlama yapip:

“.. ylksek yoksullar da ne diyebilirim kesinlikle aligveris
yapiyorlar. Boyle ne diyebilirim? Yani bizim yiyeceklerimizi yi-
yorlar ama kalitesiz taze olmayanlar: yani” bigiminde bir ifade
kullanmugtir. Ust sosyoekonomik diizeydeki ergenler ise, diger
gruptan farkh olarak, yoksullarin; ¢adirda verilenleri yedikleri-
ni, sebze yediklerini ancak et yemediklerini belirtmislerdir.

B-6 ) Yoksullarin sosyokiiltiirel etkinliklere katilimlars

Her iki gruptaki ergenlerde yoksullarin genellikle gezmeye
gitmediklerini belirtmislerdir. Onlara goére yoksullar gezmeye
gitseler bile parklara ya da yoksullarin gidebilecegi yerlere gide-
bilirler. Alt sosyoekonomik diizeyden bir ergen: “onlarin ayak
uydurabilecegi yerlere giderler. Ya da bir kismi iste diigiinmez-
lerde iist seviyelere dogru yaklagmak ister ama tabi o seviyedeki
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insanlarda bunun bdyle olmayacagim biliyorlar. Kapidan kovu-
yorlar” bigiminde bir ifadede bulunmustur. Kimi durumlarda
ergenler gezmeyi is ve galiyma durumu ile iliskilendirmiglerdir.
Bir ergen: “bizden ¢ok gezdikleri kesin. Ciinkii yoksullar. Yani
yiyecek, giyecek, i bulmalari lazim. Bunun igin mutlaka gezi-
yorlar her zaman” bigiminde bir ifade kullanmugtir.

Yoksullarin sinema ya da tiyatroya gidip gitmedikleri ile ilgi-
li soruya ergenler, genellikle gitmedikleri yanitim1 vermislerdir.
Alt sosyoekonomik diizeydeki ergenler bu soruyu yanitlama-
dan 6nce giilmiisler ve “tabi ki gidemezler” bigiminde ifadeler
kullanmuglardir. Onlara gére, yoksullar, paralar1 yetmedigi ya da
paralari olmadi§) igin sinemaya ya da tiyatroya gidemezler. Ust
sosyoekonomik diizeyden bir ergen yoksullarin sinemaya ya da
tiyatroya gidememelerini agiklarken : “ag olup da sinemaya gi-
dilmez ki” bigiminde agiklamistir. Onlara gore “baz1” yoksullar
ancak ¢aligip da para kazanirlarsa gidebilirler.

Her iki sosyoekonomik diizeydeki ergenlerde yoksullarin
kursa gidip gitmedikleri ile ilgili soruda daha gok “parali” kurs-
lar1 diiginerek yamitlar vermislerdir. Onlara gore yoksullar bu
tiir kurslara gidememektedirler. Onlar sadece devletin ya da
belediyelerin agtig1 kurslara gidebilirler. Ayrica burs bulurlarsa
ya da okulda parasiz kurslar diizenlenirse bu firsattan yararla-
nabilirler. Ergenler, yoksul yetiskinlerin dikis, nakis gibi kursla-
ra gittiklerini; ¢ocuklarin ise egitimlerini desteklemeye yo6nelik
kurslara gittiklerini belirtmislerdir. Ancak alt sosyoekonomik
diizeyden bazi ergenler, yoksul gocuklarin, yiizme, bilgisayar ya
da gitar kurslarina gidebildigini belirtmistir.

Yoksul insanlarin gazete, kitap ya da dergi okuyup okuma-
diklar ile ilgili soruya her iki ergen grubu da okumadiklari bi-
¢iminde yanit vermislerdir. Ancak her iki grubun gerekgeleri
farklihk gostermektedir. Alt sosyoekonomik diizeydeki ergen-
ler, yoksullarin okumaya daha hevesli ya da istekli olduklarinm
ancak paralar1 olmadig igin okuyamadiklarinm belirtmislerdir.
Ust sosyoekonomik diizeydeki ergenler ise yoksullarin okuma
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yazma bilmedikleri igin gazete, kitap ya da dergi okuyamadik-
larim belirtmiglerdir. Ancak iki ergen yoksullarin herkes gibi
gazete, kitap ya da dergi okuyabilecegini belirtmistir.

B-7 ) Yoksul yetiskin ve cocugun is ve calisma durumu

Hem alt hem iist sosyoekonomik diizeydeki ergenler yoksul
yetiskin ve gocuklarin ¢aligtigini belirtmistir. Alt sosyoekono-
mik diizeydeki ergenlere yoksullar, zenginlerden daha ok ¢ah-
sirlar. Ne i yaptiklar soruldugunda alt sosyoekonomik diizey-
deki ergenler yoksullarin, simit sattiklarini, kagit topladiklariny,
hurdacilik yaptiklariny, esya ya da tas tagidiklarini, agir islerde
ve fabrikalarda galhistiklarini ve vasifsiz igler yaptiklarini belirt-
mislerdir. Bu gruptan bir ergen: “onlar: igverenler hor goriiyor
aslinda. Onlara bir yardim saglamiyorlar. Kiigiik goriiyorlar
iste. Daha 6nce ne i§ yaptin veya ne is yapabilirsin diyorlar. Her
isi yapabilirim diyor ve vasifsiz eleman konumuna diisiiyor ve
genelde ne is verirlerse onu yapiyorlar” demistir. Ust sosyoeko-
nomik diizeydeki ergenler ise yoksullarin, dilendiklerini, ara-
balarin arasinda satig yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu gruptaki
ergenlerde yoksullarin evlere esya tagidiklarini belirtmislerdir.

Cocuklarin ¢ahigmas ile ilgili olarak her iki ergen grubu da
¢ocuklarin ¢alistigini belirtmigtir. Bununla birlikte alt sosyoe-
konomik diizeydeki ergenler, gocuklarin mendil, simit, boncuk
sattiklarini, boyacilik yaptiklarini, kagit topladiklarim bazilari-
nin da hirsizlik yaptiklarini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte
bu gruptaki ergenler, gocuklarin eve para getirmeyen biri oldu-
gunda ya da ailesinin zoru ile ¢aligtigim belirtmislerdir. Ust sos-
yoekonomik diizeydeki ergenler ise gocuklarin cam sildiklerini,
hirsizlik ya da kapkaggilik yaptiklarini ya da boncuk sattiklarini
belirtmislerdir. Bu gruptaki ergenler ayrica bu gocuklarin, ti-
nerci oldugunu belirtmislerdir.

B-8) Yoksullugun nedeni

Her iki sosyoekonomik diizeyden gelen ergenlerin yoksul-
lugun nedeni ile ilgili agiklamalar1 birbirinden farklilik goster-
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mektedir. Alt sosyoekonomik diizeyden gelen ergenler yoksul-
larin; Allah 6yle istedigi iin, babalar1 ¢alismay sevmedigi igin,
devlet is imkan saglamadi) igin yoksul olduklarin: belirtmis-
lerdir. Bugruptan bir ergen; “ Ulkemizdeki bazi nemli kisilerin
seyi ile yani pek 6nem vermemesi ile.... grmezlikten geliyor-
lar... kdyde biraz topraklari, paralar1 vardi. Ama sehre gelince
biitiin paralarini bitiriyorlar” bigiminde bir agiklama yapmustir.
Bununla birlikte bu gruptaki bazi ergenler, kumar ya da at yaris1
oynamanin ya da iflas durumunun da yoksulluga neden olabi-
lecegini belirtmislerdir. Bir bagka ergen yoksullugun nedeni ile
ilgili olarak: “baz1 yoksullar kendi yeteneklerini degerlendirme-
dikleri, kafalarin1 kullanmadiklar igin bazilar1 da gelecegi dii-
sinmedigi i¢in yoksul oluyor” bigiminde bir yanit vermistir.

Ust sosyoekonomik diizeydeki ergenler ise yoksullugun ne-
denini daha egitim yetersizlikleri ile agiklamislardir. Onlara
insanlar, egitim almadiklar igin, karilarin1 ¢ahstirmadiklari,
koyden geldikleri ve ¢ok ¢ocuk dogurduklari i¢in yoksul olmak-
tadirlar. Bu gruptaki ergenlerin ifadelerinde 6zellikle “egitim
eksik” agiklamasina siklikla rastlanmaktadir.

SONUC VE YORUMLAR

Bu ¢aligmada, 10-11 ve 15-16 yaslarindaki farkli sosyoeko-
nomik diizeydeki gocuk ve ergenlerin yoksullukla ilgili alg-
larinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amagla yapilan birebir
goriismeler sirasinda gocuk ve ergenlere; yoksul insanin kim
oldugu, yoksul insanlarin yagsam alanlari ve evleri, giyimleri ve
dis goriiniisleri, davraniglari, konusmalari, yiyecekleri, sosyo-
kiiltiirel etkinliklere katilim diizeyleri, is ve ¢alisma durumlarn
ve son olarak yoksullugun nedenleri ile ilgili sorular yoneltil-
mistir. Veriler, yas ve sosyoekonomik diizeye gore igerik analizi
yoluyla analiz edilmistir.

Aragtirma sonunda ¢ocuk ve ergenlerin yoksullukla ilgili al-
gularinin yaga bagh farklilhklar gosterdigi belirlenmigtir. Buna
gore ergenler ¢ocuklarla kargilagtinildiginda daha ayrintili ve
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bittiinciil agiklamalar yapmiglardir. Witter ve Bukokhe’nin
(2004) galiymalarinda da oldugu gibi ¢ocuklar daha sinirh bir
diizeyde, daha ¢ok kendi gevrelerinde bulunan ve goérdiikleri
yoksullarin yasamlarina iligkin agiklamalar yapmislardir. Bu
durum ozellikle alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarda ok
belirgin bir durumdur.

Yoksullugun algilanis1 ile ilgili olarak sosyoekonomik dii-
zeye bagl farkliiklar bulunmaktadir. Alt sosyoekonomik dii-
zeydeki gocuk ve ergenlerin yoksulluk tanimlamalari, kendile-
ri de yoksul olmalarina ragmen, daha ¢ok kendilerinden daha
yoksul ve yoksulluk gizgisinin %3’liik en yoksul kismu ile ilgili
temsilleri icermektedir. Bu en yoksul kesim, genellikle bu gru-
bun ¢evresinde bulunan, birlikte yagadiklari, komsu olduklar:
kisilerdir. Bununla birlikte, yas degiskeni goz ard: edildiginde,
alt sosyoekonomik diizeydeki gocuk ve ergenlerin yoksullu-
ga iliskin tanmimlamalar st sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuk
ve ergenlerden daha fazla ayrint1 igermektedir. Ancak gocuk
ve ergenlerin, yoksul olmalarina ragmen, kendilerinden daha
yoksullar1 tanimlamalari yoksullugun bir “tekilestirme” bigi-
mi olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu durum Fass'in (2003)
kiiresellesmenin sonucu olan yoksullugun, siniflar arasindaki
toplumsal dengesizlikleri ya da ugurumlan arttirdig goriisiinii
desteklemektedir.

Benzer bigimde iist sosyoekonomik diizeydeki gocuk ve
ergenler de toplumun en yoksul kesimi ile ilgili tanimlamalar
yapmislardir. Bununla birlikte, tanimlamalarindaki kimi 6zel-
likler (6rn. sokak gocuklar, hirsizlik ya da kapkaggilik yapan
gocuk ve yetiskin, gecekondular gibi) onlarin daha gok med-
yadaki yoksulluk temsillerinden etkilendigini gostermektedir.
Alt sosyoekonomik diizeydeki gocuk ve ergenlerin algilarinda
oldugu gibi bu gruptaki ¢ocuklarda yoksul insanlar1 “6teki” ola-
rak anlatmiglardir. Yoksullarin yagadiklari yerlere iligkin tanim-
lamalarinda oldugu gibi bu sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuk ve
ergenlerin “burada degil, buradan uzakta” gibi tanimlamalar1
“Otekilestirme”ye verilebilecek bir bagka 6rnektir.
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Son olarak gocuk ve ergenler Erdogan’in (2002) da belirttigi
gibi yoksullugun daha gok maddi yoksulluk ve onunla baglantihi
yonleri ile ilgili tanimlamalar yapmglardir. Yoksullugun sosyal
ya da psikolojik etkileri ile ilgili temsillere ¢ok az rastlanmakta-
dir. Bu durum ¢ocuklarin gelisim diizeyi ile ilgili olabilecegi gibi
medyada yoksullugun temsil edilis bigimiyle de ilgili olabilir.

Bu ¢aligmada iki farkli sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuk ve
ergenlerin yoksulluga ve yoksul insanlara iligkin temsillerinin,
benzerlikler gostermekle birlikte biiyiik oranda farklhiliklar gos-
terdigi belirlenmistir. Genel olarak her iki sosyoekonomik dii-
zeydeki gocuk ve ergenler de, yoksullar1 “Gteki” ya da “digeri”
olarak tamimlamiglardir. Bu durum yoksullugun, varolan eko-
nomik yoksunluklar yaninda toplumsal yoksunluklara da ne-
den olmasi ile sonuglanmaktadir. Harrison'un da belirttigi gibi
(1991) “yoksullar, yoksulluklarim pekistirecek bir ortam igeri-
sinde qirpinip durmaktadirlar”. Bunu engellemenin en iyi yolu
ise UNICEF'in 2005 Diinya GCocuklarimin Durumu raporunda
belirttigi gibi 6zellikle gocuk ve ergenler diizeyinde katilimi art-
tirmaya yonelik projelerin gelistirilmesidir. Katilimi arttirmaya
yonelik bu projeler, yoksullarin “6teki” olarak algilanmasini en-
gelleyecegi gibi varolan sosyokiiltiirel yoksunluklarin azaltma-
nin da bir yolu olabilir.
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COCUK,
TELEVIZYON
VE
BILGISAYAR






ZEKi COCUGUN OYUNU

Miige Artar
Eylem Cengiz
Neslihan Giiney

Oyun ¢ocugun yasaminda onun en 6nemli ugraslarindandir.
Oyun araciligiyla ¢ocuk kegsifler yapar, 6grenir, eglenir, toplum-
sallagir, rahatlar, biligsel anlamda gelisir ve ilerler. Saracho'ya
gore (1996), ¢ocuk oyun araciligiyla pek ok davranig1 6grenir
ve hem toplumsal hem biligsel yonden gelisimi saglanmis olur.
Cocugun oyun igindeki davranig1 6zgiirdiir. Cocuk oyun saye-
sinde, giivenli bir ortamda diledigi gibi davranarak, yaraticilik,
dil, toplumsal uyum gibi 6zelliklerini gosterme firsat1 bulmak-
tadir. Cocuklar hangi yasta olurlarsa olsunlar oyun onlar igin
vazgegilmez bir unsurdur. Cocugun iginde yasadig kiiltiir, sahip
oldugu aile yapis1 gibi etmenler onun oyununun niteligine ya
da bigimine etkide bulunsa da oyunla gegirdigi siire konusunda
herhangi bir etkiye sahip degillerdir. Cocugun sahip oldugu bir-
takim 6zelliklerde onun oyun oynamasim engellememektedir.
Cocugun yakin gevresi tarafindan “zeki” olarak ifadelendiril-
mesi, oynadig1 oyunun niteliginde ya da tiiriinde farklilasmaya
neden olsa da gocugun oyun oynama yonelimini ya da oyun
oynamasini etkilememektedir.

Zeki ¢ocuk, tanimlanmasi zor ama her an dilimizde kulla-
nian bir kavramdir. Anne baba ve 6gretmenlerin bu kavrami
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nasil algiladiklan ise yetistirdikleri ¢ocuklara iliskin beklenti-
lerini ve davranig bigimlerini etkilemektedir. Beklentiler genel-
likle i¢inde yasanilan toplumun ve ¢agin toplumsal degerlerini
yansitmaktadir.

Gegmis yillarda kitaplarda gocuk tanimlarina bakildiginda
“zeki” olarak tanimlanan ¢ocugun daha ¢ok uslu, s6z dinleyen
ve hatta “oturttugun yerde kalan” ¢ocuk olarak tanimlandigim
gormekteyiz.

Giiniimiizde biiyiik sehirde ise bu tanimin tamamen degisti-
gi izlenmekte “hareketli, yerinde duramayan” ¢ocuk taniminin
“zeki gocuk” kavramiyla esdeger kullanildig: goriilmektedir.

Kagitgibagi'na (2000) gore, ¢ocugun vyetistirildigi gelisim
ortaminin kiiltiirdeki yerine ve uygunluguna gore bir kavram-
lagtirilmasi s6z konusudur. Dasen (1984)e gore, Afrikadaki
Baoule kavminin gocugun yetismesinde sosyal becerileri ve el
becerilerini 6nemli buldugunu, ¢iinkii zekdnin esas olarak bu
becerilirlerle tanimlandigin1 gostermektedir (Akt. Kagit¢ibagi,
2000).

Onemli olan tanimi istenen baz1 6zelliklerin, zekilik, ideal-
lik, akilhilik gibi, toplumun kiiltiirel 6zelliklerine, beklentilerine
ve degerlerine gore tamimlanmasi gerektiginin 6nemini vurgu-
lamaktir. Kagitgibasr'na (2000) gore, bireyci ya da toplulukgu
kiiltiirler gibi farkh kiiltiirel yapilar, toplumun ¢ocuga iliskin
degerlerini ve beklentilerini etkilemektedir. Freidlmeier, Busch
ve Trommsdorff (2003)'un “ideal gocugun” ozelliklerine iligkin,
3 farkl kiiltiire (Almanya, Brezilya ve Kore) gore bir kargilag-
tirma yaparak ideal gocugun ozellikleri konusunda bilgi ver-
mektedirler. Caligmada, Almanya bireyci kiiltir olarak, Kore
toplulukqu kiiltiir olarak, Brezilyada karigik (mixture) olarak
ele alinmigtir.

2003 yilinda yapilan ve bu ¢aligmanin temelini olusturan ¢a-
lisma sonuglarinda anne, baba, 6gretmen ve gocuk goziiyle zeki
¢ocuk agagidaki ozelliklerle tanimlanmigtir:

Siirekli soru soran, merakls,
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tyi huyly, efendi ve diiriist,

Cabuk kavrayan, gikarsama yapabilen,

Insanlarla iyi iligkiler kurabilen, ¢abuk uyum saglayan,
Lider, kendine giivenli,

Ukala, kendini begenmis,

Derslerinde basaril (6zellikle gocuklarin géziindekizeki go-
cuk).

2003 yilinda zeki gocugu tammlamak igin kullanilan 6zel-
liklerin yayginlig1 ve gruplamadaki zorluklar nedeniyle “zeki
¢ocuk ne ve ne ile oynar?” sorusuna verilen yanitlar daha sonra
incelemek iizere bulgular kategorisinin igine dahil edilmemis-
tir. Bu galiymada oyunla ilgili bulgular sunulmaktadir (Artar,
Giiney, Cengiz, 2004).

YONTEM

Bu aragtirma Ankarada ig farkh sosyo-ekonomik diizeyde
anne, baba, 6gretmen ve gocuklarin tanimladiklar1 “zeki ¢ocu-
gun oyunu” saptanmaya ¢ahsilmistir. “Zekigocuk ne oynar?” ve
“zeki gocuk ne ile oynar?” sorularina cevap aranmugtir.

BULGULAR VE YORUM

Caliymada 6nemle iizerinde durulan temel kategoriler su so-
rulara verilen yanitlar gergevesinde gruplanmigtir:

- Zeki gocuk ne ile oynar?
- Zeki ¢ocugun oynadig1 oyunun niteligi nedir?
- Zeki gocugun oyun igindeki davraniglar1 nelerdir?

- Zeki gocugun oyun sirasinda sergiledigi 6zellikler nelerdir?

273



Tablo 1a.
Tanimlanan Zeki Gocugun Oynadigi Oyun ve Oyuncaklar

Alt | Orta | Ust | Toplam
Okul arag-geregleri 5 11 1 17
Teknolojik oyunlar 4 15 17 36
Insaa 7 11 13 31
Bilgiye dayal oyunlar * 2
Kurall biligsel 2 3 3
Sokak 8 3 * 11
Masaiistii oyunlar * * 2 2
Oyuncakla oynamaz 2 3 * 5
Toplam 28 48 37 113

Calismada cevabi aranan “zeki gocuk ne ile oynar” sorusuna
verilen yanitlar incelendiginde, bu soruya en ayrintilh cevabin
orta SEDden geldigi goze ¢arpmaktadir. Orta SEDde en gok
vurgulanan “teknolojik oyunlar” kategorisidir. Bu kategori; ata-
ri, game-boy gibi oyuncaklari igermekle birlikte, en gok vurgu-
lanan oyun arac bilgisayardir. Bununla birlikte, teknolojik oyun
kategorisine ait cevaplar, SED yiikseldik¢e artmaktadir. Popiiler
kiiltiiriin en popiiler oyuncag goriinen bilgisayar, bu oyuncaga
ulasabilen kesimler tarafindan daha sik vurgulanmaktadir.

Orta SED’i diger SED’lerden ayiran bir bagka kategori de
“okul arag-geregleri” kategorisidir. Bu kategoride zeki gocugun
oyuncag olarak defter, kitap, kalem, kagit gibi, daha ok akade-
mik etkinlikleri ¢agristiran araglar vurgulanmaktadir.

Ust SEDdeki bireylerin teknolojik oyunlardan sonra en sik
vurguladig kategori lego, yap-boz, puzzle gibi oyuncaklar ige-
ren “inga oyunlar” kategorisidir. Aslinda inga oyunlar: katego-
risinin tiim SED’lerdeki bireylerin ortak noktasi oldugu soyle-
nebilir.

Alt SEDde, zeki gocugun oyunuolarak en sik ip, top, saklam-
bag gibi genelde biitiin gocuklarin oynadigi oyun ve oyuncaklar
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siralanmustir. Burada orta ve 6zellikle de iist SEDden farklilasan
bir ¢ocuk imgesi oldugu diisiiniilebilir. Sinirin1 ekonomik ko-
sullarin belirledigi oyun ve oyuncak, ¢ocuga ya da tanimlanan
zeki gocuga iligkin imgeyi de etkiliyor gériinmektedir.

Ayrica, alt ve orta SED’de zeki gocuk oyun oynamaz, oyun-
cakla oynamaz, kitapla, matematikle ugrasir gibi oyunu zeki
¢ocugun yasamindan dislayan cevaplar ilgi ¢ekicidir. Bu bulgu
ders galigmaya daha ¢ok zaman ayirir, genelde kitaplar vardur,
ders gahgmuyorsa oynar gibi diger ifadelerle desteklenmektedir.

Tablo 1b.
Tanimlanan Zeki Gocugun Oynadidi Oyun ve Oyuncaklar

Baba | Anne | Ogretmen | Gocuk | TOPLAM

Okul arag-geregleri 5 7 4 1 17
Teknolojik oyunlar 13 10 9 4 36
Ingaa oyunlan 9 13 7 2 31
Bilgiye dayah oyunlar 1 * 1 1

Kurall1 biligsel oyunlar * 1 3 4 8
Sokak oyunlan * 2 1 8 11
Masaiistii oyunlar * 1 1 * 2
Oyuncakla oynamaz 1 1 1 2 5
TOPLAM 29 35 27 22 113

Zeki gocuk ne ile oynar?” sorusuna verilen yanitlar ele ali-
nan ¢aliyma grubuna gore incelendiginde ise yetiskinlerin tek-
nolojik oyunlar ve insa oyunlar1 kategorilerinde ortaklastig
gorilmektedir. Teknolojik oyunlar en sik, 6nce babalar sonra
da 6gretmenler tarafindan vurgulanmaktadir. Annelerin en sik
vurguladig: kategori ise “inga oyunlar1"dir.

Cocuklar ise en kisith cevaplara sahip olan gruptur. Ancak,
belirgin bigimde zeki gocugun oyunu olarak sokak oyunlarim
vurgulamaktadirlar.
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Tablo 2a.

Tanimlanan Zeki Gocugun Oyun Sirasinda Sergiledigi Ozellikler

Alt Orta Ust | TOPLAM
Lider/Girigken 4 2 5 11
Yaratici/Hayal giicii | 3 3 12
Zor olani sevme * 2 2
Merakli 1 * 2 3
Yenilik¢i 1 * * 1
Uslu 1 * * 1
Uyumsuz * 1 * 1
TOPLAM 10 8 13 31

Zeki gocuk oyun sirasinda ne tiir 6zellikler sergiler sorusu-
na verilen yanitlar 6zellikle lider/girisken ve yaratici/hayal giicii
kategorilerinde toplanmaktadir. Alt SED kendi iginde en sik li-
derlik yanitin1 verirken orta ve iist SED, yaraticilig1 6n planda

tutmaktadir.

Bununla birlikte, tiim SED’ler iginde liderligi en sik vurgula-

yan grubun iist SED oldugu goriilmektedir.

Tablo 2b.
Tanimlanan Zeki Gocugun Oyun Sirasinda Sergiledigi Ozellikler
Baba | Anne | Ogretmen| Gocuk | TOPLAM

Lider/Girisken 1 3 6 1 11
Yaratic 1 6 2 * 9
Hayal giicii 1 * 2 * 3
Zor olan1 sevme 2 * * * 2
Merakl 2 1 * * 3
Yenilikgi * * 1 * 1
Uslu * 1 * * 1
Uyumsuz * * 1 * 1
TOPLAM 7 11 12 1 31

Ayni yanitlar ¢galisma grubuna gore incelendiginde ise; go-
cuklarin bu konuda neredeyse yorumsuz olduklar: géze garp-
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maktadir. Anne ve 6gretmene gore babalar, bu konuda ayirt
edici, belirgin bir yanita sahip gériinmemektedirler. Ogretmen
ve anneler ise zeki gocugun oyun iginde sergiledigi 6zellikler
konusunda daha fazla gériise sahiptir. Ogretmenler liderligi,
anneler ise yaraticihig 6n planda tutmaktadirlar.

Zeki gocuklar daha ok yaratic1 giiglerini ortaya gikarabile-
cek seylerle oynarlar. Mesela hayalinde canlandirdiklarini resim
kéagidina dokebilirler. Lider pozisyonundadir, oyun kurar, prog-
ram yapar onlar1 yonlendirir” ( iist SED, Anne)

Tablo 2b'de goriildiigii gibi, zeki gocugun o6zellikleri sorul-
dugunda gocuklar ¢ok az cevap vermislerdir. Bu konuda cevap
veren ¢ocuklar arasinda agagidaki ifadelere rastlanmigtir:

“Zeki gocuk sessizdir, bazen bizimle oyun oynar tabi, o za-
man yiizii giliyor” (iist SED, ¢ocuk).

“Fazla oyuncag yoktur herhalde genelde kitaplar1 vardir
diye diigiiniiyorum” (iist SED, gocuk.)

Tablo 3a.
Tanimlanan Zeki Gocugun Oyun lgindeki Davranigi

Alt | Orta | Ust | TOPLAM
Cabuk Sikuilma 3 4 3 10
Biiyiikle Oynama 1 2 * 3
Birlikte Oynama 1 3 2
Yalniz Oynama * 1 *
Katilim Gostermeme * * 2 2
TOPLAM 5 10 7 22

Tanimlanan zeki gocugun oyun igindeki davramisi en gok
orta SED tarafindan ayrintilandirilmigtir. Bununla birlikte
tim SED’lerin ortak vurgusu, zeki olarak tanimlanan ¢ocugun
oyundan ¢abuk sikilmas lizerine olmugtur.
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Tablo 3b.

Tanimlanan Zeki Gocugun Oyun lgindeki Davranigi

Baba | Anne | Ogretmen | Gocuk | TOPLAM
Cabuk Sikilma 5 1 4 * 10
Biyiikle Oynama * 2 1 *
Birlikte Oynama * 1 3 2 6
Yalniz Oynama * * 1 * 1
Katihm Géstermeme | * * 2 * 2
TOPLAM 5 4 11 2 22

Tanimlanan zeki gocugun oyun igindeki davransi ile ilgili ce-
vaplar gruplara gore incelendiginde gabuk sikilma davranis1 en
yaygin babalarin sonra dgretmenlerin gézlemleri arasindadir. Bu
soruya en ayrintili cevap 6gretmenler tarafindan verilirken, gocuk-
lar sadece “birlikte oynama” kategorisine ait cevaplar vermislerdir

Tablo 4a.
Oyunun Niteligi
Alt | Orta | Ust | TOPLAM

Biligsel 2 17 7 26
Yaratici/Hayal giicii 2 7 5 14
Zorlayia 1 5 1 7
Sok-Tak 1 1 2 4
Talkuim Oyunu 1 * * 1
Hareketli 1 * * 1
Kendine Gére . .
Oyunlar 1 1
Soyut Seyler * * 1 1
TOPLAM 8 30 17 55

Zeki g¢ocugun oynadig1 oyunun niteligi

le ilgili cevaplar sosyo

ekonomik diizeye gore incelendiginde orta SED’in belirgin bigim-
de daha ayrintil cevap verdigi géze garpmaktadir. Bununla birlikte
orta SED’'in cevaplan ozellikle “biligsel” kategorisinde yogunlas-
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maktadir. Orta SEDdeki bireyler zeki gocugun oyununu “zeka ge-
listiren oyunlar, hizli diisiiniilen oyunlar, sayisal-s6zel- kavram ge-
listirici oyunlar, bilimsel seyler” gibi kavramlarla nitelemektedirler.
Ust SED'in bu soruya verdigi cevaplar iginde “biligsel” kategorisi
yiiksek goriinse de frekans agisindan orta SEDden oldukga diisiik-
tiir. Alt SED in ise bu soruya iligkin gok az yamiti bulunmaktadr.

Tablo 4b.
Oyunun Niteligi

Baba | Anne Ogretmen Gocuk | TOPLAM

Biligsel 15 3 4 4 26
Yaratic 9 1 3 * 13
Zorlayic1 2 3 2 * 7

Sok-Tak 3 * 1 * 4
Takim Oyunu * 1 * * 1

Hareketli * * 1 * 1

Hayalgiici * 1 * * 1

Kendine Gére

Oyunlar * * * 1 1

Soyut Seyler 1 * * * 1

TOPLAM 30 9 11 5 55

Oyunun niteligine iligkin cevaplar, bu ¢aligmanin birinci
kismini olusturan “Anne, baba, 6gretmen ve gocuk goziiyle ze-
kanin toplumsal tanimi adli ¢aligma verileri ile de uyumlu go-
riinmektedir. S6z konusu ¢aligmada zeki ¢gocugun tanimlanma-
sinda en ¢ok izerinde durulan 6zelliklerden biri “bilgi ihtiyac1”
olarak karsimiza gikmakta idi. Tanimlanan zeki gocugun sahip
oldugu varsayilan kendini gelistirme ihtiyaci, oyunun niteligine
iligkin tanimlamalari da etkiliyor goriinmektedir.

Zeki gocugun oyununa tiim SED ve kisilerden bagimsiz baktig1-
mizda kargimiza ¢ikan genel tabloya gore tanimlanan zeki gocuk;

« Teknolojik oyunlarla oynar

» Oyun iginde lider konumdadir
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« Girigkendir
» Oyun sirasinda gabuk sikalir

« Oynadig1 oyunlarin biligsel yonii agir basmaktadir

TARTISMA ve YORUM

Verilen cevaplar genel olarak incelendiginde tim SED lerin
ve tiim gruplarin tamimlanan zeki gocugun oyunu, oyuncag ve
oyununun niteligine iligkin ayrintih gériislere sahip oldugu goze
¢arpmaktadir. Ancak, gocugun oyun sirasinda nasil 6zellikler
gosterdigi, hangi davraniglan sergiledigi konusunda ¢ok fazla
fikre sahip olmadiklar: izlenimi uyanmaktadir. Oyuna odakla-
nan yanitlara gore, oyuncunun davranigina odaklanan yantlar
ayrintidan ve ayirt edici nitelige sahip olmaktan gérece yoksun
goriinmektedir.

Ayrica orta sosyo-ekonomik diizeydeki bireylerin verdikleri
yanitlarda, ¢ocugun oynadig1 oyunun ayrintili bir sekilde anla-
tilmasi, orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan anne-babanin
¢ocukla daha fazla zaman gegirmesiyle agiklanabilir.

Calismanin sonunda zeki gocugun oyunu igin verilen yanit-
larin, zeki gocuk igin verilen yanitlarla paralel oldugu saptan-
mustir. Zeki gocuk igin séylenen 6zellikler, zeki gocugun oyunu-
nu da digerlerinden farkh kilmaktadr.
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COCUKLAR,
KORKULAR VE MEDYA

Nermin Celen
Melisa Stimer

Girig

Korku adinm1 verdigimiz heyecan tiirii iki degisik goriis tara-
findan farkl bigimde agiklanmaktadir. Bunlardan biri korkuyu
temel heyecanlardan biri olarak kabul eden evrimci yaklagim-
dir. Digeri ise sosyallesme siireci iginde sosyal referans araciligi
ile elde edilen davranstir. Sosyal yapisalci kuramcilar bireyin
gegmis yagsam tarihine 6nem verirken evrimci kuramcilar tiirle-
rin gegmis tarihine 6nem vermektedir.

17. yiizyildan itibaren bireyin dogugstan getirdigi varsayilan
heyecanlar, ¢esitli diisiiniirler araciligs ile siniflandirilmaya ¢a-
hgilmugtir. Descartes (1649) bu tiir heyecanlar1 ruhun tutkusu
olarak kabul etmis ve merak, agk, nefret, hosnutluk ve iiziintii
olarak siniflandirmigtir; diger heyecanlar ise bunlarin kombi-
nasyonundan olugur. Spinoza (1677) heyecanlar arzu, hosnut-
luk ve tiziintii olarak simiflamigtir. Darwin (1872) evrimsel yak-
lagiminda heyecan sisteminin tiirlerin devamhilig1 igin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Osgood (1952) heyecanlarin biligsel
yanindan s6z etmistir. Tomkins (1982), Plutchih (1962-1982),
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Izard (1971-1984) heyecanlarin evrimsel kuraminin yakin tarih
temsilcileridir. Heyecanlarin, belli bagh beyin yapilarinin sii-
reglerine benzer siireglere sahip olduklarini ve her bir heyeca-
nin kendine 6zgii biricik somut igerigi oldugundan s6z ederler
(Akt,, Ilan Sharif, 1991).

Ekman (1982) ve bir ok aragtirmaci temel heyecanlar1 mut-
luluk, ilgi, siirpriz, korku, 6fke, iiziintii ve tiksinti olarak sinif-
landirirlar. Igsel yapilar olarak kabul edilen heyecanlarin dért
islevi vardir:

1-lletisimi saglayan ifadeler (yiiz ifadeleri)
2- Organizmal aktivasyon

3- Heyecanlarin ortaya ¢ikmasini saglayan uyaran oriintiisiinii
algilama yetenegi. Orn: yagamin ilk bir iki saati icinde yiiksek
yogunlukta ses, 151k ve dokunma, korku adin1 verdigimiz heye-
cani ortaya gikartir.

4- Siibjektif deneyim

Temel heyecanlar biricik, dogustan getirdigimiz algsal, or-
ganizmik ve ifade edici bilesenlerdir. Temel heyecanlar hem
fizyolojik hem de bilgi islemleme gibi 6zgiin mekanizmalara
sahiptir. Leventhal (1979) heyecanlarin yapilarin iig farkh ge-
lisimsel yap: ile agikdamugtir. (i) Primer yapilar: Bunlar temel
evrimsel heyecanlardir

(ii) Sekonder yapilar: primer heyecanlarin 6zgiin karigimindan
ve yeniden yapilanmasindan olusurlar. Orn. Sugluluk, korku,
iiziintii ve 6fkenin bilesimidir (Ekman 1999).

(iii) Ust Diizey semalar (duygusal ve biligsel)

Dogumdan itibaren merkezi sinir sistemi olgunlagir. Anilar,
deneyimler ve bilgi birikimi gergeklesir. Bilissel ve duygusal se-
malar yeniden yapilanir. Bu semalar oldukga genis spektrumlu-
dur ve farkli soyut diizeylerindedir. Sonugta temel heyecanlarin
primer semalar1 zaman iginde iist diizey semalara déniisiir. An-
cak unutulmamasi gereken bir bagka nokta, farkl kiiltiirlerde ve
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farkli zamanlarda yapilan ¢aligmalarin otonom sinir sisteminde
heyecana 6zgii tepkilerin ayni oldugunu ortaya koymasidir (Ek-
man, Levenson and Friesen, 1983).

Bindra (1974) ve Campus & Stenberg (1981) memeli yavru-
larinin siirekli annelerinin yaninda dolagtiklarini ve annelerini
iirkiiten nesne ve durumlardan kagindiklarini belirtmiglerdir.
Insan yavrularn yetiskinlerin yiiz ifadelerini referans kabul ede-
rek korku eylemlerini bigimlendirirler. Insan yavrular: ¢ok ya-
kin iligkide olduklar: bakicilarinin heyecanlarindan etkilenirler.
Insan yavrularinin babalar: ile birlikteyken babalarindan, anne
ve baba ile birlikteyken annenin heyecan durumundan ve he-
yecaninin ifadesinden etkilendikleri ortaya konmustur (Hirs-
hberg & Svejda, 1990). Hatta konu ile ilgisi olugu diisiiniilen
yabana yetiskinler bile sosyal referans olarak kabul edilmigtir.
Bebekler yasamlarinin ilk yilindan itibaren sosyal referans alma
kapasitelerini arttirir. Bazi goriisler bunu Piaget'in neden -so-
nug iligkisinin kazanimina baglamaktadir. Ornegin ana-babalar
yabanci ile olumlu bigimde konugursa gocuk da yabanci korku-
su gostermeyecektir. Onun davranislarini yonlendiren bakici-
sinin heyecansal tepkileridir. Iki yastan itibaren ifadelere tepki
daha da artar ciinkii ¢ocuk hareketlenmistir ve potansiyel ola-
rak kendi de gevrenin tehlikesinin bilincindedir.

Farkli ama temelde birbirini biitiinleyen bir bagka deyisle
ontojeni ve filojeni Ozellikleri arasindaki iligkiyi yansitan bu
gorisleri temel alan bu aragtirma, ¢ocuklarin hangi durum ve
nesnelerden korktuklarini yas ve cinsiyet faktoriiniin korku tiir-
lerine ve korku yogunluguna etkili olup olmadigin: ortaya koy-
mak amac ile planlanmistir. Korku adini verdigimiz heyecan
tiiriinii kaygi (anksiyete) ve fobiden uzak tutamayiz. Bu nedenle
bazi aragtirmacilar erken donemde izlenen fobi ve kaygilarin
kontrol edilmedigi takdirde kalicihgindan sz ederler ve bu he-
yecan tiirlerinin erken fark edilmesinin bireyin yararina oldugu
goriisiindedirler (Muris, 1998; Muris, 2001). Bu durumla ilgili
bilgi alma da bu aragtirmanin ilgi alanindadir.
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YONTEM

Orneklem:

Bu ¢aliymada, 8-9 yas grubundan 44, 10-11yas grubundan
60, toplam 104 somut islem evresinde oldugu varsayilan 50 kiz
54 erkek gocuk 6rneklem grubunu olusturmugtur.

Olgme Arac::

Bu ¢aligmada Murris ve arkadaslar: tarafindan gelistirilmis
7-12 yas arasindaki ¢ocuklarin korku ve kaygilarini ortaya ko-
yan “Koala Korku Olgegi” kullamilmigtir. Calismada kullanilan
olgegin soru adedi 58dir. Sorularin her biri farkli korku tiiriinii
yansitmaktadir. Bu 6l¢ek daha 6nce farkli bir gruba uygulanmig
ve Cronbach Alfa degeri .89 bulunmugtur. Bu ¢aligmada Cron-
bach Alfa degeri .92 dir. Ayrica gocuklara, korkular ile nasil bag
ettiklerini 6grenmek amaci ile 6zel hazirlanmig sorular sorul-
mugstur. Bu sorularin yam sira giincel korkularini yansitacag
varsayilan resim yaptirilmis ve kompozisyon yazdirilmistir.

Olgek farkli yas gruplarina toplu olarak uygulanmigtir. Elde
edilen veriler; doga, okul, otorite, batil inang, durumsal, tibbi,
siradisilik, gelisim, fantazi, elektronik medya, ebeveyn ve hay-
van korkular: tiirlerine gore gruplanarak degerlendirilmistir.
Daha sonra soyut, fantazi ve realite baghgina iligkin korku soru-
lar1 ve kaygi ve fobi baghgina iliskin sorular gruplanarak kendi
aralarinda degerlendirilmistir. Sorulara verilen cevaplar cinsi-
yet ve yas degiskenleri dogrultusunda da ele alinmstur.

Bulgular

Diizenlenen korku gruplar: yas degiskenine gore degerlen-
dirildiginde, 8-9 yas arasindakilerin batil inanglar grubunda
10-11 yas grubuna gore anlaml farklilik gosterdigi izlenmistir.
Bu durum somut islemler doneminin bagindaki gocugun batil
inan¢ konusundaki israrcihigi ile agiklanabilir. Okul korkular
ise 10-11 yas ¢ocugunun lehine anlamh olarak degerlendiril-
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migtir. Bu durum Erikson’un (¢ahiskanlk x

evresinin Ozelliklerini hatirlatmaktadir.

asagiik duygusu)

Tablo 1
KORKULAR YAS N MEAN SS t
Baul o | @ | 2sem | s | 3
Okl o | & | sao | s | 1%
Grafik 1

Gocuklukta Korkular

Diizenlenen korku gruplarina verilen cevaplar cinsiyet de-
giskenine gore degerlendirildiginde Tablo 1de izlenecegi gibi kiz
¢ocuklarinin doga, okul, batil inang, fantezi, elektronik medya
ve gelisim korkularinin erkek gocuklara gore anlamlh farklilik
gosterdigi saptanmugtir. Bu durum cinsiyet rolii toplumsallag-
masi ile agiklanabilir.
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Tablo 2

_KORKULAR |CINSIVET] N | MEAN | ss T ¢
Doga Kiz 54 5,2944 1,019 | -3,927
Erkek 50 4,3150 1L,10288 |
i Okul Kz 54 3,0802 95152 -2,292
! Banl Kz s4 3,2481 3,]481 -1,442
i Erkek | 50 | 2,8800 2,8800 |
Ve Kz . 52 | 39551 39551 ~ -2,480
. _Erkek 50 3,2600 32600 |
Kz 52 4,0433 95707 | 2,017
. Korkular Erkek 50 370 14402
| G Kiz 54 2,5815 ,70686 -3,040
| UeNm 1 Erkek 50 2,0000 ,73540

Kayg ve fobi bashig altinda verilen cevaplar cinsiyet degis-
keni dogrultusunda degerlendirildiginde, kiz gocuklarda erkek
¢ocuklara oranla anlaml farklihk saptanmugtir.

Grafik 2
Cocuklukta Korkular

0
15
o
F
D)

Realite, soyut, fantezi ve medya baslig1 altinda gruplandir-
lan sorulara verilen cevaplar yasa gore degerlendirildiginde, 8-9
yas grubunun medya korkularinda anlamh fark gosterdigi ve
fantezi korkularinda 10-11 yas grubunun anlaml fark gosterdi-
gi saptanmustir.
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Tablo 3

KORKULAR | YAS | N | MEAN SS t
8-9 | 44 | 9,7318 | 2,33391

ot 10-11 | 60 | 10, 6542 | 2,07767 R
89 | 44 | 12,6386 | 3,10762

FANTAZI 10-11 | 60 | 17,3500 | 3,09086 1,360

Yine ayn1 cevap gruplari cinsiyete gore degerlendirildiginde, kuz
gocuklarin realite, soyut ve medya soru gruplarina verdigi cevap-
larda erkek gocuklara gore anlamh fark gosterdigi saptanmugtir.

Tablo 4

KORKULAR | Cinsiyet | N | MEAN | ss t
erkek | 30 | 17,1556 | 3,75881

POt kiz 30 | 17.8917 | 2,56843 | %2

p>.05

Grafik 3

Anksiyete ve Fobide Cinsiyet Farklari
19, 2

Anksiyete

Fobi

Korkular

Fantazi sorularina verilen cevaplarin yasa gore farklilik gos-
termesinin 1011 yas grubundaki erkek g¢ocuklarin lehine fark-
lilik gostermesinden kaynaklandigimi Tablo 3de gérmek miim-

kiindiir.
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Tartigma:

Temel heyecan olarak kabul edilen korkuyu ortaya ¢ikartan
uyaran Orintiileri bu kadar sayiya ulagamaz. Bu saymnin ¢ok-
lugu ya Levinthal ve digerlerin ifade ettigi gibi bireyin ¢evreye
uyumunu saglamak igin mevcut korku-heyecan semalarinin
yeniden yapilanmasi veya uyma davranisi ile zenginlesmesi so-
nucu olabilir.

Bir bagka agiklamay1 da sosyal yapisalcilar agisindan yapmak
miimkiindiir. Watson'un da ifade ettigi gibi temel korku iireten
uyaranlara eslik eden uyaranlara korku tepkisi gelistirilebilir ya
da gevredeki yetiskinlerden korku ifadeleri ve eylemleri referans
olarak alinip davrani§ repertuarina yerlestirilebilir (Bandura,
1965). Bu duruma en iyi 6rnek kiz gocuklarimin doga, okul, ba-
t1l, fantazi, elektronik medyaya iliskin korkular ve gelisime bagh
korkularda erkek ¢ocuklarina gore daha fazla korku heyecanina
sahip olmalaridir.

Sosyallesme siireci iginde cinsiyet rolleri kazanilirken kiz ¢o-
cuga yiiklenilen pasif roller veya kiz ¢ocugunun anneyi taklit
etmesi sonucu bu farklihk kazanilmig olabilir.

Insanlk tarihi iginde korku ile kazanimis arketiplerin bir
nesilden digerine gegisi olarak da yorumlanabilir. Hay ve arka-
daslarina (1981) gore, ¢ok erken yaslardan itibaren gocuklar an-
nelerinin ve babalarinin korkuya iliskin yiiz ifadelerinden etki-
lenir. Anne ve baba bir aradayken annenin yiiz ifadesi referans
alinir. Kiz ¢ocuklarinin cinsiyet roli gelisiminde, annelerinin
tim davraniglarini referans olarak davranis repertuarlarina al-
malari olagandir. Yapilan ¢alismalar kiz ¢ocuklarinin korkula-
rinin erkek ¢ocuklara oranla fazla oldugunu ortaya koymustur.
(Peck, 1999) Ollendich ve arkadaglarinin (1989) ve Ollendich,
Yang, King, Dong ve Akande’nin (1996) farkl kiiltiirlerde yapti-
g1 calismalar da ayn1 durumu desteklemektedir.

Realite (gergek) bashkl korkular farkli durumlarda ortaya
¢ikan objektif tehlikelere yoneltilen heyecanlardir. Bilgi arttik-
¢a ne gercek ne fanteziyi ayirt etme sansi ortaya ¢ikar (Singer
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& Singer 1983; Sparks, 1984). Valkenborgun (2000) Hollandal
¢ocuklarla yaptig1 ¢aligmada, 7-12 yas arasinda fantazi korkula-
rinin yavas yavas azaldigini ortaya koymustur.

Bu aragtirmada fantazi korkularinin erkek gocuklarda 11
yasinda da devam ettigini, kiz gocuklarda ise realite korkula-
rinin erkek gocuklara gére daha anlamh bir fark olusturdugu
izlenmektedir. Ayn1 zamanda kiz gocuklarinda soyut kavram-
lara iligkin korkularinda erkeklere gére anlamli fark olusturdu-
gunu izlemek miimkiindiir. Soyut diisiinebilme yetenegi bilissel
yapilanma ile iliskilidir (Flavel 1963). Bu tiir diisiincede gocuk
sadece bombadan ve depremden degil ardindan geleceklerden
de korkar (Sckofield ve Pavelchak, 1985). Bu duruma farkh
bigimde agiklama getirilebilinir: “Duyarsizlasma” Erkeklerde
medya korkularinin kizlara kiyasla anlamli olmamasi, erkeklere
sosyallesme siireci igerisinde “korkmama” rolii yiiklendiginden
ve savas kahramanlarinin erkek olmasi nedeni ile cinsiyet rolii
gelisimi sirasinda bu kahramanlarla 6zdeslesmeleri sonucu,
kizlara gore daha az korku gelistirmis olabilirler. Medyaya ilis-
kin korkular yine kiz ¢ocuklarinda erkek gocuklara gore daha
anlamh olarak bulunmugtur. Ciinkii yukarida da ifade edildigi
gibi kiz ¢ocuklar1 medyadan gelen mesajlar hem soyut hem so-
mut korku 6zelliklerinden etkilenmektedirler.

Somut islemler dénemi ornekler olarak ele alindigindan
baslangig ve sona yakin yaslarin farkh oldugu varsayilmistir. 8-
9 yas grubunun batil inangla ilgili korkularinin anlamli olmasi
onlarin biligsel yapilar: ile dogrudan iligkilidir.

10-11 yas grubunun okul korkularinin anlamli olmasi okul
yasantisinda sosyallesme siirecinin yogunlagmasi ve bagar gii-
diisiiniin doyuma ulagmak istedigi bir doneme denk gelmesiyle
iligkilidir. Bu durum Erikson’un GCaligkanlik x Asagilik duygusu
evresinin ozelliklerini ¢agristirmaktadir. Bu korkuyu ortaya ¢i-
kartan dogrudan primer korku degildir. Yapilanmis sosyal -bilig
ile agiklanabilir.

Korku ile bag etme mekanizmalarinda da gelisimsel farklilik-
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lar1 gormek miimkiindiir. Erken yastaki gocuklar biligsel olma-
yan stratejilerle durumsal korkular: (gerek TV gerek gevrede)
aza indirgerler (Cantor & Wilson 1988). Gorsel duyarsizlagma,
baglanma nesnesine yakin durma, bir seyler yeme igme, batta-
niye ve oyuncaga sarilma, goz kapama gibi davraniglar strateji
olarak kullanilir. Aragtirma da bunu destekleyici bulgular elde
edilmigtir. 8-9 yas arasinda ve diger yas grubunda biligsel olma-
yan stratejilerin kullanildig asagidaki 6rneklerde izlenebilir.

-“Annemin yanina giderim”
-“Hemen su igerim”

-“Oyun oynarim”
“-Korktugum zaman uyurum”

-“Yorganin altina saklanirim”

Biligsel stratejiler durumun gergek disiliga ile iliskilidir. Gor-
sel demonstrasyonlarin s6zel agiklamalarinin artmasi ile uygun
biligsel semalar kullaniir. Cocuklar géreceli nitelige iligkin s6-
zel agiklamalarin iistesinden gelecek biligsel yapiya sahip ol-
madiklarindan biligsel strateji kullanamazlar. Ya da olasiliklar
degerlendirecek sozel semalarin olmamas biligsel strateji kul-
lanmay: engeller. Oregin; “Bazilar: tehlikeli ama ¢ogu degil’,
“Biiyiik ihtimalle bu benim bagima gelmez.” (Badzinsky, Cantor
& Hoffner, 1989- 1990)

Bag etme mekanizmalarinda cinsiyet farkina rastlanilma-
mustir. Hem kiz hem erkek ¢ocuklarin biligsel strateji kullanma-
diklari izlenmistir.

Gullone (1996), normal gocukluk korkularinin tipi, yogun-
lugu ve sikhiginin ileriki giinlerde patolojik korku ve kaygilara
neden olabilecegini ileri stirmiigtiir. Bu goriis temel alinarak
¢ocuklarin nefes alamama, 6liimden korkma, kétii bir seylerin
olmasindan korkma cevaplarn degerlendirildiginde kiz ¢ocuk-
larin kayg: ve fobilerinin, erkeklere gére anlaml oldugu bulun-
mustur.
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OKUL ONCESI DONEMDE
_KULLANILAN BILGISAYAR DESTEKLI
EGITIM PROGRAMLARININ INCELENMESI

Pinar Bayhan
Miige Sen

Giris

Giiniimiizde bilgisayarin birgok alanda yogun olarak kulla-
nilmasi1 kaniksanmigtir. Bu gelismenin 6nemli nedenlerinden
biri teknolojinin en giiglii ve en gelismis aracinin bilgisayarlar
olusudur. 1970’lerde bilgisayarin egitimde kullanim yiiksek se-
viyeli bir dil ve programlama gerektirdiginden sinirh kalmgtir.
1980’lerde ise biiyiik sisternlerde ¢ahgan bilgisayar, bilgisayar
destekli egitim programlan ile mikrobilgisayarlarda galismak
tizere diizenlenmigtir. 1990’larda ise bilgisayarlardaki teknolojik
gelismelerin egitim hedefleri ile diisiiniilmesi ve diinya ¢apinda
olusturulan Internet agiyla bilgiye kolaylikla erisilmesi egitim
agisindan devrim niteligi tasimaktadir. Bilgisayar teknolojisinde
hizli gelismeler yasanirken egitimciler, anne ve babalar biiyii-
mekte olan geng kusaklar: bilgisayarh diinyaya hazirlamak so-
runu ile kars:1 kargiyadir (Ar1ve Bayhan 2002). Suanki olanakla-
niyla teknolojinin kolayliklarindan daha fazla yararlanilmasi i¢in
egitimcilerin oldugu kadar anne babalar da sorumludur.

Bilgisayar destekli egitim 6grenmeyi bireysellestirmesi, gocu-
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gun tepkisinin cevabim hemen almasi (geri iletim) ve buna bagh
olarak aragtirarak dgrenmesi, 6grenilenleri tekrar etme olanag:
saglamasi, gocuga 6grenmesini kontrol etme imkam tammasi
gibi olumlu islevlere sahiptir. Bilgisayar destekli egitim hatirla-
ma, siniflandirma ve genelleme gibi diisiince siireglerini periyo-
dik olarak kazandirmaktadir. Bu deneyimler ¢ocuga kesfederek
ogrenme, problem ¢6zme, karar verme gibi biligsel siiregleri ka-
zandinr (Bayhan ve Giiler 2002). Bilgisayarlarin egitimde kul-
lanimi tiim bu olumlu 6zelliklerin yam sira galisilan gocuklarin
gelisimine ve yagina uygun olmayan siirelerde gergeklestirilirse
uzun siire bilgisayar karsisinda oturmaktan kaynakh géz ve pos-
tiir bozukluklary, bilgisayar kisilestirerek sosyal yasamdan uzak-
lagma gibi sonuglar dogurabilir. Bilgisayar destekli egitim uygun
olmayan programlarla gergeklestirilirse gocugun kendini basari-
s1z hissetmesi ya da ok yeterli gorerek arastiriciiginin azalmasi
gibi olumsuz durumlarn da olusturabilir (Bayhanl 1999).

Erken yaslarda gergeklestirecek bilgisayar destekli egitim uy-
gulamalarinin temelinde dikkat edilecek nokta egitimsel yazilim
segimidir. Yazilim kelimesi ilk kez 1960 yilinda teknik bir hesap-
lama dergisinde kullamlmigtir. Yazilim kelimesi son zamanlarda
yaygin olarak bilgisayarin oyuna ya da kelime islemciye doniis-
mesini saglayan CD-ROM’un iizerinde programlanmus sifreler
saklayan sey olarak tamimlanmaktadir (Buckleitner 1999). Ge-
lisimsel agidan uygun yazilimlar gocuklarin kendi kendilerine
ogrenmelerinde gittikge etkin katimci olmasi konusunda yet-
kin kilar. Ayrica alan yazindaki tiim arasgtirmalarin bulgulan
¢ocuklarin 6grenmesini destekleyen en iyi yolun gelisimsel uy-
gunluk niteligi iceren yazihmlarin giinliik egitim programlan
ile kaynastiriimasi oldugunu ortaya koymaktadir (Haugland ve
Ruiz 2002). Erken yaslarda uygun gelisimsel yazilimlarin giinliik
egitim programlariyla birlikte kullanimi gocuklarin aragtirmak
icin imgelemlerini kullanmasina, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmesine imkan tanimaktadir (NAEYC 1996).

Yazilimlar gelistirilirken gocuklarin degisik gereksinimleri
ve 6grenme hizlarinin dikkate alinmasi temel amaglardan biri
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olmalidir. Hizla genisleyen yazilim gelistirme isi giin gegtikge
ticari bir alan haline doniigmektedir. Bu alanda biiyiik oranda
egitimci olmayanlar tarafindan gelistirilmis yazilhmlarin olmasi
ve bunlarin degerlendiren aragtirmalarindan da yoksun olmasi
piyasada uygun gelisimsel yazihm bulunmasim zorlagtirmak-
tadir. Ancak, gocuk gelisimi ve egitimcileri, 6gretmenler, konu
alani uzmanlar, egitim bilimciler, program gelistiriciler, tasa-
rimcilar ve bilgisayar programcilan birlikte ¢alisarak hazirla-
yacaklan yazilimi ¢ocuklar igin etkin kilabilirler. Buna karsin
ticari yazihmlarin gelistirilmesi sirasinda ad1 gegen uzmanlar
grubundan biri veya bir ka¢1 bulunmaktadir. En kotiisii de ticari
yazilimlarin hazirlanmasinda egitimci grubundan hi¢ kimsenin
yer almamasidir ve tiim bunlara ek olarak gelistirilen yazilimin
egitimci ya da Ogretmen tarafindan kontroli yapilmaksizin
kullanima hazir hale getirilmesidir. Her tiirlii egitim materyali
hazirlamada dogal olarak katkisi ve onay: alinmas: gereken ki-
siler arasinda 6gretmen, gocuk gelisimi ve egitimcileri (Akpinar
1999). Egitim alaninda gergeklestirilmesi gereken disiplinler
arasi igbirligi, hem ortaya ¢ikacak olan egitim materyali hem de
uzun vadede iilke ¢ocuklari i¢in yararh olacaktir.

AMAC

Egitime ve 6grenmeye katki saglayacak bir arag olarak diisi-
niilen bilgisayarlar, gocuklar igin gelisimsel uygunluk goésteren
nitelikli yazilimlar olmaksizin tek baglarina ige yaramayacaktir.

Okul 6ncesi dénem gocuklarin egitim 6grenme deneyimle-
rini daha kalic1 hale getirmek igin giinliik egitim programu ile
uygun zamanlarda kaynastirilabilecek gelisimsel uygunluga sa-
hip yazilimlar segilerek bilgisayar destekli egitim uygulamalari
gergeklestirmek miimkindir.

Bu ¢alismada okul 6ncesi donemdeki (3-6 yas) Tiirk gocukla-
rinin kullanimi amaciyla satisa sunulmus olan Tiirkge bilgisayar
destekli egitim programlarinin (yazilimlarin) gelisimsel, kiiltirel,
ogretimsel ve teknolojik uygunluk yoniinden degerlendirilmesi
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amaglanmigtir. Bu degerlendirme sonucunda okul 6ncesi donem
¢ocuklarimin kullanimina sunulmug yazilimlarin bu él¢iitler da-
hilinde mevcut durumundan bahsedilecektir. Ayrica, egitimciler
ile anne babalara ¢ocuklarla ¢aligmak i¢in yazihm segerken hangi
olgiitleri dikkate almalar konusunda dnerilerde bulunulacaktir.

YONTEM ve VERILERIN TOPLANMASI

Cahigma nitel aragtirma deseninde gergeklestirilmis, verile-
rin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmstir.
Dokiiman incelemesi yaparken aragtirma probleminin niteligine
bagli olarak belli agamalarda gergeklestirilebilir: a) dokiimanlara
ulagma, b) orjinalligin kontrol edilmesi, c¢) dokiimanlarin anla-
silmasi, d) verinin analiz edilmesi ve e) verinin yorumlanmasi
(Yildirim ve $imgek 2000). Dokiiman olarak 3-6 yas gocuklarin
egitimi i¢in gelistirilmig/uyarlanmus (yerellestirilmis) Tiirkge ya-
zihmlar incelenmistir. Oncelikle internet taramasi ile yazilimlar
belirlenmistir. Ayrica ¢alismanin amacina uygun olarak gelisti-
rilmis fakat internet taramasi sonucu ulagilamayan dékiiman-
larin da olabilecegi diisiiniilerek aragtirmacilar tarafindan 3-6
yas gocuklan igin gelistirilmi§ ve Ankara ili piyasasinda satisa
sunulmus olan yazilimlara da ulagilmaya ¢aligilmis ve elde edi-
len 21 yazilim ¢ahsmaya dahil edilmistir. Veriler bu 21 yazilimin
meniilerinin igerisindeki her oyun degerlendirilerek biitiinciil
inceleme sonucu kodlanmus ve analiz edilmistir.

Aragtirmaya dahil edilen dokiimanlarin bazilan Tiirkge ola-

rak gelistirilmis, bazilar1 ise kopyalama hakki elde edilerek, ge-
virileri yapilmig ve uyarlanmug (yerellestirilmis) yazilimlardir.

VERILERIN ANALIZ1

Veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel
analizde veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore organize edilebilecegi gibi, inceleme siiresince ele alinan bo-
yutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simgek 2000).
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Dokiimanlar incelenirken Haugland tarafindan belirlenmis
(1998) ve gelistirmis olan (1999) gelisimsel yazihm 6l¢egindeki
olgiitler baglaminda kategorize edilerek frekans analizine dayal
betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Yazilim 6l¢egindeki 6l-
glitler; yasa uygunluk, ocugun kontroli, yonergelerin agik olusu,
zorluk derecesinin arttirilmasi, bagimsiz kullanim, siddet igerme-
mesi, aligtirma siireci, gergek yasam modeli, teknik 6zellikler ve
doniistiirme olarak belirlenmistir (Haugland 1999). Bu 6lgiitlerin
her birinin alt boyutlar: bulgular yorumlanirken irdelenecektir.

BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliim 6ncelikle incelenen yazilimlarin, hazirlandig yas
gruplary, kokeni ve goklu dil kullanimi segeneklerine iligkin 6n
bir bilgilendirme, ardindan ise yazihimlar Haugland'in (1999)
degerlendirme olgiitleri temel alimp frekans analizi dogrultu-
sunda yorumlanarak sunulacaktir.

Tablo 1.
Incelenen bilgisayar destekli egitim programiarinin (yazilimlarin) hazirlan-
digini ileri stirdogl yag gruplarina iligkin frekans dagiimiar

Yazilimin Hazirlandigx Yag Gruplan N %
3-7 6 | 28.6
5-7 1 4.8
5-9 1 4.8
3-6 4 19.0
(Okul Oncesi) 9 429
Toplam 21 | 100.0

Tablo 1 incelendiginde okul dncesi donem ¢ocuklarina y6-
nelik olarak hazirlandi: ileri siiriilen programlarin %19.0’unun
titketiciye 3-6 yas, %42.9’'unun da okul dncesi donem i¢in ha-
zirlandifin ileri siiren bilgi ile satisa sunuldugu goriilmiistiir.
Aslinda 3-6 yas ya da okul 6ncesi igin hazirlandigini ileri siiren
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bilginin, ayni gocuklari tanimlanmasina ragmen iki farkl grup-
tan bahsediliyormus gibi bir durum olugturdugu belirlenmistir.
Uriin ambalajinin iizerinde tiiketiciye yazilimin hitap ettigi yas
grubunun kesin olarak okul 6ncesi donemle (3-6 yas) sinirlan-
dirilmadigini ifade eden “5-7 grubu i¢in” ya da “5-9 yas grubu
i¢in” yazilar1 goriilmektedir. Ayrica yazilimlarin birinde ise “5-9
yas grubu i¢in” “llkokul 1, 2., 3., sinuflar i¢in” “oyunlarla 500
kelime 6gretir” gibi yazilar goriilmiistiir. Bu yazilimda yag arali-
ginin iginde olan 5-6 yas ¢ocugunun kullanimina iligkin higbir
oyun bulunmamaktadir. Bu yazilimdaki tiim oyunlar okuma ve
yazma becerisine sahip ¢ocuklarin kullanimina uygun sekilde
tasarlanmig olmasina kargin “5-9 yas igin” ibaresi tagimaktadir.

Dogaldir ki 7 yasindaki ya da 9 yagindaki bir gocuk iilkemiz
kanunlariyla zorunlu bigimde ilkogretim diizeyi 6grencisi olarak
okuma ile ilgili ve sdzel yonergesi olmayan bir yazihimda ¢ali§ir-
ken denemeler yapabilecek diizeyde bilgi sahibidir. Ote yandan
temelde okuma becerisi gerektiren ve bazen de sozel yonergesi
olmayan aym yazilimla galisan okul 6ncesi donem ¢ocugu béyle
bir bilgisayar destekli egitim yasantis1 sirasinda kendini yetersiz
hissedebilir. Bu durum bilgisayar destekli egitimin temelini olug-
turan gocugun ogrenmesini bireysellestirmesi ve boylelikle ken-
di kontroliinii saglayarak 6zsaygisini artirmasi ilkelerinden ayril-
maktadir. Bu dogrultuda yazilimlarin hitap ettigi yas araliginin 3
yas ile baglayip ilkogretim yaslarina kadar uzanmasi yanhstir.

Tablo 2.
Incelenen bilgisayar destekli editim programlarinin (yazilimlarin) k8kenine
iligkin frekans dagiimlar

Yazilimin Kokeni N %

Tiirkge gelistirilmis 13 61.9
Uyarlama (yerellestirilmis) 8 38.1
Toplam 21 100.0

Tablo 2'de incelenen bilgisayar destekli egitim programlarinin
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(yazihmlarin) kokeninin % 61.9 oran ile Tiirkge olarak gelisti-
rildigi gorilmektedir. Bu oran 1990’1 yillarin baslarinda alanda
ezici Gstinlige sahip uyarlama yazilimlarla kargilagtirilacak mik-
tarda iiriin gelistirilerek satisa sunuldugunu gostermektedir.

Tablo 3.
Incelenen bilgisayar destekli egditim programlarinin (yazilimlarin) ¢oklu dil
kullanimi olanagina iligkin frekans dagilimlar

Yazilimin ¢oklu dil kullanimi olanag: N %
Coklu dil kullanim olanag veren 5 238
Coklu dil kullanim olanagi vermeyen 16 72.6
Toplam 21 100.0 .

Yazilimlar ¢oklu dil kullanimi olanag: bakimindan incelen-
diginde n=5, %23.8 oraniyla yalnizca Tiirk¢e kullanilmak iizere
programlanmig yazilimlar oldugu belirlenmistir. Coklu dil sege-
negi sunan programlarin kokenine bakildiginda ise Tiirkiyede
bir Tiirk sirketi tarafindan gelistirilmis Almanca, Tiirk¢e ve In-
gilizce dillerinde ad1 gegen iilke bayraklarinin simgeleriyle go-
cuklara kullanim olanag: taniyan 6rnekler oldugu saptanmugtir.
Ote yandan yurtdigindaki iilkelerden kopyalama hakku alinarak
uyarlama (yerellestirme) ¢aligmasi yapilmis yazilimlarin higbi-
rinde ise kullaniciya dil segenegi sunulmadig: gorilmistiir.

Tablo 4.
Incelenen bilgisayar destekli egitim programlannin (yazilimlarin) yasa uy-
gunluk dlgutine iligkin frekans dagiimlan

Yazilimin yasa uygunlugu N %
Yaga uygun olan 13 61.9
Yaga uygun olmayan 8 38.1
Toplam 21 100.0

Bir yazilim degerlendirilirken incelenmesi gereken ilk 6lgiit
yasa uygunluktur. Yazilimlar degerlendirilirken yasa uygunluk
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ol¢iitiiniin alt boyutu olan gergekgi kavramlar ve uygun metod-
lar dikkate alinmistir. Yazilimlarda kullanilan kavramlarin ger-
gekgiligi ile kullamlan metodlarin uygunluguna iliskin analiz
sonuglarina bakildiginda ise gergekgi kavramlarin uygun me-
todlarla kullanilmis oldugu yazilim sayis1 n=13 ile % 61.9'luk bir
oranda oldugu gorilmistiir. Buna bagh olarak n=8 %38.1 ora-
ninda da yasa uygun olmayan yazilim oldugu saptanmstir. Bu
bulguyla ilgili olarak incelenmeler sirasinda okul 6ncesi donem
¢ocuklarina yonelik olarak satisa sunulmus okuma yazmayla il-
gili, sozel yonergesi olmayan okuma becerisine sahip gocuklarin
kullanabilecegi 6zellikte yazilimlarin gelistirildigi gorilmistir.
Bu durum gelisimsel yazilim 6l¢iitlerinin en 6nemlisi olan yasa
uygunluk ile bagdagsmamaktadir.

Tablo 5.
Incelenen bilgisayar destekli egitim programlarinin (yazilimlarin) gocugun
kontroli dlgutane iliskin frekans dagilimlar

Yazilimin ¢ocugun kontroliine imkan tanimas1 | N | %

Imkan taniyan 16 | 76.2
Imkan tanimayan 5] 238
Toplam 21]100.0

Yazilimlarin ¢ocugun kontroli 6l¢iiti ise, gocugun istedi-
ginde programdan ¢ikabilmesi, gocugun programda diizenleme
yapabilmesi, ¢ocuga deneme-yanilma imkamn (iigleme ve hata)
verilmesi alt boyutlarinda incelenmistir. Tablo 5 incelendiginde
yazilimlarin n=16 ile %76.2 oraninda ¢ocuga deneme yanima
imkam tamdig, ¢ocugun istediginde programdan ¢ikabilme
imkaninin oldugu ve buna bagh olarak doniit verdigi gorilir-
ken yazilimlarin n=5 %23.8 oraninda ¢ocugun kontroli 6l¢iiti-
nii kargilamadig saptanmugtir.

Yazilimlarin ¢alisma aninda ¢ocuklara diizenleme ve dene-
me (ligleme-hata yapma) imkam saglamasi maddeleri geligim-
sel yazilim olgegindeki ¢ocugun kontroli 6lgiiti ile iligkilidir.
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Gocuk programu kullanirken kendisine yo6neltilen yonerge dog-
rultusunda isaretlemesini yapar. Cocugun tepkisine karsilik
olarak programin (yazihimin) ¢ocuga sozel ya da gorsel bir do-
niit vermesi gerekir.

Bilgisayar destekli egitimin bir diger yarari olananinda doniit
vermesi gocugun olumlu/6diillendirici doniit ile 6dillendirile-
rek dogrularin1 gérmesini saglarken, bilgilendirici/destekleyici
doniit ile yanhglarini gorerek anlama, hata yaparak, inceleyerek,
aragtirarak 6grenme firsat: vermektedir (Ar1 ve Bayhan 2002).

Tablo 6.
Incelenen bilgisayar destekli editim programlarinin (yazilimlarin) ynerge-
lerinin agik olusu dlgtine iligkin frekans dagimlar

Yonergelerin agik olusu N %

Agik yonergeler igeren 15 71.4
Agik yonergeler icermeyen 6 28.6
Toplam 21 100.0

Yonergelerin agik olusu ol¢iitii de basit net yonergeler ve sozel
yonergeler alt boyutlarinda incelenmistir. Tablo 6 incelendiginde
yazilimlarin n=5 %71.4 orani ile agik ve basit yonergeler igerdigi
goriilirken, n=6 %28.6 oran ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
acik ve basit olmayan yonergeler verildigi saptanmugtir.

Tablo 7.
Incelenen bilgisayar destekli egitim programlarinin (yaziimlarin) zorluk
dizeyinin arttinimasi dlgutine iligkin frekans dagilimlari

Zorluk diizeyinin arttirilmasi N %
Zorluk diizeyi arttinilabiline olanag taniyanlar 13 | 619
Zorluk diizeyi arttirlabilme olanag tanunayanlar 8 38.1
Toplam 21 | 100.0
Incelenen yazilimlarin n=13 %61, 9 oraninda c.;oc isten-

diginde oyunun zorluk derecesini arttirmasina ol;ﬁ@taﬁlrke >

I/
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n=8 %38, 1 oraninda oyunun zorluk derecesini arttirma olanag
tagimadig belirlenmistir. Yazilmin kullaniciya (gocuga) oyunun
zorluk derecesini arttirma olanagi vermemesi, hem g¢ocugun
oyuna asina olduktan sonra ayn seyleri tekrar etmek durumun-
da kalip giidiisiiniin azalmasina sebep olmakta, hem de gocugun
kendi 6grenmesini kontrol altina almasini engellemektedir.

Tablo 8.
Incelenen bilgisayar destekli egitim programlarinin (yaziimlarin) bagimsiz
kullanim dlgatane iligkin frekans dagilimian

Cocugun bagimsiz kullanimina olanak sagglamas:1 | N %

Olanak saglayan 14 | 66.7
Olanak saglamayan 7 333
Toplam 21 | 100.0

Yazilimlar bagimsiz kullanim 6l¢iitii agisindan incelenirken
¢ocugun baslangigtan sonra yetiskin bir yardimciya ihtiyag duy-
maksizin ¢alismaya olanak saglayip saglamamas alt boyutunda
degerlendirilmigtir. Buna iligskin olarak Tablo 8% gore n=7 %33.3
oran ile gocugun baslangigtan sonra yetiskin yardimi olmaksi-
zin kullanmakta giigliik yasayacag yazilimlarin oldugu anlagil-
maktadir. Bunun yani sira gocugun baslangigtan sonra yetiskin
yardimi almaksizin da galismasina olanak saglayan yazilimlarin
n= 14 ile %66.7 oraniyla digerinin iki kat1 oldugu goriilmekte-
dir. Bilgisayar destekli egitimde egitimci/anne-baba yani yetis-
kin gocugun yaninda yer alirken etkin olarak katiimci haline
doniismeksizin gerektiginde rehberlik etmekle yiikiimlidiir.

Bilgisayar destekli egitim programlar1 (yaziimlar) siddet
icermemesi Ol¢iitiinde incelenirken yazilimda siddet kullanan
karakterler ya da hareketler icermemesi ile ilgili olarak deger-
lendirilmigstir. Incelenen higbir yazilimin siddet icermedigi go-
rilmistir. Bu bulgu bilgisayar destekli egitime siddet icermesi
sebebini 6ne siirerek olumsuz tutum sergileyen arastirmacilar
ve anne babalar i¢in 6nemli bir sonug tegkil etmektedir.
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Bu ¢alismada incelenen yazilimlarin higbirinde siddet kulla-
nan karakterler ya da siddet igeren hareketler olmamasina kar-
sin, bazilarinda gocuk gelisimi agisindan incelenmesi gereken
mizansenler oldugu diisiiniilmektedir: Arastirmaci tarafindan
elgéz koordinasyonunu gelistirmek amaciyla tasarlandig var-
sayilan bir evin i¢inde dolagsan hirsizi yakalama mizanseni ve
“Hirsiz1 yakala” yonergesinin verilerek ¢ocugun hirsiz1 yaka-
lamasinin ardindan da polis aracinin gelerek hirsizi gotiirme-
si ve mizansenin boyle devam ettigi goriilmigtiir. Bu oyunun
kullaniciy1 (gocugu) “ben de hirs: yakalayabilirim” diye diisiin-
diirerek cesaretlendirebilecegi diisiiniilmektedir. El-g6z koor-
dinasyonunu gelistirmek amaciyla tasarlanan bu oyunun bagka
tasarimlarla 6rneklendirilmesi daha uygun olacaktir. Bir baska
mizansende ise ¢ocuk ag¢tig1 bir kapinin arkasindan ¢ikan bir
hayaletle karsilagmakta ve hayaletin gocukla karsilastiginda
korktugunu hissettirecek jest ve mimiklere sahip oldugu fark
edilmistir. Okul 6ncesi donem gocuklarinda korkunun 6greni-
len bir davranis oldugu diisiiniildiigiinde bu mizansenin de go-
cuk kullanicilar igin vazgegilmez olmayacag: diisiiniilmektedir.

Tablo 9.
Incelenen bilgisayar destekli egitim programlarinin (yazilimlarin) alistirma
streci Slgutune iligkin frekans dagimlarn

Alistirma siireci N %

Sonugtan ¢ok siirece 5nem verme 6 28.6
Sonugtan ¢ok siirece 6nem vermeme 15 71.4
Toplam 21 100.0

Bilgisayar destekli egitim programlarinda aligtirma siireci
olgiitiine iliskin olarak; beceri tekrari1 degil 6grenmeyi kesfetme-
nin gergeklestirilmesi ve ortaya ¢ikan iirlinden gok siirece 5nem
verilmesi alt boyutlar1 géz 6niinde bulundurularak incelenmis-
tir. Cocugun 6grenmesini desteklemek igin yanlhs segeneklerin
kademeli olarak ortadan kaldirilmas:1 ya da dogru segenegin
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gorsel olarak hareketlendirilmesi gibi 6zellikler tagiyan prog-
ramlarin n= 6 %28.6 oraninda oldugu goézlenirken 6grenmenin
gergeklestirilmesinden gok beceri tekrarina yer veren program-
larin orani ise n=15, %71.4 olarak bulunmugtur.

Tablo 10.
Incelenen bilgisayar destekli egitim programlarinin (yaziimlarin) gergek
yasam modeli Slgutine iligkin frekans dagiimlan

Gergek yagam modeli N %
Gergek yasamdan basit rnekler igeren 19 | 905
Gergek yagamdan basit 6rnekler igermeyen 2 9.5
Toplam 21 | 100.0

Yazilimlar gergek hayat modeli 6l¢iitiinde incelenirken igeri-
gin gergek hayattan ornekler sunmasi, nesnelerin gergek fonk-
siyonlariyla kullanilmasi ve basit 6rnekler verilmesi alt boyutla-
r1 ele alinmistir. Degerlendirme sonucunda yazihmlarin n=19
%90.5'lik oranla gergek hayat modeli 6lgitii 6zellikleri goster-
digi belirlenirken, gergek hayat modeli 6lgiitii 6zellikleri iger-
meyen yazilimlarin oraninin n=2 %9.5 oldugu goériilmektedir.
Yazilimlarin okul dncesi dénem ¢ocugunun iginde bulundugu
islem 6ncesi donem itibariyle ancak gergek yasamdan nesneler
icermesi ve olabildigince somut, ba51t ornekler sunmasiyla an-
lam kazanabilir.

Tablo 11.
Incelenen bilgisayar destekli egitim programlarinin (yazmmlann) teknik
ozellikler digutane iligkin frekans dagilimiar

Teknik 6zellikler

Animasyon igermesi N %
Iceren - 20 95.2
Igermeyen 1 48
Toplam 21 100.0
Yazdinlabilir d6kiim alinabilmesi N %
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Alinabilen 4 19.0
Alinamayan 17 81.1
Toplam 21 | 100.0
Gergege uygun miizik ve ses efektlerinin kullanilmasi N %

Olan 16 76.2
Olmayan 5 23.8
Toplam 21 | 100.0

Yazilimlar teknik o6zellikler ol¢iitiinde ¢ alt boyutta incelen-
migtir. Analiz sonucunda %95.2'lik bir oranla yazilimlarin ani-
masyon igerdigi saptanmigtir. Animasyonlar ¢ocuklarin ilgisini
gekerek dikkatle oyuna odaklanmalarina yardimci olur. Cocuk-
larin yaziimda ¢ahgtiklar sayfalan yazdirarak dokiimiini somut
bigimde ele almalari igin gelistirilmis yazilim oraninin ise n=4 %19
oldugu goriilmektedir. Bilgisayar destekli egitimin iriinlerini so-
mut bigimde ele almalarina imkan taniyan yazihimlar ¢ocuklarin
daha sonraki ¢aligmalar igin giidiilenmelerine yardimci olacaktir.
Yazihimlar gergege uygun miizik ve ses efektlerinin kullanilmas:
agisindan incelendiginde ise n=16 %76, 2'lik oraninda gergege
uygun miizik ve ses efektlerinin kullanildig1 belirlenmistir. Ayrica
yazilimlarda seslendirmeyi yapacak kisileri belirlerken, sesini go-
cuklar1 oyun oynamak igin sabirsizlandiracak bigimde gocugun
kulagina hitap edebilen kisiler olmasina dikkat edilmelidir.

Tim yazilimlar doniigtiirme olgiitiiniin bilgisayarin en yiiksek
seviyesinde islem yapabilme ozelligi alt boyutunda degerlendiril-
mistir. Yazilimlarin kullanimina iligkin kilavuzlarda sistem gerek-
sinimi olarak Win 95, 98 de kullanilmas: 6nerilen yazilim oram
n=5 %23.8 iken , Win 95, 98, 2000 ve XP ile uyumlu oldugu bilgisi
iceren yazilim oraninin n=16 ile %76.2 oldugu gorilmiistiir.

ONERILER

Bu bulgular dogrultusunda gocuklarin egitiminden sorumlu
olan anne-babalar, egitimciler, yazilim gelistirme alan1 ¢aligan-
lar1 ve karar vericilere bazi 6nerilerde bulunulacaktir.
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o Anne-babalar gocuklarina iliskin gelisimsel ozellikler ko-
nusunda bilgi sahibi olarak satisa sunulmug olan yazilimlarin
¢ocuklarina uygun olup olamayacagini degerlendirmelidirler.
Aksi takdirde satiga sunulmug olan ama gelisimsel olgiitlere sa-
hip olmayan yazilimlari satin alma olasiliklar: yiiksektir. Ayrica
program tercihinde ¢ocugun ilgi ve merak duydugu alanlar goz
6niinde bulundurulmalidir. Bunun iginde tiiketici olarak anne-
babalar egitim programlarinin (yazilimlarin) satildig1 magaza-
larda miizik CD’lerinin dinlenilmesi icin hazirlanmis olanaklar
gibi, yazilimlar iginde gerekli ve uygun mekanlarin hazirlanma-
s1 talep edebilirler.

« Egitimcilerin giinliik egitim programlar ile kaynastiracakla-
r1 bilgisayar destekli egitim programlarini belirlerken geligim-
sel bir yazihmin hangi olgiitleri icermesi gerektigi konusunda
alanda yapilan galigmalar takip ederek, yalmzca uygulayici ol-
madiklarinin ayni1 zamanda bilgisayar destekli egitimin gergek-
lesmesinde etkin bigimde karar verici olduklar bilincine var-
malidirlar. Egitimcilerin yetki ve sorumluluklarinin bilincinde
olarak yazihmlar: degerlendirdikleri siirece yazihm gelistirme
alaninda ¢alisanlar istendik nitelikler igeren iiriinler satiga sun-
mak i¢in daha verimli ¢aligacaklardir. Aksi takdirde nitelikli ol-
mayan yazilimlar kullamldig siirece bilgisayar destekli egitim
amaglarin gergeklestirilemez.

* Yazilim degerlendirme alaninda ¢aligan arastirmacilarin ulas-
tig1 her bulgu yazilim gelistirme ekibinin her iiyesi tarafindan
doniit olarak dikkatle ele alinmalidir. Ayrica bu ekibe egitim
alanindan uzmanlarin da dahil edilmesi gerekmektedir.

o Diger taraftan yurt diginda farkh yas araliklarina ayrilmig
ve yaraticilik, dil, matematik ve fen, ¢ok kiiltiirliiliikk, problem
¢6zme, konu, 6gretmen kaynakl gibi degisik alanlarda gergek-
lestirilen birbirini izleyen gelisimsel yazilim 6diilleri verilmek-
tedir. Bu sebeple satiga sunulan yazilimlarin degerlendirilmesi
ve denetimi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 ¢atis1 altinda farkh di-
siplinlerden yetkin iiyeleri igeren bir ¢aliyma grubunun olustu-

306



Popiiler Kiiltir ve Cocuk

rulmasi Onerilebilir. Bu ¢aliyma grubu gelistirilen yazilimlarin
hepsinden haberdar olarak eksik yanlar: olanlarin satiga sunul-
masindan 6nce gelistirilmesi ile ilgili 6nerilerde bulunabilecek-
tir. Ayn1 zamanda sozii edilen 6diil sistemi bu ¢aliyma grubu
tarafindan iilkemizde de yiiriitiilebilir. Bunun sonucunda 6diil
alan yazilimlar bilimsel ¢aligmalarda da incelenerek daha gok
adindan bahsettirme imkani elde edebilir. Bu durum yazilim
gelistirme ekipleri i¢in daha nitelikli yazilim gelistirmek yolun-
da tegvik edici olabilir.
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INCELENEN BILGISAYAR DESTEKLI
EGITIM PROGRAMLARI

Akilli Cocuklar 1

Akill Cocuklar 2

Bambam’in Matematik Diinyasi 1
Bambam'in Tiirkge Diinyasi 1
Bilim ve Doga

Bilmig’in Bilim Evi

Cing6z'tin Kavramlar Evi
Cingoz'tin Renkler ve $ekiller Evi
Cingoz’tin Sayilar Evi

Cingoz'tin Toplama ve Cikarma Evi
Kelimeler Diinyasina Yolculuk
Kigiik Kasif 101

Kiigiik Kagif 102

Mine’'nin Matematik Evi
Okumay1 Cok Seviyorum
Oyunlarla Matematik-1
Oyunlarla Matematik-2
Oyunlarla Matematik-3
Oyunlarla Trafik

Sihirli Firga Oyunevi'nde

Yesim’in Yer ve Zaman Evi
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COCUK RESIMLERINDE
POPULER KULTURUN iZLERI

Ayse Cakar Ilhan

“Sanat hayal etmenin, anlamanin ve anlamlandirmanin
dilidir”

Sinema, televizyon, miizik, bilgisayar oyunlari, dergiler,
internet, moda, kitlesel iletisim araglar1 yeni ¢aga damgasin
vurmakta, kiiltiirel normlar ve toplumu olusturan bireylerin
ozellikle de gocuklarin kimliklerini dogrudan etkilemektedir.
Popiiler kiiltiir, tim bu kitlesel iletisim araglarinin belirledigi
¢agdas kiiltiir varsayimlan biitiinidiir.

Popiiler kiiltiiriin 6zelliklerinden biri, sosyal sinif ayrimi
yapmadan her kesimi etkilemesidir.

Bir marka satin almak, kisinin kimlik olusturmasinda
6nemli olmustur. Popiiler kiiltiir, “kanitlanmi§ formiillerden”
pek fazla uzaklagmaz. Yenilik¢ilik veya yaraticilik yerine, daha
once denenmis ve basarisi kanitlanmig formiile uyum saglayan,
potansiyel kitlelere belirli bir siire ile sinirl, gekici gelen tiriinler
sunar.

Popiiler kiiltiir iriinleri evrensel olarak tiiketilmektedir. Her
tiirld iletisim araci bireylerin yagamlarim etkilemekte ve davra-
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niglarinin degismesine neden olmaktadir.

Popiiler kiiltiir, genis halk kitlelerinin benimsedigi kiltiir
demektir. Popiiler kiiltiir, “kanitlanmig formiillerden” pek faz-
la uzaklagmaz. Yenilikgilik veya yaraticilik yerine, daha 6nce
denenmis ve basarisi kamitlanmig formiile uyum saglayan, po-
tansiyel kitlelere belirli bir siire ile sinirl, gekici gelen iiriinler
sunar. Genellikle sinema ve televizyon da diisiinmeden tiike-
tim yaklagimini benimser. Eglence mantigini her seyin 6niinde
tutan sinema ve televizyon popiiler kiiltiiriin en etkili aragla-
rindan biridir. Amaci izleyici kitleye popiiler kiiltiir iiriinlerini
kabul ettirmektir. Ciinkii yayinlanan bu programlar ticaridir,
varliklar1 ulagtig kisi sayisi ile baglantihdur.

Ozellikle kitle iletisim araglari ile genis bir kitleye ulagan po-
piiler kiiltiiriin temel dayanag kisisel gereksinimlerdir. Hayatin
her alaninm1 kapsayan, yogun bigimde yasanan ve tiiketilen po-
piiler kiiltiir, sermaye sahipleri tarafindan iiretilir, denetlenir ve
genis halk kitleleri tarafindan tiiketilmesi beklenir.

Popiiler kiiltiir iirtinleri evrensel olarak tiiketilmektedir. Co-
cuklarin ve genglerin diinyasinda 6nemli bir yer tutan popiiler
kiiltiir kahramanlarina televizyonda, basil basinda, giyim sek-
toriinde, sinemada, marketlerde, oyuncak satan diikkanlarda
kitapgida, kullanim malzemelerinde kisacasi yagamin her ala-
ninda rasthyoruz. Yenilik¢ilik veya yaraticilik yerine, daha 6nce
denenmis ve basarisi kanitlanmis formiile uyum saglayan, po-
tansiyel kitlelere belirli bir siire ile sinirl, gekici gelen triinler
sunan popiiler kiiltiir iirtinleri yemekten giyime, ¢aliyma yasa-
mindan eglenceye kadar kisilerin tiim tutum ve davraniglarin
etkilemektedir.

COCUKLARA SUNULAN CRONLER ~ SONGERBOB KARE PANTOLON
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YOZOKLERIN HARRY
EFENDISI

Siinger Bob Kare Pantolon, X Men, Jackie Chan, Oriimcek
Adam, Pawerpuff Girls, Sonic, Aragorn, Batman gibi ¢izgi film
kahramanlary; Yiiziiklerin Efendisi, Harry Potter gibi filmler,
popiiler kiiltiir iiriinleri olarak her ortamda kargimiza gikmak-
tadirlar.

Cocuk resimlerinde popiiler kiiltiiriin izleri:

Gocuklarin kendilerini ifade etme araglarindan biri de yap-
tiklar1 resimlerdir.

Gocuk resimlerindeki popiiler kiiltiir izlerini arastiran bu
¢aligmada 6ncelikle resim yarigmalar1 sonucu basilan kitaplar-
da yer alan gocuk resimleri incelenmis, ancak neredeyse higbir
popiiler kiiltiir izine rastlanmamgstir. Daha sonra 6zellikle 6zel
okullarda resim 6gretmenleri tarafindan arsivlenen gocuk re-
simleri taranmug, bu resimlerde de popiiler kiiltiir izlerine gok
az sayida rastlanmigtir. Popiiler kiiltiir, 6zellikle de ¢izgi film
kahramanlarinin yer aldig: resimleri gocuklarin daha ¢ok bos
zaman etkinligi olarak gizdikleri saptanmugstir. Bu resimleri
anne-babalarin ve 6gretmenlerin 6nemsemedigi goézlemlen-
migtir.

Diisiinme ve algilama yeteneklerini resim yaparak da ge-
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listiren g¢ocuklarin resimlerinde farkli imajlar yarattiklari, bu
imajlarla kendi hayal diinyalarin1 ve yagadiklarin birlestirdik-
leri, buradan yeni sentezlere vardiklar, yargiladiklar goriiliir.
Boylece gocuklar diinyay estetik bigimde algiladiklari, boylece
yaratici diigiincelerini gelistirdikleri sdylenebilir.

Cocuk
resimlerinde
pepiller
kiltirGn
Leleri

9 yag 11 yag

Gocuklarin daha ok bos zamanlarinda gergeklestirdikleri
resimlerde popiiler kiiltiir kahramanlarinin yani sira kendi ger-
ceklerini ve hayallerini de yansittiklar1 goriiliir.
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hkagretim
L Simf

Sherek Orimcek Adam Mumya

10-11 yag

Severek ve isteyerek yapilan bu resimler gocuklara arka-
daslar: arasinda prestij kazandirmakta resim ¢izme becerisine
olumlu katkilar saglarken, tektiplesen ¢ocuklarin yaraticiliklar
olumsuz olarak etkilenmektedir. Okulda 6gretmen popiiler kiil-
tiirii animsatan bir konu verdiginde yine popiiler kiiltiir kahra-
manlarinin resimlere yansidigin1 gérmekteyiz.

En begendifim sanatgilar
e 6 > 4 1

9-10 yas
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ftkigfiretim 4. sinaf

SONUC

Gocuk resimlerinde popiiler kiiltiir izleri genelde gocukla-
rin resim dersi disinda yaptiklari resimlerde gorillmektedir. Bu
resimler de neredeyse tamamen ¢izgi film kahramanlarindan
olusmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ¢ocuklara, po-
piiler kiiltiir tiriinlerinin izlerini tagiyan resimler yapmalarina
izin vermemektedir.

Anne babalar ¢ocuklarinin yaptiklar: resimlerdeki iletileri
ya degerlendirememekte ya da ilgisiz kalmaktadirlar. Cocukla-
rin okuldan, 6gretmenden ve annebabalarindan bagimsiz ola-
rak biiyiik bir zevkle yaptiklar: resimler onlarin ilgilerini, dii-
stincelerini ve diinyayi algilama seklini ortaya koymada 6nemli
iletileri barindirdiklar1 unutulmadan degerlendirilmelidir.

KAYNAKLAR
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ALMANYADA COCUK MUZELER] VE

MUZE EGITiMi
Sule Zilcioglu
Duyarim, unuturum
Goriiriim, hatirlarim
Yaparim ve anlarim.
(Cin Atasézii)
COCUK MUZES! NEDIR?

Almanya'da Cocuk Miizeleri ile ilgili bir ¢ok yayinda bu ataso-
zii ile kargilagtim. Cok sayida yazar ve bilimadami bu ataséziinii
¢ocuk miizelerinin parolasi olarak kabul etmigler. Ancak ¢ocuk
miizelerinin tanimina baktigimizda giiniimiize dek siiregelen
tartigmalarla kargilagiyoruz. Peter Kolb “Cocuk Miizesi Nedir?
Ne olabilir?” baghikli yazisinda konuyu su sekilde ele aliyor:

“Almanya’ya Amerikadan ithal edilmis bir kavram olan “Co-
cuk Miizesi” tipki geleneksel miizelerde oldugu gibi; nesneleri
biriktirme, koruma, arastirma, sergileme, dogal ve kiiltiir tari-
hi mirasinin taninmasina aracilik etmek konular ile ilgilenir.
Ancak bu miizelerin 6nemle ele aldiklar1 konular “aracilik et-
mek ve egitim'dir. Ornegin; Sanat Miizesi, Teknik Miize yada
Oyuncak Miizesi, isimleri ile belirlenen objelerin koleksiyonla-
rin1 sergileyen, bunlar iizerinde arasgtirmalar yapan miizelerdir.
Fakat Cocuk Miizeleri ¢ocuk kiiltiiriine ait belirli objelerin ser-
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gilendigi miizeler degildirler. Bunlar belli bir hedef kitle; 6-16
yas grubu ¢ocuk ve genglerine diizenlenmis ve gocuklar igin bir
miize olarak tanimlanmuglardir. 1]

Cocuk Miizelerinin ortak 6zelliklerine baktigimizda sunlari
goririz:

» Bu miizelerde gocuklar kendi gabalari ile miize gezisinin mer-
kezindedirler.

» Koleksiyonlar gocuklarin ilgisini gekecek sekilde ve belirlenen
konsepte gore diizenlenir.

« Tiim sergiler, programlar ve aktiviteler gocuklarin ilgisini ge-
kecek sekilde ve gogu zaman onlardan gelen 6neriler dogrultu-
sunda hazirlanir.

» Cocuk Miizeleri ¢ocuklari seven, onlarla iyi diyalog kurabi-
len, onlarin niteliklerini, gelisim evrelerini taniyan ve miizedeki
sergiyi ve tiim objeleri ¢ocuklarin yararina kullanan ¢aliganlara
sahiptir. Almanya geneline baktigimizda; bu kisiler genellikle
Miize Pedagojisi, Sosyal Pedagoji, Sanat Pedagojisi, Tarih gibi
alanlarda egitim almis kisilerdir.

COCUK MUZELERININ ORTAK OZELL{KLER}

Cocuk Miizeleri ile ilgili kaynaklarda; her miizenin kendine
ait yaklagim ve farklihiklarinin oldugu belirtilir. Bunun yaninda
tim Cocuk Miizelerinin ortak 6zellikleri su gekilde siralanir:

Hedef Kitlesi:

Temel hedef kitlesi ¢ocuklar ve gengler olan bu miizeler;
kendilerine 6zgii konseptleri ile diger miizelerden ayrilirlar. Bu
miizeleri, gocuklar ve gengler bireysel yada bir gruba bagh ola-
rak gezebildikleri gibi, yetigkinlerle, 6rnegin aileleri ile birlikte
de gezebilirler. Cocuklar sadece ziyaretgi degildirler, bunun ya-
ninda; bizzat yapan, katilan, miimkiin oldugunca serginin sun-
dugu olanaklar1 daha da gelistiren bireylerdir. Cocuk Miizeleri;
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¢ocuklarin istekleri dogrultusunda olusturulmus, siirekli degi-
sen, cocuklarin sahip olmak, saklamak, biriktirmek istedikleri
objelerle zenginlestirilmis mekanlardir. Deneyimlerden yola
¢ikarak, diger miize tiplerine oranla Cocuk Miizelerinin toplu-
mun daha ¢ok sosyal katmanindan, farkli etnik kékenden gelen
¢ocuklar ve aileler tarafindan ziyaret edildigi sdylenebilir.

Metodlar::

Gocuk Miizeleri; bir konuya bagl odalar igerisinde, bir su-
num konsepti olustururlar ve bu odalarda ziyaretgiler anlam ve
deneyim tasiyic1 olan maddi seylerle karsilagirlar. Bu objeler;
giinlitkk yasamda kullanilan malzemeler, pargalar veya medyasal
tiriinlerden olugur ve ¢ocuklarin bagka tiirlii ulagamadiklar ilis-
kileri, baglantilar1 somutlagtirirlar. Cocuk Miizeleri; ¢ocuklara
ve biiyiiklere ashinda miize gosterisinden ziyade, kendilerine gok
yakin olan diisiince ve deneyimleri sunmaktadirlar. Bir konuya
bagh olarak ozellikle deneyimler desteklenmektedir. Bu degisik
ambians iginde ziyaretgiler; bagka yerde yapamadiklar: seyleri
denerler. Serginin objeleri ve igerigi ile aktif iligki, tasarimin he-
defidir. Ideal olany; tekil gésterilen pargalar arasinda; oyun, duy-
gu ve kullanim baglantilarinin olugmasi ve 6zellikle “Hands On”
parolasinin gergeklesmesidir. Hersey dokunulabilir, kullanilabi-
lir, kaydirilabilir ve yeri degistirilebilir olmalidur. [2]

Zamanlama:

Kisisel kazanma ritimlerine gore ziyaretgiler; zaman ve alan
baskisindan ozgiir, kendi belirledikleri siire ve sira ile ziyareti
gergeklestirebilirler.

Igerik:

Igerikler; bilimsel olarak ispatlanan gergekler ve gocuklarin
diinya agiklamalar: arasindan gergeklesir. Bagka hi¢bir miize
sosyal konular1 bu denli ortaya koyamaz. Bu miizeler; 6liim,
sakatlik, karincanin yagsami, yahudi soykirnmindaki gocuklar,
irkgilik gibi zor ve problemli konular igin tarafsiz bir tartiyma
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platformu saglarlar. Sergiler; egitici, ¢agdas ve provoke edicidir.
Cocuklar bityiileyen, anlagilamayan, gizli, korkung, giiliing,
irite edici, tliyler irpertici ve yabanci olan; hareket, etkinlik ve
dramatize ile kazandirilmaktadir.

Isbirligi:
Sergi konsepti ve sergi konusu ile baglantis1 olan isbirlik¢i
partnerler, kiiltiirel ve sosyal gruplar ile igbirligi i¢indedirler.

Ekonomik Kosullar:

Cocuk Miizeleri; diger miizeler ve Kiiltiir Egitim Kurumla-
rina oranla, giri§ paralar, bagislar, satislar ile ¢ok daha biiyiik
olgiide kendilerini finanse edebilmektedirler. Bu miizeler; diger
miizelerle kargilastirildiklarinda, giderlerine oranla ¢ok daha
fazla ziyaretgi ve gelire sahiptirler.

Mekan:

Cocuk Miizeleri; her tiirlii bina ierisine yerlesebilirler. Ister
yeni bir bina olsun, ister sehir bloklarinin istiinde bir yer. Bazi
binalar; anlagilir detay, heyecan verici oda gegisleri ve teknik bir
i¢ yasam sunacak sekildedirler. (3]

COCUK MUZELERININ HEDEFLERI VE GOREVLERI

Gocuk Miizelerinin ana gorevleri; egitim ve aracilik etmek-
tir. Cocuk Miizeleri hedeflerini okul programlarindan bagimsiz
olarak belirlerler ve ¢ocuklar ile aileler i¢in anlamli bos zaman
etkinlikleri sunarlar. Bir gocuk miizesinin genis anlamdaki he-
defy; Peter Kolb tarafindan formiile edildigi gibi;

“Cocugun yasamina yardim etmektir. Cocuga diinyanin iis-
tesinden gelme konusunda yardim etmek, ona diinyay1 bagim-
s1z olarak kavramasi i¢in firsatlar vermektir.,,[ 4]

Cocuk Miizeleri, degisik seyler i¢in mekanlar olmaldir. Zi-
yaretgilerin simdiye dek kargilasmadig degisik seylerin, hareket
ve kesfetmenin mekanlari. Bu nedenle Cocuk Miizeleri, sergi
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ieriklerini tiim yasam alanlarindan segerler.

Cocuk Miizelerinin bir bagka 6nemli gorevi; ¢ocuklarda
dogaya, sosyal konulara kars ilgi, anlayis ve duyarlilik olugtur-
maktir. Cocuklar kendi kiiltiirlerini ve diger kiiltiirleri tanimal-
dirlar. Doga bilimleri ve teknik arasindaki iligkiyi kavramalidir-
lar. Onlara karigik, zor goriinen yetiskin diinyas1 hakkinda bir
anlayis kazanmalar: saglanmalidir. Anlagildig: tizere bagimsiz,
kiiltiire] 6grenme mekanlari olarak Cocuk Miizeleri; diinyevi ve
bolgesel caligmalar yapabilir, uyum, haberlesme, iligki kurma ve
anlagsmaya katkida bulunabilirler. Diizenledikleri sergiler, top-
lantilar, seminerler, atolye ¢aligmalari, miizik, tiyatro, dans, film
gosterileri, kurslar vs. ile Cocuk Miizeleri tiim aile i¢in bir ileti-
sim, taniyma ve bos zaman degerlendirme mekani olabilirlér.

Almanyada Cocuk Miizeleri ile ilgili kar$1la$t1g1m kaynak-
lar; bu miizelerin yukarida siralanan gorevleri konusunda ben-
zer seylerden soz ediyorlar. Bu kaynaklar i¢inde en yenilerden
biri olan ve begeniyle okudugum Gabriele Kénig'in kitabinda
¢ok ilging buldugum bir noktaya daha deginiliyor.

“Gliniimiiz Cocuk Miizeleri; ilk bakista goriindiiklerinden
¢ok daha 6nemli toplumsal islevleri yerine getiriyorlar. Gelis-
mis sanayi toplumlarinda 6nceki kusaklarin dogal gevreleri ve
sosyal ortamlari igerisinde yasama sans1 bulduklari1 konular,
20. yy sonunda bagka mekanlar hayata gecirmeliydi. Iste bu
mekanlar Cocuk Miizeleridir. Bu miizeler 6yle ortamlardir ki;
¢ocuk ve genglerin egyalarla olan iliskisine sadece izin vermekle
kalmayan, bu iligkiyi 6zellikle destekleyen sergiler diizenlerler.
Boylece yaraticilik ve merak: destekliyor, gocuk ve genglerin et-
raftaki iligkileri aktif davraniglar ile anlagilir hale getirmelerini
saghyorlar. Cocuk Miizeleri sadece deneyim ve yasama mekani
olma islevini yerine getirmiyorlar. Cogu zaman ¢ocuklara kendi
kiiltiir ve sanatlarini gergeklestirmek icin bog alan ve olanaklar
sunuyorlar. Béylece ¢ocuklar i¢in kiiltiir alan1 olma sinirlama-
siniin diginda, ¢ocuklar tarafindan yaratilan kiiltiir alani1 olma
gorevini kendilerinde goriiyorlar.,
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Cocuk Miizelerinin; ortak ozellikleri, olas1 gorevleri ve he-
deflerine kisa bir bakigtan sonra Cocuk Miizesinin en kapsaml
ve yeni tanimina burada yer vermek isterim.

“Cocuk Miizelerinin ortak ozelligi “Kiltiir Merkezleri” ol-
malaridir. Onlarin agirhik noktalary, igeriklerinden ok, 6-14 yas
arasi ziyaretgilerin yonlendirilmesidir. Bu miizeler ziyaretgileri-
ne kiiltiir, teknik ve bilimin kapilarini agarlar. Cocuk Miizeleri
bu alanlar1 yagama gegirmek, ¢ocuk ve genglerin kiiltiirii kendi
kimliklerinin bir pargas: olarak kavramalarin istiyorlar. Hedef
kitlelerine hazirladiklary; sergiler, kurs programlari, atélye gahs-
malar1 bu miize tiiriiniin sundugu olanaklar arasindadir. Okul
dis1 kiiltiirel egitim mekanlan olarak Cocuk Miizeleri; genel
anlamda egitimi amaglamaktadirlar. Bu miizeler; kendi konu-
lar1 ve metot zenginlikleri ile, ziyaretgilerine yeni 6grenme ve
deneyim firsatlar1 sunuyorlar. Boylece bilgi degerlerini yagama
degerleri ile birlestirmeyi, bu giine dek taninmayan bilinmeyen
bir diinyanin kegfini hedefliyorlar.,,[6]

Bir bagka ¢arpici tanimda ise Wolfgang Zacharias;

“Gocuk Miizeleri; tarih, kiiltiir, doga, sanat, teknik ve giinii-
miiz varolus temeli iizerine kurulu, bunlardan bigimlenen ya-
sam formlarinin sunumu ve temsilcisi olarak, igine girilebilen
ve kavranabilen bir ansiklopedi olmak istiyorlar,, diyor.[7]

Miize Egitimi ve Cocuk Miizeleri ile ilgili ulastigim kay-
naklar ve iki ay siire ile Frankfurt Cocuk Miizesinde yaptigim
stajdan sonra, baslangigta bana tanimi kolay goériinmeyen bu
kurumlarla ilgili diisiincelerim oldukg¢a berraklasti. Ben de bu
miizeleri su sekilde tanimladim. Cocuk Miizeleri; hazirladiklar
sergi konseptine yada diger etkinliklerine ziyaretgilerini hizla
geken, onlara ziyaretleri siiresince gorebilecekleri en ¢ok, en
farkh seyleri gosteren, daha once ok az yada hig firsat bula-
madiklar1 yeni 6grenme metotlari sunan, kendi kendine 6gren-
menin hazzini yagatan mekanlardir. Boylece “sikici ve kasvetli”
olarak diisiiniilen miize ve “sikic1 ve yorucu” olarak diistiniilen

322



Popdler Kiiltir ve Cocuk

miize ziyareti zihinlerde bambagka bir yer alir. Bence bu ziya-
retin etkileri kisa vadeli degil, goriindiigiinden ¢ok daha uzun
vadeli ve kahcidir. Cocuk Miizeleri diinya miizelerine agiumi
saglamaktadirlar. Gelecegin merakl miize ziyaretgileri daha il-
kokul ¢aglarindan yetistiriliyor. Bu galisma; gocuklar, gengler,
aileler, miize ve toplum igin biiyiik bir kazanimdir.

GOCUK MUZELERININ DOGUSU

Cocuk Miizelerinin dogusu bundan yaklagik 100 yi1l 6nce
Amerika Birlesik Devletlerinde baglar. “Coolege” yada “School
Museum” olarak adlandirilan bu miizelerin ¢ikis noktasy; ¢o-
cuklara ve genglere okul dig1 egitim mekanlari olarak miizeleri
tanitmakti. Bu ilk kusak Cocuk Miizelerinin kolleksiyonlar: ge-
nellikle doga bilimlerine dayamyordu. 1899 yilinda ilk olarak
New York’ta “Broklyn Childrens Museum” kuruldu. Bunun ar-
dindan; 1913 yilinda “Boston Childrens Museum”, 1917 yilinda
“Detroit Childrens Museum”, 1925 yilinda “Indianapolis Child-
rens Museum” kuruldu. Bunlar biiyiik miizelerdi ve agirhkh
olarak kiiltiir tarihi ve doga bilimleri koleksiyon-larini birara-
ya getiriyorlardi. Ayn1 zamanda, okullarin egitim igerikleri ile
miizelerin sergi ve rehberlik hizmetlerinin pedagojik konsepti
yakin iligki i¢inde idi. Bu ilk kusak Cocuk Miizelerinin konsepti
Amerikah Filozof John Dewey’in “yaparak 6grenme” teorisine
dayanmaktaydi. Dewey’in eyleme doniik, davrani§ belirleyici
ve yonlendirici 6grenme teorisi 60’l1 yillarin sonunda bir miize
yoneticisi tarafindan benimsendi ve bununla sergi ve miize egi-
timinde yeni bir yol izlendi. Bu etkinlikler artarak bos zaman
degerlendirme olanaklan olarak anlagildi Bununla ziyaretgi
gordugii aksiyonun igine girebilir, nesnelere dokunur, dener.
“HANDS ON” ve “KATIL-YAP” giiniimiize dek Cocuk Miize-
lerinin yol gosterici konsepti oldu. Bugiin ABDde sayilar1 300"t
bulan her biiyiikliikte Cocuk Miizesi bulunmaktadir.
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ALMANYADA GOCUK MUZELERININ DOGUSU VE BUGUNU

Avrupa ve Almanyada Cocuk Miizelerinin dogusu 70’li yilla-
rin baslarindadir. Bu miizelerin kurulusundaki amag; ¢ocuk ve
genglerin erken yaslardan itibaren kiiltiir ve sanat ile iligkilerini
olusturmak ve bu alanlar1 kendi kimliklerinin bir pargasi olarak
sahiplenmelerini saglamaktir. Avrupa ve Almanya'nin ilk Cocuk
Miizesi; birgok kaynaga gore; hem Berlin Halkbilimi Miizesi'ne
bagli Junior-Museum (1970) hem de Frankfurt Tarih Miizesi'ne
bagl Cocuk Miizesidir (1972). Berlin Halkbilim Miizesi'ne bag-
Ii Junior-Museum tarih olarak ilk olmasina ragmen, Frankfurt
Tarih Miizesinin Cocuk Miizesi, Cocuk Miizesi adiyla kurulan
Avrupa’'nin ve Almanyanin ilk Cocuk Miizesidir.

Berlin Halkbilim Miizesine bagl Junior-Museum; 1970 y1-
linda Dr. Brigitte Menzel tarafindan kurulmustur. Dr. Menzel
uzun yillar Halkbilimi Miizesinde gocuk ve genglere yonelik
¢alismalar1 ve Amerika Birlesik Devletlerine yaptig1 bilimsel
ziyaret sonucu, deneyimlerini biraraya getirerek gocuklar ve
gengler igin bu birimi olusturmugtur. Bu birimin hedefi; gocuk
ve genglerde etnoloji bilimine kars: ilgi uyandirmak ve farkli
olana kars1 6nyargiy: ortadan kaldirmakti. Miize kurulusundan
itibaren sergiler ve at6lye ¢aliymalar1 gergeklestirdi. 1972 son-
baharindan itibaren bu sergi ve kurs ¢aligmalarini Berlindeki
diger miizelerde de gergeklestirdi.

Bu miizeyi takip eden Frankfurt Tarih Miizesi'ne bagh Co-
cuk Miizesi ise tarihgesi, gegmisteki ve bugiinkii faaliyetleri ile
ileriki bir boliimde daha detayh olarak ele alinacaktir.

1975 yilinda Karlsruhe Devlet Sanat Galerisinin Gocuk Mii-
zesi kurulur. Miizenin ilk sergisi olan “Biiyiikanne balik iken”
ile 19.yyda Karlsruhe'li ¢ocuklarin yasam kosullar1 islendi.
Resimler, fotograflar, giysiler, oyuncaklar, takilar ile o dénem
¢ocuklarinin yagami canlandirildi. Karlsruhe Cocuk Miizesinin
agirlikli galisma alani sanattir. Hedefiise; ¢ocuklar1 ve gengleri
sanat ile hesaplasmaya ¢agirmaktir. Bugiine dek ¢ocuklar igin
sergiler, hazirlanmasi ve siirdiiriilmesine gocuklarin katildig:
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sergiler hazirlamigtir. Bunlarin yaninda; kurslar, atolye galigma-
lar1 diizenler ve Karlsruhe’li ilkokul ¢ocuklarinin sanat dersleri-
ni miizede gergeklestirir. Boylece okul ve miizenin yakinlagma-
sin1 saglamaktadir.

70li yillarda Almanyada kurulan bu ilk Cocuk Miizeleri;
bir bagka miizenin igerisinde kuruldular. Ancak bu miizelerin;
mekansal, ekonomik ve personel agisindan belli sikintilar: var-
d1. 80°li yillarin ortasinda yeni bir egilim dogdu. “Gezici Co-
cuk Miizeleri” ortaya ¢ikt1. Bunlar; gocuk miizelerinin hareketli
formlar idiler. Hareketlilik 6nemli bir avantaj sagladi. Otobiis-
lerle sehrin uzak semtlerine gidildi ve miizelere ulagma sansi
olmayan ¢ocuklara ulagildi. Toplumun bu kiiltiirel faaliyetlere
katilimini saglamak ve bu yeni kiiltiirel olusumu desteklemek
ana hedefti. Bu miize tipleri Avrupa’nin bir¢ok iilkesinde ve
Almanya'da gériiliir. Ornegin; Freiburg, Unna, Miinih bunlar
arasindadur.

Miinih Cocuk Miizesi; 3 Nisan 1990da ¢aligmalarina bagla-
mustir. Bu gezici miize; sehrin uzak mahallelerine, okullara ve
diger kiiltiir kuruluslarina ulasti. 1995 yilinda miize igin Starn-
berger Tren Gar1 yaninda bir yer bulunmus ve giiniimiize degin
burada degisen araliklarla sergiler, konferanslar diizenlemistir.

Niirnberg Bavul Miizesi ise; 1983 yilinda kurulan Bavul Miize-
si Dernegi'nin ¢atis1 altinda ayni y1l galigmalarina baglamistir. Bu
Gezici Miize okullan dolagiyor ve okul programlarina uygun ko-
nulari segiyordu. Aktivitenin gergeklesecegi giinden yaklagik bir
hafta 6nce sinifa islenecek temaya uygun materyaller getirilip; 6g-
rencilerin konuya ilgileri uyandirhyordu. Gezici Miize, okullarin
disinda; kiitiiphaneler, okul dncesi egitim kurumlari, bog zaman
etkinlikleri gerceklestiren diger kuruluglari da dolagiyordu.

80’li yillarin sonu, 90’1 yillarin baginda yeni bir akim dog-
du ve kisisel girisimler ortaya gikt1. Kaleidoskop “Cocuklar I¢in
Atolye Miize” Frankfurt'ta kuruldu. Hedefi; ¢ocuklar i¢in an-
lamh konular belirlemek, bunlar: tiim duyular ve olasi tiim me-
totlar ile 6grenilebilir kilmakti. Bu Atélye Miize bagka miizeler
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ve kuruluslar i¢in de sergiler diizenledi. Ornegin; “Komiinikas-
yon” konulu sergisi ii¢ ay siire ile Frankfurt Posta ve lletisim
Miizesi’ndekaldiktan sonra Berlin Posta Miizesi ve Hamburgda
da gergeklesti.

Berlinde Sanat Tarihgi Yvonne Leonard ve Mimar Helga
Schmidt-Thompsen 1994 yilinda “Neues Universum” adli Co-
cuk Miizesini kurdular. Hedefleri; diinya ve yasam deneyim-
lerinin, sirin gosterilmeye galigilan kiigiik modellerini degil,
sergiler, koleksiyonlar, aragtirmalar, animasyonlar, sahneleme-
ler ile gergek yagamin oldugu bir mekani olusturmakti. Gergek-
lestirdigi; “Ugan Bavul-Ghana'ya Yolculuk” gibi diger sergileri
de bagka miizelerde yer aldi. Ancak bu 6zel girisimler agirhkh
olarak ekonomik nedenlerden dolay: tiim yil faaliyet gostere-
memektedirler.

1991 yilinda kurulan Fulda Cocuk Akademisi Almanya'nin
tek tiim yil agik olan 6zel Cocuk Miizesidir. Bu miizenin he-
defi; ¢ocuklan kiigiik yaslardan itibaren, kiiltiir, sanat, bilim ve
teknik ile yakinlagtirmaktir. Organizasyon olarak kurum; miize
ve akademi seklinde iki boliime ayrilmigtir. Miize boliimiinde;
agirhikl olarak doga bilimleri ele alinmakta ve degisen temalar-
la yillik iki sergi diizenlenmektedir. Akademi béliimiinde atdlye
¢aligmalar1 yapilmaktadir. Fulda Cocuk Akademisi; sadece ¢o-
cuklar igin bir kiiltiir yeri olmay: degil, ¢ocuklara kiiltiirii ger-
ceklestirecekleri bir mekan olmay: hedeflemektedir. (8]

2005 yilina geldigimizde ise; Almanyada faaliyet gosteren
her tiirden 50 Cocuk Miizesi oldugunu goériiriiz. Bunlara ek ola-
rak kurulmalari planlanan; Halle Saale, Hamburg, Dortmund,
Hannover Cocuk Miizeleri ile 6niimiizdeki iki y1l iginde bu say1
54'ti bulacaktir. [9]

Almanya Cocuk Miizeleri organizasyon ve ¢aligma sekilleri-
ne gore 3 gruba ayrilirlar:

1- Bagimsiz Cocuk Miizeleri:
Kendine ait bir binasi olan ve diger kurumlardan bagimsiz
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¢alisan miizelerdir. Bunlar arasinda;

o Prenzlauer Berg Gocuklar I¢in Katil-Yap Miizesi
o Duisburg Atlantis Miizesi

« Fulda Cocuk Akademisi

« Halle Krokoseum

« Hamburg KL!CK Cocuk Miizesi

» Oalde KLIP KLAPP Cocuk Miizesi

 Miinih Cocuk ve Genglik Miizesi

« Niirnberg Kachelbau Cocuk ve Genglik Miizesi bulunmakta-
dir. Bu miizelerin bir¢ogunun, 6rnek iilke Amerika da oldugu
gibi, kendilerine ait koleksiyonlar vardr.

2- Bir Bagka Miize I¢erisinde Faaliyet Gosteren Cocuk Mii-
zeleri:

Bu miizeler bagh olduklar1 miizelerin tiiriine gore su sekilde
gruplanirlar:

« Bat1 Berlin Junior-Museum gibi Etnografya Miizeleri igerisin-
de yer alan

Cocuk Miizeleri,

o Frankfurt Tarih Miizesinin Cocuk Miizesi, Speyer Genglik
Miizesi, Leipzig Lipsikus Cocuk ve Genglik Miizesi gibi Tarih ve
Sehir Tarihi Miizeleri igerisinde yer alan Cocuk Miizeleri,

 Dogu Berlin Bode Miizesi Cocuk Galerisi, Karlsruhe Sanat
Galerisi Cocuk Miizesi, Duisburg Wilhelm Lehmbruck Mii-
zesinin Cocuk Miizesi gibi Sanat Miizeleri igerisinde yer alan
Gocuk Miizeleri,

o Miinih Alman Miizesinin “Cokgocuklu Miizesi” Niirnberg
Ogrenme Eglenme Laboratuvar: yada agilmasi planlanmis olan
Mannheim Milli Teknik ve Caliyma Miizesinin Cocuk Miizesi
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gibi Teknik Tarih Miizeleri igerisinde yer alan Cocuk Miizeleri,

« Stendal Winckelmann Miizesi, Solingen Tin1 Miizesi, Dresden
Alman Hijyen Miizesinin Cocuk Miizesi gibi, Ozel Miizeler ige-
risinde yer alan Cocuk Miizeleri.

3- Gezici Cocuk Miizeleri:

Bu miizeler belli zaman dilimlerinde planladiklar: aktivite-
lerle fabrika hangarlari, okullar, gocuk parklan gibi gesitli me-
kanlarda gocuklarla bulusurlar. Bunun yaninda gezici miizeler
Gocuk Tiyatrosu, Cocuk Kiiltiirii Merkezi gibi ¢ocuklarla ilgili
tim kuruluglara misafir olabilirler. Bunlar arasinda

o Berlin Neues Universum

« Braunschweig Prokik Gezici Cocuk Miizesi

« Halle Yaratici Cocuk Atélyesi - Cocuk Miizesi

» Miessen Gezici Miizesi

« Stuttgart Exploratorium Cocuk ve Genglik Miizesi
« Weimar Lowenstarke Stoberkiste

« Wolfenbiittel AHA-ERLEBNIS

bulunmaktadir. [10]

MUZE EGITIMI NEDIR?

Miize Egitimi'nin anlamy; miizede 6grenmek ve deneyim ka-
zanmaktir. Miize Egitimi; miize objeleri, onlarin igerdigi anlam-
lar ve ziyaretgiler arasinda aracidir. Almanca’da Miize Pedagojisi
olarak kullanilan bu kavramda, pedagoji kelimesi; obje igerik-
lerinin ziyaretgilere aktarilmasindan ok egitim, egitim bilimi,
bilgi ve insanin sosyallegmesi ile olan baglantisin gostermekte-
dir. Weschenfelder-Zacharias Miize Egitimini §oyle agiklar;

“Miizeye dogru egitim, miizede egitim, miize aracihg ile ve
miizeden egitim,, [11]
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Miize Egitimi; bu egitim talebinin aktarilmasi igin yollar
bulmalidir. Bu Almanca’'da "Miize Didaktigi” olarak yer alan
miize dgretimi ile olur. Bu didaktik; miize egitiminin bir par-
gasini tanimlar ve egitim amaglarinin aktarilmasi ve bunun
icinden ¢ikan egitim igeriklerinin bilimidir. Miize didaktigi bu
fonksiyonu miize i¢inde devralir ve kurumun olanaklariyla uy-
gular. Miizenin ziyaretgileri ile baglant1 kurdugu iki ana form
vardir. Biri resimler ve yazilar ile dnceligi estetige, mimariye ve
aktarma teorilerine veren sergileme-sunum didaktigi. Digeri
ise konugmalar, kurslar ve atélye galigmalari igeren Miize Egi-
timinin kigisel aktarimidir. Sunum didaktiginin miize egitimi
konularina deginmesine kargilik, kisisel aktarim ise pedagojik
bir davrams big¢imidir. Ornegin, okul gibi egitim kurumlarinda
oldugu gibi. Miize egitimcileri; kisisel aktarimlarinda 6zellikle
sahiplenme, anlama olanaklarive obje ile bakan arasinda uygun
ortamu saglar ve bunu ¢aligtirirlar. Bu aktarma yollar1 didaktik
bir ti¢gen ile anlatilmigtir. [12]

ALMANYADA MUZE EGITIMI CALISMALARININ BAS-
LANGICI, GELI§tM! VE BUGUNU

Berlin Miize Bilimi Enstitiisii verilerine gore 1996 yilinda
Almanyada 5.040 miize bulunmaktadir.[13] Bu rakam ile Al-
manya, Avrupa geneline bakildiginda en ¢ok miizeye sahip tilke-
dir. Bunlar arasinda iilkemizde ve birgok iilkede kargilagtigimiz;
tarih, arkeoloji, modern sanatlar, tabiat tarihi gibi aligitlmig miize
tirlerinin yam sira, benim de bazilarin1 gérme olanag: buldu-
gum; Zeplin Miizesi, Cikolata Miizesi, Telekomiinikasyon Miize-
si, Diinya Kiiltiirleri Miizesi, Eczacilik Miizesi, Demiryolu Miize-
si gibi farkl tiirde miizeler bulunmaktadir. Bunlarin yaninda, bu-
lunduklan sehrin tinli bir kisisi, kahramani yada objesini konu
alan miizeler de goriilebilir. Ornegin; Frankfurt'ta Frankfurt'un
oglu olarak adlandirilan Goethe’nin yasadigi “Goethe Evi Mii-
zesi’, Frankfurt'un tinlii “Elma $arabi Miizesi” yada Frankfurt'lu
masal kahramani “Struwwel Peter Miizesi” belirtilebilir.
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Miize Egitiminin bilinen tarihi; yaklagik ikiyiiz y1l 6ncesi
“Napolyon Cag1” olarak adlandirilan doneme rastlar. Almanya'da
20.yy igin belirleyici adimi; Hamburg’'lu miize yoneticisi Alfred
Lichtwark atar. Lichtwark; bir ilk olarak miizelerin yeni ve tutarh
egitim girisimlerini talep etmistir. Egitim girisimleri; miizelerin
“Halk Egitim” kurumlar olarak tasariminda ve “Halk Egitim
Hareketini” ortaya ¢ikarmalarinda merkez noktadir. 1871 yilin-
dan Birinci Diinya Savaginin bitimine dek birgok Alman miize-
sinin kurulusunu tamamlayan ve ¢aliymalarin yiiriiten, bilgi ve
deneyim balumindan ¢ok zengin bir kisi olarak Andreas Kuntz;
bu siireci 6nemle isaret etmigtir.

1920’li yillarda Alman Miizeleri Miidiirii olan Georg Kersc-
hensteiner goérevinin baglangicindan itibaren egitimsel amagla-
rin pesine diigmiistiir. Miinih’li bu miizeci 1920’li yillar igin yol
gosterici bir marka olmustur. Ona gore;

“Bir miizenin organizasyonu, anlama ve egitme istegi, bir
ogretmenin planindan farkl degildir. Burada tasarim okuldaki
gibi sozlerin golgesinde degil, bunun yerine nesnelerin kendisi
ile calisarak olusur.’[14]

Kerschensteiner; miize egitimi ve o donemde hakim olan okul
metotlar arasindaki temel farklar1 vurgulayan ilk miizecidir.

Okul ve miize arasindaki kurumsallagmig ¢aliyma Almanyada
ilk olarak Berlinde 1939 yilinda Berlin Devlet Miizeleri Ge-
nel Miidiirii Prof. Dr. Otto Kiimmel'in Onerisi ile baglamstir.
Berlin Alman Halk Bilimi Miizesi iginde “Okul ve Miize” ad
altinda bir birim olusturulmustur. 1939 yilindan 1944 yilina
kadar bu birimin yoneticiligini Adolf Reicwein yapmustir. Bu
birimin ¢ikis noktasi; 1935 yilindan bu yana Berlindeki Alman
Halk Bilimi Miizesi ile Berlin’li Halkokullarinin yaptiklar or-
tak ¢aligmalarin deneyimlerinden olugsmaktaydi. Hedef; bu is-
birligini model olarak daha da gelistirmek ve bunun yaninda
ilkesel olarak “okul gevresi” ile ¢galigmakti. Reicwein; tiim miize
objeleri i¢inden sadece bazilarin titizlikle secti. Bunlar; kesin,
acik sekilde sinirlanmg, kolay anlagilabilen konu gruplari idi ve
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bunlarla bir ders planina uygun vitrin koleksiyonlar: hazirla-
d1. Reicwein; gorevde bulundugu siire iginde 4 sergi diizenledi.
Bunlardan ilki “Kil ve Tencere” isimli sergi idi. Burada sadece
hangi objelerin kilden iiretilebilecegi degil; ayn1 6nemle usta-
larin yagsam kosullar, tiretim siiregleri, kullanilan teknikler gibi
konularislendi ve objelerin, metinlerin ve resimlerin yardimi ile
konu somutlastirildi. Bu sergilerde Reicwein’in en 6nemli istegi;
sergi konularini geng ziyaretgilerin yagamina yakin konulardan
olusturabilmekti. Her bigimdeki sergi teknigi ¢ocuklarin anla-
yabilecegi sekilde olmaliyd: ki; bu ziyaret¢i grubunun ilgisini
uyandirabilsin ve onlarla bulugabilsin. Onun ¢alisma donemin-
deki digersergiler; “Dokuma Atdlyesi”, “Ahsap Isleme” ve “Metal
Isleme” idi. Bu konularda da yukarida belirtilen sergi teknigi ve
temeller gelistirildi ve gerceklestirildi. Bu sergilerin her birin-
de rehberlik hizmetleri ve bu etkinlikleri tamamlayacak sekilde
dia-film gosterileri ve yayinlar vardi. Reicwein’in sergileri son
altmis yilda sayisiz degisiklik olmasina ragmen, giiniimiize dek
miize egitimi alaninda “Miize Egitimsel Model Sergiler” olarak
gegerliligini korumustur. Reicwein; miize egitimini ilk kez bir
meslek dali olarak tanimlayan kisidir.[15]

tkinci Diinya Savaginin ardindan tiim diinyada miize ¢ali§-
malarinda yeni gorevlerin ele alindig1 gériiliir. Diinya ¢apinda
iki bakis agis1 6nem kazanir. Bunlardan ilki; miizelerin egitim
talepleri, ikincisi; hedef gruplari olarak ¢ocuklarin ele alinma-
sidir. Ancak tiim diinya miizelerinin tersine Almanyada savas
sonrasi yillar; miize yapilarinin yeniden insa edildigi, koleksi-
yonlarin ve organizasyonlarin yeniden biraraya getirildigi, ha-
sarlarin telafi edildigi yillar olmustur.[16]

1960’11 yillar miize egitimi igin Almanyada yeni bir baslangig
donemidir. Bu yeni baglangi¢ dénemi 1970’li yillarin ortalarina
dek siirer. Yine baglangici Berlin yapar. 1961 yilinda Berlin Mii-
zeleri Disislemler Dairesi hayata gegirilir. Ardindan Kéln gibi
diger biiyiik sehirler bunu izler. 1963 yilinda Kiiltiir Bakanlig:
bir konferansta; miizelerin diger gorevleri (biriktirme, toplama,
koruma...) kadar, egitim gorevlerinin de 6nemli oldugunu vur-
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gular ve okullarla daha yakin iligkide olmalari ¢agrisi yapilir.

1971 yilinda Alman Arastirma Toplulugu; “Miizelerin Si-
kintilar1” baghikl acil yardim ¢agrisim yapar. “Kamuoyu Arag-
tirmalar:1 ve Miizeler” ¢aligmasi ile ilk kez Alman kamuoyunda
ziyaretci arastirmalari ele alinir.

1970-71 yillarinda Alman Miizeler Birligi; bir gok komisyon
ile “Yetigkin Egitimi”, “Okul ve Miize” gibi gorev alanlarinda ilk
kez Miize Egitimcilerin etkinlik 6zelliklerini ve egitim gerekli-
liklerini vurgular.

1969 yilinda Niirnberg'de German Ulusal Miizesi ¢atisi altin-
da Niirnberg Sanat Pedagojisi Merkezi (KPZ) kurulur. Kurulu-
sundan birkag y1l sonra merkez, “Herkes I¢in Kiiltiir” parolasini
bulmug ve bu dogrultuda ¢aligmalarina devam etmigtir.

1971 yilinda benzeri bir organizasyon olan; “Miinih Miize
Egitimi Merkezi” (MPZ) kurulur. Kurulusunun ilk 15 yilinda
bu merkez; okul ve miize arasindaki isbirligi ve ¢aligma sistema-
tigi ile Almanya ¢apinda isim yapar. MPZ 6grenci ve 6gretmen-
ler i¢in uzun ¢aliymalar sonucu Almanya ¢apinda iin kazanan
ve taklit edilen yayinlar hazirlar.

1975 yilinda Alman Miizeler Birligi bir kongre ile ilk kez ve
kapsaml olarak “Miize Egitimi” kavramini ele alir. Miize Egiti-
mi tanimlanir ve kurumlari belirlenir. O giine dek ele alinma-
mis olan MAINZER MODELI de ele alinmigtir. Bu model ken-
dini, tiim okul tipleri i¢in tiim miize tiirlerini 6grenme mekani
olarak kazanmaya adamugt1.

1980’li yillarin ikinci yaris1 Almanya'da Eyaletler Miize Egitimi
derneklerinin kurulusuna denk gelir. Bu derneklerin genel amacy;
miize egitimcilerinin mesleki sorunlarina dikkat ¢ekmektir.

Gegtigimiz on yil iginde Miize Egitimi, Almanya’ya mes-
leki ve metodsal bakimdan baz: yenilikleri getirmigtir. Orne-
gin; elektronik ve interaktif (etkilesimli) medyalarin sergile-
re girmesi. Miizelerdeki bu perspektif degisimi; 1997 yilinda
Niirnberg'de yapilan kongrede ele alinmistir. Burada Frankfurt

332



Popiler Kdltir ve Cocuk

Tarih Miizesinden Jiirgen Stehen “Diinyanin Sanallagmasi ve
Gergekligin Yok Olmas1”[17] isimli sunumu ile giiniimiize dek
siire gelen tartigmalar1 baglatmustir. Bilgi ve egitimin eglenceli
hale getirilmesi tartisilmazdir. Giiniimiiz internet bilgi ¢aginda
kitle iletisim araglar1 insanin nereye baksa gorebilecegi araglar-
dir. Eger bunlar; egitim programlarinda zekice kullanilirlarsa ve
o etkinligi sunmanin bir bagka segenegi yok ise tabii ki kulla-
nilmalidirlar. Miizelere duyulan ikinci talep ise; 1990’11 yillarin
etkinlik kiiltlirinin miizelere girmesidir. Miizelerin bugiinkii
etkinlikleri; bugiine degin gerceklestirdiklerinden ¢ok daha faz-
la ve etkilidir.[18]

Almanyada miize egitiminin bugiiniine baktigimizda; mii-
zelerin egitim gorevlerini tanimlayip, bunu ciddi sekilde ele al-
diklarim goriiriiz. Miize egitimi ¢aliymalari bazen tam olarak
bagarilamamis olsa da hemen tiim miizelerde olmasi gereken
yeri almistir. Bilim, sanat ve kiiltiir tarihine olan ilgiyi saglamak
i¢cin miize egitimi ¢aligmalar1 elbette 6nemli bir yer almaliyd..
CGocuklarin kazanilms bilgiler ve onlarin sanatla pratikteki ilis-
kilerine dair izlenimleri, kendi yapabilme olanaklary, belirleme
ve derinlesme imkanlar1 olmaliydi. Yaraticilig: ortaya gikarma
olasilig1 ve ogrencilerin islerine eglik etmek miize egitiminin
ikinci 6nemli agirlik noktasidir. Cocuklar sanat ve bilimle nasil
yakinlastirilabilirlerdi. Bunun igin bilinen bir¢ok metot vardi.
Ancak bunlardan daha da 6nemlisi; her sehrin, her miizenin
kendine 6zgii kosullar1 olmasi idi. Hedef gruplar1 homojendi.
Okul 6ncesi egitim ve temel egitim kurumlar: ile liseler ve mes-
lek liseleri temel hedef gruplar idi. Cogu zaman, 6zel gruplar
icin Ozel projeler ad: altinda; aileler, 6ziirliiler, go¢menler gibi
daha pek ¢ok farkh 6rnegin yer aldig1 genis bir yelpazeyi kap-
sayan aligmalar vardi. Son yillarda Almanya igin ¢ok sayida
miize egitimi konsepti gelistirildi. Bunun yaninda, sanatgilar ve
sanat egitimcileri de girisimlerde bulundular. Somut mesajlar:
ile hedef kitle olan gocuk ve genglere dogru adim attilar ve ge-
sitli projelerde onlarla birlikte ¢alistilar. Bu ¢aligmalardaki ana
hedef; cesaretlendirme ve uzun vadeli pozitif yanki idi. Bu Mar-
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garete Schweizer tarafindan soyle 6zetleniyordu:

“Eger ¢ocuklar siniflariyla yaptiklar: gezinin ardindan, ertesi
hafta sonu aileleriyle birlikte kendi deneyimlerini iletmek igin
miizede goriiliirlerse; o zaman sondiiriilmemesi gereken bir ki-
vilcim sigramig demektir.”[19]

Almanyada kargilagtigim ¢ok sayida kaynak ve farkli uygula-
malar olarak; bu iilkede miize egitimi ¢aligmalarinin toplumun
biiyiik bir kesimi tarafindan benimsendigini ve talep edildigini
soyleyebilirim. Almanya miize egitimi ¢aligmalarindan ilging
buldugum ii¢ 6rnegi burada aktarmak isterim.

Bu orneklerden ilki; Wilhelm Lehmburg Vakfi Duisburg
Gocuk Miizesinin uygulamalaridir. Bu miize; 1881 yilinda
Duisburg'da dogmus ve yasamus iinlii heykeltragin eserlerinden
olugmaktadir. Miize, sergileri ile 15 yildan bu yana iinlii hey-
keltragin eserlerini gocuklara ve genglere anlatir, agiklar ve on-
larla tartisir. Ayrica kendi biinyesi igerisindeki Cocuk Miizesi
ile uluslararasi heykelin merkezi olarak Duisburglu ¢ocukla-
ra ve genglere sergiler hazirlar. Burada aktarmak istedigim bu
miizenin 2000 yilinda gergeklestirdigi sergidir. “Cocuklar I¢in
Wilhelm Lembruck” isimli bu sergi bityiik yanki uyandirmigtir.
Miize pedagoglari sanatginin eserlerini; “gocuklara uygun degil”
(naiv, renkli, mutlu degil) olarak nitelendirseler de gocuklarin
bu eserlerden beklenenden ¢ok daha fazla ve derin etkilendikle-
rini gozlityorlar. Bu konu dikkatleri gekiyor ve “sanatgi eserleri-
ni nasil yapti, onun eserlerinde farkli olan ne, nasil boyle bir etki
birakt:” konulari iizerinde duruluyor. Cocuklar 6ncelikle sanat-
¢inin eserlerinin durusunu canlandirip hissetmeye ¢aligiyorlar.
Daha sonra onlardan heykellerin kopyalarin1 yapmalar isteni-
yor. Iste bu siiregte, ¢ocuklar heykellerin kopyalarini yaparken
eserlere bakislar1 degisiyor ve en sonunda kendi eserleri ortaya
¢ikiyor. Elbette miizeye ilk geldiklerinde gocuklara verilen bro-
sur ve bilgilerle sanatg ve eserlerin yorumu hakkinda genel bil-
giler aktariliyor. Cocuklara; her bir heykelin ¢ok yonii oldugu ve
her birinin goriilmeye deger ve kendine ait bir 6ykiisii oldugu
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anlatilmaya ¢aligiliyor. Burada gergeklestirilen bu ii¢ agama bu
serginin konseptini olusturuyor; ‘Bakmak, Yapmak, Ogrenmek’
Bu konsept zenginlestirilerek devam ediyor. Sanatgilar miize
ortaminda ¢ocuklarla bulusturuluyorlar ve birlikte ¢alisiyorlar.
Yine ayn1 miizenin 2002 yilinda gergeklestirdigi “Plastik plastik
olacak” isimli sergide Heykeltrags Ruth Gilbergers; atolyesi ve
materyalleri ile miize i¢inde haftada bir giin ¢ocuklarla bulusu-
yor. Bu ¢ocuklar ve heykeltras i¢in ilging bir deneyim. Ozellikle
sanat¢inin bunu nasil algiladigi soruldugunda;

“Burada halkla bir diyalog s6z konusu. Bunun benim hey-
kellerime olan etkisini denemek i¢in ilging bir firsat”[20] yanit1
alinmustir.

Bir diger 6rnek; Mathematikum Giessendir. Bu miize diin-
yann ilk Katil-Yap Matematik Miizesidir. Burada her yastan
ve egitim seviyesinden ziyaret¢i matematik gizemini kendisi
yasayabilir. Zar oyunlari, misket oynayip, kendisini bir balon
kopuigiiniin igine yerlestirebilir. Devasa bir puzzle’r arkadaslar
ile birlikte ¢6zebilir, kendisini sonsuz bir oyun iginde bulabilir.
Opyun seklindeki bu giris ile matematige duyulan korkunun bii-
yiik 6l¢iide y1ikilmasi hedefleniyor. Kasim 2002den beri Mathe-
matikum “Matematigi Kavramak” isimli bir sergi ger¢eklestirdi.
11k y1l 120.000'den fazla ziyaretgi ile sergi bityiik yanki uyandir-
d1. Sergi 100den fazla pargadan olugmakta idi.

Bunun yaninda 6grenciler aragtirma prototiplerini olustur-
dular. Sergilenen pargalarin dizayni, mekanin diizenlenmesi,
ziyaretgilerin dikkatini dagitmayan, onlar1 yaniltmayan ve fe-
nomeni gerceklestirmelerine izin veren bigimde idi. Mathe-
matikum su diisiinceye dayaniyordu; bilimsel fenomenler tek
baslarina Gyle giiglii ve siiriikleyicidirler ki bir bagka kanita ih-
tiyaglar1 yoktur. Burada ziyaretgiler serginin merkezindedirler.
Herhangi bir bilgiyi kavratmak s6z konusu degildir. Bunun ye-
rine ziyaretgilerin kendilerinin herhangi bir deneyimi yagamasi
i¢in olanak saglanmaktadir. Sergilerde damigmanlik edecek ki-
siler daima hazir bulunuyorlardi. Bunun yaninda rehberlik hiz-
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metleri de veriliyordu.[21]

Frankfurt Diinya Kiiltiirleri Miizesi'nde; IKAT (Kiiltiirlera-
rasi Atolye) isimli atolye ile Miize Egitimi birimi olusturulmus-
tur. IKAT gocuklari, gengleri ve ailelerini, yabanc kiiltiirleri ta-
nimaya ve etnoloji biliminin sanatsal faaliyetlerle birlestirildigi
etkinlikleri gerceklestirmeye ¢agiriyor. Bunun igin IKAT; gesitli
sergiler, video ve miizik gosterileri, musiketnolojisi, miize bah-
¢esinde oyunlar, masal saatleri ve kurslar diizenliyor. Bu kurslar
arasinda; seramik, enstriiman yapimi, deri ¢alismalari, yemek
kurslar, kagit ve taki tasarimi, basim teknikleri kurslar yer
almakta. Bunun yaninda IKAT Hessen Eyaletindeki okullarin
ders programlarina paralel olarak ilk 6gretim 6grencilerine yo-
nelik teklifler sunuyor. Bu kurslar; okulda islenmis olan bir ko-
nunun daha derinlestirilmis ve gorsel materyallerle zenginlesti-
rilmis bir sunumu seklinde gergeklesiyor. IKAT ziyaretgilerine
daha ¢ok; toplum bilimi, tarih, din, etik, sanat, Almanca yada
yabanci diller gibi konularda ¢alismay: 6neriyor.[22]

Bunlarin yaninda; Almanya genelinde “Ozel Gruplar Igin
Ozel Segenekler” adi altinda birgok miizede kargilagilabilecek
etkinlikler yiiriitiilmektedir. Bu etkinliklerde bazen birkag ku-
rulusun ortaklasa ¢aligtig1 goriiliir. Bunlara 6rnek olarak; aile-
ler, gégmen ¢ocuklar, okul oncesi gruplar, engelliler gibi 6zel
gruplara yonelik ¢aliymalar vardir. Bu ¢aligmalara iliskin yine
ilging buldugum bir 6rnege burada yer vermek isterim. Frank-
furt Miizeleri; ortaklasa hazirladiklar: ‘Satourday’ isimli proje ile
aileler i¢in cumartesi giinii etkinlikleri diizenliyorlar. Etkinlikler
her ayin son cumartesi giinii ger¢eklesiyor. 30 Temmuz 2005de
“Gegmiste, Bugiin, Bagka Yerlerde Oyunlar” ad1 altinda sehrin 7
miizesinde gergeklesen etkinliklerde ana tema; antik ¢aglardan
gliniimiize diinyanin birgok iilkesinde oynanan ¢ok gesitli oyun-
lardi. Bu cumartesi sehirdeki 7 miize, bu oyunlar: tanitip tiim
ailenin birlikte oynamasin istiyordu. Miize quizinden, atalari-
mizin oynadig oyunlara, diger katalarda oynanan benzer yada
farkli oyunlara, tiim aile i¢in ve her begeniye uygun oyunlar.
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Alman Merkez Bankasi Para Miizesi: Euro-Madeni Para Qu-
izi (11.00-12.30)

Gocuklar ve ebeveynlerden her kim madeni paralari iyi tani-
yorsa; para miizesindeki para quizine katihp kazanabilirdi.

Modern Sanatlar Miizesi: Gocuklar I¢in Ara-Bul Oyunu
(11.00-12.30)

Defineler, uzak diinyalar, gizem dolu objeler, yabancilar. 6-
12 yas aras1 geng arastirmacilar; Modern Sanatlar Miizesinde bu
gizleri agiga gikardilar ve Ara-Bul oyunu ile tanigtilar.

Frankfurt Uygulamali Sanat Miizesi: Mega Memory (11.00-
16.00)

Miize koleksiyonlarindan esinlenerek, “Mega Memory” oyu-
nu miize fuayesindeki biiyiik masada gergeklestirildi.

Frankfurt Uygulamali Sanat Miizesi: Top Oynayan Robotlar
(11.00-16.00)

Bir robot nasil topa vurabilir ve gol atabilir? Bir robot nasil
yapilabilir? Zekice ve spor dostu bir dizayn nasil olusturulabi-
lir? 9 yagindan itibaren gocuklarin katilabilecegi bu workshopta
onlara gerekli olan tiim materyaller hazirdi ve bu konuda ilging
calismalar beklendi. ’

Frankfurt Uygulamali Sanat Miizesi: Beni A¢ - Benimle
Oyna (14.00 yada 16.00)

Miizedeki rehberli gezi sirasinda gegmis zamanlarda insan-
larin oyun aligkanliklari tizerine hikayeler anlatildi ve oyun
mobilyalarinin degisimi gozlendi. Mobilyalardan esinlenerek
kartondan agilabilen bir dolap yapild..

Frankfurt Cocuk Miizesi: Ninelerimizin - Dedelerimizin
en sevdigi oyunlar (14.00-17.00)

Gegmis yillarda en sevilen oyunlar; uval ile ziplama, yu-
murta ile yiiriime, Diabolo, topag, ¢izgi oyunlari, misket, ip
oyunlar: ve digerleri. 6 yagindan itibaren katilimcilar, oyunlara
katilip becerilerini gosterdiler.
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Diinya Kiiltiirleri Miizesi: Amerika’dan Japonya'ya oyun-
lar (14.45-17.45)

Cesitli iilkelerden, o iilkeye 6zgii ortaklaga oyunlar miizenin
IKAT isimli “Kiiltiirleraras: At6lyesinde” birlikte oynand:.

Diinya Kiiltiirleri Miizesi: Miize Bahg¢esinde Brezilya
Danslar1 (18.00-20.00)

Grup Guarni orjinal kostiimleri ile Brezilyanin kuzeydogu-
suna ait; Coco, Ciranda, Samba de Ronda ve Maracatu dansla-
rin1 sundular.

Alman Film Miizesi: Sihir ve Bilim - Optik Oyuncaklar
(14.00-18.00)

Myorama, Phanakistiskop, Kaleidoskop 19.yy biiyiileyen
oyuncaklari. Bu oyuncaklar hakkinda bilgi veren ve kendi optik
oyuncagini yapma imkanin1 saglayan bu etkinlik Alman Film
Miizesinin biiyiileyici atmosferinde gergeklesti.

Frankfurt lletigim Miizesi: Tekrar Oyna! (14.00-18.00)

Bu workshopta ¢esitli zar oyunlary, kartlar, markalar katilim-
cilarin kendisi tarafindan hazirlandi. “Giivercin Postas1 Oyunu”
yada “Posta Arabalar1 Zamanina Yolculuk” oyunlari oynandi.

FRANKFURT GOCUK MUZESP'NIN DOGUSU

Frankfurt Tarih Miizesi 1969-70 yillarinda yeni binasi inga
edilirken, bu yeni bina ile farkli bir miizecilik anlayigin1 olug-
turmay1 hedeflemekteydi. Amag sadece tarihi objelerin belli
metodlar ile sergilendigi bir mekan degil, ziyaret etmekten bii-
yiik zevk alinan modern, zekice hazirlanmig vitrinleri ve ser-
gileri olan bir miize olusturmakti. Ancak bu miizenin sadece
yetiskinlere yonelik olmasi da yeterli goriilmedi ve 1971 yilinda
miize igerisinde bir Cocuk Miizesi kurulmasi fikri dogdu. Tarih
Miizesinin eski binasi igerisinde atolyeler bulunmaktaydi. Bu
mekanlar ¢ocuklar igin etkinlikler diizenlemede kullanilabilir-
di. Frankfurt Tarih Miizesinin 13 Ekim 1972de yeni binasinda
agilisinin hemen ardindan 7 Kasim 1972'de Frankfurt Cocuk
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Miizesi Almanya’nin ve Avrupa'nin ilk Cocuk Miizesi olarak ¢a-
lismalarina baglad1.(23) O dénem basin Cocuk Miizesini;

“Kigiik ziyaretgilerine birgok aktivitenin kapisini agan ve
bunun yaninda pedagojik danismanlik yapan bagimsiz bir me-
kan”, “I¢zinde modern pedagoji bilgilerini géz éniinde tutuldu-
gu bir eglenme ve 6grenme odasi”(24) olarak tanimlamglardi.
Kurulusundan bu giine hazirladig birgok basarili sergi ve yii-
riittiigii etkinlikleri ile Frankfurt Cocuk Miizesi Almanya ve
Avrupadaki Cocuk Miizelerine 6rnek bir miize ve Frankfurt
CGocuk Kiiltiiriiniin 6nemli bir pargasidir.

FRANKFURT GOCUK MUZESININ TEMEL CALISMA ILKELERI

Kendisini yakindan tamima ve birlikte ¢aligma olanag: bul-
dugum Frankfurt Cocuk Miizesi Miidiresi Sayin Susanne Ges-
ser; bir konugmamizda bana miizesinde en gok gormek istedigi
seyin merakla ve heyecanla miizeyi ziyaret eden ¢ocuklar oldu-
gunu sdylemisti. Miizenin alt1 6nemli ilkesi su sekilde siralanir.

Merak Uyandiran Sergiler Hazirlama:

Merak uyandiran bir sergi; sadece vitrinindeki objelerle
bunu saglamaya ¢aliymaktan daha fazlasin1 yapmalidir. Sergiler
aracihgiyla; tarih 6grenmek, eglenmek, yagamak ve daima ma-
ceraya atilmak denenmelidir. Baglantilar oldukga agik ve siireg
tamamuyla goriilebilir olmalidir. Objelerin sunumundan ¢ok,
odalarin tasarimina bilyiik 6nem verilir. Objeler; oyun, sahne-
leme ve arastirma firsatlarinin igige gegtigi bir baglam iginde
yer almalidirlar. Boylece sosyal ve tarihi iligki goriilebilir.

“Kendini Bir Bagkasinin Yerine Koyma, Roller Ustlenme”

Firsatinin Verilmesi:

Frankfurt Cocuk Miizesinin 1995, 1996 ve 1997 yillarinda
diizenledigi “1900’lerde Frankfurt Cocuk Yagsami” isimli sergi
buna giizel bir 6rnektir. Sergiyi ziyaret eden gocuklar 1900’lerde

Frankfurtlu gocuklarin giinlitk yasami hakkinda bilgi edindiler.
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Etkili bir izlenim birakmak amaciyla bir tarafta o déneme ait
materyaller sergilenirken, diger yanda oyun ve is odalari diizen-
lenmistir. Bu odalarda ¢ocuklar kendilerini, bir baska zaman
diliminde yagsamus bir bagka kisinin yerine koyabiliyorlardi. Or-
negin; o donem kiyafetlerini giyip, 1900’ler matbaasinda yada
magazasinda galigabilirler, bityiikanneleri gibi mutfakta yemek
pisirebilirlerdi.

Kendi Belirledigi $ekilde Ogrenme Ortaminin Hazirlanmas:

Cocuk Miizesindeki bir sergide ziyaretgilerin katilimi en gok
istenen ve desteklenen davranigtir. Denemek, aragtirmak, 6zgiir
ve kendi belirledigi sekilde 6grenmek, tipk: sanatsal bir faali-
yet yada bir atélye ¢alismasinda oldugu gibi. Cocuklar daima
ne yapmak istediklerine kendileri karar vermeli, sunulan sege-
nekler arasindan kendi istediklerini, kendi belirledikleri sira ile
yapabilmelidirler. Bu ziyaretsirasinda gocuklar belli bir zaman
dilimi ile sinirlandirilmamals, konu ile ilgili hayallere dalmak,
oyalanmak, konu digina ¢ikmak i¢in onlara zaman taninmali-
dir. Sergide yaraticilik ve iletisim arasinda dengeli bir sekilde
etkinliklerin gergeklestirilmesi saglanmalidir. Bylece her bir
ziyaret¢i sergiden kendine ait birgeyler bulabilir.

Miizeyi Okumay1 Ogretmek:

Bir sergide islenen konunun yaninda “Bir miize, bir sergi
nasil okunabilir?” konusu daima 6nemlidir. Her bir sergi ¢ok
yo6nlii bir medya ortamidir. Pek ok farkli medya aracindan olu-
sur. Fotograflar, bilgi metinleri, etiketler, filmler. Bir ziyareti
herseyden 6nce sergide ne yapmas gerektigini ve sergiye nasil
yaklasabilecegini 6grenmelidir. Bazen objeler ve onlarin han-
gi iligki baglaminda bir araya geldikleri ilk bakigta tam olarak
goriilemez. Bu durumda ziyaretgiler kargilarina gikan her tiirlii
bilgi kaynagim gormek, dikkatle okumak, izlemek yada dinle-
mek durumundadirlar. Elbetteki bir sergi ziyareti sirasinda yar-
dim alinabilir. Ancak soru sorulmaya izin verilen noktalarda ve
sorumuz ile yeni bir bilgi edinebilecegimiz durumlarda.

340



Popiiler Kiiltdr ve Cocuk

Ziyaretgilerin Katilimiyla Sergiler Hazirlamak:

Cocuk Miizeleri; gocuklarin s6z sdyleme hakkina sahip ol-
duklar yerler olmalidir. Cocuklar, giincel sergi hakkindaki fi-
kirlerini ifade edebilme, bir olay1 canlandirma ve sunma san-
sina sahip olmalidirlar. Frankfurt Cocuk Miizesinin 1999-2000
yillar1 arasinda devam eden “Aile Oykiileri” sergisi buna iyi bir
ornektir. Bir y1l boyunca sehrin gesitli semtlerinden gelen ¢o-
cuklar bu sergide birlikte ¢aligtilar. Her bir katilimci kendi aile
oykiisiinii hazirlad. Ailelerinin ge¢misine ait resimler, egyalar,
hatira olarak saklanmig nesneler biraraya getirildi. Bunlarla ser-
gi zenginlestirildi, stirdiiriildii, tamamland:.

Gezici Miize Hazirlamak

Miizeden Digar1 Cikmak ve Cocuklara Ulagmak:

Gezici Miizeler; sehir merkezinden uzak semtlerde oturan,
okul yada aileleri ile sehir merkezini ve orada bulunan miizeyi
ziyaret etme olanag bulamayan gocuklar igin hazirlanmgtir.

Ornegin; Frankfurt Cocuk Miizesi ilk kez 1999 yilinda “Ge-
zici Miize” faaliyetine baglamistir. Yukarida deginilen “Aile
Oykiileri” sergisinde kullanilmak iizere bir karavan, igerisine
vitrinler yerlestirilerek gezici miize haline getirilmistir. Bu ¢a-
ligma ile gocuklara; genellikle 6gleden 6nce yapilan, okul etkin-
liklerinden biri, bir “gérev” gibi diisiiniilen miize ziyaretlerinin
aksine; agik bir 6grenme ve oyun firsati sunmaktadir. Sunulan
tiim Oneri ve teklifler gocuklarin istegine birakilmigtir. Cocuk-
larin ilk kez kaliplagmig, gogu zaman “sikicy, tozlu” gibi negatif
seyleri ¢agristiran miize kurumunun diginda bir “Miize” ile ta-
nismalari saglanir. Bununla birlikte miize ve ziyaretgiler arasin-
daki geleneksel rol dagilimi da tersine gevrilmis olur. Cocuklar
miizeye gelmiyorlar, bunun yerine miize onlarin semtine geli-
yor. Bu merkez disina ¢ikarilmig galisma ile daha 6nce hi¢ miize
ziyaret edememis ¢ocuklara ulagilabiliyor.[25]
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FRANKFURT GOCUK MUZESI ETKINLIKLERI

7 Kasim 1972den bu giine Frankfurt Cocuk Miizesi, dii-
zenledigi sergiler ve diger aktiviteler ile Frankfurt Cocuk Kiil-
tiriinlin ayrilmaz bir pargasidir. Miize miidiresi Sayin Susanne
Gesser’in kendi ifadesiyle:

“Bu Gocuk Miizesinde ¢ocuklara; tiim duyular ile yaparak,
yasayarak 6grenme ve kendi fikirleri ve ortaya koyduklari islerle
sergiyi zenginlestirme imkani taninyor. Bir serginin hazirlani-
sina gocuklar da dahil ediliyor. Burada gocuklarin istek ve go-
riigleri, nasil 6grendikleri ve hazirlanan interaktiv sergilere olan
tepkileri 6nemlidir. Avrupa’nin ilk Cocuk Miizesi olan Frank-
furt Tarih Mizesinin Cocuk Miizesi, bu yil 33. kurulus yild6-
niimiinii gururla kutluyor. Miize, kurulusundan bu yana kiigiik
ziyaretgilerine ok gesitli ve bagarili ¢aligmalar hazirlamistir. Bu
caligmalariyla gocuklara diinyays; anlamly, kavranabilir ve yasa-
nabilir kilmaktadir”[26]

Rehberli $ehir Tarihi Gezileri:

Frankfurt Cocuk Miizesinin aktiiel sergisinin yaminda si-
niflar yada gruplar icin sehir tarihine yapilan rehberli gezileri
vardir. Bu rehberlik hizmetleri 10 kisiden fazla gruplar igin ve-

» ¢«

rilmektedir. 3.siniftan itibaren “Sehrimizi Taniyalim”, “Ortagag-
da Frankfurt Giinlitk Yagami”, “Krallik Se¢imi ve Tag¢ Giyme”,
4.siniftan itibaren; “19. ve 20. yy. Frankfurt Yagami ve Tarihi”
konulu gezilere rehberlik hizmetleri verilmektedir. Bu rehberli
geziler 1, 5 saat siirelidir. Gruplar en az bir hafta 6ncesinden
telefon ile rezervasyon yapmalidir. Bu arada grubun tam olarak
sayisl, sinifi, grubu miizeye getiren kisi yada kisilerin isimleri,
varsa grubun sinirliliklar: yada 6zel talepleri tam olarak belirti-
lip kararlagtiriimalhidir.

Bu gezilerden benim de pek ¢ok kez katilma sans1 buldu-
gum “Ortagagda Frankfurt Giinliik Yagami” oldukga ilgingti ve
ogrenciler tarafindan begeniliyordu. Bu gezi Frankfurt Tarih
Miizesinin Ortagag bolimiinde baghyor. Bu boliimde sehrin
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kurulusuna ve tarihgesine iligkin bilgiler verilip, “Altin Horoz”
mitosu anlatiliyor. Daha sonra gehrin orijinal sur duvarlarinin,
yer alt1 sularinin ve kanalizasyon sisteminin bulundugu, Tarih
Miizesinin Ortagag béliimiine gegiliyor. Burada her bir béliim
tek tek anlatilip, giristeki Paralar Salonu’'nda toplaniliyor. Bura-
ya kadar goériilen bu yapilarin ve o donem yagaminin iyice kav-
ranmas i¢in gehir haritas lizerinde bir oyun oynaniyor. Main
nehrinin giineyinden baglayan oyuncular antik sehrin oldugu
boliimii dolagip tekrar baglangi¢ noktalarina donerek oyunu
tamambhyorlar. Bunun i¢in kendilerine sorulan sorulari cevap-
landirmalar gerekiyor. Sorularin cevaplar1 Miize Egitimcisi ta-
rafindan kendilerine biraz 6nce verilmis olan bilgilerde sakl.
Oyunun sonunda bir masa etrafinda toplaniliyor. Birinci, ikin-
ci, tigiincii ve dordiincii gelen gruplar kendilerine verilen serti-
fikalara isimlerini kaz tiiyleri ile yazarak oyunu tamambyorlar.
Bu oyun ile; 6grencilerin grup olarak 6grenmeleri, edindikleri
bilgileri birlikte pekistirmeleri hedefleniyor. Bu gezi normal bir
okul gezisi olarak gergeklesebildigi gibi; bir dogum giinii parti-
sini “Ortagag Partisi” seklinde kutlamak da miimkiin. Yine tim
ortagag gezisini gergeklestirip, oyun oynadiktan sonra, 6grenci-
ler miize bahgesinde bir masa etrafinda toplanip o donemdeki
gibi yemeklerini yiyorlar. O dénemin agag tabaklar ve kagiklari
kullaniliyor ve tipki o dénemde oldugu gibi iki kisi aym tabag:
paylasiyor. Bu sirada onlara ortagag yemek kiiltiirii hakkinda
bilgiler veriliyor. Ornegin; masada gerekmedik¢e konusmamak
yada masadan kalkildig1 zaman tekrar geri oturmamak gibi.
Aym program Cocuk Miizesinin Yaz Etkinlikleri kapsaminda
da gergeklesiyor. Yine miizede oynanan oyunun ardindan 6g-
renciler miize salonlarindan birinde; Ortagag Mutfaginda bir
masa etrafinda toplaniyorlar. Birinci, ikinci, i¢iincii ve dordiin-
cii gelen gruplar kendilerine verilen sertifikalara isimlerini kaz
tityleri ile yazdiktan sonra bagka bir ¢aliymaya gegiyorlar. Erkek
ogrencilerden kendi ortagag kalkanlarini, kiz 6grencilerden de
taglarin1 yapmalari isteniyor. Bunun i¢in materyaller ve 6rnek
malzemeler salona bir sandik iginde getiriliyor. Bu arada Miize
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Egitimcisi tarafindan ortagagda sevilen bir ¢orba pisiriliyor. Bu
corba siit, seker, bugday ile hazirlaniyor. Uzerine seker ve tar¢in
ekilerek igiliyor. Hep birlikte o donem sofra geregleri ile ¢orba-
lar igildikten sonra 6grenciler ¢aligmalarini alip miize girigine
yoneliyorlar. Buradaki vedalagmalarda ve alinan geri bildirim-
lerde 6grencilerin etkinliklerden ¢ok hoslandig: anlasiliyor.

Atdlye Caligmalarr:

Bu atdlye ¢aligmalari ile ¢ocuklar; tarihi ve modern birgok
teknigi tanima sansi buluyorlar.

Kagit Atolyesi:

Kagit Atolyesi igin Tarih Miizesi depolarinin iginde bir bo-
lim ayrilmig. Bu atolyeyi ziyarete gelen gruplar; 6ncelikle kag:-
din hammaddesi nedir? ilk kagit kimler tarafindan bulunmus-
tur? gibi konularda aydinlatildiktan sonra birlikte kagit yapimu-
na gegiliyor. Burada kagit yapiminda kullanilacak; seliilozlar,
legenler, kaliplar, pres makinasi, havlular hazir bulunduruluyor.
Ogrenciler 6nce elleri ile kiiiik pargalara ayirdiklan seliiloz-
lar sicak su dolu legenlere doldurup, uzun sopalar ile kagitlar
iyice ezilene dek karitiriyorlar. Seliilozlar iyice ezildikten son-
ra, siizge¢ bigimli kalplarla bir ka¢ dakika siiziiliip havlularin
arasina dikkatli bir sekilde kapatiliyorlar. Daha sonra havlular
icindeki kagit kaliplar1 pres makinasi ile 6grenciler tarafindan
presleniyor. Her bir kagit kalibi dikkatlice havlularin arasindan
¢ikartilarak kagitlarin tizerine alintyorlar. Eger kagidin farkl bir
dokuda olmas: isteniyorsa, ilk yapim agsamalarindan; havlula-
rin arasina alinmasi iglemi sirasinda, dokulu plastik yada kagit
malzeme kalibin iizerine yerlestiriliyor. Tamamlanan ¢aligma-
lar 6n kuruma i¢in atélye igerisindeki kagtlar tizerine seriliyor.
Kapani§ konugmalarinin ardindan bu kagitlar 6zenli bir sekilde
paketlenip sahiplerine veriliyor. Caliymanin tam olarak bitmesi
i¢in iki giine daha ihtiyag var. Kagitlar evde diiz bir zemin tize-
rinde iki giin daha kurutulmali.
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Matbaa Atélyesi:

Bu atdlye de Tarih Miizesinin depolarinin oldugu zemin kat-
ta yer almakta ve iki odadan olusmaktadir. Atolyedeki tiim mal-
zemeler orijinaldir ve daha 6nce Frankfurt'ta galigmig bir mat-
baanin miizeye bagisladigi malzemelerdir. Bu atdlye aligma-
sinda da 6nce 6grencilere yazinin ve matbaanin bulunusu gibi
konularda bilgi verildikten sonra birlikte ¢aliymaya gegiliyor.
Burada grubun yasina yada talebine gore daha 6nce hazirlamis
oldugu bir siir, ya da bir ciimle ele alimir. Ogrenciler genellikle
ikili gruplar halinde ¢alisirlar. Calismaya begendikleri bir yazi
stilinden harfleri bir tablaya dizerek baslarlar. Bu dizgiler baski
makinalarina aktarilir. Bog tabletler iizerinde segilen renkler in-
celtilir ve dizilmis olan harfler istege gore boyanir. Cesitli kagit
tiirleri iizerine baskilar gergeklestirmek miimkiindiir.

Bilgisayar Atdlyesi:

Bu atélye galigmasi; Cocuk Miizesinin biiro kisminda 4 adet
bilgisayarin bulundugu odada gergeklesir. Giiniimiiz gocuklar1
elbetteki bilgisayarlarla ¢ok kiigiik yaslarda tanisiyorlar. Ancak
bu atolye ¢aligmasi ile onlara; yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmala-
r1 ve bilgisayar1 daha bilingli kullanmalar igin bir 6rnek sunulu-
yor. Bunun yaninda 6grenciler tarihi metinlerin yazimini dene-
yip, tarihlerarasi karsilastirma yapabilirler. Yada gegmiste ve bu
gin kullanilan yazi tekniklerini, avantajlar1 ve dezavantajlari ile
kargilagtirma imkani bulabilirler. Ogrenciler, Matbaa Atélyesin-
de oldugu gibi daha 6nce belirledikleri bir konuda kendilerine
ozgli metinler, grafikler hazirlarlar.

Radyo Atélyesi:

Bu ¢alismada da yine 6grencilerin kendilerine ait bir ciim-
le yada hikayeleri olmali. Bu konu ile ilgili; atdlye ortaminda
olusturulmus ses kayitlariyla ve metinlerle ortaya gocuklarin
kendi ¢aligmasi olan bir senaryo ¢ikarilir. Ornegin bir grup ta-
rafindan; “Yagmur ¢ok siddetli firtinaya doniigiiyor” ciimlesi ele
alinmist1. Bir 6grenci yagmur sesi, digeri giderek hizlanan fir-

345



tina sesini ellerindeki materyaller ile ¢ikariyordu. Bu durumun
cagristirdig: diger sesler eklenerek ¢aligma siirdiiriildi.

Cogu zaman bu g atélye galigmasi paralel olarak yiiritiil-
mektedir. “Karusel” denilen bir metot ile gelen 6grenci grubu
tige ayrilarak doniigiimli olarak her bir atdlyenin ziyaret edil-
mesi saglanir. Caligma siiresi i saattir. Ug grupta birer saat sii-
reyle her bir atdlyeyi ziyaret edebilirler. Bu konuda 6grencilere
onceden verilecek bilgi ile bu gruplar miize ziyaretinden 6nce
okulda olusturulup, ¢alisacaklar1 metinlerini orada hazirlayabi-
lirler. Gruplar hazirlamis olduklar1 metinleri yada siirlerini her
bir atolyede kullanabilirler.

Kalligrafi Atolyesi:

Bu atélye ¢alismasinda; eski yaz stilleri, eski yaz1 teknikleri
ile denenmektedir. Cocuk Miizesinin toplant1 salonunda ger-
ceklesen ¢alismada; tamiymanin ardindan kiigiik kagitlara kaz
tityleri ile isimler yazilip yakalara asihyordu. Ardindan kendi
isimlerini farkl sekillerde yazabilecekleri yaz: tekniklerinden
ornekler gosterilip denemeleri isteniyordu. Ornegin herkes
isminin ilk harfini bir hayvana benzeterek ¢izebilirdi. Farkli
renklerdeki kagitlara basilmug harfler segilip, o harf ile baglayan
hayvan isimleri, meyveler gibi isim gruplar olusturuluyordu.
Daha sonra Kalligram denilen bir teknik ile; kursun kalemle be-
lirlenmis bir sekil ve onuifade eden yazilar bu sekli olusturacak
sekilde yaziliyordu.

Proje Giinleri yada Haftas::

Bu ¢alismalar da gruplar yada siniflar igin diizenlenmekte-
dir. “Kizlar Yazi Baski-Bilgisayar Atolyesi” bu ¢alismaya 6rnek-
tir. Bu proje i¢in 5. siniftan itibaren en az 8, en fazla 10 katilimci
olmak tizere gruplar olusturulabilir. Proje 5 kez 3'er saatlik 6g-
leden 6nce ¢aligmalar: seklinde olur. Benim de birlikte ¢aligma
imkani1 buldugum “Frankfurter Schule” Meslekokulu kiz 6g-
rencileri ¢aliymasinda ana tema sevgi ve agk idi. Bu grup daha
once degindigim 6zel gruplar igin 6zel ¢alismalar tanimina da
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ok uygundu. Ogrencilerin hemen hepsi son 5 yil iginde iilkele-
rindeki zor kogullar nedeniyle (savas, ekonomik sikintilar, aile
baskisi gibi) Almanya'ya gog etmis 16-17 yaslarindaki geng kiz-
lardi. Bu gengler burada bir okulu ziyaret edebilmek igin belli
dil programlarina devam etmisler ancak yine de yeterli dil bil-
gisine sahip degillerdi. $u anda “Frankfurter Schule,, isimli bir
meslek okulunun, hazirlik sinifina devam ediyorlardi. Projenin
amacy; heniiz yeterli dil bilgisine sahip olmayan, Alman toplu-
muna tam olarak adaptasyonu gergeklestirememis bu genglere
oncelikle; dil bilgilerini gelistirmek boylece kendilerini daha
dogru ve rahat ifade etmeleri imkani saglamak, dil anahtan ile
acabilecekleri kapilar1 gostermekti. Bunun yaninda onlara rahat
bir ¢aliyma ortami hazirlayarak, kendilerine olan giivenlerini
gelistirmek, bir gruba ait olma, grup ile ¢aligma bilincini olus-
turabilmekti. Ayrica bu atolye galigmalan ile kendi yaraticilik-
larin1 ortaya koyabilme ve gelistirebilme imkani bulacaklardi.
Tamamen kendilerine ait bu ¢aliyma ile; dil becerileri ve kendi-
lerini ifade giigleri gelisen genglerin topluma entegrasyonunun
kolaylastirilmasi hedeflenmekteydi.

Kiz 6grencilerle gergeklestirilen bu ¢aligma 6 hafta siirdii.
Bu projeye rehberlik eden; biri yazar, diger ikisi ¢ocuk miize-
sinin personeli olan; biri Bilgisayar Atolyesi sorumlusu, digeri;
Matbaac ii¢ uzman bayan 6zellikle segilmislerdi. Bu bayanlar
genellikle erkek isi olarak diigiiniilen bu alanlarda uzmanlagmis
kisilerdi. Caliyma sirasinda; bu geng kizlara tutumlar, her ko-
nudaki destekleri ve ¢aliyma azimleri ile, kadinlarin neleri ba-
sarabilecegini gosteren ornek insanlardi. Proje; 6 hafta siire ile
her cuma, Cocuk Miizesinin toplanti salonunda saat 11.00de
baghyordu. Once hep birlikte 6gle yemegi yeniyor ve haftanin
6nemli olaylan paylagiliyordu. Bu sirada ¢ogu zaman 6grenci-
lere kendi iilkelerinden yada dillerinden iligki kurabilecekleri
kurumlar yada kisiler hakkinda bilgi veriliyordu.

Yazar; yazi atélyesinde bu genglere kendi belirledikleri ko-
nuda; siir ve oykiilerini yazmada yardimc oldu. Bu yardim; ¢a-
lismalarinin nasil sekillendirilecegi, gramer ve yazim kurallar
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seklinde idi. Bunun diginda 6grenciler kendi metinlerini olus-
turmalar1 konusunda cesaretlendirildiler, ancak konu se¢imleri
ve ifade bigimlerinde 6zgiirdiiler. Yazi At6lyesinde hazirlanan bu
caligmalar Bilgisayar Atélyesinde kagida dokiildii. Bunun yanin-
da ogrenciler kendi kitaplar igin kendi belirledikleri konsepte
uygun resimler segtiler. Grafik programi Corel Photo Paint’te
kendi kitaplar igin sayfalar hazirladilar. Dijital Kamera ile her
birinin resimleri gekildi. Eger isterlerse bu resimleri de kitapla-
rinda kullanabilirlerdi. Farkli yazi ve ¢izim tekniklerini denedi-
ler. Bu ¢aligma ile; bilgisayarin bugiine dek bildikleri iglevinin
yaninda, yaratici proje tiretici, gelistirici islerde de kullanilabile-
cegini gordiiler. Matbaa Atolyesinde giiniimiizden 100 y1l 6nce-
sinin teknikleri ile kendi siirlerini, kitap kapaklarini yada kitap-
larinda yer almasini istedikleri her hangi bir yaziy: bastilar.

Galismanin son giiniinde 6grenciler, kitaplarinin sayfalarimi
kendi istekleri dogrultusunda siraya koydular ve delgi makinasi
ile dikmek iizere deldiler. Daha sonra bu sayfalar eski baglama
yontemlerinden birisi ile dikildi. Ardindan ¢alismalarin sunum
asamasi vardi. Burada gengler hazirladiklar ¢aligmalardan 6r-
nekler okudular. Bu ¢aligmalar 6gretmenleri tarafindan olduk¢a
begenildi. Ogretmenler; okuldaki ¢aligmalar sirasinda égrenci-
lerinin fark edemedikleri birgok yonleri oldugunu, bu atélye ¢a-
ligmalarinin bunlari agiga gikardigini belirttiler.

Aileler k¢in Pazar Etkinlikleri:

Bu galigmalar; genellikle soguk kis giinlerinde; aileler ve 6
yasindan biiyiik ¢ocuklar igin diizenlenen atdlye galigmala-
r1 yada proje giinleri seklindedir. Bunlardan biri “Biiyitkanne
Zamaninda Aligveris” isimli etkinliktir. Cocuk Miizesi igindeki
1868 yilina ait magazada gocuklar ve aileler o dénem giysileri
icinde; alic1 ve satici roliinde aligveris yapabilirler. Tabii o do-
nem malzemelerini o doneme ait metotlarla alip satarak.

“A¢ik Ogleden sonra” Etkinlikleri:
Bu etkinlikler herkese acik kurslar seklindedir. Bu ekinlikle-
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re 6nceden bagvurmak yada tiimn haftalar boyunca katilmak zo-
runlu degildir. Burada birlikte el isleri, deneyler yapilip oyunlar
oynanir, masallar anlatilir.

Bunlar arasinda; “Masallar/Séylenceler” (5 Aralik 1992-23
Ocak 1993 Cumartesileri) 6 yastan biiyitk ¢ocuklar igin fark-
I1 iilkelerden masal ve sdylencelerin anlatildig: bir ¢aliyma idi.
“Oyun Maratonu” (19-20 Haziran ve 17-18 Temmuz 1993)

Gocuk Miizesi igerisinde 6 yastan biiyiik katilimcilarla eski
ve yeni tiim oyunlar denendi. “Siipriz Atdlyeleri"nde (22 Ekim-
16 Aralik 2001 ve 19 Ocak-16 Mart 2002) gruplar; kagit yapimi
yada Matbaa Atolyesi gibi galigmalara davet edildi.

Gezici Cocuk Miizesi:

Frankfurt Cocuk Miizesinin ilkeleri arasinda yer alan “Ge-
zici Miize” bu yil bes okulu ziyaret etti. Bunlardan ii¢ tanesine
ben de katilmaolanagibuldum. Bu okullar genellikle sehir mer-
kezinden uzak semtlerde ve 6grencilerinin ¢ogunlugunu gog-
men ailelerin gocuklarinin olusturdugu okullardi. 14.00-16.00
saatleri arasinda her bir okulda; sali, garsamba ve persembe ol-
mak iizere haftanin i¢ giinii hizmet veriliyordu. Bu okullarda;
“Diinya Oyuncaklar1” Sergisinin 6n ¢aliymalar: gergeklestirildi.
Bu Gezici Miize araciligiyla gocuklar; diinyanin t¢ kitasindan
farkh iilkelere bir yolculuga giktilar. Yagitlar: tarafindan yapil-
mus oyuncaklar ve bu oyuncaklar 15181nda; onlarin yasadiklar
tilkeler, sahip olduklar1 yasam kosullari, aileleri gibi daha bir
¢ok konuda bilgi sahibi oldular. Kendi yaraticiliklarini ortaya
koyup kendi oyuncaklarini yaptilar.

Yaz Tatili Etkinlikleri:

Frankfurt Cocuk Miizesi; her yaz Frankfurtlu gocuklara
Temmuz ve Agustos aylarim1 kapsayan 6 haftalik bu en uzun
okul tatili siiresince gesitli etkinlikler hazirlamaktadir. Bunlar
arasinda en yaygin olanlar1 yukarida bir kismina deginilen at6l-
ye ¢aliymalaridir. Kagit Atolyesi, Seramik Atélyesi, Kalligraf
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Atolyesi, Bilgisayar Atolyesi gibi at6lye galigmalarinin yaninda,
Ortagag Partisi gibi etkinlikler de gergeklestiriliyor. Bunlar ge-
nellikle 6gleden 6nce 10.00-13.00 saatleri arasinda gergeklesen
3 saat siireli ¢alismalar.

Frankfurt Cocuk Miizesinin bu giine degin gergeklestirdi-
gi bu tatil aktiviteleri arasinda; “Tuhafhklar Yazi”(5 Agustos-5
Eyliil 1997), merkezinde sanatin oldugu, ¢ocuklarin resimler,
heykeller yada kendi hayal giiglerinin tiriinii tuhaf nesneler iire-
tip, bunlar sergiledikleri bir yaz etkinligi idi. “Mainda Yagam
1894-1994 Karsilagtirmasi”(19 Temmuz- 26 Agustos 1994) bu
caligma ile gocuklar 100 yil 6nce ve bugiinii kargilagtirip; Mat-
baa Atolyesinde baskilar yaptilar, tiyatro oyunlar1 hazirladilar.
Seramik Atolyesinde sehrin eski ve yeni modellerini yaptilar. “6
Yasa Kadar Cocuklar I¢in Su Oyunlar1” (18 Temmuz-3 Agustos
2001, 1-31 Temmuz 2002) miize avlusuna kurulan su oyunlari
alaninda gocuklar diledikleri gibi su ile oynay1p, birbirlerini 1s-
latip, top oyunlar1 oynadilar.

Kurslar:

Frankfurt Cocuk Miizesinde; zor tekniklerin kullanildigy,
karigik konularin ele alindigi, zahmetli, zaman alic1 galigmala-
rin gergeklestirildigi kurslar diizenlenmektedir. Bu ¢aliymalar
genellikle 6gleden sonralar: ve bir kag hafta siire ile gergekles-
mektedir. Bunlar arasinda; “Bagka Ulkeler Bagka Oyunlar” (28
Nisan-26 Mayis 1993) 8 yagsindan biiyiik gocuklar igin gergek-
lestirilen bu kursta; bir oyunun farkli iilkelerdeki versiyonlar:
denendi. “Olmaz Boyle Sey” (18 Subat-25 Mart 1995) isimli bu
¢aliymada; 1900’lerde Frankfurtlu ¢ocuklarin yagamina farkl
bir bakig vardi. Bu dénemde yagamug bir hizmetgi kizin yagami-
n1 konu alan tiyatro oyunu yazilip sahnelendi. “Mainda Yagam”
(25-27 Mart 1999) isimli bir ¢aligma Senkenberg Tabiat Mii-
zesi ile birlikte gergeklestirildi. 8 yagindan bityiik katihmcilar,
Mainda bugiin ve 150 y1l 6nce yasayan balik tiirlerini aragtirma
imkani buldular.
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Miizede Tiyatro:

Cocuk Miizesinde gergeklesen tiyatro etkinlikleri arasinda;
“Aile Sandigindan Oykiiler” (Mart 1995-Aralik 1997) Tiyatro
Atolyesi “Krick-Krack” ile 6 yastan bityiik katilimcilar esliginde,
Gocuk Miizesinin aktiiel sergisi “1900’lerde Frankfurt'ta Cocuk
Yasami”na paralel olarak o donem ¢ocuk diinyasindan kesitleri
yansitan oyunlar sergilendi. “Wiltraudis ve $ato Aski”nda (1lk-
bahar ve Kig 1998-1999) ise; ortagag satosunda yasayan bir geng
kizin sirlarla dolu agk: anlatiliyordu.

Dogum Giinii Partileri ve Kutlamalar:

Dogum giinii partileri igin 6nceden bagvurmak ve dogum
giinii gocugunun yagina uygun aktiviteyi belirlemek 6nemlidir.
4.dogum giiniinden itibaren Seramik Atélyesinde, 6.dogum gii-
niinden itibaren Kagit Atolyesinde dogum giinii partisi diizen-
lenebilir. 7. dogum giiniinden itibaren Cocuk Miizesinin aktiiel
sergisi igerisinde, 8. dogum giiniinde; Dikis, Tekstil, ve Kalligra-
fi Atolyelerinde parti diizenlenebilir. 9.dogum giiniinden itiba-
ren Ortagag Partisi, 11.dogum giiniinden itibaren de; Bilgisayar
ve Matbaa Atélyelerinde dogum giinii partileri diizenlenebilir.
Bu partiler Pazartesi giinleri hari¢ diger giinler saat:14.30-16.30
arasinda gergeklesir. Ortagag Dogum Giinii Partisi igin eger is-
tenirse o doneme ait tath tarifleri miizeden temin edilip o giin
i¢in hazirlanabilir.

Frankfurt Cocuk Miizesi sehirde gergeklesen kutlama ve
senlikleri kendini tanitma olanag olarak goérmektedir. Bu ne-
denle gergeklesen etkinligin tiiriine gére bir stand yada “Katil-
Yap” ¢alismasi ile Frankfurtlularla bulugur. Ornegin 1998'den
glinimiize dek sehirde uzun yillardir gergeklesen Main nehri
boyunca dizilmis miizelerin senligi olan “Miize Kiyis1 $enli-
ginde” kapilarin ziyaretgilerine agar. Frankfurt Hayvanat Bah-
gesinde diizenlenen “Cocuk $enliginde”(11-12 A§

Mikroskop ve Tel Bocek yapimi kursunu gergeklg&fifi®stir. /,}\)
m,

14 Eyliil 2002de Frankfurt Cocuk Miizesi



nugu ile 30. Dogum Giiniinii kutlad1. Geride kalan 30 y1l igin-
de Cocuk Miizesinde gergeklestirilen ¢aligmalarin pek ¢ogu bu
kutlama gergevesinde yeniden ele alind1. Kagit iiretildi, resimler
boyandi, matbaada 100 y1l 6ncesinin teknikleri ile baski yapilds,
1900]i y1llara ait elbiseler dikildi, bir defile hazirland. Aragtir-
ma Laboratuvarinda arastirmacilar Main nehrindeki canlilari
incelediler. Bu giin ve ge¢misteki canh tiirlerini kargilagtirdilar.
Bir dia gosterisi ile Cocuk Miizesinin 30 y1ili anlatildi.

FRANKFURT GOCUK MUZESP'NDE iK1 SERGI KALP KI-
PIRTISI (23.05.2004- 24.07.2005)

Sevgi, Ask, Dostluk, Kiskanglik Uzerine Bir Yolculuk

Mayis 2004’te baslayan bu Katil-Yap sergisinde; bir organ
olarak kalp masaya yatirilip, ona ait tiim hisler ele alinmgstir.
Katilmcilar kendi etkinlikleri ile serginin bir pargasidirlar ve
merkezindeler. Sergi konseptine uygun olarak ve ¢ok ilging se-
kilde diizenlenmis bu atmosferde; fotograflar, video gosterileri,
metinler, kiigiik bityiik birgok obje ile her ziyaretgi kendi yolcu-
lugunu gergeklestirebiliyordu.

Sergi tek basina, aile ve arkadaslarla gezilebildigi gibi daha
onceden planlanmig bir grup gezisi ile de ziyaret edilebiliyordu.
Diger rehberli gezilerde oldugu gibi bu gezide de Miize Egitim-
cisi ziyaret¢i grubu Tarih Miizesi girisinde karsilayip birlikte
Gocuk Miizesine gegiliyordu. Cocuk Miizesinin sergi salonu
her biri ayr1 bir gérevi iistlenmis birgok kii¢iik odalara ayrilmis-
t1. 1k giriste “Kalp Odas1” olarak adlandirilan odada ziyaretgiler
toplanip sergiyi nasil ziyaret edecekleri konusunda bilgilendiri-
liyorlardi. Bir organ olarak kalp bir vitrin i¢inde yer alir. Burada
bulunan steteskop ile kendi kalp atiglarin1 yada arkadagininki-
ni dinlemek miimkiindiir. Bu odada bulunan vitrinlerde kalbi
sembolize eden bir gok obje sergilenmistir. Ziyaretgiler eger
isterlerse kendi hazirladiklar: kalp formunu duvardaki panoya
asabiliyorlardi. Burada bulunan “Ask Barometresi” ile su an ne
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kadar agik olduklarini 6l¢meleri miimkiindii. Odanin tabanin-
da belirtilmis kalp formu seklinde oturulup serginin nasil ziya-
ret edilecegi ve bu ziyaretin nasil baslayacag: anlatiiyordu. Her
bir katilimci elindeki sergi planini yere serip dikkatle Miize Egi-
timcisinin verdigi bilgileri dinliyordu. Sergide kalbe dair birgok
duygunun islendigi, ¢ok sayida oda vardi. Her odanin igerigi
giris kapisindaki bir sembol ile belirtilmisti. Bu sembollerin an-
lami sergi planinda goriilebiliyordu. Sergideki odalarin hangi
sira ile ziyaret edilecegi ise yine sergi iginde gizli idi. Ziyaretgi-
ler her bir odada 1-2-3 diye siralanmig kutucuklar igerisindeki
bilgi kartlarinda kendilerine verilen bazi gorevleri okuyacaklar
ve yerine getireceklerdi. Bir odada kendilerine verilen gorevleri
tamamlay1p bir bagka odaya yénlendirildiklerinde; eger bu me-
kani daha 6nce ziyaret etmiglerse kendi belirledikleri bir bagka
odanin kapisini aralayabiliyorlardi. Ziyaret sirasinda sergi plan-
lar1 ve bir kalem daima yanlarinda bulunuyordu. Eger isterlerse;
sergi planinin arkasinda yer alan kisma daha ziyaret sirasinda
duygu ve diisiincelerini not edebilirlerdi.

Sergiye baslangi¢ i¢in once agk temasin isleyen bir oykil
okunuyor ve her bir ziyaret¢i bu 6ykii icerisinde gegen bir ke-
limenin yazih oldugu bir kart segiyordu. Ogrenciler éykiiyii
dikkatle dinlemeli ve kendi kelimeleri okundugunda ellerin-
deki kart1 ortada bulunan kutuya birakip ana sergi salonuna
yonelmeliydiler. Sergi salonundaki ilk istasyon “Upssss” ve bu-
rada bulunan “Utan¢ Makinasi’dir. Daha 6nce ziyaretgiler ta-
rafindan hazirlanmis olan ve ayip bulduklari bir durumu ifade
eden ciimlelerin yazili bulundugu kagutlar, bir kova igerisindeki
kiigiik plastik kiirelere yerlestiriliyordu. Bu kiire makinaya atihp
yeni bir kiire aliniyor onun igerisinde bir bagkasina ait bir ciimle
okunuyordu. Bu kagidin arkasina bakildiginda bir sembol ile
kargilagiliyordu. Bu sembol serginin olustugu odalardan birini
belirtmektedir ve ziyaret¢i bu odaya yonelerek kendi yolculu-
guna baghyordu.

“Inanilmaz Giizel” isimli odaya, yukariya yildizlar diinya-
sina ulasmak i¢in bir merdiven ile ¢ikilmaktaydr. Odanin sag
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duvarinda gesitli zaman dilimlerinde ve kiiltiirlerde giizel kabul
edilmis kadin ve erkekleri, sol tarafta ise glinimiiz starlarinin
resimleri bulunmaktadir. Bu odada bulunan gorevlerden ilkin-
de ziyaretgilerden; resimlerin dikkatle incelenmesi istenir. De-
gisen giizellik anlayis1 ve resimler hakkindaki fikirlerini ister-
lerse kendilerine ait panoya yazabiliyorlards. Ikinci gérev yine
Frankfurtlu ¢ocuklar tarafindan hazirlanmis “Yasak Ask” isimli
Dia gosterisini izlemektir. Ugiincii gorevde ise; bilgisayarda ha-
yallerindeki kadin yada erkegin robot resmini hazirlayabiliyor-
lard1

“Kim Kiminle E§” odasinda duvarda asih bir g¢ok portre
vard1. Sag tarafa; arkadaglar, sol tarafta ise eslerin dizilmesi i¢in
boliimler olusturulmustu. 11k gorevde; ziyaretgilerden portreleri
dikkatle inceleyip kimlerin es yada arkadas oldugunu bulma-
lan1 isteniyordu. Ikinci gérev; bu portrelerin duvarin sag ve sol
tarafina gruplanmas idi. Ugiincii gérevde ise; bu portrelerin
arka yiizleri gevrilecek ve burada bulunan metinler okunarak
dogru eslerin yada arkadaslarin biraraya getirilip getirilemedi-
ginin kontrol edilecekti. Odanin ortasinda bulunan “Dinleme
Istasyonunda” ziyaretgiler gesitli partnerler arasindaki telefon
goriismelerini dinleyebiliyorlardi. Oda igerisindeki vitrinlerde
bu portrelerin ayrintih 6ykiileri, gesitli zamanlara ait, arkadaghk
ve ask Oykiileri, resimler, agk mektuplar gibi ikili iligkilere ait
bilgi kaynaklar1 vardi.

“DUR! Bu Yasak” isimli boliimde ziyaretgiler bagkalari tara-
findan hazirlanmig bir yasagi sembolize eden levhalari inceledi-
ler ve kendi yasaklarini ifade eden levhayi hazirlardilar.

“Benimle Gelmek Ister misin?” isimli odada “Dilek Aga-
cina,, dileklerini asip burada bulunan goérevleri yerine getire-
biliyorlardi. Bunlardan ilki bu odadaki kutular iginde gizli. Her
bir kutuda farkli donem ve kiiltiirlere ait fl 6rt sekilleri hakkin-
da kisa metinler ve bu amagla kullanilan ¢esitli nesneler vardu.
Bu nesneler arasinda; farkli donemlere ait kiyafetler, yelpazeler,
¢igekler bulunmaktaydi. Bu nesneler yardimu ile ziyaretgiler o
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donemdeki insanlan canlandirabiliyordu. Bilgisayardaki “Flort
Kutusunda” yer alan puzzle ziyaretgiler zevkle ¢ozdiiler. Sag
duvarda dizili kutucuklar igerisinde Frankfurt okullarindan 6g-
rencilerin hazirladigy, insanlarin nerelerde ve nasil tanigabilece-
gini sahneleyen ilging maketler yer almaktaydi.

“Cennette” isimli odada; kirmizi rahat koltuklarda gesitli
tilkelerden tinli agk sarkilarini dinlemek ve hayallere dalmak
miimkiindii. Ulkemizden de Kayahan'in “Bizimkisi Bir Ask Hi-
kayesi” isimli sarkisi se¢ilmisti. “Seviyor Sevmiyor” odasihemen
hemen her yastan ziyaretginin ilgisini ¢eken fal merkezi idi. Bu-
rada; yildiz, tarot, para, kemik fal gibi gesitli fallar igin kitaplar
ve malzemeler bulunuyordu. Bunlar hakkinda bilgi vermek igin
bir miize egitimcisi gogu zaman 6grencilere yardimci oluyordu.
Odadaki vitrinler igerisinde gesitli kiiltiirlere ait fallar ve ugur
getirdigine inanilan nesneler ile agk biiyiileri igin malzemeler
sergilenmisti. Bu odanin girisinde bulunan bir bilgisayarda ise;
glinliik kahve, y1ldiz fal gibi fallar1 okumak miimkiindii.

“Kimse Beni Sevmiyor” odas! ise serginin en karanhk kii-
ik odasi idi. Buraya girebilmek igin ziyaretgiler egilmek zo-
runda idiler. Sevgiye dair tiim duygularin islendigi bu sergide
elbette her sey toz pembe degildi. Bu karanlhk odada “Ask Ko-
masi” isleniyordu. Odada bulunan telefonlar igeri birisi girdigi
zaman ¢almaya bagliyordu. Ahize kaldirildiginda; ya tizgiin bir
ses bu telefon teroriiniin bitmesini istiyor yada hiiziinlii bir me-
lodi ile karsilagillyordu. Odada bulunan kutucuklarin birinde
bunun ne anlama geldigi, digerinde ise ziyaretgilerin ne yapma-
s1 gerektigi yaziliydi

“Kavga Var” isimli odada; kavga, ayrilma, barigma gibi ko-
nular ele alinmisti. Odada bulunan gorev kartlan sira ile oku-
nup gorevler yerine getirildiginde sevgi ve agkin i¢inde bulunan
bu kavramlara da deginilmis oluyordu. Odadaki mikrofon ve
kayit cihazi ile bir tartigma canlandirilip daha sonra gergege ne
kadar yakin oldugu tartigilabiliyordu. Yada yine Frankfurt'un
gesitli okullarindan 6grencilerin hazirladig1 konu ile ilgili kisa
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filmler yada réportajlar dinlenebiliyordu. Barigmak igin segilen
metotlar incelenip giiniimiizde en yaygin olanlardan; cep tele-
fonu ile bir kisa mesaj yazilabiliyordu.

“Yolculuk Nereye Devam Edecek ?” isimli kivrilarak de-
vam eden koridorda sergiyi daha 6nce ziyaret etmis gocuklarin
dileklerini okumak ve kendi dilegini yazip burada bulunan ipe
asmak miimkiindii.

“Forum - Mini Sinema” boliimii ziyaretin son istasyonu idi.
Burada bulugulup sergi hakkindaki fikirler paylagiliyor yada
“Mini Sinema’da gesitli iilkelerin agk filmlerinden kisa boliimler
izlenebiliyordu. Yaklagik 1, 5 saatlik ziyaret sonunda; Miize Egi-
timcisi; bir “Mini Forum” diizenleyip sergi hakkinda herseyin
ozetlendigi bir tartigmayi baglatiyordu. Bu forumda; soru cevap
seklinde, yada 6grencilerden bir ciimleyi tamamlamalarini is-
teyerek geri bildirimler alintyordu. Forum siralarinin arka kis-
minda yer alan “Sevgi Kiitiiphanesinde” konu ile ilgili ¢ok gesitli
kaynag1 bulmak kisaca okumak yada g6z atmak miimkiindi.

“Askin Yolu Mideden Geger” istasyonu; serginin en son bo-
limii olan Mini-Forum ile kargihikl: bir biifede 6grenciler igin
kalp seklindeki sekerlerin dagitildig1 onlarin ilgilerini ¢ekebile-
cek dergi ve kitaplari bulabilecekleri kapanig boliimii idi. Bura-
dakibanklara oturup dergilere bir g6z atmak yada bilgisayarlar-
da sergi hakkinda daha ayrintih bilgi bulmak miimkiindi.

Boylece Ask ve Sevgi iizerine bu yolculuk tamamlanmuis olu-
yordu. Cogunlugunu 6gretmenleri ile gelmis okul gruplarinin
olusturdugu ziyaretgiler, geziden olduk¢a memnun kaldiklarin
bildiriyorlardi. Zaten bir gogu bu miizeyi bir yada bir kag kez
ziyaret etmis ¢ocuklardi. Miize Miidiresi Sayin Gesser’in belirt-
tigine gore sergi 20.000’i bulan ziyaretgi sayisi ile oldukga ilgi
goren galigmalarindan biri olmugstu. Bu rehberli miize gezisi
i¢in gruplar 6nceden randevu alip, kisi sayilarini belirtmek zo-
runda idiler. Miize ziyareti i¢in 6nerilen saat 10.00- 13.00 aras1
idi. Ideal ziyaretgi sayis; 20 kisi olarak éneriliyordu. Bu rehberli
geziler en az 1, 5 saat olmak iizere ortalama 2 saat siiriiyordu.
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Bu ziyaret sirasinda; Ogrencilerin olas: sorular igin en az iki
Miize Egitimcisi salonda bulunuyordu. Bazen grubun biiyiik-
ligiine gore 3 yada 4 Miize Egitimcisi sergide goérev aliyordu.
Benim de rehberlik hizmeti yaptigim ¢aligmalarda; 6grencilerin
tepkilerini gézlemek yada her grubun kendine 6zgii ilgilerini
saptamak oldukga zevkli idi. Cogu zaman bu gozlemler ziyaret
sonrasi Miize Egitimcileri arasinda paylagiliyor ve ilging akta-
rimlar ortaya gikiyordu.

DUNYA OYUNCAKLARI (26 Agustos-devam)

26 Agustos 2005'te baslayan ve devam etmekte olan bu ser-
gi, Frankfurt’lu ¢ocuklar1 oyuncaklar aracihgiyla uzak iilkele-
re bir yolculuga davet ediyor. Barbi, Lego, Playmobil ve daha
bir¢oklar1 Alman ¢ocuklarinin huzur dolu odalarinda dizilmis
her gegen giin bunlara yenileri ekleniyor. “Diinya Oyuncaklar1”
sergisi ¢ocuklara bagka oyun diinyalar1 oldugunu gostermeyi
hedefliyor. Fantazi ve yaraticilikla atik malzemelerden sahane
oyuncaklar yapmak miimkiin. Her zaman oldugu gibi bu sergi-
de de gocuklar serginin merkezindeler. Oncelikle her bir ziya-
ret¢i tamamlamasi gereken gorevlerin oldugu bir form alacak ve
uzak oyun diinyalarina yolculuga gikacak.

Burada serginin vitrin malzemelerinin saglandig: bir gezi-
ci sergiyi ve bu sergiyi hazirlayan kurulusu belirtmek gerekir.
“Uluslararas1 Cocuk Yardim Plani” isimli, 1937'de kurulan ve
1989dan bu yana Almanyada faaliyet gosteren uluslararasi go-
cuklara yardim kurulugu; Asya, Afrika ve Latin Amerikanin
30 iilkesinden ¢ok sayida oyuncag bir araya getirip bir gezici
sergi hazirlamistir. Bu ¢aligmanin amaci, Asya, Afrika ve Latin
Amerika iilkelerinde yasayan ¢ocuklarin ve ailelerinin yasam
kosullarina dikkati ¢gekmek, onlarin yasam kosullarinin iyilegti-
rilmesi, okul, yol, saglik hizmetleri, temiz su gibi ihtiyaglarinin
giderilebilmesi igin yardim projeleri diizenlemektir.

Gocuk Miizesinde gergeklesen “Diinya Oyuncaklar1” sergisi
fikir olarak Frankfurt Cocuk Miizesine aittir ve kruvatorii Miize
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Miidiresi Bayan Susanne Gesser'dir. Sergi konseptine uygun
olarak bu gezici sergiden yaklagik 250 oyuncak 6diing alinip,
olusturulan 44 m uzunlugundaki bir vitrinde sergileniyor.

Haziran ay1 ortasinda miizedeki stajima bagladigimda ser-
ginin hazirliklar1 oldukga hizlanmigti. Miize Miidiirii ve gali-
sanlarin belirttiklerine goére yaklagik 6 aydir ilgili kuruluslar ile
gorigmeler yapiliyor, sergide yer alacak tiim gorsel malzemeler
hazirlaniyordu. Serginin 6n hazirlik ¢aligmalar1 da “Gezici Co-
cuk Miizesi” tarafindan gergeklestiriliyordu.

Oncelikle sergi i¢in 6diing alinan oyuncak koleksiyonu tek
tek fotograflanip bu sergi i¢in yeniden numaralandirildi. Ser-
ginin agihgina ii¢ hafta kala artik son hazirliklar bagladi. Sergi
salonu yeniden boyanip bir mimarlik firmasinin tasarimi olan
yeni sergi salonu olusturulmaya baslandi. Okullar ve ilgili tiim
kurumlara, basin bildirileri, davetiyeler ve afisler génderildi.
Sergide oyuncak yapiminda kullanilacak atik malzemeler grup-
land1. Son hafta 44 m uzunlugundaki vitrine oyuncaklar sergi
konseptine uygun olarak yerlestirildi. Bu sirada salonda sergi
kruvatorii Bayan Gesser, teknik ekip, marangozlar, boyacilar,
konservator ve biz stajer Miize Egitimciler olmak tizere serginin
hazirlanmasinda emegi gegen tiim meslek gruplari bir arada ¢a-
hsiyordu.

Sergi; Miizenin 400 m? lik “Sergi Salonunda” her {i¢ kitanin
sembolize edildigi ii¢ adacik ve 44 m’lik vitrinden olusuyor. Her
bir adacik garpici renklere boyanmis ve bu adaya daha dogru-
su kitaya adim atan gocuklar burada kendileri i¢in diizenlen-
mis ¢ekmece ve kutular igerisinde, kendilerine yabanci bir ¢ok
materyal ile kargilagiyorlar. Kumag pargalari, gida maddeleri,
resimler gibi. Diizenleme oyunlari, canlandirmalar, dinleme
oyunlar: ve bilgisayar istasyonlari ile ziyaretgiler diinyanin en
fakir iilkelerindeki yagitlarinin yasam kosullar1 hakkinda bilgi
sahibi olabiliyorlar. Her bir kitadan belirlenmis iki iilkeden go-
cuklarin biyografilerini gesitli medya araglari ve yazili metinler
yoluyla inceleyebiliyorlar.
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Afrika:

Devasa bir puzzle ile kiigiik ziyaretgiler bu kitanin ne kadar
biiyiik ve ¢ok yonlii oldugunu gérebiliyorlar. Bu kitay: simgele-
yen ada iizerinde 8 dinleme istasyonu yerlestirilmis. Ziyaretgi-
ler Uganda ve Senegal'li gocuklarin yagam 6ykiilerini dinleye-
biliyorlar.

Asya:

Asya kitasi icin interaktif bir medya diinyas1 olugturulmus.
Burada bulunan 5 bilgisayar ile hazirlanmig web sayfasinda go-
cuklar; oyunlar, kisa filmler, roportajlar ile kita hakkinda bilgi
sahibi olabiliyorlar. Ayrica bu kitadan segilmis olan Sri Lanka ve
Hindistan gibi iilkelere kisa bir yolculuga ¢ikiyorlar.

Giiney Amerika:

Bu kitada; canlandirma oyunu ile Giiney Amerika yasamin-
dan kesitler sunulabiliyor. Bu adada bulunan birgok kostiim ve
materyal yardimu ile Bolivya ve Haiti'li gocuklarin yagamlarin-
dan kesitler canlandirmak miimkiin.

Kendim Yaptim - Atik Malzemeden Oyuncaga:

Serginin “Yaraticihik Odasi”nda ziyaretgileri bir atik malze-
me dag bekliyor. Ahgap, metal, plastik, kumas gibi malzemeler
ziyaretgileri kendi oyuncagini yapmaya davet ediyor. Sergi mal-
zemelerinden esinlenerek, her bir ziyaretgi yaraticiligini ortaya
koyup kendi oyuncagini hazirlayabiliyor. Elbetteki bu ¢aligma-
lar sirasinda Cocuk Miizesinin giiler yiizli Miize Egitimcileri
bu orijinal fikirlerin hayata gegirilmesinde her tiirlii yardima
hazirlar.

Calisma sonunda hazirlanan oyuncaklar bir “Oyun
Parkuru’nda” denenebilir. Yollar ve ugus pistleri, araba ve ugak-
lar1 denemek i¢in hazirlanmig. Bunun yaninda “Cennet Cehen-

nem’, “Fisilt1 Oyunu”, “Kalaha” yada “Tic Tac Toe” gibi oyun-
lar1 da denemek miimkiin. Birbirinden giizel bebekler igin de
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“Bebek Evi’, isimli bir mekan diizenlenmis. Serginin sonunda
ziyaretgileri oldukga zor bir karar bekliyor. Oyuncagim Cocuk
Miizesindeki bos bir vitrinde sergi boyunca diger ziyaretgilere
sergilemek mi yoksa beraberinde eve gétiirmek mi?

Cocuk Katalogu:

Sergiye Cocuk Miizesi ve Frankfurt Diinya Kiiltiirleri Miize-
sinin ortaklaga hazirladigi bir Cocuk Katalogu eslik edecek. Bu
katalogta arka planda verilmek istenen bilgi; bu ti¢ kitadaki go-
cuklarin yasam kogsullari, gocuk haklar: ve fakirlik. Katalogun
yaraticilik béliimiinde gocuklardan gelen oldukga giizel fikirler
yer almakta.
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MTA TABIAT TARIHI MUZESI VE
EGITIM GALISMALARI

Buket Metin

Miize, kiiltiirel degere sahip bir biitiinii gesitli araglarla ko-
rumak, degerlendirmek ve 6zellikle halkin estetik begenisinin
yiikselmesi ve egitimi igin sergilemek amaciyla kamu yararina
calisan ¢ok cesitli koleksiyonlarin bulundugu siirekliligi olan
kurumlardr.

Tirkiyede miizeciligin yaklagik yiiz elli yilhk bir ge¢misi
bulunmaktadir. Bati iilkelerine gore kisa sayilabilecek bir siire
icinde miizecilikte epeyce mesafe kaydettigimiz, yeni miizeler
agtigimiz, miizecilikte yeni anlayiglara ulagtigimiz s6ylenebilir.
Ancak Tirkiye'nin bir Doga Tarihi Miizesi'ne sahip olmasinda
ayn bilinci ve ayni siirati gosterdigini sdylemek pek de miim-
kiin degildir.

1960’1 yillara gelindiginde doga bilimlerini kapsayan bir
Tabiat Tarihi Miizesi'nin hala kurulmamis olmasi, iilkemiz ve
Tiirk toplumu igin ac1 bir gergek ve biiyiik bir eksikliktir. Ciinki
Yakin Dogu iilkelerinden ve ayrica 20. yiizyihn ikinci yarisinda
bagimsizligina kavusmug baz1 Afrika iilkelerinden bile bu ko-
nuda geri kalinmist.
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Bir baslangi¢ yapmak gerekiyordu. Bunu da doga konusunda
en zengin materyale sahip olan Maden Tetkik Arama Enstitiisii
gergeklestirebilecekti.

Enstiti’niin ¢aligmalarina bagladig1 1935 yilindan 1960l yil-
lara kadar gegen siire iginde, lilkemizin hemen her bélgesinde
gergeklestirilen, yer bilimlerine ait ¢aligmalar sirasinda toplanan
ve sayilar1 giin gegtikge artan mineral, fosil ve kayag 6rnekleri-
nin arasindan, birgok degerli 6rnek, yer darlig1 yiiziinden gesitli
dolap ve camekanlar i¢inde toplanabiliyor ve korunabiliyordu.

1960’11 yillarda MTAnin Ankaranin Akkoprii semtinde
bulunan yerinden daha biiyiik bir yerleskeye taginmasinin ta-
sarlaniyor olmasi, toplanmig olan ve toplanmaya devam edilen
orneklerin sergilenebilecegi bir béliimiin hazirlanabilecegini de
tekrar giindeme getirmis oldu.

Eski Genel Miidiirlerimizden Sayin Sadrettin Alpan, Tabiat
Tarihi Miizesi'nin 6zel bir yeri bulunmadig i¢in miizenin Genel
Midiirliigin ierisinde olusturulmasina karar verir. Kurulmasi
diisiiniilen miize igin yer sorunu giderilmis olsa da, o tarihe ka-
dar bu tiir bir ¢aligmanin iilkemizde gergeklestirilmemis olmasi
nedeniyle, miizenin nasil olmasi gerektigi ile ilgili, birgok so-
runda giindeme gelir. O dénemde enstitli miidiirliigii gérevini
yliriiten, Sayin Sadrettin Alpan bir miize yiiriitme kurulu olug-
turur. Kurulun bagkanhgina da, Sehavet Mersinlioglu'nu geti-
rir. Enstitiiniin Bilimsel Dékiimantasyon Midiirliigii gorevini
yiiriiten Mersinlioglu, Istanbul Universitesi Cografya- Jeoloji
Boliimiiyle, Giizel Sanatlar Akademisi’nin, Resim Bolimi’'ni
ayni yillarda bitirmigtir.

ILK TABIAT TARIHI MUZESI KURULUYOR

Goreve baglayan Mersinlioglu, 6ncelikle Almanya, Ingiltere,
Fransa ve Rusya gibi ¢esitli ilkelerde bulunan doga tarihi mii-
zelerini incelemek tizere gorevlendirilir. Donanimli bir sekilde
yurda dondiigiinde, hemen ¢aliyma ekibini olusturur.

Ekipte mineraloji, paleontoloji, jeoloji gibi gesitli disiplin-
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lerden uzmanlarin yan sira arkeolog, ressam ve fotograf¢ilar
da bulunmaktadir. Miize yiiriitme kurulu, 1966 yilinda genel
miidiirlik binasinin bitirilmesiyle, ¢aligmalarina bityiik bir hiz
verir. Miizenin salonlarinda 6rneklerin sergilenecegi vitrinlerin
tasarimindan, eldeki materyalin diizenlenerek, sergilenmeye
hazir hale gelmesine kadar yapilacak pek ¢ok ig vardir.

Sergilenecek oOrneklerin vitrinlere yerlestirilmesi bittikten
sonra, sira doldurulmus hayvanlarin ve kurutulmus bitkilerin
dogal ortamlarinda sergilendigi ve diorama adi verilen 6zel
camekanh bolmelerin hazirlanmasina gelmistir. Ancak, Ta-
biat Tarihi Miizesinin kurulmas: fikri ortaya ¢ikisindan itiba-
ren sik¢a karsilagilan bir sorun tekrar kendini gosterir. Ciinkii
Tiirkiyede bu tiir bir ¢aliymanin ilk 6rnegini yine miize yiriit-
me kurulu verecektir. Bagkan Sehavet Mersinlioglu bu kez de
Washingtondaki Smitsonian Enstitiisi‘ne diorama hazirlama
ve sergileme tekniklerini 6grenmek iizere gonderilir. Tiirkiye'ye
dondiigiinde kii¢iimsenmeyecek bir sorun onu beklemektedir.
Ciinkii 6grendiklerini gergeklestirmesini saglayacak ne malze-
me vardir ne de ekonomik yeterlilik. Evinden getirdigi elektrik
stipiirgesinden, hirdavatgidan alina kiimes teline kadar birgok
malzeme, at6lye personelinin yetkin becerisi ve yaraticilik saye-
sinde istenilene uygun hale getirilir.

Basta Dr. Sadrettin Alpan ve yiiriitme kurulu bagkan Sehavet
Mersinlioglu olmak iizere, konu ile ilgili tiim personelin iistiin
bir performansla ¢aliymasi, miizenin 7 subat 1968'de agilmasim
saglar. Agilisa akademik, siyasi, askeri makamlardan, yabana
elgilere kadar gok kalabalik bir konuk grubunun yani sira, MTA
personelinin tiimii de katilir. Torende herkesin gozii miizenin
tiim galigmalarinda en ¢ok emegi gegen Sehavet Mersinlioglu'nu
aramustir. Ancak o son dokuz ayhk yogun is temposu nedeniyle
agihistan bir gece once kalp krizi gegirmis ve bir siire kalacagi
hastane odasindaki ilk giiniinii gegirmektedir. Sayin Sadrettin
Alpan’in girisimci, bilime ve egitime 6nem veren kimligi ile
MTAnin donamimli, ¢aligkan, aydin bilim adamlar1 sayesinde
Tiirkiye, artik ilk Tabiat Tarihi Miizesi'ne kavusmustur.
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MTA TABIAT TARIHI MUZESIP’NIN AMACLARI

MTA Tabiat Tarihi Miizesi, toplumun tiim kitlelerine dogay:
gergekleriyle tanmitmak, doga tarihi konularinda aragtirma yap-
mak, doga buluntularim giincel ve fosil 6rneklerle sergilemek
ve doga sevgisini agilamak amacin tagir.

Insanlar ortaya gikiglarindan bu yana, evrelerindeki tabiat
olaylarina kars1 ilgi duymugslar ve doganin sinirsiz zenginlikle-
rinden faydalanmiglardir. Insanin dogadaki giigleri kendi ya-
rarina ¢aligtirmasi, doga bilimleri sayesinde olmugtur. Bu ba-
kimdan dogay: gesitli kiiltiir diizeyindeki kisilere iyi tanitmak
gerekir. Bu tanitma gorevini de MTA Tabiat Tarihi Miizesi ist-
lenmistir.

MTA Tabiat Tarihi Miizesi agildig1 giinden bu yana, egitim
olgusunu hep tagimigtir. Ozellikle ilkégretim kurumlarinda 6§-
renim goren ogrencilerin miizeyi gezebilmeleri i¢in servis araci
tahsis edip, miizeye geldiklerinde onlara rehber esliginde miize
ziyaretini tamamlamalarini saglayacak kadar duyarl ve 6zverili
bir sekilde hizmet verilmistir.

Doga Tarihi Miizeleri, giiniimiizdeki egemen ve uygar iilke-
lerin bilimsel ve kiiltiirel simgelerinden biridir.

MTAnin iilkemize kazandirdig: Tabiat Tarihi Miizesi ile zi-
yaretgiler {izerinde yasadiklar1 diinyanin yagsam tarihini, evri-
mini ve bu siireg igerisinde insanin biyolojik yerini, dogadaki
cesitliligi ayrintilariyla karsisinda bulmaktadur.

ESKI SERGILEME ANLAYISI

Genel Miidiirliik binasinda bulunan eski Tabiat Tarihi Mii-
zesi statik miize anlayigina gore tasarlanmigti. Sergileme iini-
teleri dolayisiyla vitrinler, mekanin ¢ok genis olmamasi nede-
niyle kisitl1 sayida bulunmaktaydi. MTA'nin yillarca arazilerden
topladig, satin aldigy, gesitli tilke ve bilim adamlar: tarafindan
armagan edilen Ornekleri bilimle ilgilenen tiim ziyaretgilerle
paylasmak ana amagti. Fakat sergileme alani yetersiz, bunun

368



Popiiler Kdiltir ve Cocuk

sonucu olarak da vitrinler olduk¢a kalabalikt1.

Miizede dogal ve yapay aydinlatma birlikte kullanilmsti.
Sergileme salonlarinin miize olarak planlanmamis bir yap ige-
risinde bulunmasindan dolayy, vitrinlerde istenmeyen parlama
ve yansimalar meydana gelmekteydi. Bu durum ziyaretgilerin
miizede sergilenen materyalleri ve hatta etiket bilgilerini tam
olarak algilamalarina engel olmaktayd:.

Bu mekan gelismeye uygun olmamasi nedeniyle ¢agdas mii-
zecilik kavramina tam anlamiyla uyum saglayamiyordu. Tiim
zor sartlara ragmen vitrinleriyle, tasarimlariyla, arazi galigma-
larindan getirilerek argivlenen materyalleriyle, MTA'nin kendi
olanaklariyla olusturdugu ilk Tabiat Tarihi Miizesi bilim, egitim
ve kiiltiir diinyasina yillarca bagariyla hizmet vermistir.

Artik gagdas miizecilik anlayisina uygun bir miizenin kurul-
ma zamani gelmigti.

YENI BIR MUZENIN OLUSTURULMASI FIKR1

Miizenin uluslar arasi ¢agdag bir miize kimligine kavugmasi
i¢in yeni miizenin ¢aliymalarina baglanmistir.

Olusturulan bilimsel komisyonlarla miizenin projesi tizerin-
de yogun ¢aligmalar yapilarak, uygulamaya yénelik ¢alismalara
hiz verilmigtir.

10 Agustos 1998 tarihinde ¢agdas miizecilik anlayigina uy-
gun, yeni Tabiat Tarihi Miizesi'nin temeli atilmigtir. 3260 m.
ingaat alanina sahip, 4 kat olarak dizayn edilmis, 22 m. yiiksek-
ligindeki miizenin toplam kullanim alani 10.840 m? dir. I¢eri-
sinde teshir salonlari, konferans salonu, kafeterya, egitim alani,
kiitiiphane, gegici sergi alani, dinlenme alanlari, arsiv, depo,
idari biirolary, yerli ve yabanci bilim adamlarinin, bilimsel ¢alis-
ma yapabilecekleri alanlar yer almaktadir.

Modern Tabiat Tarihi Miizesinde, doganin ve toplumun ge-
¢irdigi evrim siirecinde, bilimin gelismesi sonucu olusan kanit-
larin gelecek kugaklara aktarilmasi i¢in, materyallerin bakim ve
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onarimlarinin yapilarak uygun ortamlarda saklanmasi, sergi-
lenmesi ve miizenin bilimsel bir aragtirma merkezi haline geti-
rilmesi ama¢lanmustir.

MUZECILIKTE EGITIMIN ROLU

Cagimizin miizeciliginde egitim de ¢ok 6nemli yere sahiptir.
Giiniimiiz miizeciliginde miizeler artik eserlerin depolandig:
mekanlar degil, toplumu egiten bilgilendiren kurum kimligine
biiriinmiislerdir.

Modern miizecilikte miize, yalniz sergileme salonlariyla
degil, kiitiiphane ve toplant1 salonlari, laboratuvar ve egitim
bolimleriyle bir “kiiltiir tinitesi” olarak digiiniilmelidir. Buna
gore kendini fiziksel oldugu kadar, egitim anlayis1 agisindan da
yenileyen Tabiat Tarihi Miizesi'nde bir Egitim Birimi olusturul-
mugtur.

o Ogretmenler i¢in damigmanlk kurslary, kisa siireli oturumlar
diizenlemeyi planhyoruz.

o Ogretmenlere yonelik “MUZE EGITIM PAKET!” hazirladik.
Ogretmenlerimizin miizeye égrencilerini getirmeden 6nce bi-
zimle konugarak bir 6n ¢aliyma yapmalarin istiyoruz. Ogret-
menlerle siirekli iletisim kurularak, miize ziyaretine hazirlan-
malarina yardimci olmak istiyoruz.

« Cocuklar igin miizedeki sergiler hakkinda basit dykiiler anla-
tan resimli miize rehberi, boyama kitapgiklari hazirladik (filler,
dinozor vb.).

« Miize Egitim Alanr'nda ilgi gekici, nesnelere odakly, eglenceli,
oyunlarla zenginlestirilmis, programlar olusturarak, ¢ocuklara
kendi segtikleri nesnelerle ¢aligma firsat1 verecegiz, bu alanda
bulunan fosil arama havuzuyla, gocuklar miizede gérdiikleri fo-
sillerin nasil ¢ikarildiklarinm ok basit bir sekilde uygulama fir-
sat1 bulacaklar. Ayn1 zamanda arkeoloji, paleontoloji, jeoloji gibi
disiplinleri de tanima sanslar olabilecek. Yine miizede gordiik-
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leri fosillerden bazilarinin algidan kopyalarini yapabilecekler.

» Okul Gruplar igin, atolye ¢aligmalari, okullarda 6gretmenlere
yonelik kisa oturumlar yapilmasi,

« Ogretmenlerle siirekli iletigim kurularak, miize ziyaretine ha-
zirlik amagh telefonla bilgi verme,

» Gezici Sergiler: Miizemizi ziyaret edemeyecek durumda olan
okullara miizemizi anlatan slayt paketleri (video, CD) ve miize
tanitim paketiyle (fosil, kayag, mineral vb... 6rneklerle) ziyarete
gitmek,

» Miize Egitim Alan’'nda (at6lye) yapilacak ¢aligmalar sonu-
cunda sergiler diizenlemek, yilda bir defa okullar aras: resim
yarigmasi diizenlemekte yapmay: planladigimiz ¢alismalar ige-
risinde yer almaktadur.

Ogretmen paketleri konusu benim igin en énemli konular-
dan birisi. Ciinkii, miizelerin egitim ortami olarak kullaniminda
egitmemiz gereken esas hedef kitlenin 6gretmenler oldugunu
diisiiniityorum. Bu fikre miizemizi ziyarete geldiklerinde sergi-
ledikleri tutumlar sonucunda vardim.

Bu nedenle MTA Tabiat Tarihi Miizesi'nin egitim politikasi-
nin igerisinde 6ncelikle miizemizin egitim kurumu olarak kul-
laniminda 6gretmenlerin belirlenen egitsel hedefl ere ulagmak,
kalic1 ve anlamli 6grenmeler olusturabilmeleri amaciyla miize
ziyaretiyle ilgili notlar okullarimiza ulagtirilacaktir (6nce belir-
lenecek pilot okullar). Bu 6gretmen paketleri:

» Miizeyi ziyaret etmeden 6nce yapilmasi gerekenler;
» Miizeyi ziyaret ederken yapilmasi gerekenler,

» Miizeyi ziyaret ettikten sonra yapilmasi gerekenler, seklinde 3
kategoride yer almaktadir.

Ayrica bedensel oziirliilerinde miizeden rahatlikla yararlana-
bilmeleri amaciyla miizede 6nemli ayrintilara dikkat edilmistir.
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Ozel Miize kapsaminda olan Tabiat Tarihi Miizesi, Kiiltiir
Bakanlig: tarafindan her yil diizenli olarak denetlenmektedir.
Yilda yaklagik 40-50 bin kisi tarafindan gezilmekte olan miize-
miz, bagta bilimsel kurumlar olan iiniversitelerimizin yan sira
yerbilimleriyle ilgili tiim kuruluglarin bilimsel ve teknik ¢ahs-
malarina ve ilkégretim kurumlarina her tiirlii jeolojik materyali
(6rnegin fosil, kayag, mineral, harita, rapor, vb. gibi) temin ede-
rek katkilarda bulunmaktadur.

MTA Tabiat Tarihi Miizesi, iilkemizin Paleontolojik, Paleo-
antropolojik, Mineralojik- Petrografik, Prehistorik Arkeoloji ve
Tiirkiye Madencilik Tarihi ile Tiirkiye Fauna ve Florasini igeren
materyallerin yurtigi ve yurtdigi tanitimini yapan yerbilimleri-
nin biitiin evrelerini kapsayan bilimsel ve egitsel bir kurulustur.

36 yi1ldir MTA biinyesinde bulunan Tabiat Tarihi Miizesi 70
yillik ¢alisma sonucunda elde edilen birikim ve materyallerle
egitime hizmet vermeye devam etmektedir.

Benzersiz bir tarihsel ge¢mise ve cografi konuma sahip bu-
lunan iilkemiz, jeolojik ve biyolojik agidan da egsiz zenginlige
sahip ender iilkelerden biridir. Bu zenginligimizi korumamz
ancak bilingli ve geng kusaklarla saglanir. MTA Tabiat Tarihi
Miizesi gelecek kusaklar: bu konuda egitecek, ayni zamanda et-
kin katilim ve kalic1 6grenmeyi saglayacak egitim kurumudur.

Miizelerin egitsel ve kiiltiirel mekanlar haline gelmesi igin
bityiik emek harcayan, tiim birikimini ve destegini biz miizeci-
lere saglayan Sn. Bekir Onur Hocama huzurlarinizda tegekkiir-
lerimi ve saygilarimi sunuyorum.
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untmiuzde poptler kultir ve cocuk

iligkilerinin, medyanin cocuk tizerindeki

etkilerinin 6nemli bir toplumsal sorun
oldugu soylenebilir. Elinizdeki kitap bu énemli
sorunu blttin yonleriyle ele almakta, coztiimlemekte
ve tartismaktadir.

Turkiye'de cocugun durumu, poptler kultir,
tiketim kultird, medya, iletisim, saghk, yoksulluk,
egitim, okul baglamlarinda degerlendirilmektedir,
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