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Paulo Freire (1921-1997)

20. yiizyilin en énemli egitimcilerinden biri olan Paulo
Freire, Brezilya'nin en fakir bélgelerinden biri olan
Recife’de dogdu. Hukuk fakiiltesini bitirdikten sonra bir
siire avukatlik yapti. Sonradan, 6gretmen olan ilk esinin
de etkisiyle pedagojiye yoneldi ve akademik ¢aligmalarini
bu alanda siirdiirdii. Ulkesinde iki kere tutuklands; 1964
yilinda goniillii siirgiine gitti. 1980°de iilkesine geri déndii.
1986da  UNESCO’nun Barig Egitimi Odiili'ni aldi.
1989’da Brezilya’nin en kalabalik eyaletiolan Sao Paulo’da
egitim bakani oldu ve teorilerini hayata gegirme firsati
yakalacil. Arkasinda, birgok dile ¢evrilen genis bir kiilliyat
birakti. Oprencinin, 8grenme faaliyetinin bir pargasi
olarak kendi gergekligini anlamas:i gerektigini 6ne siiren
bir pedagojik anlayis gelistirdi.
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Karim Ana Maria'ya, nese ve sevgiyle

Ciddi ve 6zverili galismalarina ok ey bor¢lu
oldugum Admardo Serafim de Oliveira’nin anisina

Salvador, Bahiadaki Axé Projesi'nde yer alan
ogrencilerle dgretmenlere ve projenin yorulmak nedir
bilmeyen, ilham dolu mimar1

Cesare de La Roca'ya en derin saygilarimla
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Prof. Donaldo Macedo

Boston Massachusetts Universitesi, ABD

Ozglirliidiin Pedagojisi, biylk oranda, 1997'nin giiz déneminde
Harvard Egitim Bilimleri Lisansustl Programi’'nda* (HGSE) Paulo Frei-
re ile birlikte vermemiz planlanan ¢zgirlesme pedagojisi konulu se-
miner i¢in yazildi. Paulo, semineri hazirladigimiz siralarda, HGSE gibi
ylksek 6grenim kurumlarinda etkili olan s6zde bilimsel analiz yon-
temleri ile mutlak nesnellige yapilan pozitivist vurgu yizinden endi-
se ediyordu. Egitimcilerin, sosyal bilimler alanindaki arastirmalarinin
bir parcasi olarak “pozitif bilim"lerin analiz ydntemlerini benimseme
¢abalari, bilimden ziyade bir tir “bilimcilik"e yol agmisti. “Bilimcilik”
derken, uzmanlarca ydriatilen entelektiel ¢alismalarin, genellikle
bilginin parcali bir hale gelmesine neden olacak sekilde mekanik-
lestirilmesini kastediyorum. Ortega y Gasset, bu egilimi son derece
isabetli bir sekilde tespit etmistir:

Fizik veya biyolojide yapilmasi gereken islerin epeyce bir kismi,
zihnin mekanik ¢alismasi yoluyla ve herhangi biri tarafindan, ya

da hemen hemen herhangi biri tarafindan yapilabilecek iglerdir.
[Boylece] (.. .) bilimi kligUk pargalara ayirmak ve bu pargalardan

* Harvard Graduate School of Education. ~gev.
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12 l Ozgiirligiin Pedagojisi

birine hapsolup diger parcalardan gelen tiim degerlendirmele-
ri disarida birakmak muamkun.!

Paulo Freire, ideolojilerini géstermelik bir “bilimsel kesinlik” ve
"mutlak nesnellik” ardina gizleyen bu tir uzmanlarin, HGSE gibi ku-
rumlardan agikga destek gérmesi yiziinden endiseliydi. Bu“bilimsel”
egitimciler, bilme eylemine y&nelik indirgemeci bakislari yizinden
bilginin daha da parcall hale gelmesine ¢okga katkida bulunmuslar-
di. Nesnellik iddialannin aslinda ideolojik oldugunu, ne kendilerine
ne baskalarina itiraf edebiliyorlardi. Oysa nesnellik, her zaman, icinde
6znel bir boyut da barindirir ve bu bakimdan diyalektiktir.

Pek ¢ok egitimci, 6zellikle de pozitivist arastirma modelini gdzu
kapal benimseyen egitimciler, ¢alismalarinda ideolojinin etkisi ol-
dugunu daha bastan reddedecektir. Yine de, ¢alistiklari kurumlarda
aksi yonde bir séylem gelistirilmesini engellemek i¢in ideolojik ola-
rak micadele ederler. Freire'nin isaret ettigi gibi, bilimsel bir duru-
sa sahip olma iddiasindaki bu egitimciler, “tarafsiz bilimsel ¢alisma
dedikleri seyin arkasina ‘gizienmeye, bulgularinin nasil kullanilacag
konusunda kayitsiz kalmaya, hatta kim veya hangi ¢ikarlar igin ¢alis-
tiklariyla ilgilenmemeye calisirlar Bu aragtirmacilar gergekte “pozitif
bilimler” alaninda ¢alismadiklarindan, sosyal bilimler alanindaki aras-
tirmalarinda sadece “tarafsizlik” ilkesini sorgusuz sualsiz benimserler,
ama pozitif bilimlerin dogasinda var olan 6zelestiriyi, sipheciligi ve ti-
tizligi disarida birakirlar. Oysa bilim, makul oranda 6zelestiri, siphecilik
ve itiraz olmadan gelisemez. Bununla birlikte, mesela elestiri ve itiraz
sdylemi, genelde sosyal bilimlerde ve egitim alaninda, “nesnelligi” ze-

1 José Ortega y Gasset, The Revolt of the Masses, NewYork: Norton, 1932, s. 111. [Kitle-
lerin Ayaklanmas, cev. Neyyire Gl Isik, istanbul: Is Bankasi Kultir Yayinlari, 5. Basim,
2017 —gev]

2 Paulo Freire, MEBIRZSoPEL LR AL PR TG  Stion, Westport, Con-

necticut: Bergin & Garvey, 1985, s. 103.
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hirleyen bir sey gibi géralir. Freire'nin ifadesiyle bu egitimciler, “sanki
kenditeri, Gzerinde ¢alistiklari toplumun bir pargasi degilmis gibi dav-
ranirlar. Gergek diinyaya, o meshur tarafsizliklariyla, sanki bu diinyay:
kirletmemek ya da onun tarafindan kirletiimemek ister gibi ‘eldiven ve
maske ile yaklagirlar®

Aslinda bu “eldiven ve maske’, egitimcilerin bilgiyi rahat rahat
parcalara ayirmasina imkan veren bir ideolojik sis. Entelektiel 6de-
vi basit bir teknik meseleye indirgeyerek, belli bir bilgi tirang, bilgi
butinidnden ¢ok daha kolayca ayirabilirler; béylece diinyaya daha
elestirel bakabilmek icin gerekli olan bilgi tlrlerinin karsilikli iligkisi-
nin 6nlne gegmis olurlar. Freire, egitime, indirgemeci uzmanlagsma
Gzerinden bodylesine teknik yaklasiimasindan rahatsizlik duyuyordu
ve Ozguirligin Pedagojisini bu nedenle yazd. Bu kitapta Freire, her
O6gretmenin sahip olmasi veya hi¢ degilse ders olarak gérmesi ge-
reken, ama ogretmenlik egitimi sirasinda nadiren 6gretilen bagka
temel bilgilerin altini ¢izer. “Ogretmek egitimin ideolojik oldugunu
bilmeyi de gerektirir, der:"Ogretmek etikten ayr disinilemez’,"Og-
retmek elestirel olma becerisi gerektirir’, “Ogretmek kosullanmalari-
mizin dogasini bilmeyi gerektirir’, “Ogretmek tevazu gerektirir’, “Og-
retmek elestirel dislince gerektirir”vb.

Ozgurligin Pedagojisinde Freire, bu diger temel bilgilerin, din-
yanin elestirel bir okumasini yapabilmek icin kesinlikle gerekli ol-
dugunu son derece ikna edici bir bigcimde ortaya koyar. Ona goére
dinyanin elestirel okumasi, “diinyaya iliskin en az tutarl duyarlilik ile
daha tutarli bir diinya anlayisi arasindaki devingen kavrayis"tir.# Buna
gore, sézgelimi okuma alanindaki teknik ilerlemelere katkida bulu-

3 Age.
4 Paulo Freire ve Donaldo Macedo, Literacy: Reading the Word and the World, South

Hadley, MassachUJ&E Bl Gtk Aoy, ABHY! < P RIMAUEIHA Yozciikierive Dun-
yayiOkuma, Gev. Serap Ayhan, Ankara: Imge Kitabevi Yayinlari, 1998, s. 193 —¢ev.]
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nan ABD'li okuma uzmanlarinin, neden milyonlarca gocugun irklari,
etnik kokenleri, toplumsal cinsiyetleri ve ait olduklari sinif yizinden
bu teknik ilerlemelerden faydalanamadigini, okuma yazma 6grene-
medigini veya yar okuryazar* kaldigini anlama ve degerlendirme
becerisine de sahip olmasi gerekir.

Bu okuma uzmanlari, bdyle bir kavrayis sayesinde, gelistirdikleri
teknik okuma yontemleri ile bazi dgrenci gruplarindaki okuma oran-
larinin, kabulG mumkin olmayacak kadar disik olmasina neden
olan toplumsal ve siyasi gerceklikler arasinda bag kurabilir. Bu tlr
baglar kurabilmek icin de ideoloji, etik, editimin yapisi gibi genelde
egitim fakdltelerinin mifredatinda bulunmayan dersler gerekir. Og-
retmen adaylarinin hemen hemen her zaman, 6zellikle de lisanststi
egitimleri sirasinda, istatistik ve nicel arastirma yontemleri konularin-
da birden fazla ders almalari gerekir; oysa s6zgelimi ideolojinin do-
gasi konulu tek bir ders bile alma zorunluluklari yoktur. Zaten tam
da bu sirecin, yani bazi bilgi bitlnlerine éncelik verirken diger séy-
lemleri bir kenara iten bdyle bir mifredat se¢imi sdrecinin, egitimin
6tesinde bir seyle baglantisi vardir: ideoloji. Ogrencilerin bagka bilgi
butinleriyle bag kurup gergekligin daha kapsamli bir kavrayisina ula-
sabilmelerini saglayan elestirel teori yerine, birbirleriyle baglantisiz
teknik eg@itimleri 6n plana ¢ikaran bir mifredat se¢imi, tam da sahte
tarafsizlik iddiasiyla varligini gizlemeye calisan ideolojiye delalet eder.
Ideolojinin sinsi dogasi, kendini gérinmez kilma becerisinde yatar.

*  Freire, Kiltir Iscileri Olarak Ogretmenler kitabinda yari okuryazarlida dair sunlar
sdyler: "Aragsalci okuryazarligin en alt dizeyinde, yar okuryazar kisi s6zcigu oku-
yabilir ama diinyay1 okuyamaz. Uzmanlasma ile edinilen aragsalci okuryazarligin
en yuksek dizeyinde, yari okuryazar kisi uzmanltk alanina giren metni okuyabilir,
ama bilgi dunyasinj ol ¢ iger bilgi yiginjari konusunda cahildir” Paulo Freire,
Kdiltdr Isgileri Sng%uf% m'g%gr,g Bé%?%ygh e@gizfr’r%gz%ﬁ&tuplan cev. GCagdas
Stmer, Istanbul: Yordam Kitap, 2019, 5. 21. —cev.
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Paulo Freire, 2 Mayis 1997 guni kalp yetmezliginden hayatini
kaybetti. Freire'nin 6limd, HGSE'yi bigimlendiren tutucu, kurumsal
ampirik odagin etkisi altinda kaldigi ve Universitenin dzgirlesme
pedagojisi seminerini kaldirmasiyla agirligini bir kere daha hissetti-
gimiz sakli ideolojiyi gozler dniine serdi. Freire'nin goéruslerini onay-
layip seminerin devamina izin vermediler; bdylece Freire’'nin 61imd,
HGSE'nin onun goruslerine ve ¢alismalarina ilgisinin basit bir halkla
iliskiler meselesi oldugu izlenimini dogurdu. Baska bir deyisle, HGSE
icin agiklik, cogulculuk ve demokrasi iddiasina mesruiyet kazandr-
mak amaciyla Freire'ye, bir ikon olarak, bir donemlik kucak agmak ka-
bul edilebilir bir sey; fikirlerinin mufredatin bir pargasi haline gelme-
sine izin vermek ise kabul edilemez. Freire'nin ylzyilin ikinci yarisin-
daki en 6nemli egitimci oldugu teslim edilse de,® HGSE'de Freire'nin
teorilerine ve gorislerine ayirilan tek bir ders bile yok. Son yillarda,
biylk oranda Freire'nin goruslerinden etkilenen birka¢ kidemsiz
ve kadrosuz profesor, onun eserlerini, verdikleri derslerin okuma
listelerine ekledi. Ancak kimse Freire Gzerine genel mifredatin bir
parcasi olarak rahatca ¢alisamiyor. lronik olansa su: HGSE, Freire’nin
teori ve gorislerine kayitsiz kalirken, Harvard Universitesi llahiyat
Fakiiltesi'nde, Freire'nin ¢alismalarini merkeze alan "Egitim ve Ozgir-
lesme"” konulu bir ders veriliyor.

Freire'nin liminden birkag giin sonra, Harvard Universitesi'nin
Idari ve Akademik Hizmetler Dekani Monell'den bir telefon aldim.
Dekan, 6zglrlesme pedagojisi semineriyle ilgili ne yapmak niyetinde
oldugumu soruyordu. Kendisine, karari verecek olanin HGSE y&neti-
mi oldugunu, ancak yine de bir éneride bulunabilecegdimi belirttim.
Freire'nin misafir 6gretim Uyeligi icin aynlan bltgeyi; bell hooks,*

5 Herb Kohl, "PaulobespésiatiRiitidri PeiAgalyy . THEsaticrnbEy Megs 1997, s. 7.

*  Amerikali yazar ve kadin haklari savunucusu Gloria Jean Watkins'in mustear ismi. ~gev.
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Henry Giroux, Stanley Aronowitz, Ramdn Flecha gibi bircok énem-
li Freire'ci akademisyeni Harvard'a gelerek Freire Gzerine bir veya iki
haftalik mini seminerler vermeye davet etmek amaciyla kullanma-
nin, Freire'yi onurlandirmanin en iyi yolu olacagini séyledim. iki ho-
cadan biri olarak verecegim ¢zgirlesme pedagojisi seminerinin bir
parcasi olarak da bu isi koordine etmeyi teklif ettim. Dekan Monell'e
bu 6nerimin en az iki faydasi olacagindan séz ettim: (1) Bu akademis-
yenlerin verecegi seminerler, Freire’'nin egitim alanina diinya ¢apin-
daki 6nemli katkisini en etkili sekilde tasdik etmis ve onurlandirmis
olacakti. (2) Onerilen seminerler, HGSE &grencilerinin, caligmalariyla
egitim alanindaki teorik s6ylemi ilerletmekle kalmayip ayni zamanda
egitim, 6zgUrlesme ve toplumsal adalet arasinda bag kuran pedago-
jik yapilarin gelistiriimesinde de buyuk katkilar olan 6nemli (ulusal
ve uluslararasi) akademisyenlere ev sahipligi yapmasini saglayacakt..
Dekan Monell, sadece, 6nerimi kidemli 6gretim Uyeleriyle paylasa-
cagini soyled..

Freire'nin, 6zgirlesme pedagojisi seminerini onunla birlikte ver-
mem icin yaptidi ilk teklife HGSE yonetiminin cevap vermesi aylar
sUrmistd. Oysa benim Freire’nin gérislerini HGSE biinyesinde yasat-
ma teklifime verdikleri cevap hizli, kati ve 6zli oldu. Dekan Monell,
telefon gérismemizden birkag giin sonra telesekreterime su mesaj
birakt: "Ogretme ve Ogrenme BoIimirniin, Freire'yle birlikte verece-
giniz seminerin iptaline karar verdigini bildirmek Gzere aradim. David
Rockefeller Latin Amerika Calismalari Merkezi'nden kimseyle gérise-
medim, ancak anladigim kadartyla bagka bir Latin Amerikali akade-
misyeni davet etme niyetindeler. Konuyla ilgili herhangi bir sorunuz
olursa beni arayabilirsiniz”

HGSE kdltirdnin, genel olarak elestirel teoriyle, 6zel olarak da

Ucretsiz PDF Kitap_Arsivi - https://rantey.org
Freire'yle yildizi pek barismadig icin, fakiltenin semineri iptal etme-
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sine sasirmadim. HGSE'den bir profesériin, Pepi Leistyna'nin arastir-

ma makalesi icin yazdigi yorumlarda bu durum daha da agikt:
ideolojik tutumlarin kultirel ilerlemenin bir isareti oldugu var-
sayim|, bircok insanin bu tlrden karmasik ifadeleri umursama-
dig gergegini gbz ardi ediyor. Bir insanin yaradilistan insaat
isciligine, sarki sdylemeye veya ciftcilige egilimi olabilir. Bu ne-
denle, benim agimdan énemli olan, yorumlamada asiriya kagan
mrekkep yalamis bir kisinin, kutsal (dikkate deger) bilgi ze-
rinde 6zel bir yere sahip oldugunu iddia etmesini —ama yine
de takdir gérmesini- 6nlemek. Elestirel teorisyenlerin (Freire,
Giroux vb.), dilin olgunlastinimasina dair karmagik profesyonel
¢opleri pekde yutmayan insanlarin bazi yeteneklerini abartma-
sina temkinli yaklastyorum. Clnki bu insanlar kendilerini okur-
yazarlikta uzmanlagsmis profesorlerden ve elestirel okuryazarlik-
ta uzmanlasmis profesérlerden bile koruyamiyor.$

Entelektlel titizlik konusunda ahkam kesen ama Okuryazarlik Po-
litikalan ve Siyasasi konulu bir lisanststi dersinin Paulo Freire'ye refe-
rans verilmeden anlatiimasina ses ¢ikarmayan boyle bir kiltdrd nasil
aciklayacagiz? S6z konusu dersin programi gizli politikasini agik ediyor:
Dersin hocasl, bir haftayi Latin Amerikadaki okuryazarlik politikalarina
ayinyor ama Freire’nin adi bile gegmiyor. Yine, ders programinin bir
haftasi elestirel okuryazarlida ayiriliyor ancak Freireden bahsedilmi-
yor. Elestirel okuryazarlik i¢in verilen okuma listesinde; Henry Giroux,
bell hooks, Linda Brodkey, Peter McLaren gibi ABD'deki en bilinen
elestirel okuryazarlk dusinurleri de yok. Hem Latin Amerika'da okur-
yazarhig hem de elestirel okuryazarligi kapsayan bir okuryazarlik poli-
tikalan dersinde lisansusti 6grencilerine Freire'yi okutmamak, Noam
Chomsky'nin adini anmadan dilbilime giris dersi veya Shakespeare

6 Pepi Leistyna, "The Fortunes of My Miseducation at Harvard Graduate School of
Education”, TongleSFRI MUl ENIRMS A SHHE PORRS BFRBEBYARE  ulture in the vy

League, Donaldo Macedo (haz.), yayina hazirlaniyor.
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demeden Ingiliz Edebiyati dersi vermekten farksiz. Bu durum, sadece
bircok profesdriin Freire'nin elestirel teorilerinden duydugu korkunun
kaniti degil; ayni zamanda akademik sahtekarhi@in asir bir 6rnegi ve
dersin tarihsel akisa uygun olmayan yapisinin da isareti. Freire'nin te-
orilerine katimiyor olabilirsiniz, ancak kimse, hem de bdyle kistahga,
dinyanin en taninmis okuryazarlik egitimcisine yok muamelesi yapa-
maz. Okuryazarlik 6grencilerine Freire'yi okutmamak entelektdalizm
karsith@inin asirn bir bicimi olmakla kalmiyor, de facto sansir anlamina
da geliyor. HGSE'nin nesnellikten ve bilimsel titizlikten sézeden fakdilte
mantrasinin, ¢ok daha sinsi bir gli¢ olan ideoloji tarafindan altdst edil-
digi yer iste burasi. Freire'nin 6limune su sekilde tepki veren bir profe-
sOrln bir parcasi oldugu kiltirden baska ne bekleyebiliriz?: “Freire’nin
Harvard'a gelisi yirmi 6grenciyi ¢ok mutly, kalan égrencileri ise agin
mutsuz edecekti. Ama Freire 6Idi ve simdi hepimiz mutsuzuz”
Freire’nin 61im{ Uzerine yapilan bu yorum hem egitimin en st
seviyesindeki insanliktan ¢ikmighgin ve duygusuzlugun bir 6rnedi,
hem de Harvard gibi kurumlarin glcinden, kaynaklarindan ve oto-
ritesinden yararlanan birgok profesériin (ahmaklik boyutuna varan)
kibrinin bir isareti. Bu profesérlerin ¢ogunun kimligi Harvard'in pres-
tijine bagl. Bu nedenle bir¢ogu, kendi yerlesik dinyayr gérme bigim-
lerine uygun olmayan her bilgi butininu, gorlst veya perspektifi
yok sayabileceklerini saniyor. Oysa akademinin kati standartlarini uy-
gulayacak olsak sunlari gorecegiz: (1) Bir elin parmaklarini gegme-
yen istisnalar diginda, HGSE profesorlerinin ¢cogu, ABD'nin en ¢ok atif
yapilan egitimcileri arasinda yer almiyor, diinya ¢apinda yapilan atif
sayisi daha da az; (2) calismalari, alandaki glincel teorik tartismala-
rin ilerletilmesine ¢ok az katkida bulunuyor ve (3) okullan -6zellikle
de okulu birakma oranlarinin ve yari okuryazar olarak mezun olan

- . Ucretsiz PDF Kitap Arslvi - https://rantey.org
ogrenci sayisinin ¢ok ylksek oldugu sehir okullarini- iginde bulun-
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duklar can ¢ekisen halden ¢ikarmaya yardimi olacak fikirlere katk
sunmuyorlar. Tam aksine, bu okullarin ¢odu, Freire’nin hayati boyun-
ca karsisinda durdugu ideoloji ve pratiklerin temel niteligi olan pozi-
tivist ve isletmeci modellerin etkisi altinda.

Nesnellik ve bilimsel titizlik ¢agrist, HGSE'nin sdyleminin gegmis-
ten bugine 6zelligi olmustur. Bu, Pepi Leistyna'nin ¢ift dilli egitimin
politik dogasi tzerine kaleme aldigi makalesine yapilan yorumlarda
da gordlebilir: “Bunlar desteksiz, siyasi amaglarla ortaya atilmig iddi-
alar! Daha dilbilimsel bir analize ihtiyag var.” Leistyna, ayni profeso-
rin kendisine “Umarim podzitif bilimler Gzerine de bir seyler okuyor-
sunuzdur,’ dedigini aktariyor. Bu hikayeyi, San Diego’daki California
Universitesi'nde ingiliz dili profesérii olan Linda Brodkey'ye anlatti-
gimda guldi ve s6yle dedi: "O profesér gitsin de bu bilimsel yén-
temlerini, Harvard'daki bilim insanlarinin HGSE'de yirdtulen bilimsel
arastirmalar hakkinda ne distindigund anlamak igin kullansin. En
iyi ihtimalle béyle bilimsel arastirmalardan haberimiz yok derler, en
kot ihtimalle de dalga gegerler” Genel olarak bakildiginda bu sekil-
de dalga gecilmesi hi¢ de haksiz sayllmaz, ¢linki egitim fakUltele-
rindeki akademik ¢alismalar, blyik 6l¢tde, 6grencilerin ve zaman
zaman da hocalarin ikincil ve Ggincil metinlerle yetindigi tirev ana-
lizlerle sinirli. HGSE'deki Dil ve Okuryazarlik doktora programini ele
alalim. Bir 6grenci, ¢agdas dilbilim teorilerinden higbirini 6grenme-
den dil ¢alismalari alaninda doktora derecesi alabiliyor. Hatta, bildi-
gim kadariyla, 6drencilerin bir yandan gincel dilbilim teorilerini go-
recedi, diger yandan da teorilerin karmasik dil kullanimi, 6grenimi ve
gelisimi evrenini nasil ifade ettigini anlayabilecekleri tek bir dilbilim
teorisi dersi bile bulunmuyor. Programin dilbilimde hi¢ dedgilse bir

modul sunmasi énerildiginde, bu fikir, 8grencilerin dilbilime ihtiyaci
Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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olmadigi gerekgesiyle reddedilmisti. Bunun yerine, Dil ve Okuryazar-
lik Programi'ndaki lisansistld ¢grencileri, dilbilime dair hicbir bilgisi
olmayan yeni 6grencilericin atdlyeler dizenledi. Bu tutum, dilin ger-
ceklesmesi [langu age realization] sUrecini etkileyen karmasik ¢alisma
sahasini hafife almakla kalmiyor, entelekttalizm kargithklarini sahte
bir bilimsel titizlik cagrisinin ardina gizleyen profesérlerin teori karsiti
durusunu da gosteriyor.

Pek ¢ok egitim fakdltesi profesériiniin entelektializm karsiti du-
rusu, yani ya bazi bilgi bitanlerinin sanstrlenmesi ya da disiplindeki
teoriler ile ampirik ve tekil calismalar arasindaki bagin koparimasi
yoluyla kendini belli eden duruslan dikkate alindiginda, bu sézde bi-
limcilerin su davranigi daha anlasilir oluyor:

[Bu sézde bilimciler] Universitedeki entelektiel faaliyetlerin
bélgesellesmesine karsi ¢lkmaz ve alanlarindaki statinin ve
temel inanglarin altini oyma riskini hicbir sekilde almazlar.
Sorun [bilimciler bakimindan] bu kérligin veya isteksizligin,
tam da benimsedikleri teorinin entelektiel sartlarina sik sik
ters dismesidir. Gergekten de, sadece kuramsallagsmis bir di-
siplin genel toplumsal elestiri iin etkili bir saha olabilir; yani
etkin olarak Ozelestiri yapan bir disiplin, bir micadele alani
olan bir disiplin, tarihine dair farkindahgint yenileyen ve goz-
den gegiren bir disiplin, diger akademik alanlarla iliskisini sor-
gulayan bir disiplin ve toplumsal olusumdaki yerini inceleyen
ve yaz pratigini farkli toplumsal islevlere uyacak sekilde adap-
te etmeye istekli bir disiplin.?

Bu teorik gerekliliklerin de agikga gosterdidi gibi, Dil ve Okurya-
zarlik Programi'nin, 6grencilerine, ¢alisma alanlarini etkileyen teorik
dilbilimcileri okutmama karari ve Freire’nin okuryazarlida iliskin eles-
tirel toplum teorilerinin klistahga mifredattan ¢ikarilmasi, Leistyna'ya

8 Carry NeIson,%&ﬁ;ﬁiﬁ‘f 55 ﬁ%’%ﬁﬁﬁm@bﬁ@ﬁ@@mﬁ\é\ﬁ%rk University Press,

1997,s.19.
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verilen “pozitif bilimler Gzerine de bir seyler okuma” regetesinin ar-
kasindaki ideolojiye isaret ediyor: “Yorumlanan nesne ile yorumla-
yici séylemin tartismaya ve incelemeye uygun 6zneler olarak kabul
edildig, fakat yorumlayanin ve yorumlayanin hizmet ettigi disiplinin
ve toplumun ¢ikarlarinin uygun kabul edilmedidi* neredeyse hayali,
sizofrenik bir egitim pratigi.

Yorumlayicr sdylem ile yorumlayanin ¢ikarlari arasindaki bagin
kopmasi, sik sik, 6znellik ile nesnellik arasindaki diyalektik iliskiyi red-
deden sahte bir nesnellik ardina gizleniyor. Bu sahte nesnellik ¢agrisi,
pozitivist inceleme yontemlerine kok salmis durumda. Pozitivist oku-
la yapilan asiri vurgunun sonucu, bilimciligin ve metodolojik safigin
kutsandig, “teori ve bilginin, verimlilik ve teknik uzmanlik kriterlerine
tabi kilindigi ve ‘ampirik’ bilimsel incelemelerde tarihin dipnotlara
indirgendigi”'? bir epistemolojiye yol acti. Belki de bir HGSE profeso-
rinln, doktora programina aday olan yabanci 6grenciye su 6gudu
verebilmesinin nedeni, tarihin bu sekilde degersizlestirilmesi: “Tarih-
sel kaynaklara cok fazla atif yapma. ABD'de bes yildan eski her aras-
tirmaya zaten tarih gozlyle bakilir” Ampirizmin kori kériine kutsan-
masl, kendilerini bir tir “naif ampirizm‘e kaptiran s6zde bilimcilerin,
ozellikle egitim fakultelerindekilerin, “olgular, insanlarin dinyaya dair
yorumlarindan degil diinyanin kendisinden ¢ikanhr*'' distncesine
inandid bir kdltdr yarattl. Michael Schudson’a gore:

Bu goris, “dunya’nin, insanlarin zihinlerini aktif sekilde isin igine
sokarak ve geleneksel gérme ve konusma bigimlerini (gelenek-
sel olan her zaman dogru olmasa da) kabul ederek insa ettidi

9 Age.

10 Henry A. Giroux, Theory and Resistance: A Pedagogy for the Opposition, South Had-
ley, Massachusetts: J. F. Bergin, 1983, 5. 87.

11 Michael SChUdSO“Pﬁ;?&’glpé: rﬁétﬁfgvé.r ﬂ\ﬂio'cmt%%?m%’ng&an Newspapers,
New York: Basic Books, 1978, s. 6.
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bir sey oldugu fikrine karsi duyarsizdir. Felsefe, bilim tarihi, psi-
kanaliz ve sosyal bilimler, insanlarin diinyay! toplumsal olarak
insa edilen filtreler yoluyla bilen, goren, duyan kltrel hayvan-
lar oldugunu gdstermek igin biyUk zorluklara katlanmistir.'?

Arastirmada metodolojiyi teori ve bilgiden Ustln tutan bazi ki-
demli HGSE profesorleri i¢in, Harvard Educational Review'un, onlara
g6re ampirik olarak desteklenen ve arastrmaya dayanan bilimsel
makalelerden ziyade, “siyasi belagat dolu”elestirel yazilar yayimlama-
ya baslamasi endise vericiydi. Harvard Educational dergisinin yayin
kurulunda yer alan iki 6grenciden; Freire, Giroux, Macedo, Arono-
witz gibi elestirel yazarlardan ¢ok fazla yazi yayimladiklari igin baz
kidemli profesérlerden azar isittiklerini duydum. Profesérlerin bu gé-
rdsQ, sadece, sindirme yoluyla bir tir sansdr uygulamasi degil, ayni
zamanda gergedi de ¢arpitiyor ¢lnka tarihine bakildiginda, Harvard
Educational Review elestirel ¢alismalar agisindan hi¢bir zaman basi
cekmemistir. Gergekte yasanan ise sudur: Bazi kidemli profesérlerin
calismalar kurul degerlendirmesi sonrasinda reddedilirken, Freire ve
diger elestirel yazarlarin makaleleri yayimlanmaktadir. Oysa bu pro-
fesorlerin kurul degerlendirmesi ve hakemlik sdreglerinin nesnelligi-
ni kabul edilebilmesi igin, bu streclerin mutlaka egemen ideolojiyi
yeniden Uretmesi ve statlikoyu korumasi gerekir. Kisacasi, nesnellik
ve bilimsel titizlik cagrisi, kendi ideolojisinin agirhd altinda ezilir.

Bu profesdrlerin anlamadigr sey, tam da kendilerinin arastirma
sandiklan seyin dodasini sorgulayan biyik bir elestirel yazin kalli-
yatinin oldugu. Donna Haraway,'® Linda Brodkey, Roger Fowler, Greg
Myers gibi elestirel yazarlar, sosyal bilimlerdeki tim ampirik ¢alisma

12 Age.
13 Bilimsel nesnelligin kapsamli ve elestire| bir analizi icin, bkz. Donna Haraway, “Situ-

ated Knowledd@ £ e SGdnddlt %e%f%w .#&‘Pﬁﬁﬁﬁﬂ&%% Privilege of Partial

Perspective’, Feninist Studies, 14, 1988, s. 575-599.
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bigimlerine sizmis ¢carpik “bilimsel” nesnellik iddiasini biyk bir titizlikle
ortaya koymustur. Linda Brodkey'ye gére; “bilimsel nesnellik, sik sik ve
¢ok uzun zamandir, kadinlarin ve beyaz olmayanlann -ve diger grup-
larin- megru arastirma konulari olamadidi toplumsal, dolayisiyla da
politik pratigin mazereti olarak kullaniliyor"* Nesnellige bu kori kori-
ne inang, sézde bilimcilere, "pozitivizm ve ampirizm hegemonyasi’ni'
sorgulayan karsit sdylemleri dnleyebilecekleri givenli bir liman sagla-
makla kalmiyor, ayni zamanda, sadece bilim insani olmayanlarin inan-
digi bu nesnellige dair bir tir halk teorisi [folk theory]* de doguruyor.
Oysa, Linda Brodkey'nin son derece ikna edici bir bigcimde ortaya koy-
dugu gibi, “ampirik olarak ulagilanlar da dahil olmak UGzere her bilgi,
dogasi geredi taraflidir; yani zihinde canlandirilan seyin eksik ve tarafli
bir dokimudar Bir baska deyigle, bu sézde bilimcilerin aragtirma
kabul ettigi seyler, yani nicel degerlendirme sonuglarina dayanan ¢a-
lismalar da bu tdr analiz modellerini doguran toplumsal insadan ba-
gimsiz degil. Teorik kavramlar, aslinda, bu degerlendirme modellerini
tasarlayan toplumun pragmatikleri tarafindan bigimlendiriliyor.'” Belli
bir ideolojiyle sekillenen sonuglar da olgularmis gibi sunulunca, bu
ideolojik inganin disinda kalan meseleler goriimuiyor.'® Egitimcileri,
bu degerlendirme modellerinin gergedi yansitmayan dogrular ortaya
koyabilecegdi konusunda uyarmak isterim. Afro-Amerikali 6grencilerin

14 Linda Brodkey, Writing Permitted in Designated Areas Only, Minnesota: Minnesota
University Press, 1996, s. 10.

15 Age,s.8.

* Halkteorisi (veya zihinsel model): Olay ve olgularin etkilerini veya sonuglarini agik-
lamak igin bireylerin geligtirdigi sezgisel, gayri resmi teoriler. —gev.

16 Age.

17 Roger Fowler ve digerleri, Language and Control, Londra: Routledge & Kegan Paul,
1979,5.192. _ N

18 Greg Myers,”ReaIW'@Sﬁ'zeﬁBg éﬂ?&%ﬁh‘ﬁh‘tﬂ&‘ﬁﬁ#@d&‘SYéH&posirion Teach-
ing’, College English, (48:2), Subat 1986.
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okuma bakimindan beyazlann ¢ok gerisinde kaldigi sonucuna varan
bir calisma dogrudur, fakat varlan bu sonug, Afro-Amerikali 6grencile-
rin rk¢iida, egitimde aynmciliga ve tarihlerinin sistematik olarak inkar
edilmesine ve dedersizlestiriimesine karsi micadele ederken ¢alistik-
lan maddi kosullar hakkinda ¢ok az sey soyler. Ben, irk¢iidin ve ekono-
mik tahakkimin acimasiz gergekligini yaratan ve strdiren ideolojik
unsurlarin tam anlamiyla kavranmasiyla dogru bir sonuca ulagilaca-
gini s6yliyorum. Ampirik bir ¢alismanin, arastirma konusu insanlarin
yasadidi sosyokdilturel gergeklikle badi koparilirsa, iginde gergegi ba-
rindirmayan sonuglar ortaya ¢ikar. Sézgelimi, kdtl sartlarda yasayan
cocuklarin okuma basarilarini dederlendirecek bir ampirik ¢alisma,
cocuklarin karsi karsiya kaldigi ve Jonathan Kozol tarafindan isabetle
tarif edilen su gercekligi hesaba katmalr:
Tas kokain bagimliligi ve damardan eroin kullanimi (burada ta-
nistigim ¢ocuklar buna “igneli” diyor), Mott Haven'daki varolu-
sun dokusuna islemis. Burada, cogu HIV virlsi kapmis yaklasik
4 bin eroin bagimlisi yagiyor. St. Ann'deki hemen hemen her
gocuk, AIDS yluziinden 6len birini —akraba ya da bir komsu- ve
¢odu da bu hastaliktan 6lmek Gzere olan birilerini taniyor. Mott
Haven'da dogum servisine yatan kadinlarin dortte birinde HIV
bulunuyor. Cocuklarda gérilen AIDS vakalarinin orani bu ne-
denle ¢ok yUksek.
Mott Haven'daki cocuklar arasinda depresyon yaygin. Codu sik
sik agliyor ancak nedenini tam olarak agiklayamiyorlar.
Korku ve kayg yaygin. Cogu uyuyamiyor.
Buradaki ¢ocuklarda en sik gorilen hastalik astim. Cogu derin
bir nefes alabilmek icin cok¢a ¢abalamak zorunda. Bazi anneler
¢ocuklarinin yataklarinin yanina oksijen tpa koyuyor; ¢ocuk-
lar bu tiplere "nefes makinesi” diyor.

Gocuklararyasastdtivg Agier MshdNaanigrir@elediyesine ait
olan evler, genelde, Mississippi kdylerinde gérdugum fakir ¢o-
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cuklarin yasadigi evler kadar sefil halde, ancak hirsizlara karsi
onlem olarak demir parmaklik ve strgi takilan pencerelerin
disinda Mississippi kirsalinin yesilliginden vesifali tazeliginden
eseryok."

Bu acimasiz gercegi géz 6nlnde bulundurmayan ampirik bir
calismanin (ki bizim sézdmona sinifsiz toplumumuzda bu genelde
boyledir), bu cocuklarin distik performansinin altinda yatan neden-
leri agiklamasi mamkan degil. Sézde bilimciler, arastirma yéntem-
lerinin Kozol'un tanimladigi bu toplumsal ¢irkinlikle kirlenmemesi
icin her gareye basvurup, mesela gettolarda yasayan ¢ocuklarin okul
basansizliklarina iliskin galismalarinda “nesnellik”lerini korurken, bu
gettolarin sakinleri yasadiklar sefaletin temel nedenlerini anlamakta
hi¢ de zorluk ¢cekmiyor; tipki bu topluluklardan* birine mensup olan
Maria gibi:

Ne ekerseniz onu bigersiniz; hastalik, pislik, eski dosekler ve so-
kaklara atilan baska dokantd, irkin, harap olmus esyalar, harap
olmus insanlar, surada bir cezaevi, burada lagim pisligi, uyustu-
rucu saticilari, Gtede evsizler, sonra akla hayale gelebilecek en
kot okullar, insant on saat bekleten hastaneler, biri 6lirken or-
talarda gértinmeyen polis, ... hayatin hi¢ de glzel olmayacagi-
ni ve ¢ocuklarin yasadiklari hayattan memnun olmayacaklarini
tahmin edersiniz. Bazen sanki gériinmez olmusum gibi geliyor.
Bana iste boyle hissettiriyorlar.

Muhtemelen Maria, arastirmacilara, boyle bir sefalet iginde ya-
samaya mahkdm edilmis insanlar icin ayan beyan ortada olani ifade

19 Jonathan Kozol, Amazing Grace: The Lines and the Conscience of a Nation, New York:
Harper Perennial, 1996, s. 4.
Bir toplumdaki yerel ve/veya dezavantajli gruplar igin kullanilan community s6z-
ciglnin Tirkge kargiig) “cemaat” olmakla birlikte, bu terimin Tirkiye'deki spesifik
kullanimt nedeniyletesplnl DS Kty Aeaiiti e dittnistifraiiey.oed notu.

20 Age.,s. 39.
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edecek yeni bir doktora tezine ihtiyacimiz olmadigini séylerdi. Eger
cocuklari ezici ve insani insanhktan ¢ikaran maddi kosullara hapse-
derseniz, bu ¢ocuklarin akademik olarak basarisiz olacad kesindir.
Bu ezici kosullar altinda mukadder olan basarisiziiktan sonra da, Ric-
hard J. Hernstein ve Charles Murray'in Bell Curve [Can Egrisi] kitabin-
da yaptiklar gibi, nesnellik adi altinda bu sartlari yaratip surdiren
politik ve toplumsal gerceklikle badini koparmis bir arastirmada,
“siyahlar entelektiel bakimdan beyazlara gére daha asagida olma-
ya genetik olarak kodlanmistir” gibi bir sonuca varmak son derece
kolaydir. Yine, “aksam yemeklerinde anne babalari ve kardesleriyle
sohbet eden ¢ocuklar okuma bakimindan daha basarill” sonucuna
ulasan bir ampirik ¢alisma hem akademik olarak aldaticidir, hem de
tim c¢ocuklarin anne babalari ve kardesleriyle birlikte her gin ak-
sam yemedi yiyemedigi seklindeki sinifsal ve ekonomik varsayimlari
goérmezden gelir. Bdyle bir calisma, ABD'de aglik ceken 12 milyon
¢ocukla ilgili ne séyleyebilir? Veya evsiz, bir yemek masasi bile olma-
yan ve zaman zaman, olmayan yemek masasinin Gzerine koyacak
yemedi bile bulamayan binlerce ¢ocukla ilgili ne soyleyebilir? Ak-
sam yemedi sohbetlerinin okuma basarisi Gzerindeki etkisi hakkinda
bunun gibi suya sabuna dokunmayan ve ¢arpik genellemeler yapan
bir ¢alisma, kisin 1sinmasi olmayan evlerde kalan ¢ocuklara dair pek
az bilgi verir. Bu evlerdeki soguk, dért cocuk babasi bir adama sunu
soyletecek kadar tehlikeli olabilmektedir: “Siki siki giyinirsin... ve sa-
baha sagd salim uyanmayi umarsin."?' Bu baba arastirma sonuglarina
inanacak olsa, beraberce bir dondurucu geceyi daha atlattiktan sonra
¢ocuklarina ertesi aksam yemekte muhabbet etmeleri gerektigini ve
sanslar yaver gider de bir sonraki geceyi de sag salim atlatirlarsa bu

muhabbetin okuma gelisimleri bakimindan ¢ok faydal olacagini soy-
Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org

21 Age.



Onsodz

lerdi. New York Polisi mintikasinda iki beyaz polisin tuvalet pompasty-
la vahsice tecaviz ettigi Haitili go¢men baba Abner Louima, aksam
yemeginde cocuklaryla ne konusacak? Acaba Louima’nin ¢ocuklari-
nin 8gretmeni, ¢ocuklarin okuma yazma gelisimlerini degerlendirir-
ken beyaz New York polislerinin babaya uyguladi§i barbar saldiriy1 da
g6z énine almig midir?

Bu sorular, ampirik ¢alismalarin, ¢alismayi etkileyen sosyokuiltu-
rel gerceklikten kopuk oldugunda ne kadar ¢arpik sonuglara vara-
bilecegini acik¢a ortaya koyuyor. Ayrica bu tir ¢arpik sonuglar, bir
yandan i¢inde bulunduklan toplumsal sefalet yuziinden kurbanlan
suclayan, diger yandan Charles Murray ve Harvard'in eski profesér-
lerinden Richard J. Hernstein gibi s6zde bilimciler tarafindan ortaya
atilan genetik dislklik hipotezlerini rasyonalize eden bir stereotip
yaratilimasina katkida bulunuyor.?? Ampirik ¢calismalar, genellikle, is-
tatistiklerin gercekligi insandrsilastirarak, carpitarak ve tahrif ederek
¢alisilan konunun insani yizini yok edebildigini ve kolayca mani-
pule edilebildiklerini isaret etmiyor.

Arastirmalariile daha kapsamli toplumsal meseleler arasinda bag
kuramamak yuzinden egitimciler, genellikle, ne kendi toplumsal
misyonlarinin genel bir elestirisine girisebiliyor, ne de egemen top-
lumsal diizenin degerlerinin yeniden Uretilmesindeki bekgilik gérev-
lerinin farkina varabiliyor. HGSE Risk ve Risk Onleme Programi’nin eski
bir ylksek lisans 6drencisi olan Grace Mitchell, elestirel tecriye bdyle
bir karsi ¢ikisi ilk elden tecriibe edenlerden. Mitchell, programin eksik
oryantasyon modelini ve “risk"i, bu “risk"i doguran ezici sartlari ortaya
¢ikaran ve surdiren toplumsal, ekonomik, siyasi ve kltdrel faktdrler-
le iliskilendirecek analiz eksikligini israrla sorguluyor. Birkag defa, “risk

22 Richard J. HernstElfi FEXhERE Wﬁévéélmmglfrﬁg}ﬁ%ﬁfgand Class Struc-

ture in American Life, New York: The Free Press, 1994.
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altindaki” 6grencileri bu 6grencilerin icinde var olduklari irkgl ideoloji
baglaminda ¢alismak istedigini sdyledikten sonra, nihayet, saha da-
nismani tez gorismesi sirasinda kendisine aslinda hakli oldugunu,
programin irkla ilgili konularla yeteri kadar ilgilenmedigini séyliyor.
Saha danismani, irk konusunda programa eklenmesini umdugu bir
seyler hazirladigini da belirtiyor.

Mitchell'in &nerisini yl boyunca reddeden Risk ve Risk Onleme
Programi’'nin, programa kayith &grencilerin (yeri gelmisken, 1995
bahar déneminden beri agilmayan) irkcilik Karsiti Cokkaltarla EGitim
dersini veya ideoloji, irk, etnisite, dil ve toplumsal cinsiyet arasindaki
karsilikli iliskileri elestirel olarak analiz edebilecek HGSE binyesindeki
baska dersleri almalarini sart kosmasi gerekirken, beyaz orta sinif bir
egitimci olan saha danismani birdenbire konunun uzmani kesiliyor
ve irk meseleleriyle ugrasmay: kendine vazife ediniyor. bell hooks su
tespitinde ¢ok hakli: Asinda bir¢ok beyaz kadin “eger ben seni senin
kendini anlattigindan daha iyi anlatiyorsam, senin sesini y(ikseltme-
ne gerek yok”duslncesine katiliyor.?

Ogrencilerin, “Risk altindaki 6grenci kimdir?“ve“Bu 6grencilerin risk
altinda olmasina neden olan kimdir?” sorularini sormasina imkan ve-
ren bir pedagojik alan olmamasi, kestirme ¢ézimlerle riskleri ortadan
kaldiran kiymeti kendinden menkul “uzmanlar” ortaya ¢ikariyor, ancak
bu kestirme ¢dzimler risk altindaki égrencilerin yasadigi ezici kosul-
lari doguran ideolojiyi higbir sekilde sorunsallastirmiyor veya degis-
tirmiyor. Risk ve Risk Onleme Programr'nin, cogunlugu beyaz ve orta
siniftan s6zde uzmanlari, “risk altindaki 6grenci” gergekliginin ve buna
neden olan ideolojinin analizini yapmaya tesvik edilmiyor. Bu da, “risk
altindaki 6grenci” gercekligi ile “risk altindaki 6grenci” gercekligine se-

23 bell hooks, YorrTRe bR g A DSUARIash: south End Press,
1990.
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bep olan sosyoekonomik ve sosyokiiltirel baglam arasindaki karsilikli
iliskiye dair elestirel bir anlayis gelistirmelerini engelliyor.

"Risk altindaki &grenci” gercekligine dair ¢alismalarin egemen
ideolojinin yap! ve mekanizmalarinin analizini disarida birakacak
sekilde pargalanmasi, en bilylik amaci madun [subaltern] kultirel
anlatimlarin sistematik olarak degersizlestirilmesi olan sémdirgeci
ideolojiyi andinyor.

"Risk altindaki” topluluklarin onay merci konumundaki uzman-
lari ile “risk altindaki” ezilen bireyler arasindaki iliski, demokratik bir
toplumdan ziyade sémirgeci bir topluma benziyor; ne var ki bunu
bu sekilde adlandirmamiza izin yok. Bu sémurgeci miras incelenmez
ve “risk altindaki” 6grencilere dilleri, kultrleri, toplumsal cinsiyetle-
ri, etnik kdkenleri ve sinifsal konumlari da dahil olmak tzere kendi
gercekliklerini arastirma ve bunlara elestirel yaklasma firsati tanin-
mazsa, "risk altindaki” dgrenciler, nereden bakilirsa bakilsin sémurge-
ci bir varolusu deneyimlemeye devam edecekler. Oysa egitimciler,
gercekte sadece maaslari “risk altinda” olan memurlarin ¢ikarlarina
uygun bir “risk altindaki 6drenci” anlayisi tarafindan kolelestiriimek
yerine tarihimizle yeniden baglanti kurabilir ve “risk altindaki bireyler
programi”nin demokratik amaglarla ¢elisen sémirgeci mirasini anla-
yabilirler. Ornegdin Renato Constantino’nun su tespitleri hem gayet
yerinde, hem de —Filipinler'deki sémirgeci miras lzerine yaziyor olsa
da- bizim egitimdeki tarihsel yol ayrimimiza 1sik tutar nitelikte :

BugUnimuza de, gegmisimizi de ¢ok az kavrayabiliyoruz ¢linkU
gecmisin bugune 15k tutabilecek yoénleri bizden gizlendi. Bu,
temel niteligi sémurgeci deder ve tutumlarin kusursuz telkini
olan sistemik bir egitimsizlestirme sureciyle gergeklestirildi.
Eger bizler gercede ulasmay ve yazili tarihimizin bir pargasi

olmay! reqletmemissolsaysiicRn siitss Ry kagr tkil omaya-

caktl. Sonug olarak, tarih duygusu olmayan bir halk haline gel-
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dik. Bugnd, verili, tarihsellikten yoksun olarak kabul ediyoruz.
Gegmisimizi ¢ok az anladigimiz igin, gegmisin buglnle olan
anlamliiliskisini de géremiyoruz.?

Godu liberal, tarihi, 6zellikle de “risk altindaki” gergekligine ne-
den olan tarihi inkar ederek, "risk altinda” diye etiketledikleri madun
kilttrel gruba karsi s6zde bir cémertlik sergiliyor. Ustelik ayncalikli
konumlarinin onlari, tam da incelemek istedikleri bu tahakkim ya-
ratan toplumsal dzenin bir parcasi yaptigini kabul etmek zorunda
da kalmiyorlar. Madun kultirel gruplar Gzerine ¢aligan ve bunlariant-
ropolojinin konusu haline getiren bircok liberal, tam anlamiyla turist
gibi davraniyor; "bu gruplara kafay: takiyor ve bir streligine bunlarla
ilgileniyorlar’? ancak kendilerini, incelemek istedikleri sartlar yaratan
gercekligin disinda tutuyorlar.

ABD'deki ¢cogu liberalin durumu, kiltirel ayricaliklarini korumaya
calsirken kendilerini kaginilmaz bir ikilemin iginde bulan solcu s6-
murgecilerin durumuna benziyor. Bu ikilem, genellikle, liberallerin
kendilerini madun grubun verdigi micadelenin mesruiyeti yizin-
den tehdit altinda hissettikleri zamanlarda su yizine ¢ikiyor. Madun
grubun miucadelesi bu liberalleri sadece disarida birakmiyor, ayni
zamanda onlardan, baskiy soyut bir fikir gibi ele alan liberal yakla-
simlarini somut siyasi eylemlere dénistirmelerini de istiyor. Har-
varddaki lisansisti 6grencileriyle bu konuda yaptigimiz bir tartisma
sirasinda yasadigim diyalog bu durumun gizel bir érnegi. Beyaz,
orta siniftan bir kadin, telasla, “Bu durumda isten ayrilmam gerekti-
gini mi sdylliyorsunuz?” diye sormustu. Bu soruya cevap vermenin o

24 Renato Constantino, Neocolonial Identity and Counter Consciousness, Londra: Mer-
lin Press, 1978.

25 Albert Memmi, The Colonizer and the Colonized, Boston: Beacon Press, 1965, s. 26.
[S(Smﬂrgecinirlr“isdﬁ‘;?k%/P Sl JaRs ARl PSS N0 er, istanbul: Versus
Kitap, 2. Basim, 2014 —gev.}
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kadar kolay olmadigini, ancak bazi durumlarda kisinin isten ayrima-
sinin da gerekli olabilecegini sdyledim. Beyaz, orta sinif bir Harvard
lisansUstl 6grencisi olarak, toplulukta birlikte ¢alistigr pek ¢ok azinlik
kadinindan ¢ok daha fazla is imkani oldugunu belirttim. Madun bir
gruptaki liderlik pozisyonunda kalmaya devam etmesi, bir azinlik ka-
dininin o pozisyona erisme imkaninin olmamasi anlamina geliyordu.
Ornek olarak, cesitli topluluklardaki okuryazarlik egitmenlerini egit-
mek Gzere kurulan Okuryazarlik Heyeti Egitimci EGitim Programi’ni
verdim. Program koordinatorlerinin ylzde 86'dan fazlasi, beyaz orta
sinif kadinlardan olusuyordu. Bu, su demekti: Eger bu kadinlar bu ko-
ordinatérlik pozisyonlarinda kalmaya devam ederse, azinlik grubun-
dan kadin ve erkekler bu pozisyonlarin ylizde 86'sina erigsim imkani
bulamayacakti. Azinlik kadinlarinin kendi irk gruplar disinda liderlik
pozisyonlarina aday olma bakimindan kesinlikle ¢ok daha az firsati
olduguna da dikkatini gektim.

Tartisma hararetlenmisti; o esnada bagka bir beyaz orta sinif 63-
renci, konuyu bir sonuca baglamamiza imkan veren bir olay anlat-
t1. Bir kadin arkadasinin, siddet magduru annelere yardim eden bir
grupta ¢alismak Uzere bir sirketteki basarili kariyerinden vazgegtigini
sOyledi. Kadin, bagkalari igin bir seyler yapacak olmanin heyecani
icinde bir merkeze gidiyor ve merkez ¢alisanlarindan birine, ihtiyag
icindeki insanlara yardim etmek igin ¢alismanin, sadece para kazan-
mak i¢in ¢alismaktan daha tatmin edici oldugunu soyliyor. Afro-
Amerikal topluluk Gyesi ise s6yle cevap veriyor: "Hanimefendi, eger
bize gercekten yardim etmek istiyorsaniz beyaz dostlarinizin yanina
doénin ve onlara irkgilik duvarinin Gzerimize yikilmasina engel ol-
malarini sOyleyin. Bu metafor, benim tartisma esnasinda ifade ede-
medigim seyi gdzler éniine serdi. By, vazgegme veya isten ayriima

.. .. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - htf s://rqntey:oré; .
meselesi degildi. Asil mesele, insanin yardm surecindeki ayricalikl
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konumunun farkina varmasi, bdylece hem yardimi bir tir misyoner
paternalizmine dénlstirmemesi hem de gergek bir gliglendirme*
sadlayacak yapilarin olusabilmesi igin firsatlan daraltmamasiyd..
Metafor ayni zamanda beyaz &dretmenlerin baski ile kaynadinda,
yani beyazlarin GsttinlGgind iddia eden irkg dUstinceyle micadele
etme sorumluluguna da isaret ediyor. Aksi halde, madun égrencileri
"guclendirmek” gibi romantik arzular sinsi bir paternalizme yol agar.
Okuryazarlik egitimci egitimi programina kayit olan Nijeryali bir li-
sans dgrencisinin, baski konusunu tartisirlarken beyaz 6gretmenine
sOyledigi su s6zlerin nedeniiste bu paternalizm: “Ezenin, ezilene igin-
de bulundugu durumu hatirlatip durmasindan sikildim artik!”
Insanin tarihsel ve ayricalikli konumunu anlayabilmesi bir siyasi
netlik gerektiriyor. Ancak ideolojik ¢eliskileri ortadan kaldiran bir be-
lirsizlige uyum saglayabilmis kisilerin boyle bir siyasi netlige erismesi
mimkin degil. ideolojik celiskileri ortadan kaldirma sireci, sadece,
madun &grencilerle ¢alisan beyaz liberal editimciler arasinda yaygin
degil; bu, liberal sémrgecinin de bir &zelligiydi. Bu sémdirgeci:
gelecegin, sémurgelestirilenin artik sémdargelestirilen olmadi-
d yepyeni bir toplumsal devletin hayalini kurarken, bir yandan
da stphesiz ki kendi durumunun ve kisiliginin gegirecegi derin
doénlsimi disinmez. O, bu yeni ve daha uyumlu devlette,
el degmemis dili ve egemen kltirel gelenekleriyle oldugu
gibi kalmaya devam edecektir. Kendindeki o gérmedigi ya da
gbrmeyi reddettigi de facto celiskiyle birlikte, artik Avrupa’nin
kisisel mal olmayan bir tilke (izerinde ilahi haklara sahip bir Av-
rupali olmaya devam edecegini umar.¢

26 A.ge,s. 40.
*  Freire'nin kelime da%éa%rcrl_génda onemli bir yer tutan ve iktidara sahip olma, inisiyatif
1y

alma gibi anldfffst Fe:]ﬁ}}&gmm Egﬁgﬁiﬂ/ﬁﬁﬂt@rﬁ@l olarak, “glglendir-

me" tercih edilmistir. - Tiirkge ed. notu
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Liberal sémrgecilerin yasadig geliski, &zellikle “risk ve risk 6n-
leme” programlarindaki cogu beyaz liberal editimcinin yasadiklarin-
dan farkli degil. Bu egitimciler azinliklari g¢lendirme propagandasi
yaparken, pek sorgulanmayan, sorunsallastinimayan ve genelde ilahi
bir hak gibi gorilen kendi sinifsal ve beyaz olmaktan kaynaklanan
ayricaliklarindan kurtulmayi reddediyorlar. Cinku béyle bir sorgula-
ma insanin kendi sinifsal ve deri rengi Ustunligunu bilerek ortadan
kaldirmasi demektir ki, Albert Memmi'nin liberal sémirgeciye dair
tartismasinda isabetle belirttigi Gzere, bu son derece zor bir istir:

Belli belirsiz, gelecekteki geng ulusun bir pargasi olmay! umu-
yor, ama kendi Ulkesinin vatandas: olarak kalma hakkini da siki
sikiya koruyor. ... S6mirgeciligin son bulmasini istiyor, ama bu
devrimin, kendi durumunun ve kendisinin alagadi edilmesiyle-
sonuglanacagini disinmek istemiyor. Cunkd bir insandan ken-
di ipini gekmesini istemek kolay dedil, baskasina hayat vermek
icin bile olsa...#

Insanin zihninde kendi sonunu canlandirmasindaki zorluk, bas-
kinin son bulmasini isteyen pek ¢ok beyaz liberal egitimciyi, kendi
sonlarini somut bir gergeklik haline getirebilecek énci fikirler yeri-
ne ilerici yéntemlere sariimaya zorluyor. Bu nedenle, “risk altindaki”
topluluklarla ilgilenen ¢ogu beyaz egitimci, bilerek misfik bir meto-
doloji benimsiyor, ancak bunlar bigimlendiren teorileri isin icine sok-
may| genelde reddediyor. Tipki “risk altindaki grup”larla ¢alisan beyaz
liberal egitimci gibi, “sémurgeciler de ne teoriyi ne de teorisyeni se-
ver. Genelde, kéti bir ideolojik veya etik pozisyona distigina bilen
kisi, eylem insani olmakla ve derslerini tecribelerinden ¢ikarmakla
Ovunir'® Beyaz liberal egitimciler, pratiklerini teorize etmeyerek ken-

27 Age. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
28 Age.
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dilerini 6zelestirel bir akil ylritmeden korumus oluyorlar ¢linki boyle
bir akil ydritme, sahip olduklari ayricaliklari devam ettirmekle, tam da
ezilen topluluklara yardim gétirrme ihtiyacini duymalarina neden olan
egemen ideolojinin sug ortad haline geldiklerini gésterecek. Freire,
eylemlerimize yon veren iktidar esitsizliginin kapsamli bir sekilde kav-
ranmasini engellemek igin teorinin bir giinah kegisi haline getirildigini
kisa ve 0z ifade eder:

Pratigin karsisina konulmasi gereken, pratikten ayri disdndle-

meyecek olan teori degil, taklit¢i disinme sagmaligidir. Nasil

ki teori ile lafazanligr bagdastramazsak, pratik ile de aktivizmi

bagdastiramayiz. Lafazanlikta eylem yoktur; aktivizmde de ey-
leme dair elestirel disinme bulunmaz.?®

Egerrisk altindaki gruplar’la ¢alisan egitimciler, bu “risk altindaki"
gergekliginin ezici kosullarini belirleyen sémrgeci mirasi anlamazsa,
en iyi ihtimalle paternalist misyonerler, en k&tl ihtimalle de gegim-
lerini ideolojik olarak sug ortad olduklari insani sefaletten saglayan
okuryazarlik ve sefalet tellallari haline gelirler. HGSE'deki gogu akade-
misyenin, Vaclav Havel'e gore onlara “insanlstd’ bir bellek, bilinglerini
aldatmalarina ve gergek konumlarini ve y(iz kizartici yasama sekilleri-
ni [modus vivendi] hem diinyadan hem kendilerinden gizlemelerine
imkan yeren bir amag¢”® sunan yalan sarmaliyla ve egemen ideolo-
jiyle sug ortakliklarina meydan okuyan bir elestirel teori kargisinda bu
kadar kolay korkmalari sagirtici degil. Paulo Freirenin Ozgdirltidin Pe-
dagoajisi kitabi, byik bir cesaretle bizi, bilincimizi aldatmamizi engel-
leyecek temel bilgileri kucaklamak igin egitime yonelik teknisist yakla-
simin katihgindan kurtulmaya davet ediyor. Ozgdirltigiin Pedagojisinde
Freire, bizlere, Jean-Paul Sartre'in ifadesiyle “sefaleti, kronik aghds, ceha-

29 Paulo Freire, THerkiicsOPIdtiitalpAESMi.- hitps://rantey.org
30 Vaclav Havel, Living in Truth, Londra: Faber and Faber, 1989, s. 4.
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leti veya genel olarak insanca olmayan her seyi cezalandiracak"® bir
toplumsal diizeni hatirlatiyor. Clink{ insanin iginde yasadidi sefaletin,
toplumsal adaletsizliklerin ve esitsizliklerin ¢irkinligini dénUstirmeyi
reddeden egitimdi, Sartre’in yakici bir sekilde ifade ettigi gibi, “hicbir
seyi degistirmeyen ve hi¢ kimseye hizmet etmeyen, ancak kiskin-
|Gkte ahlaki bir rahatlama bulmakta mahir olan"? ehlilestirici egitimci
haline geliyor.

31 Jean-Paul Sartre, (ingJizeleBIBrikz apnélnsis Colotized/{Bldedimigt 25), 5. xxiv-Xxv.
32 Age., s. Xxvi.
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New York Sehir Universitesi, ABD

Ondeyis

Bir stire 6nce, New York'ta bulunan kiglk bir alternatif devlet li-
sesini ziyaret ettim. Bu lise, ¢cetin ceviz New York E@itim Kurulu'nun*
1990l yillarda, hosuna gitmese de, tanimak ve 6denek ayirmak zo-
runda kaldigi, genellikle 6§retmenlerin idaresi altinda bulunan yirmi
kadar kiguk liseden biriydi. Kurul ve kurulun baskani, denetleye-
medikleri hi¢bir okula giivenmiyor ve bu nedenle alternatif okullar
kendi haline birakmiyordu. BiyUk olanin istisnasiz daha iyi sanildi-
g bir sistemde, bu okullardan yonetimlerinin her yéna igin hesap
vermeleri istenmisti: 6grenci basina masraflar, kayith 6grenci sayisi,
ogrencilerin standart testlerdeki performansi, mifredat, 6gretmen-
lerin ve idarecilerin lisanslari vs. Cogunlukla oldugu gibi, bu okul da
idareciler degil 6gretmenler tarafindan kurulmustu ve bu nedenle
ayakta kalip kalamayacadi stipheliydi.

Bu alternatif okullar, yénetim kurullariyla yonetilen pek ¢ok ba-
ylk lisenin akademik performans, mezuniyet orani, Gniversiteye

*  New York City Board of Education. —gev.
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girly orani ve elbette okulu birakma sayisi gibi hemen hemen her
kriter agisindan basarisiz olduguna dair toplumsal alginin faydasini
goriyor. Asil dnemlisi de bu blyuk okullarn, standart test kriterle-
riyle yetkinliklerini gdstermek sdyle dursun, 6grencilerin 6grenme
sevkini bile kirmasi. Nadiren denk gelen, alisiimadik bigcimde kendini
meslegine adamis ve (bu okullarin ¢ogunda éncelik dizeni sadla-
mak oldugundan) polis memuru rolini asmayi basarabilmis bir 63-
retmenin veya okulu birakmaya en tesne olanlarin bunu yapmasini
onlemek Uzere kigUk programlar tasarlayan ve uygulayan dinamik,
girisimci birkag egitimcinin verebilecekleri disinda, New York'ta bu-
lunan 3-4 bin 6grencili tipik bir devlet lisesinde 6drenciler agisindan
"yeni bir sey yok.”

Kurul Baskani ve dalkavuklari, maliyetli ve anlamsiz olduklarini
sdyleyerek bu hassas deneyleri elestirmek igin higbir firsati kagirmi-
yor, ancak su ana kadar bu alternatif okullari batirmayi basaramadilar.
GUnkd bu okullar ailelerin ve egitim géndllilerinin destedini aliyor
ve baslangigta pek ¢cok masrafini kargilamak i¢in kurum disindan para
toplayarak ilk etapta sistem iginde avantajli konuma gegiyor. Benim
ziyaret ettigim, bu okullarin en basarililarindan biriydi. Benzerleri gibi
bu okul da daha buylk bir okulun biinyesinde kurulmus ve diger
6grencilere nazaran halinden daha az memnun ve bir sekilde mo-
tive edilmezlerse ¢cogu okulu birakacak olan égrencilerin bazilarini
"zapt etmek” i¢in ugrasan kiguk bir ileri karakol olarak ise baglamis.
Yénetim de, alternatif programin gitgide daha fazla huzursuzlanan
kamuoyunu yatistirmak ve blyik, fabrika benzeri kurumlarin ¢o-
gunda gérilen disiplin sorunlarindan bazilarini ¢gézmek icin elverigli
oldugunu Ustd kapali kabul ediyor.

Godu Latin kokenli, dnemli bir kismi siyah ve (bazilari sehrin bir

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - htt s//ranteyo
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yillik deney mezun vermeyi basardi ve 6grencilerin eyaletin okul-
lardaki 6grenci sayisini azaltmak igin tasarladidi sinav darbesini at-
latmasini sagladi. Bu kii¢lk ¢apli zaferler okulun kendi kurallari olan
bagimsiz bir kurum olarak taninmasina yol agti. Okul, mifredat uz-
manlasmaya imkan vermese de, genel egdilimle uyumlu olarak, bir
"tema” etrafinda organize olmus.

Cocuklarin bakis agisindan “Alternatif Lise” blyUla bir yer. Egitim
kurumundan ziyade glndiz hapishanesine benzeyen ¢ok daha
buyik okullarin aksine, burada ¢ocuklar nébetgiler ve yardimci mi-
durler tarafindan rahatsiz edilmiyor. Daha énemlisi, 6gretmenler ve
idareciler ¢cocuklara saygr gosteriyor, onlari 6Gnemsiyor ve onlar igin
endiseleniyor. Pek ¢ok 6drenci igin burasi bir tir “Son Sans Guzellik
Salonu” gibi: Bu isi de ellerine yiizlerine bulastirirlarsa, degil Gniversi-
te, lise diplomasi bile hayal. Basaramazlarsa sonlan yine sokak, hatta
belki hapishane olacak. Siniflar, standart liselerdeki sinfflarin yarisi
buyukliginde, dgretmenler cogunlukla geng, birkagi en gdzde egi-
tim kurumlarindan mezun olmus. Hepsi, cocuklari segilen konu Gze-
rine konusturup diyaloga sokmak igin biyik ¢aba harciyor. (Benim
katildigim dersler, irk ayrimcilidi ve ¢agdas yiksekdgrenim kurumla-
rinda sirketlesmenin etkisi dersleriydi.) Okulun irk¢ilik ve cinsiyetgilik
karsiti bir ¢izgisi var. Sinirli da olsa bir 6zerklige sahip olan 6gretmen-
ler, yonetim kurulu tarafindan belirlenen okuma listesinden segilmis
metinler yerine gazete, dergi, kitap gibi materyaller kullaniyor. "Kent”
programi dahilinde égdrenciler, komsu mahallelerdeki yasam kosul-
lari, 6teki okullar ve issizlik gibi ekonomik meseleler Gzerine arastir-
ma yapmak icin disari ¢ikip sehirde dolasiyorlar. Matematik ve bilim
derslerinin 6gretmenleri, kendi konularini bitinlestirmek ve prose-
dir odakh olmak yerine ders konularini kavramsallastirmak igin ¢ali-

. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org .
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ediyor: Hem &gdrencileri okulun akibetini etkileyebilecek bir tur final
siralamasi olan Regents Examinations'a* hazirlamaya, hem de &gren-
cilere gergek bir egitim olarak gérdikleri seyi vermeye ¢alisiyorlar.

Ogretmenler arasinda Paulo Freire adi, kadin hareketinden ve
siyahlarin 6zglrlik mucadelesinden nlu isimlerle birlikte, saygr go-
riyor; kadronun ¢ogu Ezilenlerin Pedagojisi'ni** okumus veya genel
olarak kitabin ierigi hakkinda bilgi sahibi. Ancak ¢cogu 6gretmenin
pratikleri (belirli bir plani takip eden kesintisiz derslere rastlamadim),
kesinlikle diyalojik olmakla birlikte, Freire'nin fikirlerine mesafeli. Okul,
en iyimser gorlsle, tibba 6zgu vecizeye uyarak‘dnce zarar verme”il-
kesini benimsiyor. Bu, ¢ocuklara strekli inanilmaz zararlar veren bir
sistemde hi¢ de az bir basari degil. Alternatif Lise’nin 6grencileri ora-
da olmaktan gergekten memnun. Kendilerini glivende hissediyorlar.
Ve saninm okulun en biylk basarisi, yetersiz idareci, 6gretmen ve
6grenci kadrosu arasinda giivene dayall bir iliski kurmak. Bu okul-
da gergekten yenilik¢i olan sey, Freire'nin 6nkosullarindan biri olan
¢ocuklara ve ¢ocuklarin bildikleri seylere saygi duymaya gdsterdigi
sadakat. Egitime gelince, daha gidecek uzun bir yolu var. Aslinda,
pek ¢ok liberal ve radikal egitimci gibi, buradaki bazi 6gretmenler
de 6zgurlestirici egitimin amacinin, temelde, insani degerleri baskici
olmayan bir yolla asilamak oldugunu distniyor. Okul, kitlesel de-
gerlerin netlestirilmesi amacinda.

* % %

Egitimde yenilikgilik ve yenilikgilik taraftarlan igin zor zamanlar-

dan gegiyoruz. Okul ve Universitelerdeki (Paulo Freire'nin tabiriyle)

* 1878 yiindan beri uygulanan ve New York Eyaleti ¢capinda yapilan standart sinavlar.
—cev.

** Ezilenlerin Peltii8IRIZBPDilKARAYERIYI WIBSIMBBERYIRESbUL: Aynint: Yayinla-
rn, 1991. —¢ev.
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‘gericiler”, “ilericiler"e baskin cikiyor. Egitim kavramina iliskin talim-
terbiye eksenli yorumlari, devlet tniversitelerindeki egitimde hakim
konumda, 6zel kurumlarda da adim adim zemin kazaniyor. Son on
yilda, israrla ¢ok farkli olduklari iddia eden okullar, okullasmanin en
o6nemli gbrevinin ve her seyin Gstiinde olan amacinin, 6grencileri,
farkl seviyelerde, sirket dizeninde yerlerini almalari i¢in hazirlamak
oldudu yonindeki yeni sagduyunun kéttye kullanildiginda hem-
fikirler. Ancak okulda edinilen bilgiye iliskin ve Freire’nin 30 yildan
uzun bir zaman 6nce elestirel bilincin gelismemesinin en blyik
suclusu olarak ifade ettigi bankaci egitim sistemi veya aktarim teo-
risi, intikam hirsiyla geri déndu. Vaktiyle, farkl egitim felsefelerinden
gelen egitimciler tarafindan, demokratik egitim misyonunun ¢irkin
bir ihlali olarak gérilip blyUk oranda reddedilse de, neredeyse bi-
tdn resmi pedagojide 6n plana ¢iktl. Bu yeni bakisa gére 6drenci-
ler, 6gretmenlerin basta matematik ve ezbere dayali bilimler olmak
Uzere belirlenmis bilgileri boca ettigi “nesne’ler. Bir zamanlar, radi-
kal degil sadece liberal olan egitimciler bile egitimin, 6zu itibaryla,
entelektiel ve duyussal karsilasmalar yoluyla dgrencinin 6znelligini
kesfetmeye calisacadr bir kendini bulma faaliyeti oldugunda israr
ediyordu. Bugiinse hemen hemen tim &grenme alanlari, 6grenci-
nin kendisine dayatilan mufredati sindirmedeki “ilerleme’sini dlcen,
hatta daha sinsice yontemlerle kapitalist piyasa sistemine ickin esit-
sizlikleri yeniden reten bir siralama aygiti haline gelen kompleks bir
sinav sistemi tarafindan ele gegirilmis durumda. Gergekten de, insa-
na kontrolsiiz hayvani dirtilerden ibaret bir yigin olarak degil de
entelektlel agidan bakildiginda, 6grenen kisi imaj, tekrar Locke'un
meshur tabula rasa'st haline dénmis durumda. Buna karsilik 6gret-
men, yikici itkileri yok edig zihnin bos deposuna yakit doldurmakla

. . Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org  , _ .
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kesinlikle hi¢bir 6zerlik taninmamali, yoksa ginlik hayatta pusuda
bekleyen kétlcil ruhlar kaybettikleri mevzileri yeniden kazanabilir.
Bu bakis agilari, ideolojik yelpazenin tamamina yayilmis durumda.
Akademisyenlerve okul idarecileri, farkl derecelerde de olsa, 1960 ve
1970'lerdeki 6grenci hareketleri ile radikal hareketlerin bir entelekti-
el terér oldugu yoniindeki yeni mantrayr benimsiyor. Bu hareketler,
uluslararasi planda; agik sinif dizeni, 6grencilerin belirledigi mifre-
datlar, siyahlar, kadinlar ve etnik gruplar Gzerine ¢alisma program-
lari gibi egitim reformlarinin yapilmasini ve farkli begeri bilimlerden
olusan listelere Marx'in ve Marksistlerin, Derrida'nin, Foucault'nun,
Deleuze'in ve Fransiz feministlerinin ¢alismalarinin  eklenmesini
saglamisti. Ama, 6zellikle Berlin Duvar’nin yikilmasindan sonra bazi
entelektieller aslinda liberal olduklanini fark ettiler, digerleri de saga
dogru suruklenmeye devam etti. ABD'de birtakim eski solcular —hat-
ta vaktiyle felsefeci Sidney Hook'un akademik “anarsi” unsurlari olarak
tanimladidi seyleri yapanlar da dahil- elestirel 6grenme dismanla-
rinin arkadashgindan istifade etmek icin Olin Vakfi gibi 6nde gelen
muhafazakar kurumlardan gelen mevki tekliflerini ve para bagdislarini
kabul etmeye basladl. Coguigin, 1960 ve 1970'lerin radikalizmi,“siyasi
dogruculuk” konulu bir korku filmine, akademik girisimciligin 6nline
¢ikan bir tehdide donustd. Radikaller‘ideologdu ¢lnk taraf tutuyor-
lards; digerleri ise "akademisyen”oldu, ¢ inki onlarin tarafi, disiplin te-
melli bolamleri, profesyonel dernekleri ve literattriyle tam techizatl
liberal akademiydi. Onlara gére ABD’nin ve dlinyanin ihtiyaci, 6gren-
cilerin, kendilerine 6gretilen ve sdylenen seyleri en iyi sekilde 6zim-
semeleri icin o kolektif burunlarini sirtecek bir okullasmaydi. Mifre-
dattaki en ylice deger, Bati Medeniyeti dedikleri “Blyiik Gelenekler”in
yayginlastiriiniasstdiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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Mesela gericiler ilkokullardaki “teneffiis", cocuklarin okuldayken
oyun oynamaktan hoslandigi o kisacak zaman dilimini bile kaldir-
maya basladi. Otoriter egitim konusunda engin bilgi sahibi olan ki-
silere gére, bdyle manasiz islerin yerini, daha eski dénemlerde orta-
okullar icin distindlen endistriyel model almaliydi. insan ruhunun
sonu gelmez yabancilagmis ¢alismanin dayatmalar altinda kapana
kisildig bu ¢agda, toplum gocuklarin zevk aldigi seylere kargi bile
hosgorisina kaybetti. Okul yoneticileri, zaman zaman da blyik bir
coskuyla, ticarete bagliliklarini ilan ediyor ve fabrika benzeri veya bi-
yUk kurumsal ofisler gibi okullar dislGyorlar. Ticaret medeniyetinin
degerlerinin yoneticiler tarafindan (henlz) agik¢a ilan edilmedigi
yerlerde bile, yeni toplumsal hareketlerin talep ettigi degisikliklere
karsi tolerans gitgide zayifliyor.

Bdyle bir ortamda, ~Paulo Freire'nin son kitabi- Ozgdirltigin Pe-
dagojisi, itopyaci bir metin. Utopyacilid, su vahsi —ve gériiniise gére
anakronik- fikirden kaynaklaniyor; egitim, “insana 6zgu bir sey olan
dinyaya midahale etme eylemidir” $6yle diyor Freire: “Bir midaha-
le bigimi olarak egitim dedigim zaman, hem toplumdaki ekonomi,
insan iliskileri, mulkiyet, istihdam hakki, toprak sahibi olma hakki,
egitim hakki, saglik hakki gibi konularda radikal degisiklikler yapma
arzusuna, hem de tarihi hareketsizlestirmeyi ve adaletsiz bir sos-
yoekonomik ve kdltirel diizeni devam ettirmeyi amaglayan gerici
pozisyona gdnderme yapiyorum.™ Freire, bunlari sdyler séylemez
de muhatabinin of ¢ekmelerini duyar gibi oluyor: “Tabii tabii ~ Biz
bunlari daha 6nce de duyduk. Iyi de, bu taskin kiresel kapitalizm
¢aginda, ilerici akhin gligleri hayal etme zeminini bile hasimlarina terk
etmisken, degisimin mumkdn oldugunu nasil disinebildin?”Ya da

bununla ayni anlama gelen s6yle bir seyler: “Fakirlerin aylak fikirlere
Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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ayrracak vakti yok, Profesér. Gergekgi olun. Bu gocuklarin bir is sahibi
olabilmek igin hazirlanmaya ihtiyaci var” Aslinda Freire, gogu insanin
kadercilige, kotimserlige kapildigint ve “neoliberalizm” programina,
yani hem umutlarimizi hem de becerilerimizi yeni kiresel piyasaya
adapte etmekten bagka bir segenegdimiz olmadigini sdyleyen o dokt-
rine yenik dist0gina kabul ediyor. Dolayisiyla bu kitapta bon, saftirik
bir iyimserlik yok. Freire, son derece 6zIU bir sekilde, gergek egitimin
nasil olmasini gerektigini ve bu stregte 8gretmenle égrencinin rolle-
rinin ne oldugunu ifade ediyor. Ogretmenin “tarafsizligi” veya "yansiz-
li§1" seklindeki genel geger bahaneyi reddediyor. Hatta, okullarin esi
benzeri gérilmemis bir tasniften gectidi bir zamanda, gok az 6gret-
menin hala bu iddiayi strdurebildigini ileri strdyor.

CEO'larin kultdr kahramanlari olarak goraldugu, tekno-bilimsel
egitimlerin pedagoji normu mertebesine ylkseldigi, bir zamanlarin
koca egitim liberalleri ordusundan kalanlarin da kutsal metinlerine
gekildigi bir zamanda, Freire'nin tanimladigi gergek egitimden umut-
lu olmak igin bir neden var mi? Freire, radikal bir degisim ihtimali
sOyle dursun, radikal degisim dilinin bile on yil dnce Berlin Duvarr'yla
birlikte yikildigini ve mazide kalan bir ¢agin hatiralar arasina katil-
digint gérmiyor mu? Freire, “insana dair her seye inatgiliga varan
bir tutku besledigini"* sGyleyerek aslinda bu soruya cevap vermis
oluyor. Ona gére mesele, egitimin sadece olasi degil, ayni zamanda
mumkin oldugunu da gbsterebilmek. Freire, hayal kurmaya devam
eden ve sémdlrislz, esitsizligin ve kiltdrel kélelesmenin olmadig
bir dinya umudunu hep canli tutan insanlarla ayni saflar paylagiyor.
Fakat neoliberallerin ve bazi solcularin aksine Freire’nin inanci, mev-
cut durumun “bilimsel” analizi yoluyla kanitlanmis dedil. Freire'nin

insanin kurtulusuna duydugu inancin kokleri, tarihsel kaginilmazlik-
Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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tan ziyade etik bir ideale duyulan”varolussal” baglilikta yatiyor. icinde
bulundugumuz kaba firsatgilik ve yikilan blyik amaglar ddneminde
bu kitap, Freire’nin bagh oldugu insanlar, yani “yerylzinin lanetlileri,
dislanmislar"* icin bir isaret fisegi gibi. Fakat, altmis yil 6nce, fagizmin
ylkselisi déneminde daha iyi bir dinya umudundan vazgegenlerin
ve totaliter makineye direnmek igin sadece “BlyUk Reddiye"yi, yani
hicbir sey yapmamayi &nerebilenlerin aksine Freire, cehaleti bitir-
mek, “elestirel merak‘lariyla miidahale etmek icin yeni otoriterlik ma-
kinesine karsi koyan sayisiz dgretmen ve dégrencinin basarilanndan
cesaret aliyor. Egitim faaliyeti ile devrimci dénlsimi dikkatle birbi-
rinden ayiran Freire, yine de devrimci dénlisumu statikodan énemli
bir kopus olarak savunuyor ve gericiler tarafindan 6nerilenden gok
daha farkli bir gelecede giden yolda atimasi gereken bir adim olarak
goriyor. Ona gore, radikal bir istikbal, buglnin radikal egitimcileri-
nin ¢alismalarina bagh.

Blylk bir okur kitlesine ulasan kitabi Ezilenlerin Pedagajisi'nin
otuz yil 6nce yapilan ingilizce gevirisinden bu yana, Freire'nin eserle-
ri, onun ¢ahismalarini“parlak bir metodoloji’, normalde derslere ilgisiz
olan &grencilerin icindeki cevheri agida ¢ikaracak bir tur ‘6gretmen-
ler iin el kitabi” gibi géren iyi niyetli editimcilerin yanlis yorumlarin-
dan ¢ok ¢ekti. Bu nitelemeler, siiphesiz, pedagojinin yaygin olarak sa-
dece tutkulu bir 6gretme arzusu ile 6zdeslestirilmesi nedeniyle arttr:
Ogretilen seyin ne oldugu sorunsallastirimiyor, tek sorun 6nemse-
me baglaminda nasil 6gretilmesi gerektigi. Temelde, mesru bilginin
lisansh sahipleri olarak 6dretmenlerin otoritesi sabitti; yine, benzer
sekilde, bilginin tiketicisi olarak 6grencinin konumu da sorgulan-
miyordu. Bu nedenle Freire'nin diyalojik pedagojisi, cogunlukla, 63-

rencilerin motive edilmesi i¢in bir arag olarak gorlldi ve Freire'ye
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gore diyalogun toplumsal oldugu kadar bireysel de@isimi de amag-
ladigini kavranamadi. Freire’nin egitim felsefesinin ilk ilkesi, uzman
olarak &gretmen ile bos bir biyolojik-fizyolojik kap olarak 6grenen
arasindaki geleneksel farkin sorgulanmasiyd.. Sadece, devam eden
bir diyalog dahilinde bir sekilde farkli alanlari isgal eden iki 6grene-
nin olmasi durumunda egitimden s6z edilebilirdi. iki katilimci da bu
iliskiye kendi bilgilerini taslyacakti ve pedagojik strecin hedeflerin-
den biri de kimin ne bildigini ve birbirlerine neler dgretebileceklerini
ortaya ¢ikarmakt. lkinci hedef ise, bilmenin sonucunda diinyada bir
aktdr olarak kendi Gzerine diisinmeyi tegvik etmekti.

Freire, yaygin kabule ragmen, 6gretmenlerin aldiklari bilgilerin
aktaricist olduklari fikrini reddeder. Ote yandan, 6gretmenin sagdu-
yuya dayal bilgeligin aktariimasinda ve degerlerin netlestiriimesin-
de sadece bir "kolaylastirici” oldugu seklindeki algaltici fikri de elinin
tersiyle iter. Alternatif olarak 6gretmenin, tipki 6grenci gibi, temelde
bir entelektlel olarak bilgi Gretme slrecinde rol aldigini ileri sirer.
Ancak yeni bilgi Gretmek icin 6gretmen ile 6grencinin, farkl tirler-
den de olsa gegmis bilgilere sahip iki kisi olarak 6grenme durumun-
da bulusmasi gerekir. Ogrenci, yasam deneyimi ve okula dair eski
bilgileriyle gelir. Ogrenme durumunun énemli bir ugragi, 6grencinin
bildiklerini, sadece bu bilgilerini asmak maksadiyla da dedil, elestirel
bir gézle degerlendirmeye basladidi andir. Freire, kendi pratiklerine
ickin Hegelcilikle uyumlu olarak, égrencinin bildiklerini hem koru-
mak hem de dénstirmek ve bu bilgiyi bilgi tretimi strecinde islev-
sel kilmak ister. DUsiinme, 6drencinin hayatt anlamasi ve degistirme-
si yolundaki midahalesi icin bir firsattur.

Ogretmen bu iliskiye birkag farkli “icerik” getirir. Freire, bazi atesli
savunucularinin aksine, tim toEIumsaI ve ekonomik sistemlerin ta-
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lerin kendi tarihlerini yazdiklarini ilan etmis entelekttel kaynaklarini,
basta Marx olmak (izere, masaya siirmekten cekinmez. (Ozguirliigitin
Pedagojisinde, kendini, “tarihin sonu” gtiruhundan 6zenle ayirir ve bu
grubu neoliberal kampa dahil eder.) Sonra, Freire, o yakici soruya -
Insanlar dinyay bilmekten, diinyada eylemde bulunmaktan gelen
6zgurlikten neden korkar?- cevap arayan psikoloji alanindan Erich
Fromm gibi radikallerle birlikte, baskinin yeniden dretiminin kaynagdi
ve‘dzne"nin qu5urhunun ontindeki engel olarak, “efendinin i¢selles-
tirilmig otoritesi”seklinde ifade edilebilecek seyi tanimlar.

Freire, ilerici ideolojileri benimseyenleri seylestirmez. Insanlarin
genelde kendilerine uygulanan baskiya katkida bulunduklari ve de-
gisime direndikleri, ¢linki efendinin dinya gorisini benimseyerek
risk almaktan kagindiklari seklindeki anlayisa, insanin 6zglrlesmesi
projesine katkida bulunan bazi kisilerin pratiklerinin, pratiklerinin
niyetleriyle celistigi gorisuni ekler. Kitlelere, 6nceden sindirilmis
bir aydinlanmayi yukaridan dayatmayi 6neren sadece sag degildir.
Freire'nin, bu kitabinda, otoriter sola dair elestirileri belirgin degildir,
¢linkd daha ziyade, sipheci bir umutsuzluk icinde radikal projeye
sirt ceviren Brezilya'daki veya baska yerlerdeki insanlari hedef tahta-
sina oturtur; yine de, siyasi yelpazenin hangi ucundan gelirse gelsin,
yukaridan dayatilan degisimden hoslanmadidi agiktrr. Freire, asagi-
dan demokrasi —radikal demokrasi- ile insanin 6zgirlesmesi arasin-
daki bag konusunda israrcidir. Bu diinya gorusd, siphesiz, Freire'nin,
siyasi ve entelektlel anlamda énci olma [vangardism] fikrinin et-
kisi altindaki ilk dénem yazilarint bilenler igin sirpriz olacaktir. Ama
Freire'nin son pozisyonu radikal gelecedin bilinmezligine dayand:-
gt ve kendisinin de aralarindan bazilanyla isbirligi yaptigi devrimci
rejimlerin gercek deneyimlerinin tuzaklarint da hesaba kattidi icin,
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ilk dénem ve son dénem yazilari arasindaki tigincl bir kaynak,
yani Jean-Paul Sartre gibi yazarlarin fenomenolojik ve varolussal
felsefesi, belki de en tartismali olani. Umudu tarihin diyalektigi ici-
ne yerlestirmek isteyenler ve her seye ragmen Freire'nin belli tarih-
sel aktorleri sorunsallastirmasini reddedenler igin tartismali. Belki
Freire'nin kesinlikten belirsizlige kayisi, kendi siyasi deneyiminin
sartlarina, eserlerinin, ve baskalarinin somut durumlara basmakalip
bir Marksizm uygulayarak diinyayr degistirme ¢abalarina dair géz-
lemlerinin bagarisi kadar basarisizigina da baglanabilir. Bu kitabinda
ve daha glincel yazilarinda ne tarihsel dontsimin kaginilmazligina
ne de devrimci dncdlerin liderligine baglilik gdsterir. Her ne kadar
bizlere 6gretmenin toplumsal ve siyasi sahnede bir aktér oldugunu
hatirlatsa da, egitimcinin 6devi insanin eylemliligini Pygmalion'cu*
bir tarzda sekillendirmek dedgil, tesvik etmektir. Onun strekli olarak
“isyan” ruhuna 6ncelik verme ¢abasinin ardindaki glg, bilimselden
ziyade etik bir inangtir; 6gretmenin, taraf tutarak, elindeki tek umut
olan kendi ideallerini gergeklestirme umuduyla micadele etmek zo-
runda oldugu yéniindeki bir inang.

Freire iki agidan yine de bir himanisttir. Bazi memelilerle insan
arasinda, hemen hemen her gelisim dizeyinde, sanildigindan ¢ok
daha yakin bir iliski olduguna dair giincel ekolojik ve paleobiyolojik
kanitlara ragmen, Freire'nin séylemi insan merkezlidir [anthropocent-
ric]. Ona gore elestirel kapasite insana 6zguddr. Bu, siphesiz, zerin-
de tartisiimasi gereken bir yargi. Ancak Freire'nin bu givenini ifade
etmeyi se¢mis olmasi, onun, egitimin en énemli islevini reddeden
insanlara kargl yurittigu savas baglaminda degerlendiriimeli. Onun-
ki, siniflt toplum, insanin kaderini kontrol etme becerisinin gelisimini

* Pygmalion (v%ﬁ[ﬂérﬁ%ﬁ &@P S%fs%%l' bmméj{é@%%%%gmm olumlu beklen-

tilerinin bireyin performansini artirmasi olgusu. -gev.
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baltaladidi igin hiimanist bir etiktir. EGitimin bir tdr “ideoloji” oldugu
gorlsinl savunan Freire, zenginlige, toprada, toplumsal ve kdltdrel
sistemin bilgisine el koyanlar ile milksizlestirilmisler arasinda taraf
tutmasi gerektigine inanir. Mevcut toplumsal ve siyasi diizenlemeleri
su kritere gore yargilar: Bu diizenlemeler, eskiye dayanan ve insanla-
rin 6nemli bir bélimuna ekonomik, toplumsal ve kdltirel hayattan
dislayan otoriter toplum gelenegini kotulestiriyor mu, yoksa iyilesti-
riyor mu? Insanligin kendini gerceklestirme projesini ilerletiyor mu,
geriletiyor mu? Kendi Ulkesinde, Brezilya'da, neoliberalizmin siradan
insanlarin yasam sartlarini degistirmek icin higbir sey yapmadigini gé-
ren Freire, muhalefetteki isci Partisi'ne katilir ve 1991 yilinda Sao Paulo
sehrinde iktidara gelmesiyle birlikte partinin ilk egitim bakani olur.

Elinizdeki kitap, kismen, Freire'nin bu tecribeleri Gzerine bir di-
sinme denemesidir. Bir hiikiimet yetkilisi olarak gegirdigi iki yilin ha-
tirati olabilmesi icin bazi eksiklikler olsa da, Freire, en temel egitim
araglanindan biylk oranda mahrum olan ve sonugta dgrencileri de
mahrum eden bir sistemde egitim reformu yapmaya ¢alismanin ne-
den oldugu buyik hisrani Gstl kapal kabul eder: Tam gin egitimi
mimkun kilacak malzeme ve glvenli binalar igin yeterli maddi kay-
nak yok, ¢cocuklara “6zne” gibi davraniimiyor, égretmenler édevleri-
nin hem siyasi hem entelektiel bir 6dev oldugunun bilincinde degil.
Freire'nin, yasadi§i hayal kirikliklar karsisinda, hayatinin ¢alismasinin
altinda yatan umut ilkesini yineleme ihtiyaci duymasi olduk¢a dik-
kat ¢ekici. Fakat bu metnin guglu bir kural koyucu yéni de var. Bu
calisma, 6zgurlik pedagojisinin neleri zorunlu kildigini kendinden
onceki calismalardan ¢ok daha fazla betimliyor.

Bu metin, askeri diktatorlik sonrasinin yenilenme vaadinin, dik-
tatorligin b|t|§|n| bizzat hizlandiran entelektiellerin de ihanetine
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tifegdin ilham veren vasiyetnamesinden ¢ok daha fazlasi. Ozgrles-
tirici egitim yolundaki micadeleyi tazelemek icin baskici egitime
alternatif arayanlara yapilmis bir cagr bu. Oncelikle égretmenlerin
irk, cinsiyet ve sinif temelli aynmcilikla savasma kararliliginda "kati
bir etik zemin” olmasi gerektigini savunur. lkinci olarak, insan icinde
yasadid sartlarla kosullansa da bu sartlar tarafindan belirlenmedi-
ginden, editimin agik uglu bir “bilimsel olusum” oldugunu agiklar.
Peki, Freire bilim derken neyi kastediyor? Herhalde okul pedagoji-
lerimizin ¢ogunun temel niteligi olan yavan, basmakalip teknikleri
degil. Freire, 6grencilerin, egitimin meydana geldigi toplumsal, eko-
nomik ve kultirel sartlar Gzerine “elestirel bir sekilde disinme’sini
ister ve 6grenme, kendini, bilginin ilk ~ama son olmayan- nesnesi
olarak almakla baglar. Egitim icin diyalog yetmez. Ogretmen, egitim
streciyle iliskili bu ekonomik ve toplumsal sartlarin “yorumlanmasi
ve aclklanmasi“yla ve egitimin yozlasarak géruse dénismemesi igin
6grencileri kutsal metinlerin birgoguyla tanistirmakla mesgul olma-
lidir. Fakat Freire icin "kendilik’, batn dlnyay kapsayan toplumsal
bir kavram.

Son olarak, 6gretmen ayni zamanda bir 8grenci de oldugundan,
toplumsal sirecten bagimsiz bir figir degil. Ogretmenler her zaman
az kazanmistir, ok emek gerektiren ¢alisma ve yasam kosullarina
maruz kalirlar ve ben de sunu ekleyecedim; cogunlukla iyi bir egitim
almazlar. Freire’nin etik diisiincesinin bir pargasi da, 6gretmenlerin
kendi itibarlarini mutlaka kendilerinin korumasi gerekliligidir ve bu
mucadeleye, 6gretmenlerin akademik ¢zgurlik ve ders program-
lariyla pedagojik streclerin kararlastirlmasinda 6zerk olma "hak”lari
da dahildir. Freire, bu baglamda iki ayri gerekgeye basvurur. Teori ve
pratigin birligi agisindan, eger 6gretmenler by birligi kendileri uy-
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¢ok zordur. Fakat 6gretmenler, onlari kendi seslerinden bile mahrum
eden, sémurlci bir egitim sisteminin esiri olmaya devam ederlerse
etkili olamazlar.
* ot ot

Freire’nin, dzellikle Brezilya ve Afrika'daki kirsal topluluklar Gzeri-
ne yaptigi daha eski ¢alismalariyla karsilastirldiginda, daha giincel,
kente dair bir referans cergevesinin hemen ardindan ilan edilen bu
ilkeler, onun fikirlerini gelismis endstriyel toplumlardaki egitimci
ve aktivistlere de tanitti. 12 milyondan fazla nifusa sahip olan Séo
Paulo, diinyanin Mexico City, New York, Londra, Los Angeles, Atlanta
gibi herhangi bir biyik sehrinde gérilebilecek her gesit toplumsal,
kiltirel ve ekonomik durumu barindiran bir sehir. Burasi zenginligin,
temel sanayinin yani baginda tarm krizi ve kronik issizlikten dogan
ezici bir sefaletin oldugu bir yer. Baska yerlerde oldugu gibi, burada
da orta sinif, kliresellesmenin ve siyasi ¢alkantilarin neden oldugu
birgok belirsizlik altinda sikismis halde. Freire'nin teneke mahalle-
lerdeki (favela), yani Sao Paulo'da ve Latin Amerika'nin bir¢ok bi-
ylk sehrinde yoksul igsizlerin ve gegici is¢i topluluklarinin yasadigi
teneke ve mukavvadan derme ¢atma meskenlerdeki “eskiciler” ve
“lanetliler” icin duydugu 6zel kaygl bitmez. Yine de Freire, pedagoji-
sinin "evrensel” yontinden bahsetmeye biylk énem verir. Bu agidan
Ozgirliigiin Pedagojisinin temeli, Nietzsche'nin “yeni degerlendirme
ilkeleri" dedigi seyde yatar ki buradaki “degerlendirme” kelimesi, top-
lumsal politikalarin yizeysel bir 6lgimind yapmaya yarayan sabit
bir 6lgttler dizisi dedil, yeni bir egitim sirecine bigcim verecek bir
kavramlar dizisidir.

Bu kavramlar arasinda, egemen degerlerin temelini olugturan
"nesnel” bilgilerin ve tartismasiz “olgularin” ilgisiz bir tedarikgisi ola-
rak egitimci fikrinin bizzat ideolojik bir séylem oldugunun acik, agiz
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dolusu ilani da var. Freire, iktidarin arka plandaki megrulastiricisi ol-
madidi higbir “olgu” bulunmadigini veya diinya Gzerine her sdzin
bir yorum oldugunu ilan edecek kadar ileri gitmez, ama bildigimizi
sandidimiz bu diinyada “verili” oldugunu disundigumuz her seyin,
6grenmenin ve 6grenme "metodoloji“sinin sabit baslangi¢ noktasi
olarak gorilmesi gerektigini soyleyen pozitif doktrini de elestirir. Peki
bu ilkeler, Freire'nin sik sk tekrarladidi “bilimsel” olusum baghligiyla
nasil bagdasacak? Onun bilim kavrami, Anglo-Amerikan okurlar igin
anlaglmasi zor bir kavram ¢unki bilimin toplumsal “tarafsizidi” ve
degerlerden bagimsizlidi yonindeki geleneksel kavramlari agindirrr.

Freire, bilimin taniminin pozitivist degil elestirel oldugu gelene-
ge siki sikiya baghdir. Ogrenen kisi, bireyin her yéniyle “tamamlan-
mamis”oldugunu varsayan bir sireg iginde, teori ve pratik arasinda-
ki badr kavradigi zaman egitim formasyonu “bilimsel” olur. Elestirel
bilincin olusmasi, her seyden 6nce, 63renen kisinin kendini kendi
tarihselligi icine yerlestirme becerisine, 6rnedin egitimin ve top-
lumsal olusumun sinifsal, rksal, cinsiyete dayali yonlerini kavrama-
sina ve bu durumu yarataniligskiler kompleksini anlamasina baghdr.
Boyle bir olusum, aktarilan bilgeligin elestirel bir sekilde incelenme-
sini, yani bu bilgeligi bir ebedi gergekler mahzeni gibi dedil, kendisi
de kendi tarihselligi igine yerlestirilmis bir sey gibi incelemeyi igerir.
Bu slrecin dolayl sonucu, hepimizin bir evrensellik barind irdigi, an-
cak bu evrenselligin bize egemen olmasi gerekmedigi gorisudr.
Bdylece, egitimin amaci, "bilgi” deposu bir zihin dedil, aktif olarak
bilen kisidir.

Ogrenci ve velilerin tekno-bilimsel egitim dayatmasina yaygin
olarak boyun egmesi, kiresel kapitalist sistem igindeki yeni kitlik
rejiminin yapay dayatmasiyla aciklanabilir. lyi meslekler yavas yavas
yok olur ve yerlerini gegici ve yari zamanl islere birakirken, gelecegin
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calisanlan arasindaki rekabet kizigiyor. Okullar, bu duruma, sinavlari
egitim sisteminin tek amaci haline getirerek cevap veriyor, bu arada
da 6gretmenlerin hem entelektiel &zerkliklerini hem de entelektlel
islevlerini ellerinden aliyor. Egitim yok edildigi ve yerine de meslege
yonelik bilgiler [training] koyuldugu icin, 6grenciler elestirel bilin-
cin, tekno-bilimsel formasyon amacina zarar verdigini, kariyer sahibi
olmak sdyle dursyn bir is sahibi olmalarint bile engelleyebilecegini
kesfediyor. Elestirel egitimciler belki takdir gorilyor amayine de pro-
paganda gerekgesiyle islerinden ediliyor. Marjinallesmekten korkan
bazi 6gretmenler de kendi gorUglerini neoliberalizmin goérigleriyle
uyumlu hale getirmeye ¢alisiyor ve Freire'nin "y&ntem‘inin girisim-
ci sirketler i¢in daha yaratici ¢alisanlar yaratabilecegini veya yoksul,
isci sinifindan &grencileriacimasizikincil konumlarindan kurtarip bu
6grencilere toplumsal hareketlilik imkani verebilecegini 6ne sirlyor.
Nihayetinde, en muhafazakar kltirde bile, secilmis birkag madunu
ylkseltip sistemin esnekliginin semboli yaparak kendini hakli gikar-
ma ihtiyaci vardr.

Ancak Freire hayranlari, askerf rejimin 1964 yilinda onu disun-
celerinden 6tlri surgine gonderdigini ve Freire’nin yirmi bes yil
boyunca, nihayet eve dénme imkanina kavusana kadar, birkag Glke
dolasmak zorunda birakildigini unutmamal. Bati toplumlarindaki
otoriter ydnetimler veya Latin Amerikadaki yeni liberal demokrasiler
elestirel egitimcileri susturmak igin stirgine géndermiyor veya hap-
setmiyor olabilir, ama iktidar, ne olursa olsun, neredeyse kaginiimaz
olarak, bunlar gibi yikici distncelerin susturulmasini veya sadece
mazur gorilebilecek bir disg goérintlsi kalana kadar mutasyona ug-
ratilmasini gerektirir. Goriinuste demokratik toplumlarda bile, sinfa’
diyalojik ve elestirel pratikleri sokanlar, marjinal ilan edilme riskiyle
kargl karsiyadir.
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Bu sartlar altinda elestirel egitimcilerin, egitimsel degerlendirme-
nin yeni ilkelerini etkin olarak yaymak i¢cin sendikalar, ¢alisma grup-
lari, enstitller, okullar yoluyla veya baska sahalarda érgitlenme di-
sinda bir segenedi yok. Bdyle muhafazakar bir gagda bunun ne denli
Urk{tlcl biris oldugunu sdylemeye bile gerek yok. Freire'nin mirasi-
ni korumak isteyenlerin dnlindeki en dnemlive yarim kalmis islerden
biri, ekonomik olarak gelismis toplumlar ve ekonomik ve kdltirel an-
lamda gitgide daha fazla birbirine bagimli bir dinya igin bir eg@itim
felsefesi ve stratejisi gelistirmek. Belki en dnemli midahale, zamani-
mizin siddetli e@itim tartismalarina yapilmali. Mevcut iklimde liberal
egitimciler, politik ve mali bakimdan oldugu kadarentelektlel olarak
da garesizce yenilgiye ugradi. Bu egitimciler, hUmanist konumlarin-
dan geri adim attilar ve is¢i sinifi mahallelerindeki okullarin mifre-
datlarinda aslan payinin mesleki egitime ayriimasi gerektigini kabul
ettiler. Seckin okullardaki egitimciler bile kurumsal saldirilara karsi
saf tutmaya mecbur edildi. Blyik &zel Gniversitelerde, kurumun
adaylarinin kabul edilmesi veya ciddi sekilde géz 6niinde bulundur-
masi karsiliginda hemen her alanda kirsa teklif eden muhafazakar,
kurumsal vakiflarin dayatmalarina gok az direnis gosterildi. Arastir-
macilar ile biyo-teknoloji ve enformasyon sirketleri arasinda yapilan,
aragtirmalarin dogrudan Griin gelistirmeye varan pratiklere yogun-
lagtinlmasini 6ngoéren ve sayilari gitgide artan sézlesmelerin, bilimsel
incelemelerin yapisi ve kapsami Gzerindeki etkisini degerlendiren ol-
madi. ABD tarafindan desteklenen en kapsamli bilim programi olan
Insan Genomu Projesi‘ni alkislayanlar, programin siradan vatandas-
larin denetlenmesi icin Gjenik yénelimli egitimin tehlikeli canlanist,
biyo-muhendislik programlari, askeri uygulamalar vb. sayisiz imkéna
temel olmak gibi muazzam sonuglarindan dolay: belirgin bir tedir-
ginlik gdstermediler.
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Bugln ¢odu insan, begeri ve sosyal bilimler derslerinin, ortaokul
veya lise diizeyindeki isletme programlariyla meslek odakli program-
lara yapilan degerli katkilar oldugunu savunuyor. Cok yonli bir mu-
hasebecinin operadan biraz anlamasi, bir mali danismanin veya bor-
sacinin edebt notlar veya raporlar yazabilmesi gerektigini, insan psi-
kolojisinden anlayan yd&neticilerin islerinde daha basarili oldugunu
iddia ediyorlar. Lisans diizeyindeki begerf ve sosyal bilimler b&lim-
leri sayisal olarak dismeye veya yerinde saymaya devam ederken,
bu alanlarda ¢alisan akademisyenler varliklarini hakli .gikarmak igin
yodun bir piyasa baskisi altinda kaliyorlar. Okullar, ne kadar modern
olduklarini, dersliklere koyabildikleri bilgisayar sayisiyla, mistakbel
isverenler ve Universitelerle aralarinda ise yarar staj anlagsmalari olup
olmadidiyla, “gelisim” (burs arama) faaliyetlerinin akademi “isindeki”
diger okullardan daha iyi olup olmadiklariyla 6lglyor.

Egitimin temel meselesinin, bir “beceri” olarak elestirel dusiince
degil "elestirel biling" olmasi gerektigini, hem egitim sirecinin hem
de egitimin sonuglarinin bu gezegenin toplumsal ve siyasi hayati-
na midahaleci bir nesil olusturmak oldugunu iddia eden elestirel
egitim projesi ¢etin bir gorevle karsi karsiya. Bu program, gitgide
daha biyuk bir agiklikla okullari sirketlerin gerekliliklerine gére si-
niflandiran gericiler kadar, tipki kesif ve buluglarinin kullanimlariyla
ilgili sugsuz olduklarinda israr eden bilim insanlari gibi, egitimin ta-
rafsizidina dort elle sarilan liberallerle ilericilerin de muhalefetiyle
karsilagiyor. Elestirel egitim, liberal entelijansiyadan ¢ogu kisinin
egemen kdltirle, hem de higbir ahlaki suglamaya maruz kalmadan
kurdugu yeni ittifaki ifsa etmeli. Freire, etik kurallar konusunda 63-
retmenlerin ve baskalarinin taraflarini belirlemeleri cagrisi yapsa da,
egitime yoneltilen ideolojik ve siyasi saldirilara ilkelerini sagin prog-
ramina gore egip blkerek cevap veren entelektiellere karsi sorum-
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luluk ¢agrisi yapan veya suclamada bulunan tek bir cimlesine bile
rastlamadim. Ozgdrlidiin Pedagojisinde Freire, bu teslimiyete bir
aciklama getirir. Bu entelektiellerdeki siyasi ruh, kétllesen ¢alisma
sartlan ve saldin altindaki Gcretler karsisinda bir direnig érgltleme,
alternatif olusturma ve kendi hesaplarina harekete etme yetersizlik-
leri ylizinden yozlasti. Freire, mudahalenin kolektif ¢c6ztimler kadar
bireysel sorumluluk da gerektirdigine isaret eder. Elestirisi ahlaki
dedil siyasidir.

Saga yoénelik cesur bir elestiri acil olsa da, bir elestirel egitim ha-
reketi, azinlik gruplarinin, is¢i sendikalarinin ve ana akim okullarin
editim programlarindaki ilericilerle oldugu kadar, Alternatif Lise gibi
yerlerdeki 6gretmenlerle de diyalog kurmak zorunda. Alternatif okul
hareketinde yer alanlarin ¢ogdu, niyetleri iyi ve motivasyonlan kusur-
suz olsa da, sorunlu 6grencilere siginabilecekleri bir liman sunmakla
yetiniyorlar. Bu arada da, bu temel kazanimi bile yok etmek isteyen-
lere kargl, cogunlukla farkinda olmadan, bir entelektializm karsith-
gini zirh gibi kusaniyorlar. Ana akim okullardaki 6gretmenler savun-
maya ge¢mis durumdalar; dersliklerinde elestirel 6grenmeyi biraz
da olsa pratige dokebildiklerinde memnun oluyorlar. Sendikalardaki
egitimciler, 6zellikle de ABD'dekiler, ufuklarini sadece sendika sozles-
mesi yonetiminin hayati unsurlar ile biraz mevzuat ve siyaset egiti-
mini kapsayacak sekilde daraltmislar. Oysa “consciensization” kavrami,
yani Freire’'nin elestirel 6zbiling yerine kullandigi bu eski tabir, 6gret-
menlerin diyalogun unsurlari olarak "agiklama ve yorumlama'yr da
kullanabilmelerini gerektirir. Ogretmenin, elestirel becerileri ve en-
telektlel gelisimi kolaylastirmak igin, anlatilanlarin resmi bakis agi-
st oldugu ve metinlerin bu bakig agisini desteklemek icin secildigi
mesajini vermeden, 6drencinin kendini ifade etmesine elverisli bir
ortam saglamak disinda, kuramsal bir perspektif de sunmasi gereki-
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yor. Tim iyi 6gretmenlerin bildigi gibi, eger 6grenciler 6gretmenin
ogrenci yanhsi oldugunu fark ederse, olasi bir manipilasyona karg
¢ok az sinir vardir. Alternatif Lise'deki 6grenciler bu resmi gérisin
gayet farkindalar ve bu onlarin aci sekilde ironik esprilerinin diizenli
hedefi haline geliyor.

Bu nedenle dgretmen, karsit gorislerin en makul ve agik versi-
yonlarini sunarkery “6teki” rolline birtinmeli, inandirici muhafazakar
metinler okutmali ve bunlari ¢iirGtmenin yani sira yorumlama yoluy-
la da ciddi bigimde ele almali. Bu siregte 6gretmen, iyi islenmis he-
gemonyaci goruslerin, kendisinin karsit hegemonyaci gorislerinden
daha ikna edici olabileceginin farkinda olacaktrr. Elegtirel egitimin
riski de buradadir; okullar gergek kamusal alanlar haline geldiginde,
elde edilecek sonuglar hicbir sekilde garanti dedgildir.

Freire'nin son sézlerinin 6zgirlik konusuna odaklanmas, ilk ba-
kista bazi okurlarin kafasini karistirabilir. Nihayetinde “6zgtrlik” radi-
kalizm karsttlarinin favori slogani degil mi? Gergekten de ézgurluk,
ozellikle de egitimde 6zgirlik ne anlama geliyor? Politika diizeyinde
Freire, agikga, daha fazla esitlige duyduklari inangla, en hizl sekilde
sefaleti, achd ve hastaliklari yok etme gérevinin Gtesine gegecek
toplumsal ve ekonomik dizenlemeler ortaya koyacak olanlarla ayni
gorist benimser. lyi yasam sadece bir ise, yiyecek yemege ve insana
yaragir bir eve sahip olmak degildir. Zaman zaman otoriter rejimler
bile, sinirli bir siire icin de olsa, bu kadarini verebilmistir. Freire, in-
sancillastirilmis toplumda, kilttrel 6zgirligin ve bireyin geleneksel
toplumsal normlari ihlal eden deger ve davranis kurallarini segme
imkaninin bulunmasi ve siyasi ve sivil toplumda da tim yurttaslarin
kamusal yasamin her alanina tam katihmr olmasi gerektigine inanr.
Ancak insanlarin iktidara talip olabilecek hale gelmesi i¢in meraklari-
nin, su zor sorulari soracak kadar uyandiriimis olmasi gerekir:“Ne?"ve
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“Neden?".Bu nedenle Freire'ye gére “bltln strecin [egitim sdrecinin]
temel tasi insani meraktir. Sorgulamami, 6grenmemi, harekete geg-
memi, tekrar sormami, anlamimi saglayan budur.’ Bu asamaya ulasan
bir 6grenci, iktidari talep etmeye hazirdir ve 6zgirlik pedagojisinin
asll gayesi de budur.



1. BOLUM

ILK SOZLER

==

BU METNIN YAZIMI SIRASINDA iki konu zihnimi meggul edi-
yordu. Egitimin ne oldugu ve 6gretmen olmak meselesiile ile-
rici bir bakig agisindan 6gretmenlik meslegi lizerine diigiince-
lerim. “Ilerici” derken, 6grencilerin 6zerkligini 6n plana alan
balug agisin1 kastediyorum. Bu ozerklik temasi, 6gretmenlik
meslegi i¢in vazgegilmez oldugunu diisiindiigiim bilgi tiirleri-
nin tahlilini i¢eriyor. Digarida biraktigim veya 6nemini takdir
edemedigim bagka bilgiler varsa, elestirel okurlarin bunlar1 da
listeye ekleyebilecegini umuyorum.

Okurlar igin bir noktay: daha bagtan agiklama geregi du-
yuyorum: Ozerklik temasi benim bir gretmen olarak daimi
kaygilarimdan biri oldugu i¢in, temanin burada da tartigilan
farkli yonleri onceki kitaplarimda da ele alindi. Ancak aym
sorunlara farkl kitaplarda deginmis olmamin okur agisindan
sikic1 olacagina inanmiyorum; 6zellikle de bu sorunlar kendi-
ni tekrar etmeyen bir tarzda ele alinmi§ oldugu igin. Belli bir
temayi tekrar tekrar iglemem, yazilarimin kaynaginin temelde
konugmalarim olmasindan kaynaklaniyor. Bu, ayni zamanda,
s6z konusu temanin ilgimi y6nelttigim konular yelpazesiyle
iligkisiyle de ilgili. Yine, bu konular iizerine diiiiniirken ulas-
tigim sonuglarla eldeki bagka birtakim sonuglar arasindaki
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iliskiyle de baglantili. Ornegin insanin tamamlanmamighg:
konusunu, siirekli bir arayis halinde olusumuzu bir kere daha
ele almam bu kapsamda degerlendirilebilir. Dogal ve elegti-
rel merak konusunu ve merakin epistemolojik hélini de bu
baglamda tekrar irdeliyorum. Egitimin (veya zaman zaman
kullandigim sekliyle “formasyon”un), bir 6grenciye beceri
ve yetkinlik kazandirmaktan gok daha fazlasi oldugunda 1s-
rar etmem de aym baglamda. Insana dair her seye inatgiliga
varan bir tutku besledigimden de bahsetmem gerek. Tekrar
tekrar bu konuyu igliyorum ve her seferinde sanki ilk defa ele
aliyormusum gibi heyecan duyuyorum. Son olarak, neolibe-
ralizmin yol agtig1 bir felaket olarak gordiigiim algaltic1 kader-
cilik ve farkl1 hayallere sahip olma, iitopyalar diigleme hakki-
nin inkar: kargisinda siirekli elestirel bir tutum takinmaktan
kendimi alamiyorum.

Neoliberalizme duydugum nefret, bu diinyanin eskicile-
rinin [ragpickers] mahkim edildigi adaletsizlik kargisindaki
hakli 6fkemi ifade etmemi sagliyor. Ayrica, herhangi bir ta-
rafsizlik iddiasini ciddiye almayigimi da agikhiyor. Ben taraf-
s1z da degilim, nesnel de. Olgu ve olaylarin, kendi iginde de-
gismeyen bir gozlemcisi degilim. Tatbiki miimkiin olmayan
bir tarafsizlik veya nesnellik iddiasin1 desteklemem miimkiin
degil. Yine de bu durum, her zaman titiz bir etik anlayis be-
nimsememe engel olmuyor. Gézlemleyen kisi, gézlemini belli
bir baki§ agisindan yapar ama bu, gézlemcinin konumunun
hatali oldugu anlamina gelmez. Hata olan, bir insanin dog-
matik olmasi, kendi bakis agisinin dogruluguna inansa bile,
bulundugu zeminin her zaman etik bir zemin olmayabilecegi-
ni goz ard1 etmesidir.
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Benim balug agim, “yeryiiziiniin lanetlileri’nin, diglanmisg-
larin bakis agis1. Ancak, bu bakig agisini1 destekleyen terér ey-
lemlerini higbir gart altinda kabul edemem. Bu tiir eylemler
masumlarin dliimiiyle ve herkesi etkisi altina alan bir giiven-
sizlik dalgasinin yayilmasiyla sonuglanir. Terér, benim evren-
sel insan etigi dedigim seyin reddidir. Hak arama miicadele-
sinde Araplarin yanindayim, ancak bu haklar i¢in Miinih’te*
veya bagka yerlerde gergeklestirilen teroér eylemlerini kabul
etmem miimkiin degil.

Ogretmenlerin mesleklerini yaparken bana gére mutla-
ka gézetmeleri gereken etik sorumlulugun altini gizmek is-
tiyorum. Bu sorumluluk, egitimlerine devam eden 6gretmen
adaylari igin de gegerli. Bu kiigiik kitaba niifuz eden ve kita-
bin her boliimiine damgasini vuran goriis, etigin her tiirden
egitim pratigine ama 6zellikle 6gretmenlik egitimine i¢kin ol-
dugu goriigii. Ogretmenlik egitimi asla bir talim-terbiye anla-
yisina indirgenmemeli; 6gretmenlerin meslege teknik olarak
hazirlanmasinin ok 6tesine gegmeli ve kaynagini insan etigi-
nin tarihselliginden almali. Fakat su noktay: agikliga kavus-
turmam gerek: Bahsettigim, sadece kar yasasina itaat eden bir
tir stnirlandirilmis etik, yani piyasa etigi degil. Simdilerde,
Yeni Diinya Diizeni’nin hayati sonuglarini dogal ve kaginil-
maz gormek gibi kiiresel bir egilim var. Bir sivil toplum kuru-
lusunun yakin zamanda gergeklestirilen uluslararas: toplan-
tisindaki bir konugmaci, Birinci Diinyada agizdan agiza ya-
yilan §6yle bir goriisten bahsetmisti: Akut ishalden mustarip
Ugiincii Diinya ¢ocuklarinin kurtarilmamas: gerekir, ¢iinkii

* Miinih’te diizenlenen 1972 Yaz Olimpiyatlari’na katilan 11 Israilli sporcu, Kara Ey-
lil 6rgiitiiniin silahli militanlar: tarafindan rehin alinarak 6ldirilmiigtii. -cev.
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bunu yaparsak, sadece sefalet ve ac1 gekmeye yazgili 6miirleri
uzatmug oluruz.! Elbette bahsettigim bu tarz bir etik degil. Tam
tersine, ben, evrensel bir insan etiginden, az 6nce aktardigim
ideolojik soylem tiiriinii mahkiim etmekten korkmayan bir
etikten bahsediyorum. Emek somiiriisiinii, sdylentiyi gercege
ve gercegi de sOylentiye geviren manipiilasyonlar1 mahkim
etmekten korkmayan bir etik. Hazirhksiz yakalananin garesiz
kapana kisildig, zayifin ve savunmasizin yok olup gidecegi fik-
rinin yayilmasin1 mahkim etmekten korkmayan bir etik. Insa-
nin tutmaya hi¢ de niyetli olmadig1 sézler vermesini ve yalanin
hayatta kalmak igin 4deta vazgegilmez hale gelmesini mahkiim
eden bir etik. Sadece keyif almak i¢in yapilan haysiyet cellat-
ligin1 ve insanlar aras1 dayanigma iitopyasinin pargalanmasini
mahkim eden bir etik. Benim bahsettigim etik, seckinci bir pii-
ritenligin riyakar saptirmalar yiiziinden ihanet ve ihmal edilen
ve 1rk, cinsiyet ve sinif temelli ayrimciliklarla kiigiik diigiiriilen
bir etik. Ogretmenlik mesleginden ayr diigiiniilmesi miimkiin
olmayan bu etik i¢in, ister gocuklarla ve genglerle ister yetiskin-
lerle galigalim, mutlaka miicadele etmeliyiz.

Bu etik i¢in miicadele etmenin en iyi yolu da, meslegimi-
zi yaparken, 6grencilerimizle kurdugumuz iliskilerde, 6gret-
tigimiz konulari ele alma seklimizde ve farkl diisiiniirlerden
fikirlerine katilmasak da alintilar yaparak bu etigi yagamak.
Bir diigiiniirii elestirebilmek igin ¢aligmalarini iyi bilmemiz
gerekir. Bir diigiiniir hakkinda, sadece kitabinin kapagina
bakarak edindigimiz fikirler iizerine bir elestiri inga etmek,
hakarettir.

1 ReginaL. Garciave VictorV. Valla, “The Voice of the Excludeds”, Cadernos Cede,
s. 38.
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Su veya bu diisiiniiriin pedagoji teorisine katilmiyor olabi-
lirim; bu durumda yapmam gereken, 6grencilerime s6z konu-
su teoriye katilmadigimi s6ylemektir. Bir diigiiniirii elegtirir-
ken yapmamam gereken sey ise 6grencilere yalan séylemektir.
Ogretmenlerin etik egitimi saglam olmali ve mesleki pratikler
ile etik arasinda ugurum olmamalidir. Kendimizi, tevazu ve
sabirla ve —bilimsel formasyon, etik, bagkalarina sayg, tutar-
lilik, farkli olanla bir arada yagama ve ondan bir seyler 6gren-
me becerisinden tutun da bagkalariyla, aksi mizacimizin veya
antipatimizin olgulara dair dengeli yargilarimiz1 etkilemesine
izin vermeyecek sekilde iliski kurma becerimize kadar- her
yonden meslegimize adamaliyiz.

Bu, ogrenciler agisindan sadece iyi degil, ayn1 zamanda
fevkalade énemli bir sey. Ogrencilerin, siniftaki giindelik 6g-
renme ortaminda dogan sorun ve konularin anlagilmasinda,
yorumlanmasinda ve degerlendirilmesinde 6gretmenler ara-
sindaki, kimi zaman ¢ok biiyiik olan farklari algilamasi nem-
li. Yine, 6gretmenin bir meslektagi hakkinda konugsurken veya
onu elestirirken gosterdigi sayg:1 ve baghlig: algilamalar da
biiyiik 6nem tagiyor.

Kitapta zaman zaman bu konuya geri dénecegim, giinkii
her seyden 6nce insana 6zgii bir faaliyet olan 6gretme eyle-
minin etik dogasinin ¢ok énemli olduguna inaniyorum. Uste-
lik, diinya iizerindeki tiim iilkelerin her gegen giin biraz daha
piyasa etigine battig1 gercegi de goz Oniine alindiginda, ev-
rensel bir insan etigini tesvik etmek i¢in ne yapsak, yapilma-
s1 gerekenin yaninda az kalacaktir. Kendimizi, ancak etik bir
zeminde durursak, kararlarimizin, arayigimizin, se¢im yapma
becerimizin 6znesi -yani tarihsel 6zne, diinyay: degistirmeye
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muktedir bir insan- olarak gorebiliriz. Elbette bu etik zemin-
den ayrilma ihtimali de vardir ve bu bir se¢imdir. Ancak asla
bir erdem olarak goériilemez ve kabul edilmesi de miimkiin
degildir.

Etik 6znenin, bu tiir bir ihlal riskiyle, hatta se¢imiyle kar-
s1 karsiya kalmadan yagamasi1 miimkiin degil. Etik zeminin-
de kalmanin en biiyiik zorluklarindan biri, evrensel bir insan
etigini korumak i¢in elimizden geleni yaparken riyakar bir
ahlakgiliga da diiymemeye galigmak. Sahte sofularin ahlak-
¢iigin1 maskelemekten bagka ise yaramayan boyle bir etigi
insana yaragir sekilde reddetmek, etik zemininde kalabilmek
i¢in siirdiirdéigiimiiz miicadelenin bir pargasi. Benim, bu tiir
bir etik s6z konusu oldugundaki tavrim, her zaman son de-
rece net oldu.

Evrensel insan etigi kavramu ile, insanin hayatta kalma-
s1 igin ve toplumsal iligkiler bakimindan vazgegilmez olan
bir seyi kastediyorum. Bu sdyledigime gelecek elestirile-
rin de farkindayim; ge¢misimden bihaber olanlar, benim
saf ve idealist oldugumu soyleyecekler. Ben evrensel insan
etigi kavraminy, insan1 kendinin digina ¢ikmaya ve kendini
agmaya ¢agiran ontolojik egilimle ayni anlamda kullaniyo-
rum. Varolusumuzdan s6z ederken de, a priori var olma-
y1p toplumsal ve tarihsel olarak inga edilmis olan bir seyi
kastediyorum. Tarihin iiriinii olan ve bir olus siirecindeki
varlik, i¢inde, diinya lizerindeki insan mevcudiyetini tekil
ve orijinal kabul etmeye imkan veren birtakim arketipler
barindirir. Bagka bir deyisle, diinya iizerindeki varligimiz
“var” olmaktan ¢ok daha o6tedir, bir “mevcudiyet”tir; diin-
yayla ve otekilerle iligki i¢indeki bir “mevcudiyet”. Otekini,
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“ben olmayan” olarak tanimlayip kendinin farkina varan bir
“mevcudiyet”. Kendi iizerine diigiinebilen, var oldugunu bi-
len, yaptiklarina miidahale edebilen, onlar: déniistiirebilen,
onlar iizerine konusgabilen, ama ayn1 zamanda akil yiiri-
tebilen, kiyaslayabilen, degerlendirebilen, deger bigebilen,
karar alabilen, vazgegebilen, hayal edebilen bir “mevcudi-
yet”. Bir etik zemininin kendini dayattig1 yer, iste bu karar
alma, degerlendirme, ézgiirliik, vazgegme ve segme alani.
Bu bakimdan, etik zemininin ihlali sadece olas1 degil, ayn
zamanda kaginilmaz. Nitekim bu tiir ihlaller yaganiyor. An-
cak ihlal, bir se¢imin sonucu olsa da, asla bir deger olarak
kabul edilemez; bagka bir deyisle, erdem olamaz.

Diinya iizerindeki mevcudiyetime iligkin farkindaligim,
bu mevcudiyetin ingasinda rolim olmamasini imkénsiz ki-
liyor. Diinya iizerinde biling sahibi bir varlik oldugum igin,
diinyadaki eylemlerimin etik sorumlulugundan kagmam s6z
konusu degil. Eger ben genetik, kiiltiirel ve sinifsal bir belir-
lenimin iiriiniiysem, hareketlerimden sorumlu tutulamam ve
boyle bir durumda etikten de bahsedilemez. Elbette, hareket-
lerimden sorumlu oldugum diigiincesi, genetik, kiiltiirel ve
toplumsal olarak kosullanmi§ oldugum gergegini degistirmi-
yor. Boyle bir diisiince, belirlenmis degil sadece kosullanmas
oldugumu, tarihin olasiliklarla dolu bir zaman dilimi oldu-
gunu, geri doniigsiiz bir sekilde belirlenmis olmadigini, yani
gelecegin problematik oldugunu ve heniiz belirlenmedigini
kabul etmek anlamina geliyor.

Su noktanin da altini gizmeliyim: Bu kitap sahte iyimser-
liklere ve bos umutlara degil, umuda ve iyimserlige dair bir
kitap. Tabii, bendeki bu iyimserligin ve umudun, iflah olmaz
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bir hayalperestin giindiiz diiglerinden bagka bir sey olmadi-
gin1 soyleyecek insanlar gikacaktir; gelecegin aslinda proble-
matik oldugunu unutup, verili oldugunu diisiinmeye baslayan
solcular da dahil.

Kétiimserlere kizmiyorum; sadece onlar adina iiziiliiyo-
rum, ¢iinkii bana kalirsa onlar tarihteki yerlerini kaybetmis
insanlar.

Giinlimiizde kadercilik gok yaygin. Sorumsuz postmodern
pragmatizmle birlikte insani hareketsizlestiren bir ideolo-
ji olarak kadercilik, toplumsal-tarihsel ve kiiltiirel gergekligi
degistirmek igin yapilabilecek higbir sey olmadigini, diinya-
nin diizeninin bu oldugunu iddia eder. Bu tiir bir kaderciligin
egemen modern versiyonu, neoliberalizmdir. Neoliberalizm
diinya ¢apindaki kitlesel igsizligin, yeni bir binyila dogru gi-
derken kag¢inilmaz olduguna inanmamuz ister. Bu ideolojinin
penceresinden bakildiginda, egitim alaninda yapilabilecek
tek bir sey vardir; 6grencinin, kagimlmaz ve degistirilemeye-
cek olana uyum saglamasina yardim etmek. Bu bakisa gore
6nemli olan tek sey teknik egitimdir; 6grenci teknik egitim
sayesinde diinyaya uyum saglayip hayatta kalabilir. Konunun
meraklilar1 i¢in yazdigim bu kitap, insanligimizi kii¢iimseyen
ve inkér eden bu neoliberal ideolojiye kararl bir HAYIRdr.

Son olarak, bu kitabin sizden ne bekledigini de s6yleme-
me izin verin: Bu kitabs, elegtirel bir gozle ve siirekli artan bir
merakla okuyunuz.



2. BOLUM

OGRENMEDEN
OGRETEMEZSINizZ

N

BU KiTAPTAKI AMACIM, kendilerini elestirel-ilerici olarak go-
ren egitimciler i¢in vazgegilmez olan bilgi tiirlerine bakmak
olsa da, bu bilgiler kendilerini muhafazakar kabul eden egi-
timciler i¢in de vazgegilmez olabilir. Ciinkii bu kitapta, egi-
timcinin siyasi goriisiinden bagimsiz olarak, dogasi geregi 6g-
retmenlik meslegine i¢kin bilgilerden bahsediyorum.

Sayfalar ilerledikge okur, bahsettigim bilgi tiirlerinin ileri-
ci 6gretmenligin mi, muhafazakar 6gretmenligin mi pargasi
ya da, siyasi veya ideolojik goriislerden bagimsiz olarak, 6g-
retmenlik mesleginin dogasindan kaynaklanan gereksinimler
mi oldugu konusunda kendisi bir kanaate varacaktir. Onceki
yazilarimda, bu bilgi tiirlerinin gesitli yonlerini ele almigtim,
ancak bunu sistematik bir sekilde yapmamigtim. Sistematik
olarak ele almig olsaydim bile, 6gretmenlik egitimi ve elestirel
egitimcilik baglaminda bu tiirden bir akil yiiriitmeyi devam
ettirmek bana mantikh goriiniiyor.

Ascilig1 ele alalim. Bir insanin ag¢1 olabilmesi igin mutfak
konusunda birtakim bilgilere sahip olmas: gerekir: firini ¢a-
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listirabilmek, firin 1s1sin1 ayarlayabilmek, yangin riskine karg
onlemler almak, uyumlu ve lezzetli bir karigim igin malze-
meleri dengeleyebilmek vb. Agciliga yeni baslayan biri, pra-
tik yaptik¢a, halihazirda bildigi seylerden bazilarinin dogru
oldugunu goériir, ¢ok iyi bilmedigi baz1 seylerin dogrusunu
Ogrenir ve yavas yavas ag¢1 olma yolunda ilerler. Ya da soz-
gelimi yelkenli kullanmak, teknenin nasil kontrol edilecegi-
ne, tekneyi meydana getiren pargalara ve bu pargalardan her
birinin islevine dair birtakim temel bilgiler gerektirir. Bunun
disinda riizgérin giiciinii ve yoniinii tespit etme, buna gére bir
degerlendirme yapma, riizgar-yelken iligkisini ayarlama ve
yelkenleri konumlandirma becerisi gerekir. Yine, biraz motor
bilgisi ile motor-yelken iliskisine dair bilgi de gereklidir. Ve
yelkenli kullanma agsamasinda tiim bu bilgiler ya dogrulanur,
ya degistirilir ya da gelistirilir.

Bir meslege elestirel bakmak, teori ile pratik arasindaki
iligkinin geregidir. Bu olmadan, teori kuru laftan ve pratik de
aktivizmden ibaret kalur.

Bu noktada, asil ilgilendigim meseleye geri donmeliyim.
Benim, elestirel (veya ilerici) 6gretmenlik dedigim seye temel
olan, egitim fakiiltelerinin programlarinda da temel kabul
edilmesi, iyi anlagilmasi ve agik¢a ifade edilmesi gereken bilgi
tiirlerine odaklanmak ve bunlari tartigmak istiyorum. Bu bilgi
tiirlerinden ilki ve 6gretmenler (kendilerini bilgi iiretiminde
aktor kabul edenler) agisindan ilk giinden itibaren vazgegil-
mez olani yu: Ogretmek, bilgi aktarmak degil, bilginin iiretimi
veya ingasi1 i¢in imkén yaratmaktir.

Eger egitimim siiresince (ki asla son bulmamasi gereken
bir siireg), 6gretmenimin, kendini “nesne” kabul eden bana
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nazaran “6zne” olduguna (bagka bir deyisle, 6gretmenin
beni bi¢imlendiren 6zne, benim de 6gretmen tarafindan
sekillendirilen nesne olduguma) inanmaya baglarsam, o za-
man kendimi, “bilen” bir “6zne” tarafindan bana aktarilan
biriktirilmis bilgi par¢alarini alan kisinin pasif konumuna
indirgerim. Egitim siirecimi boyle yasayip anlayarak, bir
“nesne” olan ben, nihayetinde, bagka nesnelerin yeniden
tiretiminden sorumlu bir sahte 6zneye doniigiiriim. Bu ne-
denle, siirecin bagindan itibaren su ilkenin agik¢a ortaya
konmasi 6nemli: Tiim 6gretmen ve 6grenciler ayn1 olma-
makla birlikte, egitme gorevini yerine getiren kisi 6grettik-
e bigimlenir veya yeniden bigimlenir ve 6gretilen kisi de
slire¢ i¢inde kendini bigimlendirir. Bu anlamda 6gretmek,
bilgi veya igerik aktarmaktan ibaret degildir. Ne de yaratici
bir 6znenin, kayitsiz ve kararsiz bir maddeye sekil, tarz veya
ruh verdigi bir faaliyettir. Ogrenmeden 6gretmek miimkiin
degildir. Biri, digerini gerekli kilar. Ve her iki durumda da
Oznelerin aralarindaki apagik farkliliklara ragmen nesne
konumunda egitilmesi miimkiin degildir. Ogreten, 6gretme
eylemi sirasinda ogrenir ve 6grenen, 6grenme eylemi igin-
deyken aym zamanda 6gretendir. Dilbilgisi agisindan ba-
kalim; 6gretmek fiili, “gecisli” bir fiildir. Yani, bir dolaysiz
nesne (Ogretilen sey), bir de dolayli nesne (6gretilen kisi)
gerektirir. Bu anlamiyla 6gretmek, birine bir sey 6gretmek-
tir. Fakat 6gretme eylemi, gegisli bir fiilden ¢ok daha fazlasi.
Bu, sadece, kendimi konumlandirdigim demokratik diigiin-
ce baglaminda degil, ayn1 zamanda biligsel siire¢ anlayigi-
min temelini olugturan 6zellikle metafizik bakis agisindan
da agik. “Ogretmek” ancak insanin tarihsel tamamlanma-
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mighg1 baglaminda miimkiindiir ve insan, toplumsal ve
tarihsel olarak 6gretmeyi miimkiin kilan (ve kilacak olan)
seyin 6grenme oldugunun farkindadir. Caglar boyunca top-
lumsal baglam i¢inde 6grenmis ve ¢ok gesitli 6gretme yol-
lary, tiirleri ve yontemleri gelistirmenin miimkiin oldugunu
gormiistiir. O halde 6grenmek mantik olarak 6gretmekten
once gelecektir. Bagka bir deyisle, 6gretme’nin kumasinda
ogrenmek vardir. Hatta hig tereddiitsiiz yunu sdyleyebilirim:
I¢inden 6grenilmis bir seyin zuhur etmedigi ve 6grenen ki-
sinin 6gretilen seyi yeniden yaratmaya ve yeniden iiretmeye
muktedir olmadig1 bir gretme s6z konusu olamaz. Oziinde
6grenme deneyiminden dogmayan bir 6gretme, kimse tara-
findan da 6grenilemez.

Hayatlarimizi, ayn1 zamanda 6grenme olan bir 6gret-
me ve ayni zamanda bir 6gretme olan 6grenme eyleminin
gerektirdigi o6zgiinlikle yasadigimizda, eszamanli olarak
yonlendirici, siyasi, ideolojik, bilinirci [gnostic], pedagojik,
estetik ve etik olan genel bir deneyimin katilimcisi oluruz.
Bu deneyimde bulusan eller giizellik, sayg: ve ciddiyetten
meydana gelen bir ¢ember olur.

Kafamin karigtig, kararsiz kaldigim, diinyayla baglarimi
koparmug gibi hissettigim sessizlik anlarimda, insanin ne-
den ve nasil, Frangois Jacob’un ifadesiyle? “6grenmeye prog-
ramli” oldugu iizerine kafa yorarim. Ogrenme siireci, baska
bir deyisle 6gretme’nin sadece 6grenmenin dogasinda olan
degil, ayn1 zamanda 6grenme siireci tarafindan da belirle-
nen bir gorev oldugunu tarihsel olarak kegfettigimiz siireg,

2 Frangois Jacob, “Nous sommes programmeés, mais pour apprendre”, Le Courrier
UNESCO (Subat 1991).
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6grenen kiside gitgide artan bir yaratic1 merak tetikleyebi-
lir. Insan égrenme becerisini ne kadar elestirel kullanirsa,
bilinecek nesnenin tiimiiyle kavranmasin1 miimkiin kilacak
tek seyi, benim “epistemolojik merak™ adini verdigim seyi
inga etme ve gelistirme becerisi de o oranda artar.

Epistemolojik merak: bu sekilde anlamak, bir taraftan,
egitimde “bankacilik modeli”ni¢ elestirmemizi ve reddetme-
mizi, diger taraftan hem 6grenenin hem de 6gretenin yara-
ticiligini 6ldiiren bu modele ragmen 6grenenlerin yerinde
saymaya mahkiim olmadiklarin1 gérmemizi saglar. Ogre-
nenler, aldiklar1 “egitim” sayesinde degil ama, 6grenme sii-
recinin dogasi sayesinde otoriterligi ve bu “bankaci egitim
modeli”nin epistemolojik kusurlarini agabilirler.

Onemli olan, &grenenlerin, “bankaci egitim modeli”
praksisine maruz kalmis olsalar da, bu modele kars1 ba-
gisiklik kazanabilmek i¢in meraklarini koriikleyen ve risk
alma ve seriivene atilma duygularini tetikleyen direnis
atesini canli tutmalar1. Boylece, 6grenme siirecinin kiyas,
tekrar, gozlem, inatg1 giiphe ve kolay kolay tatmin edileme-
yen merak gibi unsurlara sahip olan yaratic1 giicii, sahte
egitimin olumsuz etkilerini silebilir. Kogullanmalar: agma
becerisi, insanin en belirgin' avantajlarindan biri. Fakat
bu beceri, “bankaci egitim modeli” iginde bir egitimci mi,
yoksa “sorunsallagtirma” ve elestirel olma becerilerini kul-
lanmay1 tercih eden bir egitimci mi olacagimiz sorusunu
6nemsizlestirmiyor.

3 Paulo Freire, A Sombra desta Mangueira, Sio Paulo: Olho d’4gua, 1995.
4 Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi.
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Metodolojik Titizlik

Demobkratik goriislere ve durusa sahip bir egitimci, egitim
praksisi iginde, elestirelligi, merak: ve 6grencinin 6zerkligi-
ni savunmak zorundadir. Egitimin temel islevlerinden biri,
Ogrencinin o6grenme siirecini benimsemesini saglayacak ve
ogretilen nesneleri bilinebilir kilacak bir metodolojik titizlik
verebilmektir. Oretilen nesneye veya o nesnenin igerigine
sOyle bir temas edip gegen “bankaci egitim modeli”"nde, boyle
bir metodolojik titizligin yeri yoktur. Egitim, nesneyle veya
nesnenin igerigiyle yiizeysel veya digsallagtirilmig bir temasa
indirgenemez; egitim, elestirel egitimin miimkiin olacag sart-
larin iiretimine kadar gitmelidir. Elestirel egitimin miimkiin
olabilmesi igin, 6gretme ile 6grenmenin bir arada olacag: bir
baglam zorunludur ve bu baglam; yaraticihgin sinirlarini zor-
layan, aragtirmaya inanan ve ciiretkar bir tevazu ile seriivene
atilabilen titiz bir metodolojik merak baglamidir. Bu sartlarda
yiiriitiilecek bir elestirel 6grenme faaliyetinin igindeki kisiler,
ogretmenlerinin de siirekli yeni bilgiler edindigini ve bu yeni
bilgilerin hemen kendilerine, yani 6grenenlere aktarilamaya-
cagini bilir. Ayrica, gergek bir 6grenme baglaminda 6grenen
konumunda olanlar siirekli bir doniisiim i¢inde olur ve ken-
dileriyle ayn: siireci yasayan 6gretmenleriyle birlikte, ogreti-
len seyin ingasinda ve yeniden ingasinda 6zgiin 6zneler haline
gelir. Ancak bu sekilde olursa bir bilginin gergekten 6gretildi-
ginden, yani 6grenen kisilerin bilginin 6ziinii kavrandigindan
bahsedebiliriz.

Egitimcinin goérevi sadece igerigin degil “dogru
diisiinebilme”nin 6gretilmesinde de istikrarl olmak. Yaratici
meydan okumalardan ziyade ezberden veya ciimle ve fikirle-
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rin ritmik tekrarindan yana olan egitimcilerin, hi¢bir zaman,
gercek anlamda “elestirel” bir bakig agisina sahip 6gretmenler
olamayacaklari agik. Her seyi ezberleyen, dur durak bilmeden
okuyan, metnin kolesi olan, risk almaktan korkan, ezberle-
diklerini tekrar eder gibi konusan entelektiieller, okuduklar
seyler ile diinyada, iilkelerinde veya yagadiklar1 bolgelerde
yasananlar arasinda somut baglar kuramaz. Okuduklarini
kelimesi kelimesine tekrar ederler fakat nadiren kiymetli bir
seyler ogretebilirler. Diyalektik diigiinceyi en dogru sekilde
anlatirlar ama kendi diigiiniigleri mekaniktir. Bu tiir egitimci-
ler, gergek diinyayla bag1 kopmus, idealize edilmis, verilerden
ibaret bir diinyada yagar.

Eger okuma eylemine toptan satin alma muamelesi ya-
parsak, elestirel bir okuma miimkiin olamaz. Onlarca kitap
okumus olmakla 6viinmenin ne manasi var? Gergek okuma,
kendini bana agan ve benim de kendimi verdigim metinle
kurulan bir tiir iligkidir ve metnin 6ziinii kavramadan 6zne
olma siirecini yagayamam. Okudugum metin sadece yazari-
nin bir {iriiniiymiis gibi, metnin aklinin esiri olmamaliyim.
Bu tiirden bir okuma, ger¢ek okumanin ¢arpitilmig halidir ve
diisiinmekle veya dogru egitimle de ilgisi yoktur.

Aslinda, “dogru” diisiinebilen kisi, zaman zaman diigiin-
diikleri yanls bile olsa, “dogru” diigiinebilmeyi 6gretebilecek
tek kisidir. Ciinkii dogru diisiinebilmenin sartlarindan biri,
insanin, bildigini sandig1 seylerden ¢ok emin olmamay: ba-
sarabilmesidir. Piiritenlikten tiimiiyle farkli bir sey olan etik
saflik [purity] ihtiyac1 (bagka bir ifadeyle giizellik yaratan bir
etik saflik) goz 6niine alindiginda, dogru diisiinme, kibirli bir
hadsizlikle bir arada bulunamaz.
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“Dogru” diisiinebilen bir egitimci, 6grencilerine, diinyadaki
varolusumuzun giizelligini, yani diinyaya miidahale etmeye ve
diinyay1 tanimaya yetkin tarihsel varhklar oldugumuzu 6gre-
tebilir. Insan olarak tarihsel varliklar oldugumuz gibi, diinyaya
dair bilgimiz de tarihseldir. Boyle bir egitimci, hem bir seyleri
biliyor olusumuzun hem de bildiklerimizin, tarihselligin bir so-
nucu oldugunu anlatabilir. Yeni bir bilginin, bir zamanlar yeni
olsa da simdi eskimis olan bir bilginin yerini aldigim ve yeni
bir safak soktiigiinde bu yeni bilginin de agilmasinin miim-
kiin oldugunu gosterebilir® Ciinkii heniiz bilmedigimiz geyler
oldugu diigiincesine agik olmak ve yeni bir geyler iiretme be-
cerisine sahip olmak da, en az mevcut bilgilere hakim olmak
kadar 6nemli. Epistemolojik siirecin bu iki ugrags; yani mevcut
bilgilerin 6grenildigi-ogretildigi ugrak ile heniiz var olmayanin
kesfedildigi ugrak, 6gretme, 6grenme ve aragtirma agamalarina
denk diiger. Bu nedenle, aragtirma ile birlikte 6gretme-6gren-
me siireci, bilinirciligin 6nemli ve ayrilmaz bir pargasidir.

Arastirma

Tekrar edecek olursak, aragtirma yapmadan 6gretmek ve
Ogretmeden aragtirma yapmak diye bir gey yoktur.® Biri, dige-
rinin bedeninde yagar. Opretirken incelemeye ve aragtirmaya
devam ederim. Ogretirim, ¢iinkii incelerim, ¢iinkii soru sora-

5 Bu konuda, bkz. Vieira Pinto Alvaro, Ciéncia e Existéncia, Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1969.

6 Insanlar, aragtirmaci 6gretmen kavramindan sik sik ve israrla bahsediyorlar.
Bana gore aragtirmacilik, bir 6gretmenin vurgulanmasi gereken bir 6zelligi veya
ogretmeye eklemlenebilecek bir yontem veya yol degildir. Sorgulamak, aragtir-
mak ve aramak 6gretme pratiginin dogasinda vardir. Ogretmenlerin devam eden
egitimleri boyunca kendilerini 6gretmen olduklar1 i¢in dogal olarak aragtirmaci
da gormelidir.
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rim, ¢iinkil kendimi sorgulamaya teslim ederim. Aragtiririm
giinkii bir seylerin farkina varirim, bu seylere bir 6nem atfe-
derim. Boylece miidahale etmis olurum. Miidahale ederken de
hem bagkalarini hem kendimi egitirim. Neleri heniiz bilmedi-
gimi 6grenmek ve kegfettiklerimi aktarip duyurmak igin aras-
tirma yaparim.

Dogru diigiinebilmek, elestirel anlamda, merakimizin
tizerindeki bilinircilik déngiisiiniin ritimleri tarafindan da-
yatilan bir gereksinimdir ve merakimiz, metodolojik olarak
daha titiz hale geldiginde, dogal meraktan benim “episte-
molojik merak” adini verdigim seye dogru ilerler. “Sagduyu”
kaynakl bilgi, (metodolojik titizligi olmasa da) sonucunda
siphesiz belli bir tiir bilgiyi getiren dogal, deneyimsiz me-
rakla elde edilir. Bu, safi deneyimden siiziilen bir bilgidir.
Ogretmen agisindan dogru diigiinebilmek, “sagduyu” bilgisi-
ni agma siirecinde, bu sagduyu bilgisine de saygi duymaktir.
Ayrica bir 6gretmenin, 6grencinin yaratici kapasitesine saygi
duymasi ve bu kapasiteyi harekete gegirmesi de gerekir. Og-
rencinin dogal, deneyimsiz bilincinin kendiliginden agilama-
yacagini bilen egitimci ve 6gretmenler, 6grencilerin elegtirel
bilincine sayg1 duymalidur.

Ogrencinin Bildiklerine Saygi Duymak

Dogru diisiinebilme sorumlulugu 6gretmene, daha dogru-
su okula aittir. Sorumluluktan kasit, sadece, 6zellikle bir top-
luluk praksisiyle toplumsal olarak insa edilen halk bilgisinden
gelen bilgi tiirlerine saygi duymak degil, aym zamanda (otuz
yildir séyledigim gibi) 6grencilerle bu bilgi tiirlerinin manti-
gin1 baglamlari iginde tartigmaktir.
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Sozgelimi sehrin yetkililerce ihmal edilen bolgelerinde
kirlenen nehirlerden, fakirlikten, ¢6p yiginlarinin yol agtig1
saglik risklerinden bahsederken, bu bélgelerde oturan 6gren-
cilerin yagam deneyiminden neden faydalanilmasin? $ehrin
merkezindeki zengin muhitlerde neden ¢6p y1ginlar1 yok? Bu
tiir sorularin “uygunsuz” oldugu, demagoji yapildig: diigii-
niiliyor. Hatta demokrasi taraftarlarina gore bu, neredeyse
boliiciliik!

Ogrencilere, hayatlarinin somut gercekligi; siddetin sira-
dan oldugu ve insanin yagamdan ¢ok 6liime yakin durdugu o
saldirgan gergeklik konusundaki fikirleri neden sorulmasin?
Bir okul miifredat: igin temel kabul edilen bilgiler ile 6gren-
cilerin bireysel tecriibelerinden gelen bilgiler arasinda neden
“yakin” bir bag kurulmasin? Segilmiglerin gehrin fakir semt-
lerini gérmezden gelmesinin -siyasi ve ideolojik— sonugla-
r1 ve burada etik ve sinifsal bir sorun olup olmadig: neden
tartigilmasin? Pragmatik ve gerici bir egitimci, muhtemelen,
bunlar arasinda bag olmadigini ve okulun siyaset yeri olma-
digin1 séyleyecektir. Okulun gorevinin, 6grencilere, 6grenilir
ogrenilmez kendiliginden islevsel hale gelecek konu paketle-
rini 6gretmek ve aktarmak oldugunu da ileri siirecektir.

Elestirel Olma Becerisi

Dogal merak ve elestirel diisiinme ve deneyimden kaynak-
lanan bilgiler ile, kati metodolojik usullerle elde edilen bilgiler
arasindaki farkin ve mesafenin bir kopus anlamina gelmedi-
gine, sadece bilme siireci igindeki farkli agamalar olduklarina
inaniyorum. Kopustan ziyade bir siireklilik olan bu daha ileri
agamaya, dogal merakin yine merak olarak kalmakla birlikte
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Ozelestiri imkan: da saglar hale gelmesiyle gegilir. Dogal me-
rak kendini de elestiriye tabi tutarak “epistemolojik merak”a
doniigiir ve daha biiyiik bir metodolojik titizlikle bilme siire-
cinin nesnesini i¢sellestirir.

Sagduyu kaynakl bilgiyle dogrudan iliskili olan dogal, yani
“yontemsiz” merak ile 6grenilecek nesnenin kati metodolojik
i¢sellestirmesi yoluyla elestiri yapma imkan: sunan epistemo-
lojik merak ashnda aym seydir. Bu ikisi, nitelik olarak farkl:
olmakla birlikte, 6z itibariyla aynidir. Siyasi-pedagojik kariye-
rim boyunca diyalog kurdugum siradan kayliilerin adaletsiz-
ligin siddeti kargisinda 6liimciil veya isyankar meraki ile bilim
insanlarinin veya filozoflarin diinyay: gézlemlerken duydugu
merak 6ziinde aynidir: “ben olmayan” kargisinda duyulan bir
tiir sagkinlik. Bilim insanlarinin ve filozoflarin yaptigy, sira-
dan insandaki dogal merakiagarak “epistemolojik” bir merak
gelistirmektir.

Bitmek bilmez bir sorgulama, gizlenmis bir seyin ortaya
¢ikarilmas: yolunda bir hareket, séze dokiilen veya dokiil-
meyen bir soru, bir agikliga kavusturma arayis ve bir dikkat,
fikir yiiriitme ve ihtiyat 4n1 olarak merak, hayatta olma ol-
gusunun ayrilmaz bir pargasi. Bizi harekete gegiren ve bizim
yaratmadigimiz ama kendimizden bir seyler kattigimiz diinya
kargisinda sabirh bir sabirsizliga gark olmamiza neden olan
merak olmasaydi, yaraticilik da olmazda.

Yasam deneyiminin biitiiniinde mevcut bir olgu olan
merak, toplumsal ve tarihsel olarak siirekli inga ve yeniden
inga edilir. Ciinkii dogal merak, kendiliginden elestirel me-
rak haline gelmez. Bu nedenle ilerici egitim praksisinin en
6nemli islevlerinden biri elestirel, gozii pek bir meraki tegvik
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etmektir. Bizi, gliniimiiziin teknolojik diinyasini ele gegiren
agir1 akilailiktan koruyacak olan da bu meraktir. Bu, tekno-
lojinin ve bilimin degerini azaltan sahte hiitmanizmi onayla-
mak anlamina gelmiyor. Aksine bu, ne teknolojiye tapan ne
de teknolojiyi seytanlagtiran, dengeli bir durus. Teknolojiye,
elestirel bir merakla yaklasanlarin durugu.

Etik ve Estetik

Dogal meraktan elestirel meraka giden zaruri siirece,
estetik takdirle baga bag giden kat1 bir etik formasyon es-
lik etmeli ve giizellik ile sayginlik el ele olmali. $una her
gegen giin biraz daha ikna oluyorum: Egitim praksisi, pii-
riten ahlak¢ilik tuzagina diigmeyeyim derken, sayginligin
ve safligin degerini takdir etme goérevinden uzaklagmama-
l1. Bu praksis, inga ve takip etmemiz gereken hakiki yoldan
uzaklagmamiza neden olacak kolayci ¢oziimlerin daimi bir
elestirmeni olmali. Insan toplumsal-tarihsel iligkiler bag-
laminda yer aldig1 ve bu baglam tarafindan olusturuldugu
i¢in, bizler, kiyas ve degerlendirme yapmaya, miidahale edip
karar almaya, yeni yonler tayin etmeye ve kendimizi etik
varliklar haline getirmeye muktediriz. Etik varliklar haline
geliyoruz, ¢iinkii doniigebiliyoruz. Doniigmenin sarti, var
olmanin da sartidir. Insanlik durumunu etikten kopmus
olarak diisinmek miimkiin degil ¢iinkii etikten kopmak
veya etigi disarida tutmak, biz insanlar i¢in bir ihlal anla-
mina geliyor. Egitim deneyimini basit bir teknik meseleye
indirgemek, bu deneyimin 6ziinde insani olan becerisini,
yani insan1 bi¢imlendirme becerisini zayiflatmak demek.
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Insan olmaya birazcik bile saygimiz olsa, konu anlatim ile
ogrencinin ahlaki formasyonunu birbirinden ayirmayiz.
Egitmek, bigimlendirmektir. Teknolojiye veya bilime tap-
mak ya da bunlari seytanlastirmak,” son derece olumsuz bir
yanls diisiinme bigimi. Gergek, 6gretmenin tekelindeymis
gibi davranmak sagma oldugu kadar yanlhstir da. Dogru dii-
stinebilmek, olgularin anlagilmasinda ve yorumlanmasinda
derinlik ister, yiizeysellik degil. Sonuglarin tahliline imkan
taniyan bir agiklik gerektirir; sadece yeni se¢im veya deger-
lendirme yapma imkanlarini degil, yeni se¢im veya deger-
lendirmeler yapma hakkim da tanimalidir. Etik ilkelerden
bagimsiz bir “dogru diisiinebilme” olmayacagindan, “dogru
diisiinebilme”nin sagladig1 degisim olanaginin veya hakki-
nin retorik olarak kalmamas: gerektigi agik. Bagka bir deyis-
le, degisiklik yapma hakkini talep etmek igin tutarli olmak
lazim. Boyle bir talepte bulunup higbir sey olmamisg gibi de-
vam etmek anlamsizdir.

Séyleme, Ornek Ol

Gergek bir 6gretme eyleminde bulunan, yani igeriklerle
metodolojik kesinlik dahilinde ¢aligan 6gretmen, su ikiyiizli
formiiliin yanlighgini kabul edecektir: Dedigimi yap, yaptigi-
m1 yapma! Ciinkii “dogru diisiinebilme”yi basaran kisi igin,
somut eyleme doniigmeyen sozler degersizdir, ya da pek az
degerlidir. Dogru diisiinmek, dogruyu yapmak da demektir.

Iki dénem boyunca halk hareketlerinin ézerklik miicade-
lelerini tutkuyla destekleyen, sonra ayni halklarin iitopyala-

7 Bukonuda, bkz. Neil Postman, Technology: The Surrender of Culture to Techno-
logy, New York: Alfred A.Knopf, 1992.



80 | Ozgiirligin Pedagojisi

rin1 degersizlestirerek ya da yok sayarak, iistelik degistigini
de kabul etmeyerek bu halklara kars1 pragmatik saldirilara
girisen, istiine iistliik kendini bankaci egitim modeliyle 6g-
rencilerine bilgi aktarmaya adayan bir 6gretmen hakkinda
ciddi bir 6grenci ne diigiinebilir? Yakin zamana kadar bir sol
partinin iyesi olup is¢i sinifina egitim verilmesini savunan,
ama kaderci neoliberal pragmatizme teslim olduktan sonra
igsizler igin basit mesleki egitimlerle yetinilmesi gerektigini
soyleyip buna ragmen kendini pedagojik ve politik olarak
“ilerici” kabul etmeye devam eden bir egitimci i¢in ne soy-
lenebilir?

Zaten gegerliligi kalmamig goriisleri giiriitmek yerine yeni
icerik ve paradigmalar olugturabilen, tutarli, yasayan bir pra-
tik olmadan, dogru diigiinme de olmaz. Bir 6gretmenin dogru
diigiinebildigini sanmasi ama s6zgelimi 6grencileriyle iistenci
bir dille konugmas: absiirttiir.

Dogru diisiinebilme gabasindaki 6gretmen, bu tutumu
yeri geldikge degil bir varolus tarzi olarak benimsemeli ve
bu tutumuna saglam bir temel arayiginda ciddi olmali. Bu
tutumu benimseyen bir egitimcinin de muhalif bir kimsey-
le uzlagmazliga diiymesi elbette miimkiin, ancak béyle bir
durumda, bu muhalif kisiye kars1 baglangigtaki anlagmazhik
nedenlerini katbekat agsan bir hing beslememeli. Vaktiyle,
béyle hing dolu biri, okuryazarlik ve yurttashk konusunda
alisan tez 6grencisinin benim kitaplarimi okumasini yasak-
lamigti. Mutlak bir “tarafsizlik”la, “Onun modas: gegti” di-
yerek “nesne”yi, yani beni reddetmisti. Tez 6grencisine son
sozii syuydu: “Onu[n kitaplarini] okumak bir isine yaramaz.”
Bu, kesinlikle bir dogru diisiinebilme veya dogru egitim dav-
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rani1 degil® Dogru diisiinebilmenin ayrilmaz pargas: yiice
gonilliliiktiir ve yiice goniilliliik, birine kizgin olma hakki-
n1 ortadan kaldirmamakla birlikte, bu hakk: kinizmden veya
ayarsiz hiddetten ayiran seydir.

Risk Almak, Yeniliklere A¢ik Olmak
ve Ayrimcilig1 Reddetmek

Risk almaktan korkmamak ve yenilikleri kucaklamak,
dogru diisiinebilme becerisine 6zgiidiir. Elbette bir yenilik,
sadece yeni oldugu i¢in kabul gormemeli. Ayn: sekilde eski
de, sadece kronolojik olarak ge¢miste kaldig: igin reddedilme-
meli ¢iinkii eski de, gegen zamana ragmen kurucu sezgilerle
fikirlere sadik kaldig: siirece her zaman yenidir.

Ayni sekilde, her tiir ayrimciligi kararh bir bigimde red-
detmek de dogru diisiinebilmenin pargasi. Irk, sinif veya
cinsiyete dair yerlesik fikirler insan onuruna bir saldiri, de-
mokrasinin radikal bir inkér1. Bir sokak ¢ocugunu 6ldiiren
insanlar, biraz olsun adalet i¢in miicadele eden kéyliileri
katledenler, bir insana derisinin rengi yiziinden ayrimcilik
yapanlar, ibadet sadece beyazlarin hakkiyms gibi siyahlarin
gittigi kiliseleri atese verenler, kadinlara ikinci sinif insan
muamelesi yapanlar vb. higbir ceza almadiginda, bizler de
buna g6z yumdugumuzda degerlerimizden uzaklagmis ol-
maz miy1z? Kendine demokrasi siisii veren bir beyazlarin iis-
tiinliigii diigiincesinin anlamsiz kibri kargisinda 6fkeden gok
acima duyuyorum. Bu tiir diisiince ve davraniglarin, “dogru”
diisiinebilmenin bir geregi olan tevazuyla uzaktan yakindan

8 Bkz. Paulo Freire, Cartas & Cristina, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995, “Décima
Sexta Carta’, s. 207.
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ilgisi yok. Aym zamanda, agiriliklarimiz: torpiileyen ve bizi
giliing duruma veya anlamsizliga diiymekten koruyan sag-
duyuyla da ilgisi yok.

Zaman zaman, neoliberal pragmatizmden biraz zehirlen-
mis olmakla birlikte heniiz kendini tiimiiyle bu pragmatizme
kaptirmayan okurlar, aramizda hayalcilere ve iitopyacilara yer
olmadigini diisiinecek diye korkuyorum. Ama buraya kadar
soylediklerim akli bir karig havadaki hayalcilere gére olmasa
da, a priori bir diinya vizyonunun kurbani olmayan, tarihi ya-
pan ve hayal eden insanlara gére.’

Insan dogasi kavrayisim agisindan bakildiginda, teden
beri savundugum pozisyonu savunmaktan bagka bir sege-
negim yok, bu nedenle bu kitab1 yazarken de dogru dii-
sinebilmeyi kendime gérev edindim. Dogru diisiinebilme
ile dogru davranig birbirine bagli. Bu bakimdan dogru dii-
siinebilmeyi 6gretmek, sadece iizerinde konugabilecegimiz
veya giigliikle tarif edilebilen bir deneyim degil. Uzerinde
konusurken bile gergeklesen, yasanan bir sey. Gergegin
glirtitiilemez bir kanit1 olabilmesi igin mutlaka yapilma-
s1 ve yasanmast gerekir. Dogru diigiinebilmek, diigiinen
ozneyi kigkirtan ve degistiren nesneler ve bu nesnelerce
dolayimlanan 6zneler gerektirir. Bagka bir deyisle, dogru
diisiinebilmek yalitilmig ya da neredeyse yalitilmig bir ey-
lem degil, bir iletisim eylemidir. Bu nedenle bir insanin
anlamadan dogru diigiinebilmesi miimkiin degil. Anlamak
ise, dogru diisiinebilme agisindan bakildiginda, aktarmay-
la degil es katilimla miimkiin. Dilbilgisi agisindan anlamak
fiili, dogru diigiinebilmeyle iligkisi bakimindan “ge¢isli”

9  Paulo Freire, Pedagogia da Esperanca, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.
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ise de, 6znesi her daim bir digeriyle e katilim halindedir.
Mekanik olmayan, yani akli tehdit eden bir yabancilagtiri-
c1 etkiye maruz birakilmamig ve benim “biirokratik” akil
olarak adlandirdigim seye doniiymemis her anlama eyle-
mi, iletilebilirlik [communicability] gerektirir. Bilinen bir
seyin “aktarilmasi” anlamina da gelmeyen bir bilme (yani
seyler arasinda baglant1 kurma) olamaz; elbette bilme sii-
reci akamete ugramadiysa. Dogru diisiinebilme eyleminde
bilgi, sanki bilgiyi alan kisi olaylarin, kavramlarin ve an-
lagilabilirligin [intelligibility] edilgen nesnesiymis gibi “ak-
tarilmaz”, “yerlestirilmez”, “sunulmaz” veya “bagislanmaz”.
Dogru diigiinebilen, anlama pratigini insani bir 6zne gibi
tatbik eden bir egitimci, tutarli olmak istiyorsa, iletigsime
koymaya zorlamali. Anlagilabilirligin s6z konusu olabil-
mesi igin iletisimin kargilikli olmasi, diyaloga dayanmasi
gerek. Bu nedenle dogru diisiinebilme, polemikle degil di-

yalogla ilgili bir gey.

Pratik Uzerine Elestirel Diisiinme

Dogru diisiinebilen kisi, sozgelimi elestirel egitimin,
dogru diisiinebilmek verili bir seymis gibi insa edilmedi-
gini bilir. Yine, dogru diisiinebilme olmadan elestirel bir
pratik olmayacagini da bilir. Bir bagka ifadeyle, dogru dii-
sinebilmenin iginde sakli olan elestirel egitim, “yapmak”
ile “yapmak iizerine diisiinmek” arasinda dinamik ve di-
yalektik bir hareket icerir. Anlik veya neredeyse anlik 6g-
retme pratiginin irettigi bilgi, diisiinen 6znenin epistemo-
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lojik merakini karakterize eden metodolojik kesinlikten
yoksun olmas: bakimindan dogaldir. Disiplinli bir dogru
diigiinebilmenin aradig: sey, bu tiir bir bilgi degil. Ogret-
men adaylarinin, dogru diisiinebilmenin gokten zembille
inmedigini, 6gretmenlerin yardimac kitaplarinda yazma-
diginy, iktidar iggal eden entelektiiellerin bu beceriyi ki-
taplara almadigini, daha 6gretmenlik egitimleri sirasinda
anlamalari gerekiyor. Dogal meraki agan bir dogru diigiine-
bilme becerisi, 6grenci tarafindan ve 6grencinin egitimin-
den sorumlu olan 6gretmenle iletisim halinde iretilmeli.
Hem dogal merakin hem de elestirel diigiinmenin her tiir-
den insan canliligini karakterize eden ayn1 merak oldugu
izerinde 1srarla durmak gerek. Brezilyadaki Pernambuco
boélgesinin koylerinde veya diinyanin “hareketsiz” bagka
bir bolgesinde yasayan 6gretmenler de bir egitim felsefe-
si profesorii kadar merak duyar. Aradaki fark, bir pratik
tizerinde diigiinme yoluyla, dogal meraki elegstirel agamaya
tagiyip tagitmama farkidir.

Ogretmen adaylarinin devam eden egitim siireglerindeki
kritik ugrak, kendi pratikleri iizerine elestirel diigiinebilmek-
tir. Bugiiniin ya da diiniin pratikleri iizerine elestirel diigiin-
mek, yarinin pratiklerinin gelistirilmesini miimkiin kilar.
Elestirel diisiinme igin sart olan teorik sdylemin pratikte de
uygulanabilecek kadar somut olmas: gerekir. Teorik sdylem
ile bir analiz nesnesi olarak pratik arasindaki epistemolojik
“uzaklik’, analiz nesnesi olan deneyim, yani pratik iizerine
daha ¢ok odaklanarak katedilmeli. Bu siire¢ ne kadar iyi yii-
riitiiliirse, dogal merak bakimindan kazang o kadar fazla ve
bilgi kargisindaki dogal tutumu bir iist agamaya tagiyacak ile-
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tisim kabiliyeti o denli fazla olur. Kendi deneyimimi, tutumu-
mu ve bunlarin altinda yatan nedenleri ne kadar iyi anlarsam,
degismem ve dogal merak agamasindan epistemolojik merak
agamasina ge¢mem o kadar kolay olur. Degisme egilimi ol-
mayan, kurbani degil 6znesi olacag bir degisimi 6ngérmeyen
insan, kendini, olma siirecindeki bir 6zne olarak gérmiiyor
demektir.

Sozgelimi sigaranin insan saglifina ve yagamina agik bir
tehdit olugturmasinin sigaray: birakmak igin yeterli oldugu-
nu diisiinmek idealist bir abarti. Elbette, eger somut bir adim
atacaksam agik bir tehdidin varlig: baglamsal olarak 6nem ta-
sir. Fakat boyle agik bir tehdit bile, birtakim aligkanliklardan
vazgecmeye, yeni baghliklar benimsemeye yol agan yeni sege-
nekler doguracak kadar “6znel” bir karardir. Sigaranin tem-
sil ettigi tehlikeyi bilingli olarak kabul ettikten sonra, sigara
i¢menin sonuglari iizerine diisiinmeye ve sigaray1 birakmaya
varacak bir karar alma siirecine girerim. Sigaray: birakma se-
¢enegi, maddeci agidan bakarsak, “sigara igmeme” pratiginde
somutlagir. Bu pratik, sigara i¢menin insan saglig1 ve yagami
i¢in riskli olmasina dayanur.

Burada temel bir unsur daha var: duygular. Sigaranin
zararlarina dair bilgilerimin yaninda, ve bu zararlara dair
edindigim biling sayesinde, hakli bir éfkeye de kapilirim. Us-
telik bu 6fkeden memnuniyet de duyarim g¢iinkii aslinda bu
Ofke sayesinde daha uzun yagayabilmem miimkiin olacaktir.
Adaletsizlik, sadakatsizlik, sevgisizlik, somiiri, ihlal vb. kar-
sisindaki bu gibi hakl: 6fkeleri ifade etme imkani tanimayan
egitim, duygularin ifade edilebilmesinde oynadigi dolayl
rolii gérmiiyor demektir. Isa’nin tapinaktaki tiiccarlara 6f-
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kesini diigiiniin.* Tarim reformuna itiraz edenler kargisinda
tarim reformu i¢in miicadele edenlerin 6fkesini. Siddet ve
sinif, 1rk, cinsiyet temelli ayrimcilik magdurlarinin 6fkesini.
Failler ceza almadig igin magduriyetleri giderilmemis olan-
larin ofkesini. Karnim giizel yemeklerle doyurmakla kal-
mayip sanki diinya kendi maliymis gibi bir de yemek israf
edenlere kars: aglarin 6fkesini. Yine de, 6fkenin “hakliligin1”
mutlaka vurgulamak gerek, ¢iinkii haksiz 6fke yozlasip safi
hiddet, hatta nefret haline de gelebilir.

Kiiltiirel Kimlik

“Kabullenmek/kabul etmek™* fiiline biraz yakindan bak-
mak ilging olabilir. Kabullenmek/kabul etmek gegisli bir fi-
ildir ve nesnesi, bizzat kabullenen kisi de olabilir. Mesela si-
gara igmenin risklerini kabullenebilirim. Kendimi (oldugum
kisiyi) bir kabuliin 6znesi ya da nesnesi olarak gérebilirim.
Sigaray:1 birakmak igin, sigara i¢menin hayatimu tehdit ettigi-
ni kabullenmenin 6nemli oldugunu séylerken anlatmak iste-
digim, kafamda sigara igmenin sonuglarinin neler olduguna
dair net bir fikir oldugudur. Su ciimlede ise “kabul etmek” fi-
ilinin daha radikal bir anlamini kullaniyorum: Ogrencilerin,
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesimleri yoluyla, kendile-
rini toplumsal, tarihsel, diigiinen, iletisim kuran, doniistiiren,
yaraticl, gergeklesmesi miimkiin iitopyalarin hayalini kuran,

*  Matta Incili 21:12-13: Isa, tapinagin avlusuna girerek oradaki biitiin alic1 ve sa-
ticilaridigar1 kovdu. Para bozanlarin masalariny, giivercin satanlarin sehpalarini
devirdi. Onlara §6yle dedi: “Evime dua evi denecek’ diye yazilmigtir. Ama siz
onu haydut inine ¢evirdiniz!” -gev.

Ingilizce metinde to assume fiilinden soz edilmektedir. Tiirkgede bunun kargihig
olarak “kabullenmek/kabul etmek” fiilini kullanmay tercih ettik. —gev.
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sevebildigi i¢in ofke de duyabilen, kendilerini “nesne” olarak
tanima becerilerinden dolayi kendilerini “6zne” olarak da go-
rebilen kisiler olarak kabul etme deneyimini yasayacaklar
kosullar1 yaratmak, elestirel 6gretmenligin en 6nemli gorev-
lerinden biridir. Tabii tiim bunlar, su husus akilda tutulursa
gecerlidir: Bir insanin kendini kabul etmesi, digerlerini disla-
masi anlamina gelmez. “Ben”in farkliligini kabul etme sebe-
bim, “ben olmayan”in veya “sen”in 6tekiligidir. G6z ard: edil-
memesi gereken bir konu daha var: bireyler arasindaki sinif-
sal ve kiiltiirel kimlik farklar: ve ilerici egitim baglaminda bu
farklar1 saygi cergevesinde ele alabilmek. Kiiltiirel kimlik ve
kim oldugumuzu kabul etme miicadelesi birbirine dogrudan
bagli ve sadece teknik, nesnel ve kuralli bir egitim tasavvuru
ile agilamayacak bir sorun.

Insan tarihsel, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel deneyimini,
birey ve gruplarin kendilerini kabul etme/ettirme siirecinin
lehine ya da aleyhine ¢alisan giigler arasindaki ¢atigma yoluy-
la kazanabilir. Kendini bu tiir “oyunlarin” istiinde goren bir
ogretmenlik egitimi, kabul siirecine karsi olanlarin lehine ¢a-
lismus olur. I¢inde, oldugumuz gibi davranabilecegimiz, daha
az kotii ve daha tahammiillii bir toplum insa etmek igin ihti-
ya¢ duydugumuz sosyopolitik dayanigma, demokratik pratik-
lerin 6nemini goz ardi etmemeli. Zimni ya da agik bir segkinci
otoriterlikle tiimden pragmatik olan bir egitim, 6grenme ve
“nesne” olma pratigiyle uyumsuzdur.

Bazen bir 6gretmenin basit, hatta 6nemsiz bir hareketi, 6g-
rencinin hayatinda derin, gelistirici bir etki birakabilir. Geng-
lik donemimdeki bdyle bir olayr hi¢bir zaman unutamam.
Beni derinden etkileyen ama muhakkak ki hayatimdaki 6ne-
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mini 6gretmenimin higbir zaman bilmedigi veya fark etme-
digi bir olay... O zamanlar giivensiz bir ergendim, giizelden
ziyade kemik y1gim olan bedenimle barisik degildim, diger
ogrencilerden kotii oldugumu diigiiniirdiim, yaratic1 yetenek-
lerime giivenmezdim, kolay sinirlenirdim ve diinyayla kavga-
liydim. Siniftaki benden daha varhikl 6grencilerin en ufak bir
hareketi, giivensizligimi ve kirilganhgimi artirirdi.

Bir giin 6gretmenimiz, yaptigimiz 6devleri kontrol ettik-
ten sonra okula getirmis, bizleri de 6devimiz hakkinda yorum
yapmak iizere teker teker yanina ¢agiriyordu. Benim siram
geldiginde kagidima biiyiik bir dikkatle baktigini, bagin1 bir
takdir ve ilgi ifadesiyle salladigin fark ettim. Ogretmenimin
bu saygili ve takdir eden tavri, iizerimde, 6devime verdigi
yiiksek nottan daha biiyiik bir etki birakt. Onun bu hareke-
ti, belli ki icimde yesermeyi bekleyen 6zgiiveni uyandirmigti.
Ama asil, bende, benim de degerli oldugum, ¢alisabildigim,
elbette sinirlar1 olmakla birlikte o 4na kadar gizleme ya da
inanmama egiliminde oldugum kapasitemi ortaya koyan bir
seyler iiretebilecegim inancini yaratti. Bu hareketin ne kadar
6nemli oldugunun en biiyiik kaniti, bugiin bile bu olaydan he-
yecanla bahsedebilmem.

Aslinda, okul hayatinin 6nemli bir pargasi olan bu gibi
davranslar yoluyla aktarilan bilgi tiirii, tizerinde ciddi ciddi
diisiinmeyi gerektirecek kadar 6nemli. Okulun sosyallesme-
deki roliiniin, 6zellikle de giinliik siradan teklifsizlikler bag-
lamindaki sayisiz yapma veya yikma imkénlariyla birlikte,
bu kadar ihmal edilmesi ¢ok ac1. Tek 6nem verdigimiz, ne
yazik ki hemen hemen her zaman sadece bilgi aktarim: ola-
rak anlagilan ders anlatma meselesi. Bana kalirsa bu ihmalin
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bir nedeni, egitime ve 6grenmeye fazlasiyla dar bir agidan
bakilmasi. Egitimin, insanin tarih boyunca deneysel olarak
kesfettigi bir ey oldugunu hala anlayamiyoruz. Eger 6gret-
me becerimizin 6grenme becerimizden geldigini anlamig
olsaydik, sokaktaki, bir meydandaki, isyerindeki, siniftaki,
oyun alanindaki, 6gretmen ve idarecilerden olugan okul
kadrosu arasindaki resmi olmayan deneyimlerin 6nemini
de anlayabilirdik. Tiim bu deneyimler giiglii bir “taniklik™
potansiyeli tagisa da, pratik agisindan bakildiginda kesfedil-
memis topraklar gibi. Egitim sisteminin Luiza Erundina’nin
Sdo Paulo belediye bagkani olarak géreve bagladigi 1989 y1-
lindaki rezil haline Education in the City kitabimda' dikkat
¢ekmistim. $ehirdeki okullara ilk ziyaretlerimde bu rezil hali
kendi gozlerimle de goériip dehsete diistiim. Okul binalarinin
ve dersliklerin durumundan egitim kalitesine kadar biitiin
sistem bir felaketti. Yetkililer sorumluluklar1 altindaki kamu
kurumlarin1 bu kadar ihmal ederken, bu kurumlara kars:
bu kadar kayitsiz kalirken, 6grencilerden maddi gevrelerine
saygl gostermelerini nasil bekleriz? Egitim “retorigimizin”
tim bu unsurlar: dikkate almamasi inanilir gibi degil. Ne-
den hijyen, temizlik ve giizellik bu “retorik”te kendine yer
bulamiyor? Bu retorik, okuldaki “maddi gevre’nin tartigma-
s1z pedagojik degerini neden goz ard: ediyor?

Evet, belki bu, 6gretmen ve 6grencilerin giindelik hayati-
nin pek dikkat gekmeyen bir detayi, oysa 6gretmenlik meslegi
agisindan biiyiik bir agirhig: var. Egitimde 6nemli olan su veya

*  Tamklk (testimony) kavrami, Freire'nin de diigiinsel kaynaklarindan biri olan
Hristiyan teolojisinde kiginin inancini ifade etmesi, yagatmasi, onun bir 6rnegi
olmasi gibi anlamlarda kullanilmaktadir. - Tiirkge ed. notu

10 Paulo Freire, Education in the City, Sao Paulo: Cortez Editora, 1991.
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bu davranigin mekanik bir tekrar: degil, diisiince, duygu ve ar-
zularin degerinin anlagilmasini saglamaktir. Giivensizlik hissi-
ni agmanin tek yolu giiven vermektir ve korku, sadece, cesaret
korkunun yerini aldiginda yok olabilir.

Gergek anlamda 6gretmenlik egitiminden bahsedebilmek
i¢in duygularin, duyarliligin, duygusalligin ve sezginin hakki-
n1 da vererek dogal meraki epistemolojik merak haline getiren
elestirel bir tutum sart. Bilmek ile sezmek ya da hissetmek aym
seyler degilse de aralarinda yakin bir iligki var. Merakimizin
epistemolojik merak haline gelebilmesi igin sezgilerimize da-
yanmamiz ve bu sezgileri metodolojik ve titiz bir analize tabi
tutmamiz gerek."

11 Bukonu, Belo Horizonte'de galigan ve okulu, biitiin iilkeye model olacak sekilde
yeniden kegsfeden Prof. Miguel Arroio ve ekibinin temel ¢aliyma konularindan
biri. Oysa higbir medya kurulusu bu deneyimi veya Uberaba, Porto Alegre,
Recifedeki ve Brezilya'nin bagka yerlerindeki benzer deneyimleri tanitma gay-
retinde degil. Ister 6zel okullarda ister devlet okullarinda olsun, risk almaya
goniillii insanlar tarafindan hayata gegirilen béylesine yaratic1 pratiklerin, et-
kili bir televizyon programinda konu edilecek yerde boyle marjinallestirilmesi
gergekten ok acl.



3. BOLUM

OGRETMEK SADECE
BiLGi AKTARMAK DEGILDIiR

NS

BURAYA KADAR YAPTIGIM DEGERLENDIRMELER, ilerici egiti-
min temeline dair 6ne siirdiigiim ilk goriigiimiin gelistirilme-
siydi. Bu ilk gériig ise suydu: Ogretmeyi bilmek, basit bir bilgi
aktarimi oyunu degil, bilginin ingasi ve iiretimi igin imkan
yaratmaktir. Sinifa girdigim zaman yeni fikirlere, sorulara
ve 6grencilerin hem merakina hem de ¢ekingenliklerine agik
olmaliyim. Bir bagka deyisle, bana verilen gérev agisindan,
yani bilgiyi sadece aktarma degil 6gretme gérevi agisindan,
elestirel ve 6grenmeye hevesli bir 6zne oldugumun bilincinde
olmaliyim.

Bir nokta iizerinde 1srarla durmak gerek; bu tiir bir egitim
hem &gretmenler hem egitim gérenler igin bir gereklilik. Fa-
kat bu egitimin ontolojik, siyasi, etik, epistemolojik ve peda-
gojik temelini de kavramak lazim. Bunun yaninda bu egitimin
deneyimlenen, yaganan bir ey olmasi da 6nemli.

Bir ogretmen olarak egitimciligin ontolojik, siyasi ve
epistemolojik temellerine iligkin kuramsal ayrintilarla yeti-
nemem; 6gretmenlik meslegine dair teorik agiklamalarimin,
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soyledigim seylerin somut ve pratikte de karsilig1 olmali. Yani
teori ile pratigin bir araya gelmesi, teorinin somutlagmas: ge-
rek. Bilgiyi inga ederken, pratikte ve somut olarak bu inganin
bir pargas1 olmam ve 6grenciyi de bunun bir pargasi yapmam
gerek.

Aksi halde bir geligkiler yurnag: haline gelirim ve ikna gii-
ciim kalmaz. Olsa olsa, okulda bir esitlik iklimi yaratmaktan
bahsedip bir otokrat gibi davranan biri kadar inandiric1 olu-
rum. Ya da, rk¢ilikla miicadeleden bahseden ama siyah bir kiz
ogrenci olan Madalena’y1 taniylp tamimadigi soruldugunda,
“Evet, tantyorum. $u siyah kiz, ama ¢ok iyi bir insandir” ce-
vabini veren biri kadar... Ben hi¢ kimseden §oyle bir ciimle
duymadim: “Celia'y1 tanirim. Sarigin, mavi gozlii bir kizdir,
ama yine de iyi biridir” Oysa bir siyah olan Madalena’yla ilgili
ciimlede “ama” karsitlik baglacini duyariz. Sari sagli, mavi goz-
li Celia'yla ilgili ciimlenin karsithik baglaci kulaga liizumsuz
gelir. Baglaglar nedensellik iligkisi kurmak amaciyla kullanilir:
“Konuguyorum ¢iinkii sessiz kalmay1 reddediyorum.” Veya bir
kargithik iligkisi: “Onun iizerinde baski kurmak istediler ama
bagaramadilar” Veya bir neden-sonug iligkisi: “Peter ¢ok mii-
cadele etti, ki s6zleri dogru anlagilsin.” Veya bir iligkilendirme
anlamu: “Pedro ¢ok biliyordu ki o geri dénecek.” Kisacasi bag-
laglar farkli amaglarla kullanilabilir ve Madalenadan bahseder-
ken kullanilan ama baglacinin, kizin derisinin rengi yiiziinden
ideolojik bir temeli oldugu agiktir. Bagka bir ifadeyle bir siya-
hin, genel olarak, iyi veya yetkin biri olmasi beklenmez ve bir
siyahin iyi ve yetkin oldugunu diisiindiigiimiizde derinlerdeki
rkqiligimiz, kaidenin agik bir istisnasi olan bu durumu beyan
etmek iizere ama baglacindan yararlanir. Mavi gozlii, sar1 sagh
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Celia'nin durumunda, kizin iyilik veya yetkinlik bakimindan
bir eksigi olduguna dair derinlerde yatan bir giiphe yoktur; bu
yiizden ama baglacinin kullanilmas: gereksizdir. Béyle bir du-
rumda asil sorun ideoloji degil dilbilgisidir.

Dogru diisiinebilmek ve egitimin sadece bilgi aktarmak ol-
madigini bilmek, zahmetli ve zor bir ig; zaman zaman da bag-
kalariyla birlikte ve hem bagkalar1 hem de kendimiz igin tagi-
mak zorunda oldugumuz bir yiik. Dogru diisiinebilmek zor,
ancak bu is meleklerle azizlerin harci oldugundan ve azizlerle
agik atmak anlamina geleceginden degil. Zor, ¢iinkii yiizeysel
ve tutarsiz olmaktan, her seyi basitlestirmekten kaginabilmek
i¢in siirekli kontrollii olmamiz: gerektiriyor. Zor, ¢iinkii her
zaman, hakli bir 6fkenin bozulup yanlis ve hatal1 diigiinmeyi
besleyecek bir hiddete doniigmesini 6nleyecek kadar dengeli
degiliz. Bir insan sinirimi ne kadar bozarsa bozsun, s6zde iis-
tiinliigiime dayanip bu insanin tiimiiyle yetersiz biri oldugunu
ilan edecek kadar tepeden bakmaya, kendime fazla 6nem ve-
rerek sisinmeye hakkim yok. Kendi dehalarindan biiyiilenmis
ofkeli insanlar tarafindan 6nemsenmedigim veya kiiglimsen-
digim zaman 6fke degil sadece acima hissediyorum.

Dogru diisiinebilmenin ayrilmaz bir unsuru olan tevazuy-
la yagamak ve hatalarimizi kabul edip bagkalarin yiiceltirken
kendimizi algaltacagimiz bir zeminde durmak yorucudur.

Bir dogru diisiinebilme iklimi yaratmanin sagmaz bir for-
miilii yok; yine de disiplinsiz veya “plansiz” bir ortamda boyle
bir iklimin geligebilecegini sanmak, dogru diisiinebilmenin
inkari olur. Metodolojik kesinlik olmadan, dogru diigiinebil-
me de olmaz.
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Tamamlanmamisligimizin Farkinda Olmak

Elestirel goriislere sahip bir 6gretmen, degisime ve farkl-
liklara agik, sorumluluk sahibi bir “maceraci” olmaktan vaz-
gecemez. Ogretmen olarak edinilen tecriibelerin tekrarina
zaten ihtiya¢ duyulmaz, ama asil 6nemli olan ve tekrar1 da
miimkiin olmayan sey; kiiltiirel, tarihsel, tamamlanmamug ve
tamamlanmamugliginin bilincinde bir varlik olarak kendimi
deneyimleme yolum, yani bagkalar1 ve diinya kargisindaki
tekligim ve kimligimdir.

Simdi, belki ilk bagta yola ¢ikmamiz gereken noktaya var-
mu§ bulunuyoruz: varhgimizin tamamlanmamighgi. Aslinda
bu tamamlanmamiglik, insanlik durumunun bir geregi. Ya-
sam olan yerde tamamlanmamiglik da var. Ote yandan, sade-
ce insan bu tamamlanmamighgin bilincindedir. Varligimiz
kesfetmemiz, elimizin altindaki maddi diinyayla etkilesimi-
miz ve yagsamin, insan yagaminin siirdiiriilebilir olmasini
saglayan yasam destegi sayesinde miimkiin oldu. Bu yasam
destegi sayesinde insan yasami, diger hayvanlara gére nite-
lik olarak farklilagti. S6zgelimi hayvanlar, hayatta kalmak,
bityiimek ve gelismek i¢in gerekli olan “duyugsal” [affective]
sinirlar1 gelistirdikleri verili bir uzamda, bazen sinirlandi-
rilmig bazen de serbest sekilde hareket eder. Hayvanlarin,
yetismis ve ustalagmig olarak avlanma, saldirma ve kendini
koruma yeteneklerini insana nazaran ¢ok daha kisa siirede
“ogrendikleri” yer bu uzamdir. Kiiltiir agisindan fark ne kadar
fazlaysa, “bebeklik donemi’ndeki 6grenme siiresi de o kadar
uzun olur. Altyap: destek sistemindeki insan olmayan hay-
vanlarin yagsam kargisindaki, yagamin gizemleri kargisindaki
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saskinlig: iletebilecek kavramsal bir dilleri, bir altyapiya ait
olmanin sonucunu bilingli olarak “kavrama” yetileri yoktur.
Uzam-zamansal altyap: baglamindaki davraniglar1 da bireyin
kendisine atifta bulunmak yerine bireyin ait oldugu tiire atif-
ta bulunularak agiklanabilir. Yani birey se¢me 6zgiirliigiine
sahip degildir. Bu sebeple, sozgelimi fillerde etik sorunlarin
varligindan s6z etmeyiz.

Bu temel yagam altyapis1 veya yasam destegi sistemi, dil
kullanimin: veya ellerin bosta kalmasini saglayacak dik bir
durusu gerektirmez veyaigermez; ki Homo sapiens’in dogusu-
nu miimkiin kilan bu ikisidir. Eller ile beyin arasinda yapilan
bir tiir dayanigma s6zlesmesi sayesinde bu destek sistemi bir
“diinya”, “yagam”, “varhik” haline gelir. Bagka bir deyisle, insan
doniistiirme” ve giizellik yaratma bece-

3> CCee »

“anlama’, “6grenme”,
rilerinin farkina vardikea, igerikle doldurulacak bog bir “alan”
olmaktan ¢ikar.-

“Varhigin” kesfi, zorunlu olarak, hayatta kalma, kendini sa-
vunma ve korunma diizeyinde gerekenden gok daha karmagik
olan dilj, kiiltiirii ve iletigimi ortaya ¢ikard. Insani etik yapan,
onun diinyay: “tinsellestirme”, giizellestirme yahut ¢irkinles-
tirme kapasitesidir. Miidahale etme, kiyaslama, yargilama, ka-
rar alma, segim yapma ve vazge¢me kapasitesi, insanin yiice,
onurlu eylemlerde bulunmasina, aym1 zamanda onursuzluk
anlaminda akla hayale gelmeyecek seyler de yapmasina imkan
verir. Bir insanin, once etik bir varlik olmadan etik kodlarla
iligkisini kesmesi miimkiin degil. Bir aslanin, 6nce, kendi gru-
bundan veya farkli bir gruptan bir aslan1 korkakg¢a 6ldiiriip
sonra da 6ldiirdiigii aslanin ailesine taziye ziyaretinde bulun-
dugu goriilmemistir. Afrikal kaplanlarin, Asyal kaplanlarin
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bulundugu “sehir’lere tahrip giicii yiiksek bombalar yagdir-
dig da...

Homo sapiens, diinyaya yaratici bir bigimde miidahale
eden temel yasam destegi sistemi sayesinde ortaya ¢ikmig ve
bu miidahalenin sonucu olan seylere bir ad verebilmek igin,
zihinsel olarak “kavrayan” ve “kavranan” seyi iletebilen dili
icat etmigstir. Fakat insan varligy, gitgide iyi ile kotii, onur ile
onursuzluk, diiriistliik ile ahlaksizlik ve diinyanin giizelligi
ile ¢irkinligi arasinda koklii ve derin bir gerilim haline gel-
migstir. Bagka bir deyisle, se¢im yapma, karar alma, miicade-
le etme ve politik olma hak ve gorevini iistlenmeden insan
olarak var olmanin imkénsizlig1 ortaya gikmigtir. Tiim bunlar
bizi, tekrar, egitim deneyiminin stiinliigiine ve bu deneyi-
min, “umut”un radikal dogasin1 goésteren etik niteligine ge-
tiriyor. Kisacas, islerin daha kétiiye gidebilecegini bilsem de
bu durumu iyilestirmek i¢in miidahale etmeye muktedir ol-
dugumu da biliyorum.

Insan olmayi seviyorum ¢iinkii heniiz “dogru”, ézgiin,
adil, bagkalarina saygili olup olmayacagim veya kiskandi-
gum, hatta benim diinya iizerindeki varligimi sorguladiklar:
i¢in kizdigim insanlar1 degersizlestirmek igin yalan séyleyip
soylemeyecegim kesin, agik ya da geri dondiiriilemez bir sey
degil. Insan olmay1 seviyorum ¢iinkii bu diinyadan gegisimin
onceden belirlenmis, sabit bir sey olmadigini biliyorum. Ka-
derimin verili degil inga edilmesi gereken bir sey oldugunu,
bunun i¢in de sorumluluk almam gerektigini biliyorum. In-
san olmay1 seviyorum ¢iinkii diger insanlarla birlikte, olasi-
liklar arasindan bir tarih yaratiyorum, kaderci duraganliga
siginmiyorum. Ciinkii gelecek, tiim eylemlerimizi belirleyen
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acimasiz bir mengene degil, deneme-yanilma yoluyla insa
edilecek bir sey.

Insanin Kosullanmig Oldugunu Bilmek

Insan olmayi seviyorum giinkii tamamlanmamug fakat ko-
sullanmi§ oldugumu biliyorum. Yine, bu kosullanmanin bi-
lincinde olarak onu agabilecegimi de biliyorum, ki kosullan-
mus varlik ile belirlenmis varlik, yani kosullanmadan bihaber
tamamlanmamuig bir varlik ile toplumsal-tarihsel olarak, ko-
sullara ve tamamlanmamighiga dair bilincin gelistigi bir aga-
maya varmi§ olan tamamlanmamg varlik arasindaki temel
fark da bu. Insan olmayi seviyorum giinkii diinya iizerindeki
varligimin, diger insanlar1 da kapsayan ve genetik mirasim-
la sosyokiiltiirel ve tarihsel faktorlerden etkilenen ingasinin,
yine de en ¢ok benimle ilgili oldugunun farkindayim. Diinya-
daki varligima dair farkindaliga sahip oldugumu ama kendi
varligimin ingasinda roliim olmadigini séylemek ironik olur.
Bir yandan kendimi diinyadaki bir varlik olarak goriip, diger
yandan bu varligimi bana tiimiiyle yabanci giiglerin sonucu
gibi agiklayamam. Bdyle yaparak, sadece, yagsam destegi sis-
teminden Homo sapiens’in ortaya ¢ikigina kadar gegirdigim
kendi evrimimdeki tarihsel, etik, toplumsal ve politik so-
rumlulugumu inkar etmis olurum. Diinyaya miidahale etme
yoniindeki ontolojik egilimimi inkar ederim. Diinyada, diin-
yayla ve bagkalariyla birlikte var oldugumu algiliyor olusum,
kim oldugumu belirleyen bir “birlikte var olma” duygusu,
yani diinyayla iligkimi kim oldugum agisindan 6nemli kilan
bir duygu getirir. Bagka bir deyisle, diinya iizerindeki varli-
gim, sadece “digsal” faktorlere uyum saglayan birinin degil,
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oziinde bu digsal faktérlere ait ve bunlarin bir pargasi olan bi-
rinin varligidir. Edilgen, baglarini koparmis bir nesne yerine,
tarihin 6znesi ve yapicisi olmak i¢in miicadele eden birinin
konumu budur.

Insan olmay: seviyorum ¢iinkii kendimizi iginde buldugu-
muz maddi, toplumsal, siyasi, kiiltiirel ve ideolojik sartlarin,
hemen hemen her zaman degisim ve doniigiim ideallerimizi
gergeklestirmeye engel birtakim boéliinmeler yarattigim bil-
sem de, bunun ebedi olmadigini da biliyorum.

1960’larda bu engeller iizerine diigiiniirken, elestirel 6z-
biling [conscientization] kavramini, her derde deva bir ilag
degil ama bu engellere ve bu engellerin varlik nedenine dair
elestirel bir farkindalik ¢abasi olarak ortaya attim. Bugiin
de pragmatik, gerici ve kaderci neoliberal felsefe kargisinda,
“idealizm” tuzagina diigmeyen bir elestirel 6zbilincin mut-
lak gerekli olduguna inaniyorum. Elestirel 6zbiling, insanlik
durumumuzun bir geregi. Diinyamiza, olgulara, olaylara ve
epistemolojik merak becerimizi gelistirecek insani bilince
dair farkindahigimizi derinlestireceksek, izlememiz gere-
ken yollardan biri de bu. Aslinda elestirel 6zbiling insani
duruma yabanci bir kavram degil; tamamlanmamighiginin
farkinda olan “tamamlanmamig” insanlik igin dogal bir
durum. Dogal, ¢iinkii tamamlanmamislik, insanlar digin-
da bahgemdeki kiraz agacini, bu agacin dallarinda sakiyan
kuglar1 veya sabahlar1 beni mutlulukla “selamlayan” Alman
¢oban kopegim Eico'yu da igine alan yagam fenomeninin
ayrilmaz bir pargasi.

Biz insanlar, kendi tamamlanmamighgimizi kabul ederiz.
Bu farkindaligin dogal sonucu, yagam fenomenine 6zgii sinir-
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lar1 agan bir merakla harekete gegen ve merak da bagh bagina
bilgi anlamina geldigi igin agama agama bilgi iiretimi i¢in bir
zemin ve temel olusturan daimi bir arayis siireci.

Bir siire 6nce karim Nita’yla birlikte, Brezilyanin ku-
zeydogusundaki bir havaalaninda u¢agin kalkmasim bek-
liyorduk. Sdo Paulo’ya bir gece ugusuydu. Cok yorgunduk;
bu nedenle ugus planimizi degistirmedigimiz igin pigman
olmugtuk. Sonunda kaderimize razi geldik; etrafta merak
ve sagkanlik icinde, neseli bir sekilde kosusturan kiigiik bir
¢ocuk da sakinlesmemize yardimci oldu. Yaklasan ugagin
motor sesine kulak kabartan gocuk, annesine ugagin geldigi-
ni haber verdi. Anne, ¢ocugun bu kesfini dogruladi. Sonra,
merakini gidermesi igin, onunla birlikte gidis bekleme salo-
nunun sonuna kadar gitti. Cocuk déndiigiinde, daha biiyiik
bir kesinlikle ve keyif i¢inde “Ugak indi bile,” dedi.

Burada, bilgiye varan merakin ilging bir 6rnegini goériiyo-
ruz. Merakla harekete gegen gocuk, once, “bekleme” bagla-
minda, motor sesini igliyor ve buradan, ugagin yaklagmakta
oldugu bilgisine veya gercegine ulagiyor. ikinci olarak ¢ocuk,
“bile” zarfiyla ugagin gelisini zamansallastiriyor ve ugagin
indigi veya vardig1 sonucuna varmas: miimkiin oluyor. Co-
cugun bilme siirecindeki bu iki ugrak, gergeklerin somutlu-
gunun ve “bile” zarfinda ifade edilen zaman kavramuyla ilgili
olarak uygulayabildigi komutun iiriinleri.

Yukarida degindigimiz bir konuya geri donelim; tamam-
lanmami§ oldugumuzun bilincinde olmanin bizi sorum-
lu varliklar haline getirdigini, bu nedenle diinya iizerindeki
varligimiza dair fikrin etik oldugunu sdylemistik. Yine, etik
oldugumuz i¢in aym zamanda etik dis1 da olabilecegimizi
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anlatmigtik. Ayni zamanda tarihin de diinyasi olan kiiltiiriin
diinyasi, 6zgiirligiin, se¢imin, kararin ve muhtemel olanin,
sadece inkar edilebildigi, kiigiik goriilebildigi veya reddedile-
bildigi i¢in imkan dahilinde oldugu bir diinyadir. Bu nedenle
insanin egitimi asla sadece aragsal bir egitim olamaz; aym za-
manda mutlaka etik de olmalidir. Bu o kadar agiktir ki, teknik
ve bilimsel egitim ¢aginda boyle bir gereklilik iizerinde 1srar-
c1 olmak bile gereksiz olmaliyd1. Yine de bu konuda 1srarci
olmak 6nemli, ¢iinkii bizler, tamamlanmamig ve tamamlan-
mamushiginin bilincinde varliklar olarak, hi¢ de etik olmayan
segimler yapabiliyor ve kararlar alabiliyoruz. Mekanik hafiza
ugruna 6grencinin merakini torpiileyen bir cografya ogret-
meni, 6grencinin hem 6zgiirliigiine engel olur hem de serii-
ven duygusuna ket vurur. Burada bir egitimden bahsedile-
mez, bu ehlilestirmektir.

Bu tiir bir ehlilestirmenin, kurbanlari elbette halk siniflar1
olan neoliberal diigiincenin kaderci ideolojisinden pek farki
yok. One siiriilen mazeret, olaylarin akigin1 degistirmek i¢in
hi¢bir sey yapilamayacagi. Ornegin yeni bir binyila dogru
ilerleyen diinyamizda igsizlik kaginilmaz bir sonug. Ote yan-
dan, daha fazla kér i¢in aggozlii bir arayis iginde, bir faks hi-
zinda biitiin diinyada birbirini kovalayan trilyon dolarlar s6z
konusu oldugunda aym kadercilik gegerli degil. Tarim refor-
mu baglaminda, Brezilya'da diinyaya “sahip” olanlar, topraksiz
insanlarin zorba ve giiriiltiicii hareketinin bastirilmasi, ne pa-
hasina olursa olsun “yatistirilmasi” gerektiginden bahsediyor.
Tabii bu durumda toprak reformunun kendisi hi¢ de kaginil-
maz bir sey olmuyor. Sadece birtakim hain Brezilyalilar ve bas
belalar1 boyle sagma fikirler ileri siiriiyor!
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Noksanlik meselesi iizerine, bize 6zgii olan ve hayvanlarda
olmayan, noksan oldugunu bilen noksanlik iizerine diigiin-
meye devam edelim. Bu noksanlik, bizim agimizdan daimi
bir arayi§ anlamina geliyor. Eger noksanliginin farkinda olan
bizler siirekli bir arayis i¢inde olmasaydik, bu gergek bir gelis-
ki olurdu. Bu sebeple insan, diinya iizerinde oldugu igin, ayn
zamanda mutlaka diinya ile birlikte de olmak zorundadir. Bi-
zim varhigimiz, bir birlikte var olma durumudur. Bu yiizden
tarih yapmadan, tarih tarafindan sekillendirilmeden, kiiltiir
yaratmadan, insanin diinya iizerindeki kendi varligina kars:
duyarlilig1 olmadan, hayal kurmadan, sarki, miizik veya re-
sim olmadan, yerkiire veya su kaynaklar: i¢in endigelenme-
den, ellerini kullanmadan, heykel yapmadan veya felsefi bir
diisiince gelistirmeden, diinyaya dair fikir sahibi olmadan,
bilim veya teolojiyle ugrasmadan, gizem karsisinda sagkinliga
diismeden, 6grenmeden, egitmeden, 6gretmeden, egitim iize-
rine akil yiiriitmeden, siyaset yapmadan diinyada var olmak
miimkiin degil.

Daimi bir siire¢ olarak egitimin temeli, farkinda oldugu-
muz bu noksanligimiz. insan, kendini tamamlanmamug kabul
ettigi 6lgiide egitilebilir bir varlik. Bagka bir deyisle, bizi egiti-
lebilir yapan egitim degil, tamamlanmamis oldugumuza dair
farkindaligimiz. Ve gémiilii oldugumuz ayni farkindalik bizi
ebedi arayicilar haline getiriyor. Bu arayig: ebedi kilan sey ise
umut. Umut sadece bir metanet veya cesaret meselesi degil,
insanlik durumumuzun ontolojik bir boyutu. ?

Egitim pratiklerimizin ve 6gretmenlik egitiminin teme-
li bu. Ideal olan da egitimcilerin, égrencilerin ve 6gretmen

12 Bkz. Freire, Pedagogia da Esperanga ve A Sombra desta Mangueira.
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adaylarinin nadiren miifredata giren farkli bilgi tiirlerini iyi
bilmesi. Vazgecilmez (ve kabullendigimiz) tamamlanmamis-
ligimizin bilgiden baglayip bilgelige varan sonuglarindan biri
olarak daimi ve umut dolu bir arayis idealini yagam bigim-
lerine dahil etmeliler. Aslinda bu arayis biz egitimcilere ya-
banci degil. Okula gitmek iizere evden ¢iktigimizda meraka,
aramaya, duymaya agik, tamamlanmamighgimizin farkinda
ve “sadece 6grenmeye programli”? olursak, iginde yer aldigi-
miz siirecin basit nesneleri degil de 6zneleri olarak 6grenme
ve Ogretme kapasitemizi daha iyi kullanacagimiz konusunda
aklimizda higbir siiphe olmaz.

Ogrencinin Ozerkligine Saygi Duymak

Ogretmenlik meslegi icin gerekli olan ve az 6nce degin-
diklerimizle ayni ilkelerden yola ¢ikan bir diger bilgi tiirii
de 6grenen kisinin -gocuk, geng ya da yetiskin- 6zerkligi-
ne saygl duymaktan bahseden bilgidir. Bir egitimci olarak
kendime siirekli bu bilgiyi hatirlatmak zorundayim ¢iinki
bu kendime duydugum saygiyla da baglantili. Bu ilke, bir
kez daha, tamamlanmamug bir varlik olmanin etik sonuglar
meselesidir. Herkesin 6zerkligine ve itibarina sayg1 duymak,
birine yapacagimiz veya yapmayacagimiz bir iyilik degil,
etik bir zorunluluk. Tam da etik varliklar oldugumuz igin
etigi inkar ve ihlal ederiz. Ogrencinin farkl estetik, dilbi-
limsel ve sozdizimsel ifadeler halinde ortaya ¢ikan meraki-
na saygt duymayan, makul sorgulamalar1 gegistirmek igin
(elbette ozgiirligiin mutlak olmadigini ve dogas: itibariyla
sinirli oldugunu bilmesine ragmen) sik sik ironiye bagvu-

13 Jacob, “Nous sommes programmés”.
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ran, 6grencinin egitim deneyiminde saygi ¢ergevesinde var
olmayan bir 6gretmen, insanlik durumunun temel etik ilke-
lerini ihlal etmig olur. Bu anlamda, sadece 6grencinin dogal
merakini ve 6zgiirliigiinii baskilayan otoriter 6gretmen de-
gil, higbir standart dayatmayan 6gretmen de insanligimizin
temel niteligine, etik olmaya imkén veren radikal (ve kabul-
lendigimiz) tamamlanmamighgimiza esit derecede saygisiz-
lik etmis olur. Yine bu anlamda, 6znelerin farkliliklariyla
yiizleserek gelistikleri gercek diyalog imkani, kendisini etik
olarak agiga vuran, varsayilan tamamlanmamighgin gerek-
tirdigi tutarh bir talep haline gelir. Bu nedenle, sayg: eksik-
ligi, hatta tamamlanmamigliimizin bu etik temelini inkér,
sadece “dogru diisiinme’den bir “kopus” olarak goriilebilir.
Sunu sdyliiyorum: Bir mago veya bir irk¢1 olmak veya alt
siniflardan nefret etmek isteyen biri elbette dyle yapacaktir.
Ama bu se¢imin, insanligimizin ihlali anlamina gelmedigini
kabul etmem. Beyazlarin siyahlardan, erkeklerin kadinlar-
dan, patronlarin ig¢ilerden iistiinliigiinii genetik, sosyolo-
jik, tarihsel veya felsefi gerekgelerle agiklayan argiimanlarla
gelmeniz de faydasiz. Her tiirlii ayrimcilik ahlaksizliktir ve
bunlarla miicadele etmek, yolumuza ¢ikan kosullanmalar
ne olursa olsun, bir gorev. Aslinda insanligimizin biiyisi,
hatta giizelligi tam da bu miicadelede ve bu gorevde yati-
yor. Ve 6grencinin 6zerkligine ve kimligine saygi duymam
gerektigini bilmek, bu bilgiyle tutarli olacak bir pratik tiirii
gerektiriyor.
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Sagduyu

Herhangi bir eylemi sagduyu is1ginda degerlendirirken
daima ihtiyath ve titiz olmak gerek, ama zaman zaman uzun
boylu diisiinmeye gerek olmayabiliyor. S6zgelimi, 6gretmen
olarak gorevimi yerine getirirken bir 6grencinin 6devini, hak-
I1 gerekgeleri bile olsa reddetmeme neden olan duyarsiz sekil-
ciligin olumsuz bir davrani§ oldugunu bana sagduyum da soy-
leyebilir. Siniftayken aldigim kararlar, yiiriittiigiim faaliyetler,
verdigim 6devler ve hem teker teker 6grenciler hem de grup-
lar igin belirledigim hedefler yoluyla otoritemi kullanirken,
bunun otoriterlige kayip kaymadigini da bana séyleyecek olan
sagduyumdur. Oyle goriiniiyor ki otorite ile 6zgiirliik arasin-
daki gelirimden kaynaklanan ikilemi heniiz ¢6zemedik. Oto-
rite ile otoriterligi, 6zgiirliik ile yetkiyi siirekli karigtirtyoruz.

Bagska biri kendi elestirisinde sertlik sinirin1 ast1 diye, bir
lisansiistii tezi i¢in yaptigim yerinde elegtirinin kabul edile-
bilir olup olmadigini séyleyecek bir etik 6gretmenine ihtiya-
cim yok. Tezi inceleyenlerden biri bu gekilde davranirsa, bu
kisinin argiimanlarina katiliyor olsam dahi, agik¢a 6grencinin
tarafinda olmaktan ve 6grencinin boylesine abartili bir eles-
tiriden dolay1 duydugu aciy1 paylagmaktan bagka segenegim
olamaz." Bana bunu sdylemesi i¢in bir etik profesoriine ihtiya-
cim yok. Sagduyum yeterli.

Ogrencinin 6zerkligine, itibarina ve kimligine sayg: duy-
mam ve pratikte de bununla tutarli tavir ve erdemler gelistir-
mem gerektigini bilmek, meslegimin geregi; elbette bos bir
laf ebesi olmak istemiyorsam.’s Demokrasi ve 6zgiirliikten

14 Bkz.Freire, Cartas & Cristina.
15 Bkz. Paulo Freire, Kiiltiir Isgileri Olarak Ogretmenler.
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bahsedip de bir bilgicin ukala tavirlariyla davranmanin, 6g-
rencinin sinirini ve moralini bozmaktan bagka faydas: yok.

Sadece, kisiligimize katkida bulunabilen sagduyuya bag-
vurmak, dogas1 geregi merak “biitiiniine” ait. Bu anlamda
sorgulama, kiyaslama, giiphe etme ve olgiip bigme kapasite-
mizi diizenli olarak kullandik¢a, gok daha fazla merak duyariz
ve sagduyumuz da gelisir. Sonugta sagduyunun kullanilmas:
veya egitilmesi, sagduyumuzun, ¢ogunlukla pargasi oldugu-
muz olaylar1 yargilamamiza imkan veren tiimiiyle i¢giidiisel
unsurlarini agama agama eleyecektir. Sagduyum, ahlaki de-
gerlendirmeler baglaminda, belli bir miicadele igin gelistirdi-
gim taktikleri yonlendirmede veya temellendirmede yetersiz
kalsa da, ayrilmaz bir pargasi olan etik sonuglariyla beraber,
o0 duruma iliskin degerlendirmemde temel bir rol oynamaya
devam edebilir.

Sozgelimi milyonlarca Brezilyaliya ve diinya iizerindeki
milyonlarca bagka insana ac1 veren aglik ve sefaletin degismez
bir kader oldugunu, bu kader kargsisinda elimizden sabirla
bir degisim olmasin1 beklemekten bagka bir sey gelmedigini
kabul etmenin ahlaksizca oldugunu bana sagduyum soyle-
yecektir. Elbette degistirmek ve bilyiik oranda doyumsuz bir
azinhigin ag¢gozliliigiinden kaynaklanan boylesi bir felakete
meydan okumak miimkiindiir. Hatta bu durumu degistirme-
nin yolunun, basit ve disiplinli bir alilcilik ¢agris1 oldugunu
bilimsel bir kesinlikle s6yleyebilirim.

Sagduyum, bana, sessiz sakin bir 6grencimin korku dolu
ve dalgin sessizliginden ¢ikarilacak bir sonug oldugunu ve
sorunun, diger gocuklarin dur durak bilmeyen enerjisiyle,
giiriiltiisii ve canlihigiyla ¢ok da ilgili olmayabilecegini s6yler.
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Bilmek istedigim geyi tam olarak s6yleyemeyebilir, ama bil-
mem gereken bir sey oldugunu séyleyecektir. Boyle bir du-
rumda sagduyu elestirel epistemolojiye varir; aksi halde sag-
duyunun hatali sonuglara varmasi muhtemeldir. Ote yandan,
sagduyu, “hissetme”, bir i¢giidiiyi takip etme, siipheye agik
olma, insanin hata yapabilecegini kabul edecek kadar tevazu
gosterme kapasitesine sahip olmayan elestirel epistemoloji de
basarisiziga mahktmdur. Kendi kabullerine gereginden fazla
giiven duyan —gergegin miiellifi olan- arastirmaci kargisinda
acima, bazen de korku duyarim. Bir de bilgisinin tarihselligini
anlamaktan aciz olanlar karsisinda.

Ogretmen ve égrencilerin egitimin 6znesi oldugu bir alan
olan okulun; &6grencilerin, velilerin ve 6grenci ile velilerin
mensup oldugu topluluklarin sosyokiiltiirel-ekonomik sartla-
rindan soyutlanamayacagini en bagta sagduyumla kavrarim.

Iginde bulunduklar: sartlar1 dikkate almadan ve yagam
tecriibelerinden edindikleri, okula tagidiklar: bilginin 6ne-
mini anlamadan, 6grenciye, olusma siirecindeki 6zsaygisina
ve inga siirecindeki kimligine saygi duymak miimkiin degil.
Ogrencinin tecriibelerinden edindigi bilgi hi¢bir sekilde ya-
bana atilmamali, daha da kétiisii alay konusu yapilmamali.

Bir 6gretmen olarak kendi pratiklerimin metodolojik
kesinligi arttik¢a, 6grencinin dogal bilgisine daha fazla say-
g1 duyarim ¢iinkii bu dogal bilgi, 6grencinin epistemolojik
merakinin daha elestirel bir bilimsel bilgi iiretme yolundaki
baslangi¢ noktasidir.

Bir 6gretmen olarak 6grencinin olusum halindeki 6zsay-
gisina, 6zerkligine ve kimligine saygi duyma gorevim yanin-
da, 6grencinin hak ettigi sayginin ihmal ve inkéar edilme-
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yecegi, aksine sonug verebilecegi bir egitim pratigini nasil
gelistirecegimi de diisiinmeliyim. Boyle bir egitim pratigi,
benden, 6grencilerle ilgili olarak siirekli elestirel bir ihtiyat
gostermemi ister. Elbette ideal olan, er ya da geg 6grencile-
rin boyle bir degerlendirmeye katilabilecegi mekanizmalar
bulunmasidir ¢iinkii 6gretmenin igi sadece kendisiyle “ilgili”
degildir, ancak sadece 6gretmen-6grenci iligkisi baglaminda
anlaml olur.

Birinin pratiginin elestirel degerlendirmesi, bir dizi tu-
tum veya erdemin geregini ortaya ¢ikarir ¢iinkii bunlar ol-
madan gergek bir degerlendirme veya 6grenciye gergek bir
sayg1 s6z konusu olamaz.

Ogrencinin 6zerkligine, 6zsaygisina ve kimligine say-
g1 duymayi saglayan bilgi tiiriinii pratige dokmek igin sart
olan tutum ve erdemler, soylediklerimizle yaptiklarimiz
arasindaki farkli azaltmak iizere kendi kendimize dayatti-
gimiz yapic ¢abalarin sonucu olacaktir. Séylem ile eylem
arasindaki farkin kapatilmasi, daha agikea tutarlilik erdemi,
ogretmenlerde mutlaka bulunmasi gereken bir erdem. Ay-
rimcilik yapiyorsam, baskiliyorsam veya kibirli bir sekilde
ve alay eder gibi konusuyorsam, meslegimi yaparken goérev-
lerimi ihmal ediyorsam, haklar konusunda veya adaletsizligi
kinama konusunda sorumsuzca davraniyorsam, 6grencinin
dzsaygisina saygi duymaktan bahsedebilir miyim?'¢ Ogret-
me sanatini ve meslegini icra etmenin (ki bilhassa insani bir
sanattir) 6nemli 6l¢iide olusumsal, dolayisiyla da etik bir te-
meli vardir. Elbette bu sanat1 ve meslegiicraeden 6gretmen

16  Kiiltiir Isgileri Olarak Ogretmenler kitabinin mutlaka okunmas: gerektigini digii-
niiyorum.
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insaniistii bir varlik veya aziz degil. Ancak diiriist olmalar:
ve dogru ve adil olana dair net duygular1 olmas: beklenir.

Cogu zaman farkinda olmasak da 6gretmenin sorumlu-
lugu bityiik. Bu sanatin ve meslegin olusumsal dogasi, bize
zaten 6gretmenin bu sorumlulugunu nasil yerine getirecegi-
ni anlatiyor. Ogretmenin sinif igindeki varlig1 égrencilerin
yargilarindan kagamiyor. En koétiisii, 6gretmenin varhiginin
“yokluk” oldugu sonucuna varmak olabilir.

Bir 6gretmen otoriter de olsa, disiplinsiz de olsa, yetkin
veya eksik de olsa, ciddi, sorumsuz, anlagilmaz da olsa, hayata
ve insanlara tutkun da olsa, soguk ve diinyaya kars: 6fkeli de
olsa, formalitelere cok 6nem veren biri de olsa, asir1 akilci da
olsa, kisacasi ne olursa olsun, 6grenciler iizerinde bir iz bi-
rakmadan siniftan gegip gitmez. Ogretmenin goérevine iligkin
netlik ve hem haklar hem de gérevler agisindan kapasitesi soz
konusu oldugunda 6rnek teskil etmesi bu ylizden 6nemlidir.
Ogretmenin ders anlatma, 6gretme roliinii yerine getirme
gorevi vardir. Bu gorevini yerine getirmesi i¢in hijyen, uygun
fiziki alan ve estetik bir gevre gibi birtakim gartlar gerekir. Bu
“alanlar” olmadan, pedagoji “alani1” zarar goriir. Bu alanlarin
yoklugu, kimi zaman, ¢aliymanin pedagojik olarak imkénsiz
oldugu bir ortam yaratir. Bu, hem egitimcilere ve 6grenenle-
re, hem de bizzat 6gretme sanatina karsi iglenen bir sugtur.

Tevazu, Hoggérii ve Egitimcilerin Haklar: I¢gin
Miicadele

Brezilyal: 6grencilerin ilk yillarindan itibaren bilmeleri
gereken bir sey varsa, o da egitimcilere ve egitime sayginin,
ogretmenlik mesleginin statiisiine yaragir maas igin verilen
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miicadeleyi de igerdigidir. Bu miicadele son derece 6nemli
bir gérev. Bu anlamda, 6gretmenlerin itibarlarini ve haklarini
korumak i¢in yiiriittiikleri miicadele, 6gretmenlik mesleginin
ayrilmaz bir pargas: olarak anlagilmali. Bu, esasen, meslegin
etik temelinden kaynaklaniyor; yani 6gretme faaliyetine dig-
sal degil, tersine meslegin ayrilmaz bir parcasi. Ogretmenlik
meslegine itibar kazandirma miicadelesi, hem 6gretmenin 6g-
rencisinin kimligine, 6grencinin kendisine ve var olma hak-
kina duymas: gereken sayginin, hem de 6gretme faaliyetinin
bir pargasi. Brezilyadaki gelmis ge¢mis tiim yonetimlerin bize
yaptig1 en biiyiik kétiilitklerden biri, egitim sistemini terk et-
tikleri bagibosluk halinin yol agtig1 varolugsal bikkinlik ve biz-
leri kaderci ve kinik bir ilgisizlige mahkim etmek. “Bu konuda
yapabilecegimiz higbir sey yok,” sik sik duydugumuz, bikkinlik
veren bir nakarat, ama bunu kabul etmemiz miimkiin degil.
Bir 6gretmen olarak 6grenciye ve 6grencinin, uygunsuz
hareket ve tutumlarla engellememem ya da bastirmamam
gereken merak ve korkularina duydugum saygi, miitevazi ve
hosgoriilii olmami gerektirir. Tevazudan ve bilinene ulagma
yolunda bilinmeyenin roliine inanmig bir anlayigtan yoksun
biri olarak kendi cehaletimi agik etmekten korkuyorsam,
ogrencilerin merakina nasil saygi duyabilirim? Eger farkh
olanla -bir bedeli olsa da olmasa da- bir arada yagamayi 6g-
renememigsem, kendimi agik fikirli ve aydinlanmig bir egi-
timci kabul edebilir miyim? Eger 6grencilerime kars1 -6gret-
meye ve egitim siirecine baghlik duyan biri igin vazgegilmez
olan- ilgili ve sevgi dolu bir tutum gelistirememisgsem nasil
egitimci olabilirim? Sadece isimi iyi yapmadigim diigiince-
siyle yaptiklarimi begenmeyebilirim, fakat egitme gérevimi
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layikiyla yerine getirmemek igin higbir nedenim olmamali.
Egitime karg1 islenen suglara cevabimsa bu suqu isleyenlerle
bilingli bir sekilde, elestirel, siyasi ve stratejik olarak miica-
dele etmek olmali. Zaman zaman bikkinlik hissedebilir ve
daha iyi bir yol bulmaya ¢aligabilirim. Fakat yapamayacagim
sey, bu bikkinliga hapsolmak ve bir hiiziin, kendime ve 6g-
rencime karg1 bir degersizlik hissiyle siiriikklenmektir.

Otoritelerin egitime saygi gostermemesi kargisindaki
miicadele bigimlerinden biri, bir yanda 6gretme gorevimizi
basit bir tali yola déniistirmeyi, diger yandaysa 6grencilere
kars: ehlilegtirici, paternalist bir tutum almayi reddetmektir.

Egitimciler olarak giiciimiiz, siyasi diizlemde orgiitlene-
bilen profesyoneller olarak ciddiyetimizde yatiyor. Kendi-
mizi béyle gérmemiz ve giiciimiizii fark etmemiz gerek. Bu
anlamda 6gretmen sendikalar1 ile diger kuruluglar, 6nemli
bir siyasi gorev olarak 6gretmenlerin egitimlerine 6ncelik
vermeli. Agiktir ki bu siyasi gorev, bir miicadele araci olarak
grev konusunu giindeme getirecektir. Grev konusunun yeni-
den diigiiniilmesi gerekli, hatta zorunlu. Artik greve bagvur-
mamiza gerek kalmadigindan degil, ancak grevin tarihsel
yiikii olan bir miicadele bigimi oldugu diisiiniiliirse, belki de
yeni veya yeniden kegsfedilen bigimlere ihtiyag var.

Gergekligi Kavrama Becerisi

Egitimciligin temelini oluturan ve meslegin dogasiyla da
baglantili olan bir bilgi tiirii de, 6gretmenlerin neyle ugrastik-
lar1 konusunda ihtiya¢ duyduklar: netlik. Meslegin 6ziinden
kaynaklanan ve meslegimi yaparken kendimi daha giivenli
hissetmemi saglayacak farkli boyutlar1 bilmem gerekir.
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Insanlik durumunun tamamlanmamighgs, bu anlamda en
uygun baglangig noktasi olabilir. Ogrenme ve egitilme imkén,
tamamlanmamishga dair bu bilingten gelir. Bu bilince gémiil-
mii§ olmamiz, daimi bir arayis, merakli bir sorgulama hareke-
tine sebep olur; bu da bizleri sadece diinyaya dair bir farkin-
daliga degil, ayn: zamanda diinyanin kapsamli, bilimsel bil-
gisine de gotiiriir. Bu daimi arayis, sadece bir diinyaya uyum
saglama becerisi degil, 6zellikle diinyaya miidahale etme, onu
yeniden yaratma ve doniistiirme amaciyla 6grenme becerisi
saglar. Tim bunlar, diger memelilerden ve bitkilerden farkh
olarak 6grenme ve eksikliklerimizi giderme becerimizin ka-
nitidur.

Ogretme becerimizin kaynag olan égrenme becerimiz,
bilginin nesnesinin 6ziinii kavrama becerisine sahip oldugu-
muzu gosterir. Nesnenin yiizeysel yonlerinin sadece mekanik
olarak ezberlenmesi, gercek bir 6grenme olamaz. Nesneyle
kurulan béyle bir iligki, 6grenen kisiyi, birtakum igerikleri
“transfer eden” edilgen bir arag haline getirir ve bu sézde 6g-
renme, nesnenin bilgisine katilmak ve onu inga etmek anlami-
na gelen elestirel epistemolojik merakin reddi anlamina gelir.
Tam da bir nesnenin oziinii kavrama kapasitesi veya becerisi
sayesinde, 6grencinin 6gretmen tarafindan yapilan aktarimin
edilgen bir alicis1 oldugu olumsuz 6grenme deneyiminin ye-
rine, elestirel epistemolojik meraki koyabiliriz.

Insan, toplumsal ve tarihsel olarak, bilgiye konu olan
nesneyi “kavrama” kapasitesi gelistiren tek canli. Bu neden-
le, 6grenmeyi yaratic1 bir seriiven, bir dersin veya verili bir
bilginin basit bir tekrarindan ¢ok daha zengin bir deneyim
olarak goren tek canli da insandur. Bizim igin 6grenmek, inga/
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yeniden inga etmek ve degistirmek amaciyla gozlemlemektir
ve bunlarin higbiri, risk almaya ve ruhun seriivenlerine agik
olmadan bagarilamaz.

Bu agamada, laf1 hi¢ dolandirmadan sunu ifade edebile-
cegimi saniyorum: Egitim pratigi, 6gretirken 6grenen “6zne-
ler” gerektirir. Ve 6grenen ayni zamanda da 6gretir. Ogret-
men ve 6grenciler arasindaki bu kargilikli 6grenme, egitim
pratigine bilinirci niteligini veren seydir. Bu gesitli yontem,
teknik ve malzemelerin kullanimini igeren bir pratiktir; yol
gosterici niteligi agisindan hedefler, hayaller, iitopyalar ve
fikirler gerektirir. Egitimin siyasi dogas: ve egitim pratikle-
rinin tarafsiz degil, aksine siyasi olmakla sahip oldugu kapa-
site buradan gelir.

Egitim, insani bir faaliyet oldugu igin bilinirci, yol goste-
rici, dolayisiyla da siyasidir. Ogretmeyi kolaylagtirma amagh
birtakim teknikler kullandigindan ve 6grenme siirecine hiis-
ran, korku ve arzu da dahil oldugundan aym zamanda sanat-
sal ve ahlaki bir faaliyettir. Ogretmen, bilginin dogasina dair
bilgi yaninda uzmanlik alaniyla ilgili belli bilgileri de kapsa-
yan bir yeterlilige sahip olmalidur.

Ilerici olma iddiasinda ve bu ilerici durugla tutarh bir 6g-
retmen olarak, 6grencilerimle esit oldugumu diisiinme safli-
gina kapilamam. Ogretmen olarak igimin 6zgiilliigiinii bilmek
ve Ogrencilerimin 6grenme siireglerinde aktér olabilmeleri
i¢in olumlu katki sunma geklindeki temel roliimii kabul et-
mek zorundayim. Eger ¢ocuklarla ¢alisiyorsam, diserklikten
ozerklige o zor gegisin veya yolun farkinda olmali ve varl-
gimin ve isimin, huzursuz bir bilgi arayigindaki 6grencilere
yardimci olabilecegi kadar engel de olabilecegini unutmama-
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liyim. Genglerle veya yetigkinlerle ¢aligiyorsam da, isimi ya-
parken 6grencileri motive edebilecegimi de, onlara mutlaka
diizeltilmesi gereken bir sorunlar1 oldugu mesajin1 verebile-
cegimi de dikkate almaliyim.

Kisacasi, degistirmek isteyen bir 6gretmen mi, yoksa
degistirmeyi reddeden bir 6gretmen mi olduguma karar
vermem gerek. Kararim ne olursa olsun, benimsedigim tu-
tumu inkar etmeme veya gizlememe gerek yok, ancak bag-
kalarinin bu tutumumu elestirme haklarini da ellerinden
alamam. S6zde 6grenciye sayg: ad1 altinda ve tatbiki miim-
kiin olmayan bir tarafsizlik iddiasiyla siyasi goriigiimii di-
sarida tutma veya saklama zorunlulugunu anlayamiyorum.
Aksine, bir 6gretmen olarak benim roliim 6grencilerin ki-
yaslama, se¢im yapma, vazge¢me ve karar verme hakkini
tasvip etmektir.

Bir giin, iiniversiteye yeni baglayan gen¢ bir adam bana
sOyle dedi: “Anlamiyorum, bag belasindan bagka bir sey ol-
mayan topraksiz koyliilerin haklarini nasil savunabiliyorsu-
nuz?” Ona, “Topraksiz koyliller arasinda sorun ¢ikaranlar
var, ama baskiya kargi miicadeleleri hem megru hem de etik,’
diye cevap verdim. “Aslinda bu sézde bag belalari, tarim re-
formunun ategli muhaliflerine kars1 bir tiir direnis gelistiri-
yor. Bana gore asil ahlak ve etik yoksunu olanlar, adaletsiz
bir diizeni siirdiirmek isteyenler”

Konugmamiz burada bitti. Gen¢ adam sessizce elimi sik-
t1. Sonrasinda bu konusma iizerine ne diisiindiigiinii bilmi-
yorum, ama diigiindiigiimii séylemis olmam ve onun, neyin
dogru oldugu ve sdylenmesi gerektigi konusundaki diigiince-
lerimi benden duymus olmas: 6nemliydi.
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Bir 6gretmen olarak izlemeye galistigim yol bu: inanglari-
ma gore yagamak; bilme siirecine agik ve 6gretme deneyimine
bir sanatmig¢asina duyarl olmak; meslegimin biirokratikles-
mesine engel olan zorluklar sayesinde ilerleme kaydetmek;
sinirlarimi bilmek, bu sinirlari agmak igin ¢aba sarf etmek
gerektiginin bilincinde olmak ve bu sinirlar: gizlemenin hem
ogrencilerime hem de 6gretmen olarak kendime saygisizlik
olacaginin farkinda olmak.

Nese ve Umut

Meslegimi, 6gretmenligin siyasi, ahlaki ve bilinirci boyut-
larin1 da bilerek, her zaman negeyle yaptim. Elbette bu, aym
neseyi her zaman 6grencilerimde de yaratabildigim anlamina
gelmiyor. Ancak, negenin bagrolde oldugu bir pedagojik alan
yaratma ¢abasindan hi¢ vazge¢medim.

Ogretme faaliyeti agisindan temel olan nege ile umut arasin-
da yakin bir iligki var. Umut, 6gretmenle 6grencilerin paylasti-
g1 bir duygu: birlikte 6grenme, birlikte 6gretme, birlikte sabirh
bir sabirsizlik duyma, birlikte bir seyler liretme ve nesemizin
yesermesini 6nleyen engellere birlikte direnme umudu. Umut,
insanlik durumunun olmasa da olur bir yonii degil, aksine bu
durumum temel bir bilegeni. Tamamlanmamighigin bilincinde
olarak, dogas itibariyla bir umut ifadesi olan daimi araysa is-
tekli olmamak, insan olmakla gelisiyor. Tamamlanmamgligi-
miz baglaminda umut hem dogal ve miimkiin hem de gerekli
bir duygu; insani ve tarihsel deneyimimizin tad: tuzu. Umut
olmadan, tarihin yerini saf belirlenimcilik alir. Sadece, zama-
nin verili olmadig1 ve sorunsallagtirildig yerde tarih olabilir.
Acimasiz bir gelecek diigiincesi, tarihin de inkaridur.
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Umut yoklugunun, insanligin “normal” hallerinden biri ol-
madigini agikea ifade etmek gerek. Bu bir ¢arpitmadan bagka
bir gey degil. Insan, baglangigta umutsuz olan ve sadece son-
radan umutlanabilecek veya umutsuz olmaya devam edecek
bir canli degil. Aksine, insanin 6nce umudu vardir ve ancak
sonradan birtakim sebeplerden umudunu kaybedebilir. Dola-
yisiyla, insan olarak miicadele etmemiz gereken seylerden biri
de, bizi hareketsiz birakan umutsuzlugun nesnel nedenlerini
azaltmak olmal1.

Bu nedenle, yeni olandan korkmayan, adaletsizlik kargi-
sinda iiziilen, ayrimcilik yiiziinden incinen, suglarin cezasiz
kalmamasi igin miicadele eden ve kinik ve hareketsizlestirici
kaderciligi reddeden aqik fikirli bir insanin elestirel bir umut-
la dolu olmamasi, bana gére biiyiik bir geligki.

Yagmurlu ama giinesli tropikal bir Olinda sabahinda, bir
partide egitimci olarak ¢aligan Danilson Pinto ile bir gettoda
yuriiyiis yaptik. Geng adamla derin bir sohbete daldik. Danil-
son, biiytk bir agiklikla ifade ettigi her soziinde ve diisiince-
sinde demokratik ve halkg fikirlerini hayata ge¢irmek konu-
sunda ne kadar tutarli oldugunu ortaya koyuyordu. Ruhsal ve
fiziksel her tiirden olumsuzlugun, siddetin, siddet tehdidinin
ve qaresizligin, sugun ve acinin kol gezdigi boyle bir yerde,
hayata tutunmanin ancak yigit bir inat¢ilikla miimkiin oldugu
boyle bir gettoda, merakli, kucaklamaya hazir kalplerimiz ve
zihinlerimizle, diinyaya agik, konusup yiiriidiik. Terk edilmis-
likten dolay1 yarali ve kirgin goriinen bu yerin sokaklarinda
yuriidiikge, Olinda ve Recife’nin oteki gettolarinda gegirdigim
genglik zamanlarimdan bazi deneyimlerimi, ruhlar1 hayatin
acimasizligiyla pargalanmig kadin ve erkeklerle yaptigim soh-
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betleri hatirlamaya bagladim. O gettoya 6zgii gesit gegit sorun-
dan bahsederken sanki keder anlamini kaybediyordu. Boyle
bir ortamda galisan egitimciler olarak ne yapabiliriz? Gergek-
ten yapabilecegimiz bir sey var m1? Ve bunu nasil yapabiliriz?
Insanligiihanete ugramug, varligi ezilmis, seceneksiz, kararsiz,
ozgiirliiksiiz veya etiksiz mahkamlar gibi gériinen bu kadin-
lari, erkekleri ve gocuklari bir araya getirecek ilk adimu atabil-
mek i¢in egitimciler olarak bilmemiz gereken sey nedir? “Ne
yapilabilir ki? Diinyanin diizeni bu” ciimlesi 6ngoériilebilir,
tekdiize ve siirekli duydugumuz siradan bir cevap. Boylesine
belirlenimci bir senaryoda yeni, devrimci hicbir seye yer yok.

Ofkeli olmaya, 6fkemi géstermeye ve miicadelem igin
motivasyon kaynag: olarak kullanmaya hakkim var. Tipki
sevmeye ve sevgimi diinyaya gostermeye ve miicadelem igin
motivasyon kaynagi olarak kullanmaya hakkim oldugu gibi.
Ciinkii ben tarihin belirlenimcilik ¢aginda degil olasiliklar
¢aginda yagiyorum. Eger gergeklik, oyle karar verildi veya
planlandi diye saf belirlenimcilikten ibaret olsayds, ofkeli ol-
mak i¢in bir neden olmazdi. Ofkeli olma hakkim, yarin bir
pargasi olacagim tarihsel deneyimin verili olmadigini, bir
meydan okuma ve bir problematik oldugunu varsayiyor. Be-
nim adil 6fkem, insanlik durumunun 6ziinde var olan hak-
larin inkar karsisindaki igerleme iizerine kurulu. Gettoyu,
sehrin daha az ihmal edilen bir boliimiine baglayan dar bir
iistgegidin ortasinda durduk. Asagiya, kirli, cansiz, sudan ¢ok
¢amura benzeyen nehrin kivrim yaptigi, yabani otlarin pis
kokular yaydig1 yere baktik. “Bu yabani otlar yine iyi,” dedi
Danilson, “asil ¢oplerin atildig1 yer ¢ok kotii. Burada yagayan
insanlar yiyecek giyecek bir seyler bulmak igin ¢opleri karig-
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tirryor. Béyle hayatta kaliyorlar” iki yil kadar énce bir kadin,
bu korkung ¢6plitkte ameliyatla alinan bir memenin par¢ala-
rin1 bulmug ve ailesinin pazar giinkii aksam yemegi i¢in pi-
sirmigti. Basin hikdyenin pegini birakmady; ben de Yiiregin
Pedagojisi* kitabimda bu konu iizerine yazmuigtim. Bu olayin,
pragmatik neoliberal diisiiniirler arasinda nasil bir tepkiye yol
a¢t1gin1 bilmiyorum; ama muhtemelen o bildik, kaderci omuz
silkisleriyle s6yle demislerdir: “Cok iiziicii ama ne yaparsin. Is-
ler boyle yiiriiyor.”

Bununla birlikte gergeklik, boyun egmez veya degistirile-
mez degil. Bu sekilde olmus olabilir, ama olaylar pekéld bagka
bir sekilde de gelismis olabilirdi. Eger bizler, kendine ilerici
diyen diigiiniirler, bagka bir sekilde olmasini istiyorsak, mii-
cadele etmek zorundayiz. Itiraf etmem gerekir ki, eger insan
varliginin nihayetinde belirlenimci oldugunu gésteren giig-
1d, ikna edici kanitlar olsaydi, kendimi iizgiin, hatta perisan
hissederdim ve diinya iizerindeki varligima bir anlam yiikle-
mem miimkiin olmazdi. Iste bu yiizden, sorumlulugumdan
kagarak, “yapabilecegimiz bir sey yok” gibi eylemsizligimi
hakli gosteren bir kayitsizligin ve kinik sloganlarin arkasina
saklanarak, kaderci bir sekilde elimi kolumu baglayip sefalete
g6z yumamam. Bir seyirci gibi olan1 biteni izlemenin tegvik
edilmesi; susturulanlarin hareketsizlesmesine yol agan bir
sessizlik ¢agrisi (hatta 6vgiisii); kadere razi gelmenin yiicel-
tilmesi; tiim bu sdylem bigimleri, insanlagma siirecinin ve bu
siiregteki kaginilmasi miimkiin olmayan sorumlulugumuzun
inkéridur.

*  Yiiregin Pedagojisi, gev. Ozgiir Orhangazi, Ankara: Utopya Yayinevi, 2014. ~¢ev.
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Insanlagmanin inkdr1 demek olan durumlara uyum sag-
lamak, sadece, tahakkiim altinda olma veya koélelestirilme
deneyiminin bir sonucu veya siyasi miicadelede bir direnis
biimi veya taktik ise kabul edilebilir. Insanligimi inkar eden
seye kars1 firsatin1 buldugumda savagmak igin, simdilik, sus-
turulmayi kabul etmigs gibi yapabilirim. Insanlagma siirecinin
inkdrinin kaderci bir yaklagimla kabulii karsisinda duyulan
ofkenin bu sekilde megsrulagtirilmasi, o sabah Danilson ile
yaptigimiz konugmanin istii kapah temaswdl.

Degisimin Miimkiin Olduguna Inanmak

Bir gettoya veya “olma” hakkimizin ugradig: ihanetin gol-
gesi diigen bir yere giden insan i¢in gart olan ilk bilgi tiirle-
rinden biri, dayanigma, bir “birlikte olma” bilgisidir. Ancak
bu bilgi sayesinde gelecek boyun egmez bir sey gibi degil, ha-
yatta, tarihte birlikte rol alan insanlar tarafindan insa edilen
bir sey gibi goriiliir. Bu, tarihi ¢oktan belirlenmis bir ey gibi
degil de bir imkén gibi goren bir bilgidir. Zamanin sonuna
heniiz gelmedik. Diinya hal4 bir olug siirecinde. Diinyayla
diyalektik bir iligki kurmamu saglayan 6znellik ve diinyada-
ki roliim, gozlemle sinirli olmamaly; ayni zamanda diinyada
olup bitenlere bir 6zne olarak miidahale de etmeliyim. Diin-
yadaki roliim, sadece olaylar1 kaydeden bir insanin rolii degil,
olup bitene etkisi olan bir insanin rolii. Tarihsel siire¢ iginde,
esit derecede, hem 6zne hem de nesneyim. Tarih, kiiltiir ve
siyaset baglaminda yasanan olaylari, kendimi onlara uydur-
mak igin degil, degistirmek i¢in kaydederim. Fiziki diinyada
da etkisiz degilim; s6zgelimi deprem konusundaki bilgileri-
miz, depremlerden sag ¢ikmamiz: saglayan bir miithendislik
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gelistirmemize yardimci oldu. Depremi 6nleyemeyiz, ama
etkilerini en aza indirebiliriz. Béylece, olgu ve olaylar1 kay-
detme kapasitemiz sayesinde miidahale imkdnimiz dogar.
Bu, kendini verili ve “degistirilemez” bir duruma uydurmak-
tan ¢ok daha karmagik yeni bilgi tiirleri dogurur. Bu nedenle,
egitim alaninda veya biyoloji, fizik, sosyoloji veya matematik
gibi alanlarda ¢aliganlar insanlarca sik sik ortaya atilan dogal
veya stratejik tarafsizlig1 kabul edemem; boyle bir tarafsizlik
miimkiin degildir. Hi¢ kimse diinya iizerinde, diinya ile ve
bagkalariyla birlikte var olup da tarafsiz bir durug benimse-
yemez. Baglamindan koparilmis bir diinyada, sadece yagami
gozleyerek var olamam. Evet, pozisyon alabilir ve bir durug
benimseyebilirim, ama sadece bir karar, se¢im ve miidahale
baglaminin iginde bulundugumun farkina varabilmek igin.
Hepimizin sormas: gereken acil sorular var ve bu sorular,
sadece galigmis olmak igin ¢aligmanin miimkiin olmadigini
agik¢a ortaya koyuyor. Sanki, disaridaki uzak, yabanc diin-
yayla gergekte higbir ilgisi olmayan bir sekilde ¢aligabilirmi-
siz gibi.

Ne i¢in ve kim igin galigityorum? Ve neye ve kime kars ¢a-
listyorum? Eger birtakim emredici giigler bu insanlarin, ha-
yatlarin1 mahveden o acimasiz gerekliligin kurbani olmaktan
bagka segenekleri olmadigina hitkmedecekse, Danilson’in o
sefalet diinyasindaki yagaminin ve ¢aligmalarinin ne anlami
olurdu? Bu insanlarin varoluglarinin inkér1 anlamina gelen
bir siirece uyum saglamalarina yardimci olmaktan bagka
elinden bir sey gelmezdi ve bunun da teslimiyete 6vgiiden
bagka bir anlami olmazdi. Bununla birlikte, gelecek geri d6-
niigsiiz bigimde sabitlenmis ve kararlastirilmis olmadig1 igin,
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onilimiizde bir gorev daha var: gelecegin, dogasi geregi, be-
lirlenmemis oldugunu anlatmak ve bunu, gettolarda hiikiim
siiren sefalet kadar agik bir sekilde gozler 6niine sermek. Bu-
nun yaninda, her birinin bizzat tecriibe ettigi aciya, agliga,
hastaliga ve pislige uyum saglamanin, sadece fiziksel degil
ayn1 zamanda kiiltiirel bir direnis stratejisi olabilecegini de
agiklamak; bunun, fakirlerin maruz kaldiklar: terk edilise
bir direnis oldugunu gostermek. Direnigin bu iki yolu, te-
melde, ezilenlerin fiziksel ve kiiltiirel olarak hayatta kalma-
s1 igin gerekli stratejiler. Afrika kokenli Brezilyalilarin dini
senkretizmi,* Afrika kiiltiiriiniin, kolelik baglaminda, beyaz
somiirgecilerin egemenligi karsisinda kendini nasil korudu-
gunu gosteren bir 6rnek.

O halde bizim de, bizi hayatta tutacak bir direnis bigimi
bulmamiz gerekiyor. Aym zamanda; yasayabilmemiz, dura-
gan degil dinamik bir gelecek kavrayigina sahip olabilmemiz
ve parg¢asi oldugumuz insanilesme siirecinde somutlagan, va-
satliga degil yiicelige duydugumuz egilimin giiciine inanmak
i¢in nasil direnilecegini bilmeliyiz. Uyumsuzlugumuzun ve
baski kargisinda yikici bir geri gekilisi reddedigimizin temeli
bu olmali. Ciinkii haksizlik kargisinda geri gekilerek degil, of-
kelenerek kendimizi gergeklestirmis olacagiz.

Uzerinde diigiinmemiz gereken sorunlardan biri, toplu-
mun radikal déniigiimii siirecinde, sadece isyan olarak kalan
tutumlarin nasil devrimci tutumlara déniistiiriilecegi. Sadece
isyan olarak kalan tutum ve eylemler, mesru bir 6fkenin kagi-
nilmaz sonuglari olsa da, yetersiz. Bunun 6tesine gegip, sadece
haksizlik kargisinda konumlanmayi degil, aym zamanda yeni

*  Senkretizm: Farkh diigiince sistemlerini birlegtirme y6ntemi. —¢ev.
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bir iitopya yaratacak daha elestirel ve devrimci bir pozisyonu
benimsememiz gerekiyor. Diinyanin déniigiimii igin, insandi-
silagtirma siirecini mahkm etmek ile yeni bir toplum hayali-
ni ilan etmek arasinda bir diyalektik olmal.

Bu bilgi, yani “degistirmek zordur ama miimkiindiir” bil-
gisi temelinde, siyasi-pedagojik stratejimizi planlayabiliriz.
Gérevimizin yetigkin veya gocuk okuryazarligy, saglik, Incil’in
Ogretisini yayma veya yeni teknik becerilerin tegvik edilmesi
alaninda olmasinin bir 6nemi yok.

Danilson ve onun gibi egitimcilerin bagarisi, degistirme-
nin miimkiin ve elzem oldugu diisiincesinde yatiyor. Ciinkii
onlara gore, bu somut sefalet halinin devamina géz yum-
manin agik bir ahlaksizlik. Tarihsel siirecin agiga ¢ikardig:
bu tiirden bir bilginin eylem ilkesine varmasi ve diger temel
bilgi tiirlerine pratikte katki sunmanin yolunu agmas gere-
kiyor.

Elbette bu, somiiriilen fakirleri isyana, seferberlige, or-
giitlenmeye, diinyay: yerinden oynatmaya kigkirtma meselesi
degil. Bu, ister okuryazarlk, ister saghk veya din alani olsun,
belli bir alanda galigma ve bu yolla her bir grubun bilincini,
bu somut durumun ortaya ¢ikardig: siddet ve agir1 adaletsiz-
lik konusunda yapicy, elestirel bir tarzda yiikseltme meselesi.
Hatta bundan da 6te, bu durumun Tanr’nin degismez iradesi
olmadigini agiklama meselesi.

“Durum ne kadar kotiiye giderse o kadar iyi” diigiince-
sine inananlarin felsefesini veya taktiklerini kabul etmiyo-
rum. Yine, ezilenleri uyusturan ve toplumdaki gerekli do-
niigiimii belirsiz bir tarihe erteleyen reel-politigi kategorik
olarak reddediyorum. Belki bir gettoda birlikte galigtigim
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ezilen bir insanin gerici siyaset¢gilere oy vermesine engel
olamam, ama yaptiklar: hata ve igine diistiikleri geliski ko-
nusunda onlar1 uyarmak gorevimdir. Gerici bir siyasetgiye
oy vermek, statilkonun korunacaginin garantisidir. Eger
kendimi tutarh bir ilerici gériiyorsam, retorigi dayanigma-
ya hakaret ve irkgiliga mazeret anlamina gelen bir siyaset-
¢iye nasil oy verebilirim?

Ezilenlerin yasadiklar1 sefaletin, cezalandirici bir
Tanr’'nin iradesi yahut tembelligin veya ‘melezlesmenin so-
nucu degil, her seyden 6nce bir siddet hali oldugunu baslan-
gi¢c noktasi olarak alirsam, bir egitimci olarak gérevim ¢ok
daha duyarl olmaktir. Aksi halde miicadelem etkisini kaybe-
der. Daha agikga ifade edeyim; biraz 6nce bahsettigim bilgi
tiird, yani “degistirmek zordur ama miimkiindiir”, bana umut
agilayan ve beni harekete geciren bu bilgi tiirii. Ancak yine
de devrimci etkinlik igin yeterli degil. Bu bilgiyle yakindan
ilgili ve meslegimin temeli olan, merakimi besleyen diger bil-
gi tiirlerini de incelemem gerekiyor. Okuma yazma 6gretimi
hakkinda net bir bilgim yokken, okuryazarlik iizerine nasil
¢aligabilirim? Ote yandan, insanlarin yagamak icin geligtirdi-
gi beceri ve el sanatlari, hatta stratejiler hakkinda bilgi edin-
meden okuryazarlik, iiretim, kooperatifler, din, saglik vb. bir
alanda ne yapabilirim?

Bir egitimci olarak, birlikte galistigim insanlarin yagadig:
diinyayi, yakin gevrelerinden olugan diinya ile bir pargasi ol-
duklar1 daha genis diinyay: siirekli “okumam” gerekir. $unu
kastediyorum: Bu gruplarla temas kurarken, bu insanlarin
dogrudan tecriibeleriyle edindikleri ve yasadiklar: bilgiyi, ya
da kendi rollerine ve diinyadaki varoluslarina dair kavrayisla-
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r1 da dahil olmak iizere diinyay1 anlamlandirma bigimlerini,
higbir gekilde kii¢iimseyemem veya gérmezden gelemem. Bu
bilgiler, benim diinyanin kodlarini ¢6zmek dedigim ve her za-
man soziin kodlarini ¢6zmekten 6nce gelen seyde agik veya
ortiilii olarak bulunabilir.

Halkin diigiinme bi¢imine (dogal bilgiye) uyum saglamay:
veya “uymay1” bagaramasam bile, ilerici oldugumu diigiindii-
glim siirece, halka kendi diisiinme bigimimin “ger¢egini” ki-
birli bir tarzda dayatamam. Diyalog yoluyla halk gruplarinin,
toplumsal-tarihsel deneyimlerini isleyerek, bunlar1 hem bi-
reysel hem de kolektif olarak bigimlendirici bir deneyime d6-
niistiirmesi saglanabilir. Boyle bir diyalog, artik “gercekler”in
belirli agiklama tiirlerinin 6tesine gegmek zorunda oldugunu
net bir sekilde ortaya koyabilir.

Siyasi militanlarin, 6zellikle de mesihgi bir otoriteye sahip
olanlarin en biiyiik hatalarindan biri de, her zaman, halkin
diinyay1 kavrayis bigimini tiimiiyle gézden ¢ikarmalar1 ol-
mustur. Kendilerini kimsenin reddedemeyecegi “gercegin” ta-
styicisi olarak goriip en ulvi gorevlerinin, bir gergegin dikkate
alinmasini 6nermek yerine bu gergegi tartigmasiz bir bigimde
dayatmak oldugunu sanirlar.

Gettodaki yasamdan bahseden gen¢ bir erkek is¢i, bir
tartiyma esnasinda, artik yasadigi yerden utanmadigini su
sozlerle anlatt1: “Miicadelemiz ve orgiitliiliigiimiiz sayesinde
bagardiklarimizdan gurur duyuyorum. Aslinda durumumu-
zun ve bu durumun asil nedenlerinin farkinda olabilsek, ya-
sadigimuz yer yiiziinden bizim degil, konforlu bir hayat siiren
ama etrafindaki sefaleti degistirmek igin higbir ey yapmayan
kisilerin utanmasi gerektigini goriirdiik.”
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Bu geng adamun sézlerinin, otoriter veya mesih¢i militan-
larda ¢ok az tepki dogurmasi ya da hig tepkiye yol agmamasi
muhtemeldir. Hatta devrimci fikirlere sadik olmaktan ¢ok
agik olan birinden, birtakim olumsuz tepkiler gelebilecegini
de tahmin etmek zor degil. Ashnda gen¢ adamin konugma
tarzi, kendi diinyasini ve bu diinyadaki kendi deneyimlerini
“okuyabildiginin” bir gostergesi. Gegmigte utang duymus olsa
bile, bugiin, i¢inde bulundugu durumu kendisinin yaratma-
digin1 gorebiliyor. Bu durumun degistirilemez olmadigini 6g-
renmis. Geng adamin bu yeni farkindaliga ulagma yolundaki
miicadelesi, tutucu, mesihgi bir militanin atip tutmalarindan
¢ok daha kiymetli. Diinyay:1 anlamada yeni bir farkindahk bi-
¢imi bulmanin kimsenin tekelinde olmadiginin altin1 ¢izmek
gerekiyor. Boyle bir “bulusg”u miimkiin kilan deneyim, “ko-
lektif” bir deneyimdir. Bununla birlikte, genelde, su veya bu
kisi one ¢ikip, toplumsal gergeklige iliskin yeni bir alg: teblig
eder. Agik fikirli bir egitimcinin temel gérevlerinden biri, bir
toplumsal grubun kendi gergekligini okuma/yeniden okuma
sekline dikkat ve 6zen gostermek, boylece bu yeni gergeklige
dair genel bir kavrayis1 asgama agama tegvik etmektir.

Su noktay: akildan gikarmamak gerekiyor: Egemen ideo-
lojinin gorevi, ezilenlerde, bu ezilmiglikten dolay: bir tiir sug-
luluk duygusu uyandirmaktir. Bu sugluluk duygusu, zaman
zaman neredeyse elle tutulur hale gelir. Boyle bir durumla,
Californiada bulunan bir Katolik kurumunda kargilagmigtim.
Fakir bir kadin bana yagadig1 problemleri ve zorluklari, gekti-
gi acilar1 anlatiyordu. Elimden gelen higbir sey yoktu. Ne di-
yecegimi bilemiyor, kadinin yasadiklari karsisinda 6fke duyu-
yordum. Sonunda kadina, “Amerikali misin1z?” diye sordum.
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“Hayir,” dedi kadin, “fakirim?” Bir bagarisizlik hissi duyu-
yor ve bunun kendi hatasi oldugunu saniyordu. Neredeyse
toplumdan, yani mensubu oldugu Kuzey Amerika toplumun-
dan basarisiz oldugu igin 6ziir dileyecek haldeydi. Kadinin,
hayatta bagarisiz olmaktan gelen ac1 ve suglulukla yas dolan
mavi gozlerini unutamiyorum. Onun gibi insanlar, acilarinin
sebebinin yagadiklar1 sosyopolitik ve ekonomik sistemin sap-
kinhg1 oldugunu heniiz anlamayan, yarali ve toplum digina
itilmis bir lejyonun iiyeleri gibi. Oysa bu sekilde diisiinmekle
sadece sistemin iktidarini pekistiriyorlar. Hatta, insandigilas-
tiran bir sosyopolitik diizene bilingsizce destek oluyorlar.

Fakirlerin yagadig1 mahallelerde diizenlenen okuryazarlik
kurslari, sadece, insanilesme siireci baglaminda anlam ifade
eder. Yani bu kurslar, agir1 boyutlardaki sugluluk duygusunu
g6zmeye ugrasan psikanalizin, bir toplumsal-tarihsel ve siyasi
muadili i¢in de imkén tanimal1. Sugluluk duygusundan kurtul-
mak, ezenin, ezilenin ruhunda yagayan yayilmaci golgesinden
de kurtulmaktir. Elbette ezilenlerin i¢indeki bu golge kovulduk-
tan sonra, yerine bir 6zerklik ve sorumluluk duygusu gelmeli.

Bunun yaninda, daha 6nce bahsettigim elegstirel 6zbiling
kazanma gabasinin, siyaset ve-etik bakimindan bununla ilgi-
li olmakla birlikte, tek bagina yetersiz kaldiginin ve ardindan
sozciik yazma ve okuma agamasinin gelmesi gerektiginin alti-
n1 gizmeliyim. Demokrasi baglaminda, bir okuryazarhk kur-
sunu, siyasi devrim igin bir kampanya zemini veya tiimiiyle
diinyada olup bitenlerin analizine ayrilmig bir alan haline ge-
tiremeyiz. Danilson gibi insanlarin esas gorevi, ki kendimi de
icine katiyorum, diinyay: okumakla sozciigii okumak arasin-
daki diyalektik iliskiyi, inang ve tutkuyla, stnamaktir.
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Insanlik durumumuz, tamamlanmamis ve bu nedenle de
varolus ve bili§ bakimindan noksan oldugumuz gergegini dii-
sindiigiimiizde, 6grenmeye “programli” ve tam da noksan ol-
dugumuz igin tamlik ve “bugiin’limiize eklenecek bir “yarin”
pesinde kogsmaya yazgil oldugumuz agik segik goriilecektir.
Bir bagka deyisle, nerede insan varsa, orada her zaman ve ka-
¢inilmaz olarak yapilacak, tamamlanacak, 6gretilecek ve 6g-
renilecek bir seyler olacaktur.

Yine de tiim bunlar, eger insanin iginde yagadig1 ve “tam-
l1g1” bulma, “daha fazla” olma egilimlerini kesfettigi toplum-
sal-tarihsel baglamin diginda tutulurlarsa, herhangi bir anlam
ifade etmeyecektir.

Ogretmek Merak Gerektirir

Bana gore, 6grenen kisideki, sonug olarak da 6gretmende-
ki merakin bogulmasi veya engellenmesi, egitimin inkér: de-
mektir. Bir bagka deyisle, 6grencinin merakini bogan otoriter
veya paternalist tutumlara sahip bir egitimci, sonugta kendi
merakini da kéreltmis olur. “Oteki”nin merakini inkar, teme-
lini etikten almaz. Anne ve babalarin ¢ocuklarinin merakinin
yoniinii ve yolunu tayin etme isteginde oldugu gibi, 6ziinde
6tekini susturmaya yonelik olan merak, aslinda, kendini inkar
etmig olur. Caligilabilecek gergek demokratik ve pedagojik or-
tam, 6grencilerin kendi deneyimleri yoluyla 6grenerek iler-
ledigi ve bir 6zgiirliik ifadesi olarak merakin, zorunlu olarak
siirekli yeniden belirlenen sinirlarla kisitlandig: bir ortamdir.
Ogrenci bu sinirlar etik zemininde anlamlandirmalidir. Me-
rakim bana 6tekinin diinyasini istila etme ve bu diinyadaki
sinirlar1 yok etme hakk: vermez.
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Ogretmen olarak sunu bilmek zorundayim: Merakin va-
rolusuma kattig1 enerjiyle harekete gegirilmeden, rahatsiz
edilmeden, zorlanmadan ne 6gretebilirim ne de 6grenebili-
rim. Bir meraki dogru yénlendirmek, bir insan olarak sahip
oldugum ve ugrunda miicadele etmem gereken bir haktir.
Eger merakim ehlilegtirilirse, bilgi nesnelerinin belli y6nle-
rine iliskin mekanik bir ezber diizeyine erismem miimkiin
olur, ama nesnenin gergek kavrayigina veya esas bilgisine
asla erisjemem. Nesnenin bilgisinin ingas1 veya iiretimi, me-
rakin elestirel hale gelmesiyle, yani kendini nesneden uzak-
lagtirma, nesneyi goézlemleme, sinirlama, pargalarina ayir-
ma, yakindan inceleme, kiyaslama, soru sorma gibi nesneye
metodolojik olarak yaklagma becerisiyle olur.

Soruyu tegvik etmek ve sorular iizerinde elestirel diigiin-
mek -su veya bu soruyla ne kastedildigini sormak- merakin
esasidir. Aksi halde elimizdeki tek sey, 6gretmenin acikla-
malarn kargisinda 6grencilerin edilgen kalmasi ve gergekte
sorulmayan sorulara cevap vermesi olacaktir. Elbette bu, sirf
merakin gerekli oldugunu kabul ettigimiz i¢in 6gretme fa-
aliyetini sikic1 ve verimsiz hale gelebilecek basit “su mu, bu
mu?” sorularina indirgememiz gerektigi anlamina gelmiyor.
Diyalog ihtiyaci, higbir sekilde, 6gretmenin nesne hakkindaki
bilgisini ve anlayisin1 ortaya koydugu agiklama ve yorumlara
duyulan ihtiyaci azaltmaz. Bu siiregte 6nemli olan hem 6g-
retmenin hem de 6grencilerin asil amacin edilgen bir s6zde
diyalog degil, gerek konusarak gerekse dinleyerek agik ve me-
rakl1 bir sorgulama oldugunu bilmeleri ve hem 6gretmenin
hem de 6grencilerin epistemolojik meraki igsellestirmeleridir.
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Bu anlamdaiyi 6gretmen, konusurken 6grenciyi kendi dii-
slince siirecinin igine ¢ekmeyi bagaran 6gretmendir. O zaman
derslikler sadece insanlarin bir araya geldigi yerler olmaktan
¢ikar ve bir miicadele alani haline gelir. Miicadele ortaminda
ise ogrenci yorulur, ama uyuklamaz. Yorulur, ¢iinkii 6gret-
menin diigiincelerinin gelis gidislerine eglik eder; 6gretmenin
durakladigy, siipheye diistiigii, kararsiz kaldig: yerlerde me-
rakla gozlerini agar.

Ogretmen, dinamik bir ders ortami yaratmak i¢in yéntem
ve taktikler gelistirmeden once, biitiin bu siirecin koge taginin
merak oldugu bilmeli ve bununla barisik olmalidir. Ciinkii
bana soru sorduran, bilmemi, harekete gegmemi, tekrar sor-
mamu ve anlamamui saglayan meraktir.

Bir grup dgrenciden televizyon haberleri, bir video oyu-
nu, tanidiklar1 birinin bir hareketi vb. bir konuda, meraka
diistiikleri en garpici 6rnegi segmelerini istemek miitkemmel
bir hafta sonu 6devi olacaktir. Burada konunun ne oldugu
6nemli degil. Asil 6nemli olan, égrencilerin bu meraklarin
nasil giderdiklerini kesfetmek. Merak ettikleri seyi ogrenir
Ogrenmez unuttular mi, yoksa oradan yola ¢ikacak bagka
seyleri de mi merak etmeye bagladilar? Bu siiregte kaynak-
lara bagvurma, sozliige veya bir kitaba bakma, bilgisayarda
arama veya bagkalarina sorma gibi yontemler kullandilar
m1? Ogrendikleri seyler 6nceden bildikleri bazi seylere ters
diistii mii? Insan, kendisiyle ayni gseyi merak eden biri oldu-
gunu 6grenince ne hisseder? Son olarak 6grenciler su soruya
da cevap aramali: Bir insan, sadece diisiinmeye hazir oldu-

gunda m1 merak duyar?
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Bu deneyim daha da gelistirilerek, s6zgelimi haftada iki
kere diizenlenecek ve farkl: merak tiirleriyle bunlarin sonug-
larinin tartisildig: bir seminer sekline getirilebilir.

Bir merakin pesinden gitmek, nesneye iliskin olarak daha
elestirel ve metodolojik olarak daha titiz bir merak gelistirme-
yi miimkiin kilar. Anlik, dogal merak ne kadar yogunlasirsa, o
derece epistemolojik bir merak olur.

Ben hi¢bir zaman bir teknoloji 45181 olmadim; teknolojiyi
ne kutsarim ne de geytanlagtiririm. Bu sebeple de teknolojiyle
muhatap oldugum her zaman kendimi rahat hissetmisimdir.
Teknolojinin daha az avantajli toplumsal siniflardan gocuk ve
gengleri motive etme konusundaki muazzam potansiyelinden
hi¢ siiphem yok. Bu yiizden, Sao Paulo sehrinin egitim bakani
olarak sehrin okullarini bilgisayarla tanigtirdim. Hatta torun-
larimdan bilgisayarlarin onlarda bir merak uyandirdigini bile
duydum. Elbette onlarin durumunda bu beklenen bir seydi.

Merak; hayal giiciinii, duygular1 ve bilinecek nesnenin
profiliyle varlik nedeninin izini siirerek tahminde bulunma
ve kiyas yapma kapasitesini harekete gegirir. Ornegin bir ses
benim merakimi canlandirabilir. Merakim, sesin geldigini
sandigim yere odaklanir. Daha dikkatli dinlemeye baglarim.
Bu sesi, 6nceden bildigim bagka seslerle kargilagtiririm. Sesin
geldigi yeri daha dikkatli incelerim. Sesin olasi kaynag iize-
rine hipotezler gelistiririm. Ardindan, eleme siireciyle, tatmin
edici bir agiklamaya ulagirim.

Bir merak tatmin edildiginde, daha ileri bir arayiy devam
eder. Varligimizin diinyaya agikligs, bilincimizin gegiskenligi
olmadan insan varlig: diye bir sey olamazd.
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Bunun gibi faaliyetler sayesinde edindigim beceri ve me-
todolojik titizlik arttik¢a, bende merak uyandiran konulara
daha biiyiik bir kesinlikle yaklagmaya baglarim.

Elestirel egitim pratigimin temellerinden biri, anlik mera-
kan geliserek epistemolojik meraka doniismesinin bir gerekli-
lik oldugunu vurgulamak olmustur.

Bu alandaki vazgegilmez bir diger bilgi tiirii ise, otorite ve
ozgiirliik arasindaki iligkiyi ele almamizi saglayan, disiplin ve
disiplinsizlik arasindaki siirekli gerilim alanidir.”

Otorite ve 6zgiirliik arasindaki uyumdan kaynaklanan di-
siplin, mutlaka kargindakine saygi duymak anlamina gelir. Bu
saygy, iki tarafta da gecilemeyecek sinirlar olduguna dair iki
tarafin kabuliinde ifadesini bulur.

Otoriterlik ve hicbir sinirin olmadig1 6zgiirliik, otorite ve
ozgiirliik arasindaki gergin uyumda yaganan bir kopustur. Oto-
riterlik, 6zgiirliik karsisinda otorite lehine, dizginsiz 6zgiirliik-
se, otorite kargisinda 6zgiirliik lehine bir kopus anlamina gelir.
Otoriterlik de, higbir sinirin olmadig 6zgiirliik de, benim insan
varolugunun ontolojik egilimi'® dedigim seyi inkér eden davra-
nigin disiplinsiz bigimleridir.

Bu nedenle, ne otoriterlikte ne de dizginsiz 6zgiirliikte
disipline yer olmadigindan, her ikisi de titizlikten, otorite-
den ve ozgiirliikten yoksundur. Sadece, otorite ve 6zgiirlii-
gin kendi 6zerklikleri (yani kargilikli saygi gergevesi) igin-
de kaldig1 ve korundugu pratiklerde, hem disiplinli, hem

17 Bkz. Paulo Freire, “Cartas a quem ousa ensinar”, Professora, Sim; Tia, Ndo, Sdo
Paulo: Olho dgua, 1995. [Bu kitap Ingilizceye Teachers as Cultural Workers:
Letters to Those Who Dare Teach adiyla gevrilmig ve Yordam Kitap tarafindan
Kiiltiir Isileri Olarak Ogretmenler adiyla yayimlanmugtir. —gev.]

18 Bkz. Freire, Ezilenlerin Pedagojisi ve Freire, Pedagogia da Esperanga.
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de “daha fazlas1 olma” egilimine uygun olan bir pratikten
bahsedebiliriz.

Bugiin Brezilyada, belirsiz bir modernite, ge¢misteki
otoriterliimize meydan okuyor; bunun sonucunda da oto-
riterlik ile hudutsuz ozgiirliik arasinda, yani iki despotluk
tiirii arasinda bocaliyoruz: 6zgiirliigiin despotlugu ile azgin
otoriterligin despotlugu. Zaman zaman da ikisini ayn1 anda
yasiyoruz.

Otorite ile 6zgiirliik arasindaki gatigmanin yarattig1 geri-
lim {izerine diisiinmek 6nemli ¢iinkii béyle bir diiglinme eg-
zersizi sayesinde bu iki kavramin diyalog halindeyken ne de-
rece 6zgiin kalabildiklerini degerlendirebiliriz. Bu kavramla-
rin -otoritenin ve 6zgiirliigiin- diyalog halindeyken de 6zgiin
kalabilmelerinin tek yolunun, kargilikli saygi ideali oldugunu
gorebilmek gerekir.

Ogretimde demokratik bir otoritenin, égrencilerin 6z-
girligiiyle iliskisine dahil etmesi gereken birkag nitelik
iizerine diigiinerek baglayalim. Ogrenme deneyimi, gelecek-
te gerceklestirecegim veya su anda gergeklestirmekte oldu-
gum 6gretme faaliyetimin temelini olugturur. Ogrenen kisi
olarak 6zgiirligiime ne kadar elestirel yaklagirsam, ogret-
men olarak gelecekteki otoritemi tesis etmem veya bugiin-
kii otoritemi geri kazanmam o kadar kolay olur. Bu amagla,
ileride 6gretmen olmanin hayalini kuran bir 6grenci veya
halihazirda bir 6gretmen olarak, pek ¢ok 6gretmenle yasa-
digim tecriibelerin yani sira kendi 6grencilerimle yagadigim
tecriibelerimi de merak konusu haline getirmem gerekir.
Sunu ifade etmek istiyorum: Sadece, egitim fakiiltelerindeki
derslerde goriilen programatik igerikleri diiglinmemeli, su
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ya da bu 6gretmenin agik ve diyaloga dayal bir yontemle
mi, yoksa kapali ve otoriter bir yontemle mi ders anlattig:
tizerine de diigiinmeliyiz.



4. BOLUM

OGRETMEK
INsaNi Bir EYLEMDiIR

NS5

MERAKIMI AGIKGA IFADE EDEBiLiYOR MUYUM? Merak ettigim
seyler gitgide cogaliyor mu? Bana gére, 6grencilerin 6zgiir ol-
masini saglayabilecek saglam ve demokratik bir 6gretmenlik
i¢in gereken ozelliklerinden biri de kendine giiven duygusu.
Bu ozgiiven; 6grencinin ozgiirliigiine ve ozerkligine saygi
duymayi, goriislerini tartigabilmeyi, hem kendini hem de eski
goriislerini gézden gegirmeye agik olmayi se¢me kararliligin-
da ifadesini bulur.

Ozgiivenli bir otorite agilanmig égretmenler her firsatta
otoriteden bahsetmezler. Ogretmenin kendi megruiyetine 6z-
giiveni varsa, kimseye “Sen kiminle konustugunun farkinda
misin?” diye sormayacaktir.

Ozgiiven, Mesleki Yeterlilik ve Cémertlik

Ogretmene agilanan 6zgiivenli otorite, mesleki olarak ye-
terli olmaktan kaynaklanan bagka bir tiir 6zgiiven anlamina
da gelir. Mesleki yeterlilik olmadan bir 6gretmenin otorite
sahibi oldugunu sdyleyemeyiz. Kendi egitimini ciddiye alma-
yan, ¢aligmayan, gelismeleri takip etmek igin gaba sarf etme-
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yen 6gretmenin, siniftaki faaliyetleri koordine edecek ahlaki
otoritesi olmaz. Bu, elbette, 6gretmenlerin segimlerinin ve
demokratik pratiklerinin bilimsel yeterlilige gére belirlenme-
si anlamina gelmiyor. Bilimsel olarak ¢ok iyi yetismis ancak
pratikte agir1 otoriter olan 6gretmenler de var. Ben, daha zi-
yade, mesleki yetersizligin 6gretmenin megru otoritesini yer-
le bir edecegini sdylemek istiyorum.

Sinif igi 6zgiirlitk baglaminda gergek bir otorite igin vaz-
gegilmez olan bir 6zellik de comertlik. Dar kafali olmak, oto-
ritenin 6grenciyi sekillendirebilme giiciinii zayiflatir; yine
iki yuizliilik veya kibir de verimsizlige neden olur. Kendisine
ve etrafindakilere karg1 hosgoriilii bir kibir. Béyle bir kibir,
comertligin ve tevazunun reddidir ¢iinkii ne comertlikte ne
de tevazuda, incitmenin veya birini agagilanmis gérmekten
memnun olmanin yeri vardir. Pedagojik alani 6zgiin bir egi-
tim deneyimine doniistiiren sey; adil, ciddi, miitevazi ve co-
mert iliskilerden dogan ve hem 6gretmenin otoritesinin hem
de 6grencinin 6zgiirliigiiniin etik bir zemine oturdugu sayg:
iklimidir. Bir de, bir tiir emir verme aggozliiliigii, neredeyse
sinirsiz bir emretme sehveti var ki bu durum, olumsuz geri
doniiglere yol agar ve otoritenin uygulanmasina elverigsiz bir
ortam yaratir. Bu tiir kat1 emirler vererek 6grenciden yarati-
cilik bekleyemezsiniz. Boyle bir tutum, 6grencinin macera
duygusunu goz ard1 etmektir.

Hem kendisinin hem de 6grencinin 6zgiirliigiiniin tartig-
masiz ve 6nemli oldugu fikrine dayanan tutarh ve demokratik
bir otorite, 6zgiirliigii kiigiimsemez ve gergek bir disiplin inga
etmeye ¢aligir. Ozgiirliik bir zorunluluk ve daimi bir miicade-
ledir. Bu baglamda gergek 6zgiirliik, hatta isyankar o6zgiirliik
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bile, asla diizenin bozulmasi olarak anlagilmamali. Tutarl de-
mokratik otoriteye gére disiplin susturulanlarin sessizliginde
degil, meydan okunanlarin cogkusunda, cesaretlendirilen-
lerin giiphelerinde ve farkina varanlarin umutlarindadir. Ne
yaparsam yapayin veya neyin pargasi olursam olayim, ister
pedagoji, biyoloji veya astronomi olsun, ister yerkiire ya da
denizcilik olsun, her seyden once bir insanim. Bilmedigim
¢ok sey oldugunu biliyorum, ama bildigim ¢ok sey oldugunun
da farkindayim; ve heniiz bilmediklerimi 6grenmem kadar,
bildiklerimi daha iyi 6grenmem de miimkiin. Bagkalarinin
ozerkligi kargisinda kendi 6zerkligimi daha etkin bir gekilde
inga edersem, bildiklerimi de daha iyi ve daha 6zgiin bir ge-
kilde bilecegim.

Iki gorev var ki, bunlar1 higbir zaman birbirlerine kargit
olarak konumlandirmadim. flki, 6grencilerime sayg1 gér-
meyi hak ettiklerini her zaman agik¢a ifade etmek. Digeri
de kendime sayg1 duymak. Ders anlatmak ile 6grencilerin
etik egitimini, sanki bunlar iligkisiz anlarmig gibi ayirabil-
meyi hi¢bir zaman bagaramadim. Tutarli demokratik oto-
rite, diinya iizerindeki varligimizin etik bir temeli oldugu-
nu kabul eder ve 6zgiir olmadan etik yasamanin imkénsiz
oldugunu ve risksiz 6zgiirliik diye bir sey olmadigim bilir.
Ozgiirliiklerini kullanan égretmenler, davranglar igin etik
olarak sorumluluk aldiklar1 élgiide ozgiirliiklerinin daha
biiyiik ve biitiinlesmis oldugunu hissedeceklerdir. Karar al-
mak, bagka bir seylerden vazgegmek demek ve bunu yapmak
i¢in de risk almak gerek. Bu, tropik bir adada meyve suyumu
yudumlarken yapabilecegim bir sey degil. Oyle bile olsa, tu-
tarli demokratik otorite genelde pek ihmal sugu islemez; ne
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ogrencilerin 6zgiirligiinden ne de saglam bir disiplin inga
etmekten vazgeger.

Tutarh demokratik otorite, bir hayale neredeyse takinti de-
recesinde bagh olmal:: I¢sel ve digsal malzemeleri kullanarak,
siirekli yeniden ¢izilen bir kendini inga yolunda ilerleyen 6z-
giirliigi, 6zerklige egilimi oldugu konusunda ikna etmek. Oz-
giirliik, siirekli emek harcayarak kurulan béyle bir 6zerklikle,
daha 6nceden bagimliligin iggal ettigi alanlar1 asama agama
isgal etmeli.

Kim oldugumu ortaya koymadan, diinyayla kurdugum
iligkiyi ve siyasi goriislerimi —ister goniilli ister goniilsiiz-
agiklamadan égretmen olamam. Ogrenciler tarafindan deger-
lendirilmekten kacamam ve 6grencilerin beni degerlendirme
bigimleri, 6gretmen olarak ¢aliyma ydntemim [modus ope-
randi] agisindan bityiik 6nem tagir. En biiyiik kaygim, soyle-
diklerim ile yaptiklarimin, yani goriindiigiim kisi ile gergekte
oldugum kisinin uyumlu olmasi olmali.

Mesela bir 6grenci bana, “kendini nesneden epistemolojik
olarak ayri tutma”nin anlamini sorarsa ve ben de 6grenciye
bilmedigimi, ama ne demek oldugunu 6grenebilecegimi séy-
lersem, belki bu cevap bana “her seyi bilen insan” otoritesi
kazandirmaz. Yine de bdyle bir cevap verdigim igin, bir seyi
bilmedigimi kabul etmis ve yalan séyleme ihtiyaci duyma-
mi§ olmaktan otiirii seving duyarim. Bilmedigim gercegine
bu sekilde sadik kalmam o&grencilerimin géziinde mutlaka
korumam gereken bir itibarim olmasini saglar. Yanli bir ce-
vap vermek ya da bilmedigimi 6rtbas etmek i¢in laf kalaba-
lig1 yapmak etik agidan kabul edilemez bir gey. Ote yandan,
tam da kavrama ve 6gretme pratigimle her tiirlii soruyu tegvik
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ettigimden, 6grencilere dogruyu sdylemis olmak igin siirek-
li bilmedigimi séylemek zorunda kalmamaliyim. Ogretme
biitiinciil bir pratik; yani sira bir 6grenme pratigi de olmal.
Ders anlatmak, 6gretmenin etik olarak da duyarli olmas: de-
birlestiren bir biitiinliik tutkusundan kaynaklanir ve bu tutku
temelini etik sorumluluktan alir. Ogretme pratiginin giizelligi
yiizeysellikle, kabalikla, iki yiizlii pozlarla lekelenmemeli, pii-
riten olmadan saf olabilmelidir.

Amacimiz, insan1 verimsizlestiren ikiliklerin {istesinden
gelebilmek, ¢iinkii ders anlatimu ile etik formasyonu birbirin-
den ayirmak imkénsiz: Pratik ile teoriyi, otorite ile 6zgiirlii-
gii, cehalet ile bilgiyi, 6gretmene sayg: ile 6grenciye saygiy1ve
ogretme ile 6grenmeyi birbirinden ayirmak miimkiin degil.
Bu kavramlarin hi¢biri mekanik olarak digerinden ayr dii-
siiniilemez. Ogretmen olarak, kendi 6zgiirliigiimle ve otori-
temle ilgili olabilirim, ama 6grencilerin de kendi otoritelerini
insa siirecinde olduklarini unutmadan, 6grencilerin 6zgiirli-
giiyle ve ozerkliklerinin gelisimiyle de dogrudan ilgilenmek
zorundayim. Eger bir 6gretmen olarak siirekli kendi cehale-
timi yenmeye g¢aliymiyorsam, 6grencilerimin cehaletlerini
yenmelerine de yardimca olamam. Bilmedigim seyi 6grete-
mem. Fakat burada “lafla” yiiriiyen bir ¢abadan ve bilgiden
bahsetmiyorum. Ogrencilerimle kurdugum iliskiden ve yasa-
ma seklimden bahsediyorum. Ciinkii argiimanlarin en ikna
edici olani, bizzat érnek olmaktir. Ogrencilerimin sorgulama,
siiphe duyma ve elestirme haklarina pratikte de saygi duyarak
inandigim ve ifade ettigim seylere ornek teskil etmem gerek.
Sadece lafla olmaz.



138 | Ozgirligin Pedagojisi

Egitim pratigimizi ve bu pratigin gerektirdigi sorumluluk-
lar1 diigiindiik¢e, meslegimize daha fazla saygi duyulmasi igin
miicadele etmenin bir gérev olduguna daha ¢ok inaniyorum,
iinkii 6zel veya kamusal egitim kurumlarindaki yetkililerin
bize hakkimiz olan itibar ve saygiy1 gostermedigi bir ortamda,
6gretmenlerin 6grencilerine haklari olan saygiy1 gostermeleri
hig de kolay degil.

Adanmiglik

Sahip olmam gereken ve buraya kadar bahsettigim di-
gerlerinin hemen hepsiyle ilgili olan bir diger bilgi tiirii de
su: Bir 6gretme faaliyeti yiiriitmek beni dokunulmaz yapmi-
yor. Yagmur yagarken semsiyesiz sokaga ¢ikarsaniz elbette
1slanirsiniz. Be nedenle siniftaki bir sessizlik aninin, bir gii-
limsemenin, hatta birinin siniftan ¢ikmak istemesinin, ya-
hut belki biraz da saygisizca sorulan bir soru’nun anlamin
kavramamiz gerekiyor. Ogretme alanimiz, siirekli okunmasi,
yorumlanmasi, yazilmasi ve tekraryazilmasi gereken bir me-
tin gibidir. Bu alanin kargihikli kullanimi sirasinda 6gretmen
ile 6grenci arasindaki dayanigma ne kadar fazlaysa, demok-
ratik 6grenme olanaklar1 da o kadar fazla olur.

Bugiin ilerici bir 6gretmenin, zamanimizin baskin ideolo-
jisinin zekice kullanimlar1 ve 6zellikle bu ideolojinin egitimin
tarafsiz olabilecegi fikrini yayma konusundaki sinsi kapasite-
si karsisinda hi¢ olmadig1 kadar dikkatli olmas: gerektigine
inaniyorum. Bu ideoloji, 6grencilerin siyasi tutumlarin ve
pratiklerini belirlemek icin okullar1 kullanan agir1 gerici bir
felsefe. Oysa diinyada bir insan olarak var olmak ama aym
zamanda tarafsiz olmak miimkiin degil.
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Benim bir 6gretmen olarak okulda bulunusum bile,
oziinde siyasi bir varolus ve dgrencilerin gérmezden gele-
meyecegi bir sey. Ogrencilere kendi analiz etme, kiyaslama,
degerlendirme, karar alma, birakma, vazgegme becerilerimi
aktarmam gerek. Yine, adil davranma, adaleti saglama ve
siyasi bir varolusa sahip olma becerilerimi de aktarmali-
yim. Bir varolug. olarak yanlisi segemem. Tanim itibariyla,
bir varolug olarak, se¢meye ve segenek sahibi olmaya “yaz-
gil” bir 6zneyim ve gergegin hakkim1 vermek zorundayim.
Bu, etik davranmanin bir zorunluluk oldugu anlamina ge-
liyor. Aslinda dgrencilerin dikkatinden ve degerlendirme-
sinden kagamayacagimi bilmek, bir 6gretmen olarak bana
yardimci da olabilir, ket de vurabilir. Ket vuruyor olsa bile,
nihayetinde meslegimi yaparken gostermem gereken 6ze-
nin farkinda olmami saglar. Eger agik fikirli, demokratik bir
ogretmenlik pratigi yoniinde karar almigsam, boyle bir ka-
rarin gerici, otoriter, segkinci tutum ve tavirlar1 digarida bi-
raktig1 agiktir. Bu nedenle, higbir gart altinda bir 6grenciye
ayrimcilik yapamam. Bunun yaninda, 6grencilerin benim
ogretmenligime dair algisi sadece davraniglarimin bir so-
nucu degildir; 6grencilerin davraniglarimi nasil algiladigi-
na baglidir. Elbette bir 6gretmen olarak biitiin 6mriimii 6g-
rencilere benim hakkimda ve 6gretmenligim hakkinda ne
diigiindiiklerini sorarak geciremem. Oyle bile yapsam, asil
6nemli olan 6grencilerin benim davraniglarimi okuyabil-
meleri ve yiiriittiigiim faaliyetlerle etkilesime girebilmeleri.
Etik olmanin 6nemi mutlaka 6grenilmeli ve bu bir yagam
tarzi haline gelmeli.
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Diinyaya Miidahale Bi¢imi Olarak Egitim

Elestirel egitim pratigi agisindan gerekliliginden biran bile
siphe etmedigim bir diger bilgi tiir{i, insani bir deneyim olan
egitimin diinyaya miidahale etmenin bir yolu oldugu. Dersle-
rin iyi ya da kotii anlatilmasindan bagimsiz olarak, bu tiir bir
miidahale, bir yandan egemen ideolojiyi yeniden iiretir, ancak
bir yandan da bu ideolojinin maskesinin diisiirmeye yardimci
olur. Egitimin, diyalektik dogasi sebebiyle, bu ikisinden sade-
ce biri olmasi miimkiin degildir.

Egitim, asla, egemen ideolojinin yeniden iiretilmesinde
veya sorgulanmasinda tarafsiz olmami§ veya buna kayitsiz
kalmamustir; bugiin de tarafsiz ve kayitsiz degildir, yarin da
olmayacaktir. Ote yandan egitimin egemen ideolojinin yeni-
den iiretilmesi igin basit bir arag oldugunu séylemek biiyiik
bir hata olur; tipki egitimin, asil, bu ideolojinin maskesini dii-
siirmenin araci oldugunu diisiinmek gibi. Hatadir ¢iinkii bu
ideolojinin maskesini diigiirmek, her haliikarda, birgok engel
ve zorlu miicadele olmadan, kolayca ve kapsaml bir sekilde
gerceklestirilecek bir gorev degil. Bunlar cidden yanls tu-
tumlar ve hem tarihe hem de bilince dair kusurlu bir bakigin
isaretleri. Bir tarafta, bilinci maddenin basit bir refleksine in-
dirgeyen mekanik tarih anlayisy; diger tarafta, bilincin roliini
tarihsel gerceklere uydurmaya calisan 6znel bir idealizm var.
Biz insanlar, sadece olgu ve olaylar tarafindan belirlenmeyiz;
aym zamanda bizi derinden etkileyen ve referans merkezimiz
olan genetik, kiiltiirel, toplumsal, sinifsal, cinsel ve tarihi ko-
sullandirmalara da tabiyiz.

Egemen siniflarin perspektifinden bakildiginda, elbet-
te egitim, gercekleri gizleyen, siniflar1 hareketsizlestiren bir
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pratik olmali. Ote yandan bu ayn: siniflar, islerine geldigin-
de “ilerici”, hatta tabiri caizse fazla ilerici de olabiliyor. Bu
siniflarin gikarlari, “tarafsiz” oldugu sanian ve ¢ogu zaman
da tarafsizlikla yiiriitillen birtakim teknik ilerlemeler ortaya
¢ikariyor. Bityiik toprak sahipleri lobisinin, tarim reformunun
koy veya kent okullarinda, iilkemizin gelismesi bakimindan
bityiitk 6nem tagiyan bir ekonomik, siyasi ve etik sorun olarak
ele alinmasini isteyeceklerini sanmak agir1 iyi niyetli bir dii-
since. Bunu talep etmek, okul i¢inden veya digindan ilerici
egitimcilere, ayrica sivil toplum kuruluglarina ve demokratik
ilkelere baglh sendikalara diisen bir gérev. Elbette kent mer-
kezli modern isletmelerin tarim reformunu destekleyecekleri-
ni umabiliriz; ne de olsa asil ilgilendikleri pazarin genislemesi
ve bu ilgi de, kursalin muhafazakarlig: karsisinda, “ilerici” go-
riilebilir. Fakat, modern isletmelerin “ilerici’ligi biiyiik top-
rak sahiplerinin gerici acimasizligina kars: buyur edilse de,
insanlarin ¢ikarlar ile piyasanin ¢ikarlar1 arasinda bir ¢atig-
ma oldugunda modern igletmelerin hangi taraf1 segecegi agik.
Marx’in, gerekli olan radikallik diizeyine yaptig1 vurguyu ve
insanin, belli grup veya siniflarin gikarlarindan daha iistiin
olan gikarlarinin savunulmasiyla ilgili her konunun farkinda
olmamu saglayan gézlemini diiglinmeye devam ediyorum.
Tam da daimi bir olus siirecinde oldugumuz ve bu saye-
de gozlem, kiyas, degerlendirme ve se¢im yapma, karar ver-
me, miidahale etme, vazgegme ve segenek yaratma kapasite-
miz oldugundan, etik zemini ihlal etmeye de muktedir olan
etik canlilariz. Bununla birlikte, etik zeminin ihlal edilmesi
bir olasilik olarak miimkiinse de bunun bir hak oldugu id-
dia edilemez. Elbette boyle bir olasiliga kayitsiz veya seyirci
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kalamayiz. Iste bu nedenle, etigin ihlalini mahkiim etmek
yerine sanki bu tiir ihlaller “dogru” diiginmenin pargasiymug
gibi bunlar igine sindiren kaderci eylemsizligi daha bagtan
reddediyorum. Kétiiliiklerin sorumlusu olarak bu bozuk sis-
temi gormeyip insanlarin gordiigii zararlar1 da birtakim “kor
giicler’e atfederek bu sistemin sug ortagi olamam.

Tekrar edeyim; elbette modern isletmelerin yoneticileri,
¢aliganlarinin teknik egitim almasini isteyecek ve bunu tegvik
edip destekleyecektir. Bu modern isletmelerin agik¢a itiraz
ettigi egitim, hem teknik ve bilimsel bilgi veren hem de ig¢i-
lerin diinya lizerindeki varlhigindan bahseden egitimdir. Oysa
insani ve etik varolug belli belirsiz bir golgeye doniistiigii anda
degersizlesir.

Meslegimin benden nerede durdugumla ilgili bir tanim ta-
lep ettigini, etik olmayan bir davranistan vazgegmemi gerek-
tirdigini anlayamiyorsam, 6gretmen olamam. $u iki tutum-
dan birini segmem gerek, ya 6gretmen olurum ya da herkesin
ve her seyin lehinde olurum. Insanin, insanligin ve egitimin
somut dogasindan uzak, belli belirsiz ciimleleri savunamam.
Bollugun hemen yani bagindaki aglik ve kitlesel igsizlik, ya-
pilacak higbir sey olmadig: iin insanlarin ac1 gektigini iddia
eden birtakim gerici gevrelerin inandirmaya galistig1 gibi, ka-
der degil. Bu, bir “kader” degil ahlaksizlik meselesi. Bir kez
daha -1srarla- belirtmek isterim: Higbir sey insanin itibarsiz-
lagtirilmasin1 hakli gikaramaz. Higbir sey! Ilerleyen bilim veya
teknoloji bir “sinif”a megruiyet saglamaz ve iktidar: elinde tu-
tan azinlik diinya nimetlerini har vurup harman savururken,
biiyiik gogunlugun zar zor hayatta kaldig: ve kendi sefaletini
takdiri ilahi gibi goriip hakl gikardig: seye de “diizen” ad1 ve-
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rilemez. Diinyanin lanetlilerini kaderlerine razi olmaya ¢ag1-
ran “uzlagtirici’lar korosuna katilmay: reddediyorum. Benim
sesim bagka bir dile, bagka bir miizige aligkin. Sesimde hayal
kirikligina ve ihanete ugrayanlarin direnisi, kizginligi, hakli
ofkesi var. Benim sesim, bu insanlarin uzun zamandir mag-
duru olduklar: etik ihlallerine isyan etme hakkini sdyliiyor.

Piyasa degerlerine tehdit olusturmaya bagslayan insani ¢i1-
karlarin hemen bir kenara itildigini, neoliberal politikalarin
bu kaderci felsefesi net sekilde ortaya koyuyor.

Bir ¢aliganinin, okuma yazma kursu veya fabrikanin ku-
rum igi egitimi sirasinda egemen ideolojinin olumlu ve olum-
suz yonlerini tartiyjma hakkina riza goésterecek bir yonetici
diisiinemiyorum. Bu ¢alijanin “Giiniimiizde igsizlik yeni bir
binyila dogru giderken kaginilmazdir” gériigiinii tartigmasina
ve “Neden tarim reformu da aym: sekilde kaginilmaz degil?
Neden agliga ve sefalete son vermek de kaginilmaz olmasin?”
diye sormasina riza gosterecek bir yonetici yok.

Iscileri ilgilendiren tek seyin teknik anlamda en yiiksek
verimlilik seviyesine ulagmak oldugunu ve iscilerin higbir
yere varmayan ideolojik tartigmalara katilmak istemedikle-
rini séylemek gericiliktir. Isci, calistig1 kosullar baglaminda
yurttas olma siirecine dahil olmalidir. Bu yurttas olma siireci
“teknik verimlilik”in degil, yeniden hem insani hem adil bir
toplum inga etme yolundaki siyasi miicadelenin sonucudur.

Kendimi, alanimdaki konular1 iyi ve dogru sekilde 6g-
retmeye hazir hissetmeden O6gretmen olamayacagim gibi,
egitim pratigimi de sadece konu anlatimina indirgeyemem.
As1l 6nemli olan, bu konular1 6gretirken benimsedigim etik
durug. Bu durug; titizlie sadakatimden, mitkemmele ulagma
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¢abamdan ve kibirden ziyade bir tevazu ortaya gikaran yeter-
li mesleki egitimimden olusur. Bu durus, 6grencilere, onla-
rin dogrudan hayattan edindikleri ve onlarla birlikte agmaya
calisacagim bilgiye kosulsuz saygidan ileri gelir. Siniftaki tu-
tarliligim; soylediklerimde, yazdiklarimda ve yaptiklarimdaki
tutarlilik, en az ders anlatimim kadar 6nemlidir.

Ben, adaletsizlik kargisinda haklinin ve otoriterlik karsi-
sinda 6zgiirligiin yaninda dururum; sinirsiz 6zgiirlitk kar-
sisinda otoriteyi desteklerim ve sagin veya solun diktator-
ligiine kars1 demokrasiyi savunurum. Bagnazligin her tiiri
ve kisilerin ve toplumsal siniflarin ekonomik tahakkiimii
kargisinda siirekli miicadeleyi destekleyen bir 6gretmenim.
Bollugun yani bagindaki sefalet garpikliginin sorumlusu
olan mevcut kapitalist sistemi reddeden bir 6gretmenim.
Aksi yondeki tiim emarelere ragmen, umut dolu bir 6gret-
menim. Insan tiiketen ve hareketsizlegtiren yanilsamalari
reddeden bir 6gretmenim. Ogretmenligin, miicadeleyi ve
ogretmekle yiikiimlii oldugum bilgileri 6nemsemedigimde
kaybolacak olan kirilgan giizelliginden gurur duyan bir 6g-
retmenim. Eksikligi durumunda bedenimin ihmal yiiziin-
den ac1 gekecegi maddi kosullar i¢in miicadele etmezsem,
yani yilmig ve verimsiz olma riskini alirsam, olmam gerek-
tigi gibi, yorulsa da vazgegmeyen inat¢1 bir savagc1 olmaya
devam edemem. Ogretmenligin giizelligi gipta edilecek bir
sey, ama kibir veya kiiglimseme yiiziinden kolayca ellerim-
den ugup gidebilir de.

Ogrencilerin, 6gretmenin tutarlilik miicadelesini alg:-
lamas1 6nemli. Hatta bu miicadelenin zaman zaman sinifta
tartigma konusu yapilmas: da gerek. Ogretmenin baz: tutum
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ve uygulamalarinin égrencilere geliskili geldigi durumlar ola-
bilir. Goriiniirdeki bu geliski, genellikle, 6gretmenin siniftaki
faaliyetleri diizenlerken otoritesini, 6grencilere agir1 goriine-
cek bir gekilde kullanmas: halinde ortaya ¢ikar. Zaman zaman
Ogretmen de otorite sinirini agip agmadigi konusunda karar-
s1z kalabilir.

Ozgiirliik ve Otorite

Bagka bir boliimde, otorite ile 6zgiirliik arasindaki gerilim
sorununu heniiz ¢ézemedigimiz gercegine deginmistim. In-
sanimizda son derece yaygin olan otoriterlik mirasini1 agmaya
oyle odaklandik ki, otoritenin megru kullanimini bile yetki is-
tismari olarak goriip tam aksi yondeki bir hataya, yani sinirsiz
ozgiirliik hatasina diigtiik.

Bir siire 6nce, demokratik ilkelere bagl geng bir iiniver-
site hocasi, kendisine gére neyin otoritenin kétiiye kullanimi
oldugundan bahsetmis ve apagik bir iiziintiiyle §6yle bir olay
anlatmigti: Ders verdigi sinifin yar1 agik kapisinin oniine
bagka siniftan bir 6grenci gelmis ve siniftaki 6grencilerden
biriyle el kol hareketleriyle isaretlesmeye baglamis. Hoca, bu
ogrenciye tepki gostermis, hatta durumdan rahatsiz oldugu
i¢in derse de ara vermek zorunda kalmig. Boyle yaparak asil
olana, yani ders anlatma faaliyetine ve bu faaliyetin gerektigi
gibi yapilabilmesi i¢in uygun ortama, iistelik kendisinin ve
ogrencilerinin, agikga, kabul edilmesi miimkiin olmayan bir
sirsiz 6zgiirlitk ifadesi nedeniyle bélinmeme hakkindan
so0z bile etmeden dikkat ¢ekmeyi bagarmisti. Yine de karari-
nin keyfi oldugunu diigiiniiyordu. Bana gére kesinlikle keyfi
degil. Hatta miidahale etmemesi, gergek bir otoritesi olma-
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dig1 anlamina gelirdi ve 6gretim alanina yapilan bu kabul
edilemez saldiriya ses ¢ikarmamakla gorevini ihmal etmis
olurdu.

Ozgiirliik, otorite ve bu ikisine ickin sinirlar iizerine (siin-
kii sinirsiz 6zgiirliik agir1 serbestliktir ve sinirsiz otorite oto-
riterliktir) birgok goriigmeye katildim. Bu goriismelerden
birinde, bir katilimci, “konugmalarimin” kendisine askeri re-
jim dénemindeki gerici bir 6gretmenini hatirlattigini s6yle-
di. Bu katiimciya gore 6zgiirliigiin sinir1 olamazdi, 6zgiirlitk
her tiirlii sinirlamanin iizerinde olmaliydi. Elbette bu goriisii
onaylamadim, bana gore sinirsiz 6zgiirlitk de bogulmus veya
bastirilmig 6zgiirliik kadar imkansizdir. Eger 6zgiirliigiin hig-
bir sinir1 olmasayds, insani eylem, miidahale veya miicadele
alaninin digina itilmis olurduk ¢iinkii sinirsiz 6zgiirliik, insani
tamamlanmamuglik halinin inkér1 anlamina gelir.

Demokratik zihniyette bir 6gretmen i¢in en biiyiik zorluk,
ozgiirliik anlayisiyla etik olarak biitiinlestirilebilecek bir sinir
duygusunu aktarabilmek. Ozgiirliik gerekli sinirlar1 ne denli
bilingle kabul ederse, etik agisindan konusursak, kendi adina
miicadele etmeye devam edebilmek i¢in o denli otoritesi olur.

Ozgiirliige yiirekten inandigimi ve 6zgiirliik baglamin-
da kararlarimizin sorumlulugunu almay: son derece 6nemli
gordiglimii vurgulamak isterim. Benim bir evlat, kardes, 6g-
renci, 6gretmen, es ve yurttas olarak yasgamima y6n veren, bu
tiirden bir 6zgiirliik anlayis1

Ozgiirliik, bagka ézgiirliiklerle ¢atigtikga ve anne ve baba-
nin, 6gretmenin ve devletin otoritesine karsi kendini savun-
dukga olgunlagir. Elbette, ergenlik ¢agindakilerin gelecek-
lerine iligkin konularda her zaman en dogru kararlar ver-
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medikleri acik. Bu nedenle anne ve babalarin ¢ocuklarinin
gelecek planlar1 hakkindaki tartigmalarda yer almasi 6nemli.
Anne babalarin kabul etmesi gereken, ¢ocuklarinin gelece-
ginin kendilerine degil cocuklarina ait oldugu. Bana kalirsa,
anne ve babalarin kararina uymaktansa, hata yapma ihti-
malleri de olsa gocuklarin karar verme 6zgiirliigiine 6nem
vermek ¢ok daha iyi olur. Ciinkii karar ala ala, karar almay1
Ogreniriz. Eger her zaman arkamda annemle babamin sag-
duyusu ve bilgeligi oldugu i¢in hi¢bir karar almak zorunda
kalmadiysam, kim oldugumu hi¢bir zaman 6grenemem. “Bu
¢ilgin fikirle alacagin riskleri, kaybedecegin zamani ve fir-
satlar1 diisiin!” geklindeki argiimanlarin gegerliligi kalmada.
Varhigimizin pragmatik yonii, yiiklenmemiz gereken etik
sorumluluklardan daha 6nemli goériilmemeli ve gocuklar,
hi¢ degilse, fikirlerinin ¢ilginhigim1 kanitlama hakkina sa-
hip olmali. Ancak, karar almay1 6grenme deneyiminde esas
olan sey, herhangi bir kararin sonuglarinin o karari alan kisi
tarafindan istlenilmesi. Beklenen, kismen beklenen ya da
beklenmeyen etkiler dogurmayan higbir karar yoktur. Karar
almay1 sorumlu bir siireg haline getiren sey de iste bu sonug-
lardir. Anne babalarin pedagojik gorevlerinden biri de, ¢o-
cuklarinin karar alma siireglerine dahil olmalarinin bir hak
gasp, ¢ocuklar namina karar alma ¢abasi degil de kendileri
agisindan bir goérev oldugunu ¢ocuklara agikg¢a anlatmaktir.
Onlarin da siirece dahil olmasi, ¢ocuklarin alinacak kararin
olas1 sonuglarini analiz etmesine yardimci olur.

Anne babalar, otoritelerini hi¢bir sekilde riske atmadan,
algakgoniilliiliikle, gocuklari i¢in son derece 6nemli olan da-
nigmanlik roliinii kabul etmeli. Bir danigman olarak hi¢bir
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karar dayatmamali ve kendi bakis agilar1 kabul gérmediginde
de sinirlenmemeli.

Temelde olmasi gereken, cocugun kendi kararlarinin agr-
ligin1, sorumlu ve etik bir sekilde listlenmesi; bu, birey 6zerk-
liginin gelisiminde 6nemli bir bigimlenme ugragi. Kimse 6nce
ozerk olup sonrakarar almaya baglamaz. Ozerklik, farkh fark-
I ve sayisiz karari barindiran bir siireg sonunda gelir. Orne-
gin neden ¢ocugunuza, daha kiigiikken, 6dev yapmak igin en
uygun zamanin hangisi oldugunu sormuyor ve gocugunuzu
bu konuda birlikte karar almaya tegvik etmiyorsunuz? Ne-
den 6dev yapmak i¢in en uygun zaman hep anne ve babalar
i¢cin uygun olan zamandir? Cocugun, diger herkes gibi, kendi
o6zerkligini olugturma siirecinde yer alma hakkini ve gérevini
vurgulama firsat1 neden heba ediliyor? Kimse, bir bagkasinin
ozerkliginin 6znesi olamaz. Ote yandan hi¢ kimse, yirmi beg
yasina gelince birdenbire olgunlagmaz. Ya her gecen giin biraz
daha olgunlagiriz, ya da olgunlagamayiz. Ozerklik, bir kendi
olma siirecidir, bir olgunlagma, olma siirecidir. Bu ise bir giin-
de olacak bir i§ degil. Ozerklik pedagojisi, karar ve sorumlu-
luk almay tegvik eden, bir bagka deyisle 6zgiirliige sayg: du-
yan deneyimlere odaklanmali.

Bugiin agikea goriiyorum ki ben o6zgiirliige, ciddiyete, ger-
ek sevgiye, dayanigmaya ya da ofkenin degerini ve 6nemini
ogrendigim miicadeleye inanmaktan hi¢bir zaman korkma-
dim. E§im, ¢ocuklarim veya bunca yil birlikte ¢aligtigim 6g-
rencilerim tarafindan elestirilmekten korkmadim ¢iinkii 6z-
giirligiin, umudun, bagkasinin séziiniin ve bir insanin, elesti-
relden ziyade dogal davrandig: i¢in denemek, tekrar denemek
arzusu duymasinin degerine derinden inaniyorum. Ama ha-
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yatimin farkl donemlerinde, sdylediklerim ve hareketlerim
yiiziinden bir firsatgi, bir “realist”, “ayaklar1 yere basan biri”
olarak gériilmekten ve 6mriinii, hangi yoldan gidecegini bul-
mak i¢in bir banka oturup riizgérin nereden esecegini izle-
mekle geciren, her seyi dengede tutma uzmani o insanlardan
biri sanilmaktan hep korktum.

Ozgiirliigiin carpitilmasini, ézgiirliige saygimdan dolay:
agik¢a reddettim. Ozgiirliik, hicbir sinirlama olmamasi degil-
dir. Asil amacim, otorite ile 6zgiirliikk arasindaki o gerilimi,
celiskiyi yasamak olmalidir, ¢iinkii ancak bu gekilde hem oto-
riteye hem de 6zgiirliige duydugum saygiyr muhafaza edebili-
rim. Bu ikisini birbirinden ayirmak, ikisinden birinin ihlaline
kap1 agmaktir.

Otoriter olma meraklis insanlarin, 6zgiirliik i¢in vazgegil-
mez olan saygiyy, genellikle, anlik hareketler i¢in iflah olmaz
bir igtah olarak diigiinmeleri ilgingtir. Ozgiirliigii sinirsiz ha-
yal edenler de, otoritenin mesru tezahiiriinde bile otoriterlik
isareti goriir. Kuskusuz dogrusu -ayni zamanda da en zoru-,
titopik dayanigma ve esitlik arayisiyla uyumlu olan demokra-
tik tutum takinmak. Boyle bir tutumda 6zgiirliiksiiz otoriteye
de otoritesiz ozgiirliige de yer yoktur.

Bilingli ve Ozenli Karar Alma

$imdi, bu kitapta ele aldigim asil konuya, yani bir diinyaya
miidahale eylemi olarak egitim konusuna geri dénelim. Bura-
da “miidahale” kelimesinin herhangi bir semantik sinirlama
olmadan kullanildigini ifade etmem gerek. Bir miidahale bigi-
mi olarak egitim dedigim zaman, hem toplumdaki ekonomi,
insan iligkileri, miilkiyet, istthdam hakki, toprak sahibi olma
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hakki, egitim hakk, saglik hakki gibi konularda radikal degi-
siklikler yapma arzusuna, hem de tarihi hareketsizlestirmeyi
ve adaletsiz bir sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeni devam et-
tirmeyi amaglayan gerici pozisyona gonderme yapiyorum.

Sik sik birbiri arasinda gidip gelen miidahalenin bu bigim-
leri, genelde bizi segimlerimizde boliinmiis ve eylemlerimizle
isimiz arasinda tutarsiz bulur. Sézgelimi ilerici ifadelerimiz
ile agir1 segkinci entelektiiellik tarzimiz arasindaki vahsi tu-
tarsizhg1 pek anlayamiyoruz. llerici oldugu diigiiniilen ama
biiyiik oranda otoriter olan bir pedagojik-siyasi pratigi be-
nimseyen egitimcilere ne sdylenebilir ki? Bu sebeple Kiiltiir
Is¢ileri Olarak Ogretmenler kitabimda, 6gretme pratigimizle,
diger erdemler yaninda tutarlilik erdeminin de mutlaka ka-
zandirilmas: geregi iizerinde 1srarla durdum. ilerici oldugunu
soyleyen bir 6gretmene, 1rk¢ bir tavir veya irk¢ bir yagam
tarzi [modus vivendi) kadar zarar veren bir gey olamaz. Ilging
olan, sagc1 ya da solcu otoriter entelektiiellerin ¢ok daha tu-
tarli olmasi. Bu entelektiieller arasinda, 6grencilerindeki eles-
tirel meraka, seriiven duygusuna saygi duyan veya bunlari
kamgilayan birine denk gelmek zordur. Yine, 6grencilerinin
saglam bir 6zerklik inga etmesine kasith olarak katkida bu-
lunduklar: da nadirdir. Edilgen olmaya aligmis 6grencilerine
ders konularini genel hatlariyla yiiklemekte israr ederler ve
ogrencilerini aslinda bilinirci olan bu konularin 6ziinii 6gren-
meye zorlamazlar.

Insani bir eylem olarak egitimin “yénlendirici” bir egilimi
vardir; yani kendini hayallere, ideallere, iitopyalara, amagla-
ra, benim egitimin “siyasi” dogas1 dedigim seylereadar. Bagka
bir deyisle, siyasi olmak egitimin 6ziinde vardir ve egitimde
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tarafsizlik imkansizdir. Elbette sorumsuz veya yoldan ¢ikmug
ogretmenler Oyle istedi veya su ya da bu 6gretmen dyle karar
verdi diye degil. Asil, “Bunlar aktivizmden bagka bir gey bil-
meyen birtakim egitimcilerin baginin altindan gikiyor” diye
diigiinen kisinin, neyin “siyasi” olduguna dair anlayisinda bir
garpiklik vardir.

Egitimin siyasi dogasinin temeli, insanin egitilebilirligin-
de yatar. Egitilebilirlik ise insanlik durumunun tamamlan-
mamighgina ve bizim bu tamamlanmamig halin bilincinde
olmamiza dayanir. Tamamlanmamug, yani tarihsel olmakla,
bu tamamlanmamighgin bilincinde olmakla bizler zorunlu
olarak etik varliklar haline geliriz, ¢linkii birtakim kararlar
almak segimler yapmak zorunda kaliriz. Tarihsel tamamlan-
mamighgimiz bunu gerektirir. Bir etik zeminine oturtabile-
cegimiz ancak pratikte garpitilmasi miimkiin alanlar agar.
Daha 6nce de sdyledigim gibi, sadece etik dis1 da davrana-
bildigimiz, etik kodlar1 ihlal de edebildigimiz igin etik var-
liklariz.

Egitim tarafsiz olsaydi, insanin bireysel durumu ile top-
lumsal baglamdaki durumu arasinda, ne politika tarzi ne de
degerler sistemleri agisindan bir fark olurdu. Oyle bir durum-
da, mesela Brezilya'daki herkesin, hem iilkedeki hem de genel
olarak diinyadaki aghig: ve sefaleti, yeni binyilin getirdigi bir
kaginilmazlik olarak gérmesi icap ederdi. Yine, bu sorunu ele
alma ve agma konusunda bir diigiince ve eylem birligi olma-
s1 gerekirdi. Eger egitim 6ziinde siyasi bir gey olmasaydi, bu
diinya gercek anlamda bir insan diinyasi olamazdi. Ciinkii
bir yanda konugma, algilama, anlagilabilme, ifade edebilme,
eylem, gozlem, kiyas, dogrulama, arayis, se¢im, karar, kopus,
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etik ve ihlal olasiligindan miitegekkil bir insan diinyasi ve di-
ger yanda tarafsizlik arasinda tam bir uyumsuzluk var.

Benim rehberim, egitimde tarafsizlik meselesi degil, egi-
timde bir rol oynayan herkese, ne pahasina olursa olsun,
sayg1 duymak olmali. Ister kamusal ister 6zel okullarda
idareciler 6gretmenlere; 6gretmen ve 6grenciler de idare-
cilere ve birbirlerine saygi duymali. Ugrunda yorulmadan
miicadele etmem gereken iste bu. Saygi gérme ve beni kii-
¢iimseyenlere kars1 durma hakkim igin ve senin, gergekte
oldugun kisi olabilme hakkin i¢in miicadele etmeliyim; adi-
na tarafsizlik denilen bu renksiz, tatsiz sey i¢in degil. Taraf-
sizlik, olsa olsa, segim yapmaktan kagindigimi, adaletsizligi
mahkim etmekten ¢ekindigimi, baski kargisinda elimi ko-
lumu baglayip oturdugumu gizleyen konforlu ve biraz da
ikiyiizlii bir yolu.

Dinlemeyi Bilmek

Zamanimizin beni korkutan 6zelliklerinden biri de su: de-
mokerasi, 6zgiirliik ve verimlilik namina 6zgiirliigiin kendisini
ve dogal olarak da yaraticilig1 ve ruhun seriiven zevkini bog-
maktaki 1srarimiz. Bizi harekete gegiren, risk almamizi sagla-
yan oOzgiirliik, bizi degerlendirmek igin kullanilan formiil ve
modellerin standartlagtirilmas: siirecine esir ediliyor.

Elbette burada bahsettigimiz bogma; despotik kralin te-
baasina, feodal lordun serflerine, sémiirgecinin sémiirgeles-
tirdigine, fabrika sahibinin ig¢isine veya otoriter bir devletin
yurttaglarina uyguladig: tiirden acimasiz bir bogma degil.
Bogma derken, benim zihnin biirokratiklesmesi olarak ad-
landirdigim uygulamada olaganiistii bir bagar1 elde eden ya-
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bancilagtirilmig ehlilestirmenin gériinmeyen giiciinden bah-
sediyorum. Bu; rafine bir yabancilagma, zihnin kendi 6z ken-
diliginden el gekmesi, beden bilincinin kaybedilmesi, bireyin
“seri tiretimi”, ve degistirilemez oldugu kabul edilen durumlar
karsinda teslim olma hali.

Olaylar bir oldu bitti (faits accomplis] gibi gérenler, yani
bir sey olduysa olmas: gerektigi i¢in olmugtur diye diigiinen-
ler, tarihi bir olasilik degil bir belirlenimcilik olarak yasarlar.”
Kadiri mutlak kargisinda tiimiiyle aciz kaldiklarini hissedenle-
rin durumu budur. Onlara gére bir olay sadece olmas gerekti-
gi i¢in olmamugtir, aym zamanda bu olaylarin yénlendirilmesi
veya degistirilmesi de miimkiin degildir. Tarihin bu mekanik
kavraniginda, tiimiiyle insani bir eylem olan karar almaya yer
yoktur. Tarihsel olaylar elestirel bir bakisa imkan verecek ge-
kilde “sorunsallastiriimadig1” miiddetge, gelecek de bugiiniin
devamindan bagka bir sey olamaz. Her sey, kaginilmaz olarak,
olmasi gerektigi i¢in olacaktir. Burada segmek diye bir sey yok-
tur; sadece uslu uslu kadere boyun egmek vardir. Bugiin, yarin
ve daima...

Sozgelimi kiiresellesme kaginilmazdir ve bu konuda yapa-
bilecegimiz bir sey yoktur. Kiiresellesmenin yaganmasi gere-
kir ¢iinkii kader, bilinmeyen bir nedenden, islerin bu sekilde
olmasini istemistir. Bizim de, 6ziinde iktidar sahibi se¢kinle-
rin denetimini giiglendirmekten ve toplum digina itilenlerin
giiclinii pargalamaktan, un ufak etmekten, onlar1 daha da
giigsiizlestirmekten bagka bir anlami olmayan kiiresellesme-
yi kabul etmemiz gerekir. Kader mahkiimuyuzdur ve tevazu
icinde boyun egmekten, hala hayatta oldugumuz i¢in Tanrr'ya

19 Bkz. Freire, Pedagogia da Esperanca.
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silkretmekten bagka segenegimiz yoktur. Tanrr’ya siikiirler ol-
sun! Tabii biraz da kiiresellesmeye siikiirler olsun!

Ben kaderciligi her zaman reddettim. Isyankarhg kaderci-
lige tercih ederim, ¢iinkii insani bir hi¢ konumuna indirgeyen
manipiilasyonlar ve stratejiler kargisinda asla pes etmemis biri
olarak konumumu dogrular. Tarihin son déonemde ilan edilen
sonu, iitopyanin ve hayal kurma hakkimizin sonu demek olan
ve siiphesiz ozgiirliigiimiizii de mahkim eden iddialara giig
kazandiriyor. Bu da, iitopyanin restorasyonu igin miicadele
etmeyi ok daha gerekli kiliyor. Bir insanilesme deneyimi ola-
rak egitim pratigi de mutlaka bu ideale dahil edilmeli.

“Tarihin sonu” diigiincesinin etkisi altina girdikge, yari-
nin da bugiin kadar kaginilmaz oldugunu kabul etmis olu-
yorum. Boylece, bugiin diinyay1 egemenligi altina almig olan
neoliberal proje de degistirilemez oluyor. Bu projenin degis-
tirilemezligi bugiin i¢in umutlarimi séndiiriiyor, ama yarin
hayal kurma becerimi de yok edecek. Zaman, miidahale ede-
bilecegimi bilerek diigiinmem gereken bir kavram olmaktan
¢ikinca, tarihin sonu da insanligimin inkar: haline geliyor.
Insanin biitiinsel egitimine ve sadece egitim becerilerinden
bahseden indirgemeci zihniyete kayitsiz kalmak, yukaridan
asagiya dogru bir otoriter konusma tarzini giiglendirir. Boyle
bir durumda, herhangi bir demokratik diinya gériisiiniin ay-
rilmaz pargasi olan “ile” konugmak ortadan kalkar ve yerini
daha otoriter bir bigim olan “ona” konugmaya birakir. Bu tiir
bir yukaridan agagiya konusma, herhangi bir demokratikles-
tirme diigiincesinin ve “ile” konusma ¢abasinin olmadiginin
acik bir gostergesi. Bir diger gosterge de, 6gretmen ve 6gren-
cilerin pedagojik degerlendirmelerine, kendilerine demokra-
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tik siisii vermeye ¢aligan “agsagidan yukariya” soylem bigimle-
rinin giderek daha fazla egemen olmasi.

Soyleyecek bir sozii olanlar, kendisini dinleyenleri de
konugmaya ve yanit vermeye cesaretlendirmeyi gorev edin-
meli. Ogretmenlerin kendilerinde gergegin sahibi gibi dav-
ranma hakkini gérmelerine ve bu sekilde zamanlarini boga
harcamalarina sahit olmak dayanilmaz bir durum. Boylesi
otoriter bir tutum, dinleyen kiginin zamaninin da konusana
ait oldugunu varsayiyor. Konugmaci, dinlemenin var oldugu
bir alanda degil, sahte, sessiz bir alanda konusmus oluyor.
Opysa dinleyerek konugmay: 6grenen demokrat bir 6gretme-
nin alani, kendi sessiz dinlemesinin derinliklerinden konusg-
mak isteyebilecek o sesi bekleyerek, kendi dinleme kapasite-
sinin aralikli sessizligi ile kesintiye ugramgtir.

Iletisim baglaminda sessizligin 6zel bir énemi var. Bir
yandan, karsimdaki kisiyi dinlerken alan bulmami ve konu-
san kisinin diisiincesinin i¢ ritmine girmemi ve bir dil olarak
bu ritmi deneyimlememi saglar. Diger yandan sessizlik, sade-
ce bilgi aktarmaya degil gergek bir iletisim deneyimine 6nem
veren konugmacinin, dinleyen kisinin sorusunu, giiphesini,
yaraticiligini duymasini da miimkiin kilar. Sessizlik olmadi-
ginda iletisim de ortadan kalkar.

Gezegendeki diger yasam bigimlerine kiyasla insanin va-
rolugsal deneyiminin 6zelliklerinden biri de, iginde ve hesa-
ba katarak hareket ettigimiz diinyay:1 anlama kapasitemiz. Bu
siire¢, anlama nesnemizin dogugstan anlagilabilirligi ile esza-
manl bir uyum igerisinde gergeklesir. Bir “ger¢ek”in ayni za-
manda mutlaka iletilebilir de olmas: gerekir, aksi halde gerge-
gin kavranmasi diye bir sey s6z konusu olamaz.
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Ozgiirliik ile sevgi dolu ama ayn1 zamanda elestirel bir ilig-
ki gelistiren 6gretmen ve ogrenciler olarak bizi ilgilendiren
sorun, (elbette gerekli olan) degerlendirmelere karsi olmak
degil, yapia1 bir gesitliligi ve elegtirelligi, nihayetinde de 6z-
girliigii susturmay1 amaglayan metodolojilere direnmek. Yap-
mamiz gereken, bu tiir degerlendirmelerin teorik ve pratik so-
nuglarim kavramak i¢in miicadele etmek. Degerlendirmele-
rin, elestirel olan ve kendilerini ehlilestirmeye degil 6zgiirliige
adayan ogretmenler icin firsatlar yaratabilecegini gérmemiz
gerek. Biri ile konugsmaya giden yolda bir basamak olarak “bi-
rine” konugmayi tegvik eden tiirde bir degerlendirme.

Konugma ve dinleme siirecinde, konugan ve dinleyen 6z-
neler tarafindan gelistirilmesi gereken sessizlik disiplini, di-
yaloga dayali [diyalojik] iletisim i¢in vazgegilmezdir. Dinle-
meyibilen kisi, bu becerisini, (bir hak olan) konugma diirtiisii
ile (saygiy1 hak eden) kisisel tercihini kontrol altinda tutarak
agikga gosterir. Soylemeye deger bir sozii olan herkes, ayni za-
manda bu sozii syleme hakkina ve gérevine de sahip. Ote
yandan, sdyleyecek bir s6zii olanlarin, ifade edilmesi gereken
fikir ve goriislere sahip tek kisi olmadiklarin1 da bilmeleri ge-
rek. Konu ne kadar 6nemli olursa olsun, fikirlerinin muhte-
melen kitlelerin uzun zamandir heyecanla bekledigi tek ger-
¢ek olmadiginin da bilincinde olmalilar. Dinleyen kisinin de
soyleyecek bir seyleri oldugunun ve bu durum dikkate alin-
madig1 takdirde konugmalarinin, ne kadar dogru ve inandi-
ric1 olursa olsun, dinleyen kisiye ulagmayacaginin farkinda
olmalilar.

Ogrenme sanatinda maceraci olan égrencinin, 6gretme-
nin baglattig1 kesfetme siirecine duydugu baghiligin igerik ak-
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tarimu ile ilgisi yoktur. Bu, 6gretme ve 6grenmenin zorlugu ve
giizelligi ile ilgilidir.

Agik fikirli (ilerici) bir 6gretmen olarak temel gérevlerim-
den birinin, neden, 6grenciyi incelenen nesneyi anlamadaki
zorluklarinin iistesinden gelmeye tesvik etmek oldugunu an-
lamak zor degil. Bu gorev igin esas olan, 6grencinin, hedefine
ulagmasinda bir memnuniyet ve 6diil duygusu yaratacak olan
merakinin Ggretmen tarafindan onaylanmasidir. Tiim bun-
lar, bilme eyleminin ayrilmaz bir pargasi olan kegif siirecinin
siirekliligini saglar. Umarim okur bu konudaki israrimi hog
goriir, ancak bir kere daha séylemek zorundayim: Ogretmek,
Ogrenciye nesnenin bilgisini aktarmak degil, bilebilen bir
ozne olan 6grencinin 6grenmeye ve 6grendigi seyi iletmeye
muktedir olmasini saglamaktir. Tam da bu sebepten 6grenciyi
dinlemek zorundayim giinkii 6grencinin, 6grenme siirecinin
parcasi olan siiphelerine, korku ve yetersizliklerine kulak ve-
rebilmeliyim. Ancak 6grenciyi dinleyerek 6grenci “ile” konug-
may1 6grenebilirim.

Bizim agimizdan en sik rastlanan zorluklardan biri, bir
gorselin giicii ile desteklenen veya desteklenmeyen s6zlii veya
yazil bir dille nasil galigtlacagini bilmek. Bu zorluk, diinyay:
kavrayigimizin ve anlayigimizin kalbinde yatanlarin iletigimi-
ni nasil canl kilacagimizla ilgilidir. Anlagilan seyin ifade edi-
lebilmesi, o seyin ifade edilebilir olma potansiyelidir. Ancak
yine de bu iletisim sayilmaz.

Boylece, 6grenciyi merakinin iizerine gitmeye ve meraki-
n1 analiz etmeye ne kadar tegvik edersem o denli iyi bir 6g-
retmen olurum. Agiktir ki 6grenci, s6z konusu nesneye veya
benim ilettigim igeriklere dair kendi kavrayigini benim yardi-
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mumla ortaya koymaya galisacaktir. Bir 6gretmen olarak be-
nim roliim, 6grettigim sey ne olursa olsun, sadece, konularin
“oziinii” 6grencinin anlayabilecegi sekilde, elimden geldigin-
ce agitk tammlamaya galismak degil. Esas roliim, 6grencinin
nesneye dair kendi kavrayigin, elbette benim sundugum mal-
zemeleri kullanarak iiretmesini tegvik etmek. Elbette 6grenci
konunun 6ziinii kavrayacak ki 6grenci olarak onunla, 6gret-
men olarak benim aramda gergek bir iletigim kurulabilsin.
Tekrar ediyorum; 6gretmek sadece birine birtakim igerikleri
aktarmak degildir; tipki 6grenmenin, 6gretmen tarafindan
aktarilan igerikleri genel hatlariyla ezberlemek olmamas gibi.
Ogretmek ve 6grenmek, gretmenin bir geyin anlagilmas: sii-
recini baglatan metodik elestirel galigmalar1 ve 6grencilerin de
ayniderecede elestirel idrakleri ile birlikte yiiriimek zorunda.

Dinlemenin, sadece duymanin 6tesinde bir faaliyet oldu-
gu agik. Burada tartigtigimiz baglamda dinlemek, dinleyen
Oznenin O6tekinin soziine, hareketlerine, farkliliklarina agik
olmasini gerektiren siirekli bir tutum. Bu, elbette, dinleme-
nin, dinleyicinin 6tekine, “konugmaciya” indirgenmesini ge-
rektirdigi anlamina gelmez. Bu, dinleme degil 6zyikim olur.
Gergek dinlemenin, bendeki katilmama, itiraz etme, kargisin-
da olma haklarimi kullanma hissini azaltmamasi gerekir. Ak-
sine, sadece iyi dinlemeyi bilirsem, kendimi konugmaya veya
tartigilan fikirler kargisinda konumlandirmaya, var olabilen,
“baglantil1” olarak dinleyebilen ve karsimdakinin soyledikle-
rine karg1 higbir 6nyargisi olmayan bir 6zne olarak daha iyi
hazirlamig olurum. Iyi dinleyiciler, tam da dinleyebildikleri
i¢in, kendi goriislerini ve kogullarini baglantih olarak ve tut-
kuyla anlatabilirler. Soyledikleri seyler, kars: gikiyor bile olsa,
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asla otoriter degildir. Hatta bunlar bir tiir onaylamadir da.
Gergek dinlemenin gerektirdigi ve dinleme pratigini demok-
ratik yapan nitelikleri bulmak zor degil.

Eger bana gore diigiincelerim tek dogru ise ve elestiriye
agik degilsem, benden farkli diigiinen veya fikirlerini ben-
den farkli gelistiren birini dinlemem miimkiin degil. Kabul
goren standart dil normlar1 disinda konusan ya da yazan bi-
rini duymam da miimkiin olmaz. Béyle bir durumda bagka
kiiltiirlerin egzotik 6zellikleri olarak gordiigiimiiz var olma,
diisinme ve degerlendirme bigimlerine agik olabilir miyiz?
Farkliliklara ve bizden farkli olana saygi duymak miitevazi
olmay: gerektiriyor. Kendi kimligimize agir1 bir deger bigme-
nin risklerine karg: tetikte olmamizi saglayacak olan da bu
tevazu. Kimligine agir1 bir deger bigmek hem kiistahliga yol
agar, hem de bagkalarinin degersizlestirilmesine hizmet eder.
Kim oldugumuza deger vermek ile farkli olana kiistahga ve
saygisizca davranmak arasinda fark vardir. Sunu da belirtmek
gerek; biitiinilyle resmi davranan kimse miitevazi olamaz. Bii-
rokratik ritiiellerde tevazu bulunmaz. Tevazu, emin oldugum
birkag seyden birini, yani kimsenin kimseden iistiin olmadig:
gergegini ifade eder. Giiya bir insanin bagka bir insana, bir
irkin bagka bir irka, bir cinsin bagka bir cinse, bir sinifin veya
kiiltiiriin bir digerine istiinligiinde kiistahga ifadesini bulan
tevazu eksikligi, insani gelisme egilimimize aykiridir.®

Ogretme pratiginde vazgegilmez olan nitelikleri tartigmak,
bu niteliklerin sadece pratik yoluyla miimkiin oldugunu bil-
sek de, 6gretmenlik egitiminin ayrilmaz bir pargasi olmal.
Asil mesele, 6niimiizdeki siyasi-pedagojik segenegin demok-

20 Bkz. Freire, Ezilenlerin Pedagojisi.
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ratik ve ilerici olup olmadigini bilebilmek ve pratikte ne kadar
tutarh oldugumuzu gorebilmek. Sevgi dolu cémert bir kalp,
bagkalarina saygi, hoggorii, tevazu, hayattan zevk alma, yasgam
sevgisi, yeni olana agik olma, degisimi kucaklayan bir durus,
miicadelede kararlhilik, belirlenimciligi reddetme, umut ve
esitlige agiklik gibi birtakim nitelik ve erdemler olmadan ile-
rici pedagojik pratigin miimkiin olmadigini anlamaliyiz. Tiim
bunlar, bilimsel ve teknik aklin tek bagina bagaramayacag:
seyler.

Farklilig: kabul etmeden ve farkli olana sayg1 duymadan,
dinlemek de s6z konusu olamaz. Fakir, siyah veya Hintli biri-
ne, yahut bir zengin g¢ocuguna veya koylii ya da is¢i sinifindan
bir kadina karg1 6nyargilarim varsa elbette bu insanlar1 dinle-
yemem, onlar ile konusamam,; sadece iistenci bir dille onlara
konugurum. Hatta kendime onlar1 anlamay: bile yasaklarim.
Kendimi, benden farkh olandan iistiin gériiyorsam, bu fark-
liik ne olursa olsun, farkh olana kulak vermeyi reddederim.
Farkli olan saygiya layik bir “6teki” olmaz, kiigiik goriilen ve
nefret edilen “bu” veya “su” haline gelir. Boyle bir tutum tahak-
kiim kurmak, se¢imini tahakkiimden yana kullanmak demek.
Insanlarin bedenlerinin ve zihinlerinin basit birer cinayet ve
istismar nesnesi haline getirildigi bir durumda tarafsiz kalmak
nasil miimkiin olabilir?

Ote yandan tevazu, bana saygi duymayanlarin kiistah-
ligina ve aptalligina katlanmami gerektirmez. Tevazunun
geregi, boyle bir saldir1 kargisinda dogru tepkileri vereme-
digim hallerde, sakince bu saldiriyla yiizlesmek. Siik{inetimi
muhafaza etmek, o anda miimkiin olan itiraz her neyse onu
iletecektir.
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Elbette bir gengle fiziksel temasa girecek degilim. Yapilma-
s1 gereken kesinlikle bir boks mag1 degil. Ama bu, karsimda-
kinin saygisizhg1 veya saldirgan tavri kargisinda biitiin ytikii
omuzlarimda tagiyarak ve hig itiraz etmeden kendimi kiigiilt-
mem anlamina gelmiyor. Yapmam gereken, karsimdakinin
fiziksel dstiinliigiine karsihk kendi fiziksel yetersizligimin
agirbashihigiyla, muhatabimin sergiledigi tavirdaki korkak-
ig1 goriiniir kilmak. Kargimdakinin su mesaji almas: gerek:
Senin, birtakim etik degerlere sahip olmadigin igin agagilik
kompleksine kapildiginin farkindayim ve fiziki gii¢ kullanma
tehdidin bile senin iradene boyun egmemi saglamaz.

Tabii ki bir 6gretmen 6grencilerini fiziksel siddet kullan-
madan da istismar edebilir. Mesela 6grenme siirecinde bir
ogrenciye karsi farkh ve oOnyargil stratejiler gelistirebilir:
6grencinin sinifa tagidigy, ait oldugu simf ve kiiltiirle kogul-
lanan, kendi dilinde ifade ettigi, bu nedenle kendi 6grenme
imkénlar1 6niinde engel olusturan diinya gériisiine kars: di-
reng gostermek gibi.

Ogretmenin, égrencinin diinya gériigiinii kabul veya red-
detmesi baglaminda tartigilmas: gereken ve gergekten biiyiik
Onem tagiyan bir mesele daha var. Diinya goriisi, siirekli bir
kiiltiirel ve toplumsal inga konusu olan diinyanin anlagilabilir-
ligini gosterir. Aym: zamanda da her tekil 6znenin, diinyanin
anlagilabilirligine dair kendi 6ziimseme siirecinde sarf ettigi
cabay1 gozler oniine serer.

Tarafsizigin imkénsiz oldugunu bilen ve demokratik ilke-
lere bagh bir 6gretmenin, miicadelesini devam ettirebilmek
i¢in asla unutmamasi gereken 6zel bir bilgiye daha ihtiyac
olacaktir: Egitim her seyi yapamaz ama bagarabilecegi 6nemli
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bir sey var. Baska bir ifadeyle, egitim toplumsal doniigiimiin
anahtar1 olmayabilir ama tek amaci da egemen ideolojiyi ye-
niden iiretmek degildir.

Soylemek istedigim su: Ne sirf ben 6yle arzu ediyorum
diye egitim toplumsal d6niigiimiin tartigmasiz araci haline ge-
lebilir, ne de sirf iktidardakiler dyle buyurdu diye statiikkonun
devamliliginin bir araci olur.

Elestirel diisiinen bir 6gretmen, verdigi dersin biitiin ilke-
yi déniigtiirecegini sanmamali. Ote yandan derslerin, bir gey-
leri degistirmenin miimkiin oldugunu géstermesi ve boylece
siyasi-pedagojik gérevin 6nemli oldugu kanaatini giiglendir-
mesi de miimkiin.

Tutarli ve demokratik, yetkin, yasam dolu ve daha iyi bir
diinya umudu olan, miicadele etme ve farkli olana sayg: duy-
ma becerisini kamitlamig bir 6gretmen, okuldaki varliginin
(6zgiin bir sekilde yaganmasi gereken 6zel ve 6nemli bir an
olsa da) birgok andan sadece biri oldugunu bilir ve diinyanin
icinde bulundugu hali degistirmenin en iyi yolunun tutarh
yasamak oldugunun farkindadir.

Profesoér Olgair Garcia, bir arkadag sohbetinde, gocuklarla,
genglerle ve stajyer 6gretmenlerle yasadig1 6gretme deneyi-
minde dinlemenin 6nemine ¢ok fazla vurgu yaptigini sdyle-
misti. Gergekten de, eger bize ilham veren hayal bir demokrasi
hayaliyse ve temeli dayanigmaysa, bagkalarina sanki ger¢egin
mucidiymig gibi iistenci bir dille konugarak degil, bagkalari ile
konugarak bu hayale ulagabiliriz. Sadece sabirla ve elestirel bir
sekilde dinleyen kigi, zaman zaman birine konugmak gerekli
de olsa, oteki ile konugmay bagarabilir. Birine konugsmanin
veya kargisindakinin fikir ve kanaatlerine karg1 durmanin ge-
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rekli oldugu anlarda bile, muhatabinin hissiz, soyut bir s6zciik
¢1g1n1n altinda kalacak bir nesne degil, elestirel dinlemeye da-
vet edilen bir 6zne oldugunu bilerek konugur.

Tekrar edeyim: Zamanimizin beni korkutan 6zelliklerin-
den biri, gliya demokrasi, 6zgiirliik ve verimlilik namina 6z-
girligiin kendisini ve dogal olarak da yaraticilig1 ve ruhun
seriiven zevkini bogma israridir. Bizi harekete gegiren, risk
almamiz1 saglayan ozgiirliik, bizi degerlendirmek igin kulla-
nilan formiil ve modellerin standartlagtirilmas: siirecine esir
edilmis durumda.

Daha 6nce de soyledigim gibi, burada bahsettigimiz des-
potik kralin tebaasina, feodal lordun serflerine, sémiirgecinin
somiirgelestirdigine, fabrika sahibinin ig¢isine veya otori-
ter bir devletin yurttaglarina uyguladig: tiirden acimasiz bir
bogma degil. Bogma derken, benim zihnin biirokratiklegmesi
olarak adlandirdigim uygulamada olaganiistii bir bagar1 elde
eden yabancilagtirilmig ehlilestirmenin gériinmeyen giiciin-
den bahsediyoruz.

Bilginin sistematik {retim merkezleri olan okullarin
6nemli gorevlerden biri, seylerin anlagilabilirligi ve iletile-
bilirligi izerinde elestirel bir bi¢imde ¢aligmak. Bu nedenle
okulun 6grencinin dogal merakini baskilamak veya ehliles-
tirmek yerine siirekli tetiklemesi son derece énemli. Ogren-
cilere, sadece dogal merak olarak kalan merakin, “kesfetme”
kapasitelerini olumsuz etkileyecegini ve “kesfedilen” seyin
gergek ve titiz bir incelemesi 6niinde engel olusturacagini
gostermek gerek. Ogrencilerin, 6gretmenin “aktardig1” seyleri
alan basit bir hazne haline gelmekten kaginmak igin, diinya ile
kargilagmalarindan dogan iiretim siirecinde “6zne” roliine bii-
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riinmeleri 6nemli. Bir insanin, 6grenmeye muktedir bir 6zne
oldugu tasdik edildikge, hem 6zne hem de 6grenen kisi olarak
giicii artacaktir.

Ogrenme siirecinde kimse benim yerimi alamaz; aym ge-
kilde ben de bir 6grencinin yerini alamam. Egitime agik fikirli
bir yaklagim baglaminda yapabilecegim ve yapmam gereken,
ogrencileri, kendi 6grenme deneyimlerinde 6grenmeye muk-
tedir bir 6zne olma deneyimini de gérmeleri i¢in zorlamak.
“Ilerici” bir égretmen olarak roliim sadece matematik veya
biyoloji 6gretmek degil, ayn: zamanda 6grencilerin kendi-
lerini, kendi biligsel siireglerinin mimar1 olarak gérmelerine
yardimci olmak.

Icerik 6gretimi, kendilerini 6grenen konumunda bulan
kisilerin, verili bir anda, bilinen nesnenin bilgisinin sahip-
ligini iistlenmesini gerektirir. Ogrencisine kulagim tikayan
otoriter bir 6gretmen, kendini bu yaratic1 seriivene, 6grenci-
nin bilme siirecinin 6znesi oldugunu kesfettigi egsiz giizellik-
teki bu anin bir pargas: olmaya da kapatmis olur. Bu nedenle
elestirel egitimde 6gretmenin, 6grencinin bilen bir 6zne ola-
rak sorumlulugu ele alma yoniindeki mesru ¢abasini benim-
semesi gerekir. Hatta, 6grenciden kendi 6znelligini rahatga
ifade edebilen bir insan yaratma seriivenine atilan 6gretmen
inisiyatif de almak zorundadur.

Bu anlamda, pratik ile teoriyi, diigiince ile eylemi, dil ile
ideolojiyi birbirinden ayirmanin hata oldugunu bir kere daha
ifade etmeliyim. Bu, konu anlatmay, 6grenciyi anlatilan der-
sin 6grenilmesinde 6zne olma siirecinden ayirmak kadar yan-
lis. Ilerici ve agik goriislii bir 6gretmen olarak yapmam gere-
ken, konu anlatimu ile bilme siireci arasindaki dinamik birligi
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deneyimlemek. Matematik 6gretirken aym1 zamanda nasil 6g-
renilecegini, nasil 6gretilecegini ve 6zellikle bilgi iiretimi icin
vazgegilmez olan epistemolojik merakin nasil kullanilacagini
da 6gretmeliyim.

Egitim Ideolojiktir

Ogretmenlik meslegi agisindan esit derecede nemli olan
bir diger konu da ideoloji. Genelde ideolojinin giiciinii kii-
¢iimseriz. Oysa ideoloji, bir insani egilimle dogrudan baglan-
tilidir: bir gergekligin iistiinii 6rtmek, gizlemek istedigimiz
seyi golgelemek ve karartmak istedigimizde dili kullanma
egilimi. Miyop oluruz. Kér oluruz. Yiizeyde gériinenin esiri
oluruz. Kapana kisiliriz.

Ideolojinin sahip oldugu gii¢, bana hep rutubetli sabah-
lar1 hatirlatir. Havadaki sis, servi agaglarinin genel hatlarim
garpitir ve servi agaglari, orada oldugunu bildigimiz ama bir
tiirlii tanimlayamadigimiz bir seyin golgesi haline gelir. Bizi
etkisi altina alan goriis kisithlig1 algilamamizi da zorlagtirir.
Asi] trajik olansa, gordiigiimiiz ve duydugumuz seyin ger-
¢ekte olanin garpitilmig bir versiyonu degil de gergegin ta
kendisi oldugunu kolayca kabul edebiliyor olmamiz. Gerge-
gi golgeleme, miyoplagma, sagirlagma yoniindeki bu egilim,
¢ogumuzun, kitlesel igsizligin yeni binyilin 6nlenemez bir
belas1 oldugu iddiasindaki neoliberal diigiincenin kinik ka-
derciligini sorgulamadan kabul etmesine yol agiyor. Ya da
hayallerin sonunun geldigini ve ¢agimizin, bireyin biitiinsel
egitimine degil teknik-bilimsel egitimine dayanan bir peda-
gojik pragmatizm ¢ag1 oldugunu iddia eden kaderciligi (ki
bu ilkini de kapsiyor) hemen kabul ediyoruz. Ideolojinin
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dogasinda var olan ehlilestirme becerisi, kiiresellesen eko-
nominin, tipki kapitalist ekonomik iiretim gibi, ekonomik
gelismenin bir ugrag, iktidar sahiplerinin ¢ikarlarinin belir-
ledigi belli bir siyasi yonelimden ziyade, kendi icads, bir tiir
kagilmaz kader, neredeyse metafizik bir varlik oldugunu uy-
salca kabul ettiriyor. Siirekli, ekonominin kiiresellesmesinin
kaginilmaz oldugu sdyleniyor. Kapitalist sistemin belli bir
yonii ve kapitalizmin iiretici gii¢lerinin belli bir ugragi, eko-
nomik iktidarin merkezlerinde deneyimlendigi ve yagsandig:
sekliyle, sanki Brezilya, Meksika ve Arjantin de ekonominin
kiiresellesmesine ABD, Almanya ve Japonya ile ayni sekilde
katilmak zorundaymiggasina evrensellestiriliyor. Bir trenin
gectigi iilkelerin kosullarina, kiiltiirlerine ya da iiretim bi-
¢imlerine bakmadan trene atlamak gibi bir sey. Ustelik, giic-
liniin “haklar1” ve bu haklardan yararlanma giicii ile zayifin
bu haklardan yararlanma girigimlerinin kirilganlig1 arasin-
daki mesafe iizerine de hi¢bir sey soylenmiyor. Sorumluluk-
lar ve 6devler herkese esit dagitiliyor. Sinirlarin ortadan kal-
mas1 veya serbest girisimin oniinde higbir engel kalmayana
kadar agilmasi demek olan kiiresellesmeyle rekabet edeme-
yen herkes yok olacak.

Mesela kimse, “Bugiin kiiresellesmenin 6n saflarinda yer
alan toplumlar kapitalizmin bir 6nceki agamasindayken sinir-
larinin bu sekilde agilmasina razi veya goéniillii olmuglar miy-
di1?” sorusunu sormuyor. Oysa s6z konusu toplumlar bugiin
boyle bir agilmayi diinyanin geri kalani i¢in zorunluluk olarak
goriiyor. Diinyanin geri kalanindan, kendilerinden beklenme-
sini istemeyecekleri bir gey bekliyorlar. Oliimciil ideolojileri-
nin oyunlarindan biri de, (kiiresellesme siirecinde yutulacak
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olan) boyun egmis ekonomileri, gergek diinyanin béyle isle-
digine, olaylarin dogal diizenine uymaktan baska bir segenek
olmadigina ikna etmek. Bu, dogal ya da neredeyse dogal bir
sey gibi sunuluyor. Bu fenomeni, tarihsel gelisimin bir tiriinii
olarak gérmemiz ve kavramamz istenmiyor.

Kiiresellesme teorisi etikten bahsettiginde, bunun insa-
nin evrensel etigi degil de piyasa etigi oldugu gizleniyor. Eger
tercihimizi insancil bir diinyadan, gergek insanlarin diinya-
sindan yana yaptiysak bunun karsisinda cesaretle durmamiz
gerek. Kiiresellesme teorisi, kapitalizm denen kétiiliigiin yo-
gunlastirilmig yeni bir slirimii oldugunu zekice gizliyor veya
golgelemeye ¢alisiyor; oysa bu teori, sadece bazi y6nlerden
eskiye gore gelistirilmis yeni bir siiriimden ibaret. Asil amaci
da gergek sorunu, yani bir azinlik refah iginde yasarken insan-
ligin biiyiik ¢ogunlugu igin yoksullugun ve mutsuzlugun hizla
arttig1 gercegini maskelemek. Kapitalist sistem, kiiresellesme-
ci neoliberal hagh seferiyle seytani dogasinin varabilecegi aza-
mi etkinlige ulagmig durumda.

Diinyanin, komiinizmin sonu ve Berlin Duvarr'nin yikili-
siyla girdigi bu halden kurtulacagini ve kendini bagtan yara-
tarak sapkin kar etigine dayali piyasa diktatérliigiinii redde-
decegini umuyorum.

Siyasi konumlarindan bagimsiz olarak, insan olma onuru-
nun bilincinde olanlarin bu sapkin neoliberal felsefe ¢agin-
da evrensellesen duygu ortakligina gozlerini kapatacaklarina
inanmiyorum. Bu 6yle bir ortaklik ki, giiniin birinde elegtirel
olma, hiimanizm, dayanigma ve insan1 on plana ¢ikaran ve ya-
samaya deger bir diinya hedefini degisim ve doniigiim arac1
yaparak yeni bir isyana yol agacak.



168 I Ozgirligin Pedagojisi

Marx ve Engels, bundan yiiz elli y1l 6nce, diinyadaki is¢i s1-
niflarinin sémiiriiye kars1 birlesmesi yoniinde bir ¢agr1 yaptu.
Bugiin de vahsi piyasa etigi altinda ezilen insanlarin kimlikle-
rine yonelen bu tehdit kargisinda acilen birlesmesi son derece
6nemli.

Egitim alanindaki ilk deneyimlerimden bu yana tagidigim
kaygidan, yani insan dogasina iligkin kaygimdan hi¢bir zaman
vazgegmedigimi soylerken bunu kastediyorum.?! Bu kaygiya
sadakatimi ilan etmeye devam ediyorum. Marx1 okumadan
once bile onun sozlerini kendi sozlerim biliyordum ve insanin
megru ¢ikarlarini savunmak igin radikal bir durus benimse-
mistim. Insanin tarihi yaratti1 ve tarih tarafindan gekillen-
dirildigi anlayigina dayanmayan higbir sosyopolitik doniigiim
teorisi; insana karar alan, vazgegen, segen bir varlik olarak
saygl duymayan higbir teori; insana, etik anlayis1 dahilinde
etik dig1 davranmaya da ve insan yagamu igin vazgegilmez
olan etik kodlari ihlal etmeye de muktedir etik bir canli ola-
rak saygi duymayan higbir teori beni harekete gegiremez. Bu
kitapta 1srarla bu konu iizerinde durdum. Iginde bulundugum
kosullarin 6tesine gegme becerisine sahip “kosullandirilmig”
bir varlik oldugumu bilmekten keyif aldigimi tekrar ve tekrar
vurguladim. Yeni bir isyanin iizerine bina edilecegi alan, ger-
¢ek insanlhigin sesine aptalca duyarsiz olan piyasa etigi degil,
evrensel insani arzular ve insani dayanigma etigi olmal.

Insana inanmaya ve hepimiz igin gegerli olan etik kodlar:
umursamayan insanlarin adaletsiz ve saldirgan tecaviizlerine
kars1 insan1 koruyacak yasalar yapilsin diye miicadele etmeye
devam ettigim igin bir idealist ve miizmin bir hayalperest ola-

21 Bkz. Freire, Pedagogia da Esperanca, Cartas & Cristina ve Ezilenlerin Pedagojisi.



Ogretmek Insani Bir Eylemdir l 169

rak elestirilmeyi tercih ederim. Ticaret 6zgiirliigii, etik olarak,
insan olma ozgiirliigiinden iistiin olamaz. Sinirsiz bir ticaret
ozgiirliigii, kar her seyin iistiinde tutan bakig1 onaylamak de-
mektir. Ve bu 6zgiirliik, uygun kosullar yaratildiginda, kendi
iktidarlarini insanlhigin ¢ok daha biiyiik bir kisminin hayat:
pahasina gii¢lendiren bir azinligin ayricalig: haline gelir. As-
yadaki is¢i iicretleriyle rekabet edemedigi i¢in kapanan bir
tekstil fabrikas1 sadece fabrika sahibini batirmaz (fabrikanin
sahibi bahsettigim bu evrensel etik kodunu ihlal etmis de ola-
bilir), ama ayni zamanda yiizlerce is¢inin de iiretim siirecin-
den ¢ikarilmasi anlamina gelir. Peki ya bu is¢ilerin aileleri?
Tarih igindeki varligimizi, toplumsal-tarihsel kosullara bir
uyum saglama siirecine indirgemeyi biitiin kalbimle reddedi-
yorum. Daha 6nce soyledigim gibi, diinya gapindaki igsizlik
kader degil. Diinyay1 kontrol altina alan azinlhigin dizginsiz
a¢gozliliigi yerine tiim insanlarin ¢ikarlarina hizmet etmesi
gereken bir etikten yoksun olan ekonomik kiiresellesmenin ve
bilimsel ve teknolojik ilerlemenin bir sonucu. Binlerce insa-
nin feda edilmesini gerektiren teknolojik ilerlemelerin hayata
gecirilmesi, piyasa yiiziinden, sadece kar adina, evrensel insan
etigini nasil ihlal edebilecegimizin bir bagka 6rnegidir.

Birgok insani umutsuzluga sevk eden ve bir tiir yasayan
oliiye geviren programl kitlesel igsizlik, aslinda, evrensel in-
san etiginin sug sayilmasi gereken ihlallerinden biri. Igsiz ka-
lanlarin yeniden i§ hayatina kazandirilmasi igin verilecek tek-
no-profesyonel egitimlerin, dengeyi yeniden kurabilmek i¢in
bityiik 6l¢iide artirilmasi gerekiyor.

Insani kérdan iistiin tutacak bir kalkinma politikasini ha-
yata gegirmenin zorlugunu gayet iyi biliyorum. Bununla bir-
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likte, eger mevcut krizleri agmak istiyorsak, bunu ancak etige
geri donerek yapabilecegimize inaniyorum. Bundan bagka
bir segenek goremiyorum. Kir olmadan kalkinmak miimkiin
olmayabilir; yine de kar, yatirimcimin ahlak disi kazancim
onaylayan ve kutsayan bir kalkinmanin yegine amaci olamaz.
Yapacak higbir seyi kalmayan milyonlarca geng yaratarak her
tiirlii faaliyette insanin yerini alacak akilli makinelerle robot-
lagan bir toplum insa etmek, ancak bir azinligin (ve sadece
hayal kirikhigiyla sonuglanacak) iitopyas: olabilir. Béyle bir
titopyanin higbir degeri yoktur.”

Evrensel insan etiginin, sagc1 ya da solcu bir diktatérliigiin
dar sinirlan igine hapsedilebilecegine inanmiyorum. Otori-
terligin kendisi, insanin huzursuz, sorgulayan, arays icindeki
dogasinin inkédridir ve insanin dogasindan uzaklagmasi, 6z-
giirliikten de uzaklagmasi demektir.

Tam da bu nedenle, bir 6gretmen olarak, bagta tiim ide-
olojilerin 6ldiigiinii ilan eden ideoloji olmak iizere, her tiir-
li ideolojik sdylemin giiciiniin farkinda olmaliyim. Aslinda,
ilanimin ideolojik dogasinin farkinda olmasam bile, yeni bir
ideolojiyi ilan ederek tiim ideolojilere bir son verebilirim.
Ideolojik séylemin muazzam ikna giicii géz oniine alinirsa,
bu, ¢6ziimii son derece zor bir sorun. Ideolojik séylem zihni
uyusturur, meraki karigtirir, algiy: bulaniklagtirir.

Asagidaki ifadeler, agik ya da ortiik bir ideolojik igerik ba-
rindiriyor. Bunlar genellikle diisiinmeden sarf ettigimiz clim-
leler olsa da elegtirel bir gozle ele alinmalar: gerekiyor.

22 Joseph Moermann, “La globalisation de l'économie provoquera-t-elle un mai 68
mondial?: La marmite mondiale sous pression”, Le Courrier, 8, Agustos 1996,
Isvigre basimu.
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“Zenciler genetik olarak beyazlardan daha asagida. Acikh bir
durum, ama bilimsel olarak ispatlanmus bir gergek.”

“Karisin1 hakli olarak, namusunu korumak i¢in 6ldiirdii”

“Zaten ne beklenir ki onlardan? Ancak bir ayaktalumi getesi
toprak isgal eder”

“Bu insanlar hep béyle. Elini veren kolunu kaptirir”

“Biz, insanlarin ihtiyaglarini ve isteklerini zaten biliyoruz. Bir
de onlara sorup vakit kaybetmeye ne gerek var?”

“Brezilya'nin kuzeydogusundan... Ama iyi gocuktur. Agirbagh-
dir, yardimseverdir.”

“Sen kiminle konustugunun farkinda misin?”

“Bir digiinsene, erkek erkekle evleniyor, kadin da kadinla ev-
leniyor!”

“Zenci girdigi evi kirletir; girerken olmazsa gikarken kirletir”
“Hiikiimetin, vergisini 6deyenlerin yagadig: yerlere hizmet gé-
tiirmesi gerek!”

“Senin kafa yormana gerek yok. Sadece su adaya oy ver, diigiin-
me igini senin yerine o yapar”

“Igsiz kalmig olabilirsin ama nankérlilk etme. Sana yardimc

olacak bir aday var. Sen ona oy ver.”

“Brezilya’y1 Cabral kesfetmistir”

Ideolojinin manipiile edici giiciine kars sergiledigim eleg-
tirel direnigim boyunca, sonunda, 6gretmenlik meslegim ag1-
sindan vazgegilmez olan ve bir bilgelik deposu haline gelen
birtakim nitelikler ileri siirdiim. Bir taraftan, boyle bir elestirel
direng gosterme geregi, bende, bagkalarina, s6ze kars: siirekli
agik olma tutumu yaratiyor; diger taraftan da i¢imde, kesin-
likle hakli oldugumdan emin olmami engelleyen metodik bir
giivensizlik gelisiyor. Ideolojinin tuzaklarina diismek istemi-
yorsam kendimi 6tekine kapatmamam ve sadece benim dog-
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rularimin gegerli oldugu bir ¢ikmaz sokaga hapsolmamam
gerek. Tam aksine, dogru diisiinme becerimi her daim hazir
ve tetikte tutmak, algimi1 agmak ve saygiyla (ve dogal olarak
disiplinli bir sekilde) dinlemek igin en iyi yol, kendimi fark-
liliklara agmak ve yeni bir seyler 6grenebilmemi engelleyen
yerlesik dogmalar1 reddetmek. Kendini gergegin tek sahibi,
ideolojinin veya laf kalabaliklarinin edilgen bir nesnesi ola-
rak gérmeyen insan, daima, birine yaklagmaya ve birinin ona
yaklagmasina, sorgulamaya ve biri tarafindan sorgulanmaya,
ayni fikirde ve karsit goriigte olmaya agik olmali. Ciinkii bu,
yasamin kendisine ve inig ¢ikiglarina da agik olmak demek.
Bize ¢agrida bulunan insanlara ve bir kusun 6tiigiinden, ya-
gan veya kararan gokyiiziinden yagmak iizere olan yagmura,
masumiyetin zarif giiliisiinden, onaylamiyor olmaktan asil-
mus bir yiize, sarilmaya hazir agik duran kollardan korku ve
reddetmeyle kaskati kesilen bir bedene kadar ilgimizi ¢eken
¢ok sayida ve gesitli sinyale agiklik. Ancak hayat karsisinda
stirekli agik olabilirsem tiimiiyle kendimi, elegtirel bakigimi,
duygularimi, merakimy, arzularimi, oldugum kisiyi gergekles-
tirebilirim. Varligimi ben olmayanla kurdugum iligki ile idrak
ettigimi bilerek yoluma devam ederim.

Kendimi, farkli olanla hi¢bir korku duymadan ve higbir
onyargi beslemeden yagama deneyimine verdikge sekillendir-
digim ve bagkalar: tarafindan sekillendirilen varligimi daha

iyi tanirim.

Diyaloga A¢ik Olmak

Benimle ayn siyasi, etik, estetik veya pedagojik segimleri
yapmamus olan insanlarla olan iligkilerime, karsimdaki insan-
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lar1 ne pahasina olursa olsun ele gegirmem gerektigi diisiince-
siyle veya onlarin beni fethedecegi korkusuyla baglayamam.
Aksine, kargilagmamizin temeli aramizdaki farkliliklara say-
g1 ve soylediklerimle yaptiklarim arasindaki tutarlilik olma-
1. Diinyaya agik olabilmek igin ihtiya¢ duydugum giivenlik
duygusuna ancak diinyaya agik olarak ulagabilirim. Boyle
bir giivenlik duygusu olmadan diinyaya agik olmak zor, ama
a¢ik olma riskini almadan boyle bir giivenlige sahip olmak da
miimkiin degil.

Daha 6nce pek ¢ok kere soyledim ancak tekrar etmenin
gerekli oldugunu diigiiniiyorum: Bir 6gretmen olarak, s6z-
gelimi hiikiimetin bir karar iizerine konusurken veya bir
gercegi analiz ederken sahip oldugum giivenlik duygusunu
ogrenciye hissettirmek i¢in higbir firsat1 kagirmamam gerek.
Bu giiven duygusu, her seyi bildigim veya “en iyisi” oldugum
seklindeki hatali bir varsayimdan kaynaklanmamali. Aksine,
bildigim seyler oldugu kadar bilmedigim seyler de oldugu
inancina dayanmali. Bu inang sayesinde, bildiklerimi daha
iyi 6ztimseme ve heniiz bilmediklerimi de daha rahat 6gren-
me sansim olur. Giiven duygum, tecriibeyle sabit bir bilgi-
den, yani tamamlanmamis oldugum bilgisinden kaynaklan-
mali giinkii bir yandan bana bilmedigim seyleri gosteren, bir
yandan da hala 6grenebilecegim ¢ok sey oldugunu séyleyen
bu bilgidir.

Boyle bir giiven duyabilirim, ¢iinkii bir konuyu bilmemek
utanilacak bir sey degil. Bagkalarina kars1 agik olarak yaga-
mak ve yagama ve yasamin zorluklarina kars1 sonsuz bir me-
rak beslemek egitim pratigi agisindan son derece 6nemli. Bag-
kalarina karg1 agik olurken saygili ve gerekli oldugu hallerde
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de elestirel olmak 6gretme seriiveninin bir par¢asi olmali. Bu
acikligin etik, politik ve pedagojik temeli, diyalog kurmanin
egsiz bir zenginlik ve giizellik kaynagi olan giiciidiir. Tamam-
lanmamighgimizin temel ugrag olarak agik olma deneyimi,
bizi bu tamamlanmamighgin bilgisine ve farkindaligina gé-
tiriir. Hem tamamlanmamig oldugumuzu bilmek hem de sa-
y1s1z soruya cevap ararken kendimizi diinyaya ve bagkalarina
kapatmak s6z konusu olamaz. Kendimizi diinyaya ve bagkala-
rina kapatmak, noksan oldugumuz gergegini gormezden gel-
mek olur. Sadece diinyaya veya bagkalarina a¢ik olan insanlar
huzursuzlugu, merak: ve tamamlanmamighg, tarihin akisi
i¢indeki temel ugraklar olarak kabul eden bir diyalog iligkisi
baglatabilir.

Vaktiyle, Sdo Paulodaki bir belediye okulunda, civarda-
ki on okuldan gelen 6gretmenlerle birlikte o yilki faaliyetle-
ri planlamak i¢in yaptigimiz dért giinliik toplant: sirasinda,
okulun bulundugu bélgede gekilen fotograflardan olusan bir
sergiye denk gelmistim. Bir yanda ¢amur i¢inde, diger yanda
giizel, tertemiz sokaklar. Miicadele ve gile dolu yerlerin fotog-
raflari... Kendini siiriikler gibi yiiriiyen, kamburlagmis, peri-
san, ifadesiz gozlerle bakan insanlar...

Tam arkamda, sergiden ne kadar etkilendiklerinden bah-
seden iki 6gretmen duruyordu. Bu 6gretmenlerden biri, bir-
denbire, “Bu okulda on y1l ¢aligtim ama civarda ne var ne yok
hi¢ bilmiyorum,” dedi. “Simdi bu fotograflara,” ders anlatti-
gim yerin nasil bir yer olduguna bakiyorum ve okulun toplum-
sal ve cografi sartlarini bile bilmeden verdigim egitimin ne ka-
dar tutarsiz oldugunu anliyorum.”

23 Sergilenen fotopraflar, o bélgeden bir 6gretmen grubu tarafindan ¢ekilmisti.
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Ogretmenlik egitiminde mutlaka bu tiir bilgiler de veril-
meli ve 6gretmenlerin yagadiklar1 ve galistiklar1 yerin ekolo-
jik, toplumsal ve ekonomik baglamini bilmesinin ¢ok dnem-
li oldugu gosterilmeli. Bu konudaki teorik bilgi tek basina
yeterli degil. Buna, iginde galigilan gergekligin somut bilgisi
de eklenmeli. Ogrencilerin maddi kogullarinin onlara hem
gevrelerini tamima hem de 6grenme ve zorluklarla basa ¢ik-
ma becerisini kazandirdigindan siiphem yok. Benim de, bir
6gretmen olarak, pedagojik seriivenimi paylagtigim bu 6gren-
cilerin diinyasina kendimiagmam gerekiyor. Ogrencilerin va-
rolug sartlarina agina olmaly, ¢ok yakindan taniyamasam bile,
hi¢ degilse daha az yabanci olmaliyim. Ogrencilerimin iginde
yasadiklar1 zorlu gergeklik ile benim bu gergeklige olan ya-
banciligim arasindaki mesafe, basit bir fiziki mesafe meselesi
olarak gériilmemeli. Ogrencilerimin varolugunu inkar eden
bir diinyaya agilmak, benim agimdan, 6grencilerimin var
olma haklkuni destekleme miicadelesine atilmak demek. Bir
gettoda yasamak, tek bagina, bu miicadelede 6grencilerimin
safinda yer aldigimi kanitlamiyor; hatta onlar hesabina etkili
olabilme firsatlarimi azaltiyor bile olabilir.

Etik-politik tercihlerim, diinyaya miidahale etmek i¢in al-
digim bilingli kararlar. Bu, Amilcar Cabral'n “simif intihar1”
dedigi, benimse Ezilenlerin Pedagojisi'nde bir dirili, bir Pas-
kalya yortusu gibi gérdiigiim sey. Biri, bir giin her sey diize-
lecek dedi diye oturup bir degisim olmasini beklemek yerine,
adil bir diinyanin miicadeleye deger bir hayal oldugu inanciyla
radikal bir degisim i¢in miicadele ettigimde, ancak o zaman,
maruz kaldiklar1 adaletsizlikler yiiziinden sémiiriilen insan-
larla aramdaki mesafeyi azaltmi§ olurum. Sémiiriilenlerin se-
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faleti ile aramdaki mesafeyi azaltmanin yolu deli sagmasi, tu-
tucu, sert elestiriler olamaz, ¢iinkii bu tiir elestiriler bir sonug
vermedigi gibi ezilenlerle iletigim kurma girisimimi de balta-
lar. Beni, 6grencilerimin olumsuz yasam kosullarindan ayiran
mesafeyi, sadece 6grencilerime nasil 6grenecekleri konusun-
da yardimci olarak azaltabilirim. Bu 6grenme siireci, diinyada
gercek bir degisim yaratmay, 6zellikle de yapisal adaletsiz-
liklerin yok edilmesini amaglayan elestirel bir 6grenme oldu-
gu siirece, nihayetinde 6grencinin bir tamirci mi, yoksa bir
cerrah m1 olacaginin higbir 6nemi yok. Onemli olan, sadece,
bu 6grenme siirecinin 6grenciyi edilgen bir hareketsizlige it-
memesi. Somiiriilenin ¢arpik gergekligi ile aramdaki mesafe-
yi azaltmam igin gereken “agma’ya destek olan bilgi, insanin
bagka insanlar tarafindan sémiiriisiine imkén vermeyecek bir
etik koda dayanmaktadur.

Ancak bu tiir bir bilgi de yeterli degil; bundan fazlas: ge-
rekiyor. Bunun bir tiir tutkuya, insan1 mest eden bir cogkuya
doniigmesi lazim. Ayrica, tiim diger somut gergeklik tiirleri-
nin ve ideolojinin giiciiniin bir par¢asi olmali. Bu da akla bii-
tiin bir iletisim alanim getiriyor. Gizlenen gergekleri ortaya
¢itkarmanin ve abuk sabuk ideolojilerin, hepimizin kolayca
diistiigii o bastan ¢ikaricl tuzaklarin lizerindeki mistik ortityi
kaldirmanin bilgisi. Medyanin inanilmaz giiciine ve televiz-
yonun heniiz yaganmamug olani goktan gegip gitmis gibi gos-
tererek ge¢misle bugiinii ayn1 4na hapseden diline; bunun da
otesinde, haber biiltenlerinde, genis bir konu dizisi iizerinde
diisiinmek i¢in minimum zamana bile izin vermeden bir tema
gesitliligi yaratma giicline kars1 koymanin bilgisi. Bu haber
biiltenleri, bizi, Brezilyadaki giizellik yarigmasindan Cindeki
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depreme, ahlaksiz bankacilar yiiziinden batan bir bankanin
yol agtig1 yeni bir skandaldan Ziirih'teki tren kazasina gotii-
riiyor.

Diinya bir kdy haline geldi. Zamanin yogunlugu azald:. Diin,
bugiin oldu. Yarin goktan geldi. Artik her gey biiyiik bir hizla ya-
piliyor. Bana gore, medyanin giiciiniin ve etkilerinin acilen, cid-
di bir gekilde tartigmaya agilmas: gerek. Agik fikirli egitimciler
olarak televizyonu yok sayamayiz. Hatta ondan istifade etmemiz
gerekir, ancak her seyden 6nce televizyonlarda neler oldugunu,
neler séylendigini ve gosterildigini tartijmamiz lazim.

Televizyon konusunu giindeme getirebilmek i¢in mutla-
ka once elestirel biling {izerine diiglinmemiz gerektigini 6ne
siirerek naif davraniyor olabilirim, ama televizyonu veya ge-
nel anlamda medyay: giindeme getirmek, iletisim sorununu
ve habercilige ickin taraflilig1 da giindeme getirmek demek.
Gergekten de her tiirden iletisim, agik bir referans olmasa bile
ortiik bir bigimde, bir seyin veya birinin lehine ya da aleyhi-
ne bilgilerin iletilmesidir. ideolojinin, olaylar1 ve olgular: 6rt-
bas ederek ya da garpitarak ve iletisimin de aslinda ideolojik
olan dogasin1 maskeleyerek oynadig: rolii burada da gérmek
miimkiin.

Sozgelimi biiyiik bir televizyon kanalinda gelik ig¢ilerinin
grevinden bahsediliyorsa, haberde mutlaka ulusal ¢ikarlar
meselesi de giindeme geliyor. Kanalin patronlarin tarafinda
oldugunu agikea ilan etmesini beklemek saflik olur. Biz, bize
sunulan her seyi kabul etmeye hazir sekilde televizyona tes-
lim olmayacagiz. Ne kadar ¢ok televizyon izlersek, olaylarin
asli konusunda kafa karigiklig1 yagama ihtimalimiz de o ka-
dar artiyor. Oysa elestirel bilincimizi bir kenara birakamayiz;
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ozellikle de kritik anlarda... Diinyay: yoneten giiciin bir iis-
tiinliigii daha var. Bir tiir epistemolojik bilingle, siirekli tetikte
olmamzi gerektiriyor.

Siirekli tetikte olmak kolay bir sey degil. Ama sonsuza ka-
dar goziimiizii dort agmak miimkiin degilse de, televizyonun
ne bir seytan ne de bir kurtaric1 oldugunun farkinda olmak
miimkiin. C. Wright Mills’in su s6ziinii séylemeden 6nce du-
rup biraz diiglinmek gok daha iyi: “Tabii ki dogru, ¢iinkii sekiz
haberlerinde 6yle soylediler.”

Ogrenciyi Onemsemek

Ogrencilerini ve pargasi oldugu egitim deneyimini 6nem-
semesini saglayacak bilgi tiirlerinde uzmanlagmamig bir 6g-
retmenden ne bekleyebiliriz? Ogrencilerin iyiligi igin ¢alig-
mak, elbette, tiim 6grencilerle ayn sekilde ilgilenmek demek
degil. Bu, 6gretmenin duygularindan korkmadigy, kendini en
uygun ve en olumlu sekilde nasil ifade edecegini ve insani bir
eylem bi¢imi olarak 6grencilerine duydugu baghlig: nasil so-
mutlagtiracagin bildigi anlamina geliyor. Gergek bir 6gretim
ile duygularin ifade edilebilmesi arasindaki sahte ayrimi as-
mak gerektigini diigiiniiyorum. Ders esnasinda, 6grencilerim-
le iligkilerimde ne kadar ciddi, soguk, mesafeli ve kapal kutu
olursam o kadar iyi bir 6gretmen olurum diisiincesi, 6zellikle
demokratik bakis agisiyla diigiiniildiigiinde, hig de degistiri-
lemez veya kutsal bir yasa degil. Duygulanim, bilginin veya
bilme siirecinin diigmanidir diye bir sey yok. Bununla birlikte,
miisaade etmemem gereken gey, elbette, duygularimu ifade et-

24 C.Wright Mills, The Power Elite, New York: Oxford University Press, 1956. [Ikti-
dar Segkinleri, cev. Unsal Oskay, istanbul: Bilgi Yaymnevi, 1. Basim, 1974 —gev.]
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memin bir 6gretmen olarak etik yiikiimliiliiklerimi yerine ge-
tirmeme veya otoritemi kullanmama engel olmasi. Ciinkii bir
6grencinin performansini, o 6grenciye karg1 olumlu duygular
besleyip beslemedigime goére degerlendiremem.

Ogrencilerimin iyiligi i¢in ¢aliymam, yasamin kendisine
agik olmak, yasam sevinci duymakla ilgili. Bunun, tam olarak
icsellestirildiginde, insanin bir an nazik ve anlayish olurken
bir anda sert ve yargilayici olabilen tuhaf bir tipe doniigme-
sine engel olacak dengeli bir seving olmas: gerek. Gergekte,
6grenmeden ayr diisiiniilemeyen bir 6gretme pratigi, dogas:
geregi eplenceli bir deneyim. Ustelik nege ile metodolojik ti-
tizlik birbirlerinin diiymaniymus gibi ciddiyet ile neseyi uzlas-
maz gormek de yanlhs. Tam aksine, sorgulama siirecimde ve
ogretme pratigimde metodolojik olarak ne kadar titiz olur-
sam, o kadar negeli ve umut dolu biri haline gelirim. Nege,
sadece aradigimiz1 buldugumuz anda degil arama siirecinde
de hissedebilecegimiz bir duygu. Ogretme ve 6grenme; arayzs,
giizellik ve nese olmadan miimkiin olmaz. Egitime, 6grenci-
ye ve o6gretmene saygisizlik, duyarliligimiz: azaltan ve egitici
pratikleri 6nemsememizi engelleyen bir sey, ancak 6gretmen-
lik yaparken duydugumuz sevince de zarar veriyor. Pedagojik
deneyimin bir 6nemseme duygusu ve nege uyandirdigini, bu
duygular: harekete gegirdigini ve gelistirdigini ve bu duygu-
lar olmadan egitim pratiginin higbir anlam1 olmadigini ifa-
de etmem gerek. Bunca 6gretmenin, aldiklar: rezil maagslara
ragmen bu kadar 6zveriyle ¢aligmasinin nedeni, adina “gérev
duygusu” dedigimiz gizemli gey. Ogretmenler sadece 6gret-
meye devam etmiyor, ayrica gérevlerini ellerinden gelen en
iyi sekilde yerine getiriyor ve bunu da sevgiyle yapiyorlar.
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Fakat sunun altin1 ¢izmek gerek; 6gretmenin meslegine
besledigi sevgi ve meslegine olan bagliligi, 6gretmen olarak
haklari, mesleginin itibari, 6grencilere ve 6gretmenle 6gren-
cinin paylastig1 6gretme alanina sayg yiikiimliiliigi igin siya-
si bir miicadele yiiriitmesinin 6niinde engel degil.

Sevk ve neseyle siirdiirillen 6gretmenlik mesleginin, 6g-
retmenler agisindan ciddi, bilimsel bir egitimi ve ilerici bir
politik bilinci diglamadigini tekrar edelim. Ogretmenlik;
sevk, nese, bilimsel ciddiyet, degisime hizmet edecek tek-
nik uzmanlik ve ne yazik ki statilkkonun da siirdiiriilmesidir.
Duragan neoliberal ideoloji, her seyin kontrol altinda oldu-
gunu, her seyin diigiiniiliip tasarlandigini iddia ederek yarin
bugiin gibi apagik bir hale getirip tarihin sonunu ilan eder.
Iste bu ideolojinin karamsar, kaderci anti-iitopik niteligi, 6g-
retmenin diinyay:1 degistirme arzusu yerine diinyay1 oldugu
gibi kabul etme arzusu duydugu, tiimiiyle teknik bir egitim
veriyor. Boylece 6gretmenin elestirel egitim becerisi yetersiz
kalirken “mesleki bilgi’si, igerik aktarma becerisi yiiksek olu-
yor. Ogretmen bir “know-how” uzman haline geliyor. Benim
bu kitapta anlattigim bilgi tiirleri, bu “pragmatik” 6gretme-
nin meslegini yaparken ihtiyag duyacag bilgiler degil. Elbette
bu bilgilere deger bigecek olan ben degilim, ancak neoliberal
pragmatizmin anti-hiimanist niteligini kinamak da gorevim.

Agqik fikirli 6gretmenlerin bagka tiir bir bilgi, 6gretme sa-
natinin insani dogasina uygun bir bilgi gelistirmesi ve bunun
sonuglarinin farkinda olmas: gerekiyor. Egitim seriivenin-
deki kose taginin diinya iizerindeki tarihsel varolusumuzun
tamamlanmamig dogasi ve bu tamamlanmamighga dair bilin-
cimiz oldugunu sdylemistik. A¢ik fikirli bir 6gretmen, insana
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dair herhangi bir seyi gérmezden gelemez. Bu sey insanin fizi-
ki veya ahlaki mitkemmellige, entelektiiel gelisime, engellerin
iistesinden gelmeye, diinyay1 hem daha ¢irkin hem de daha
giizel ve ulvi bir yer haline getirmeye, egemen ideolojiler tara-
findan ezilmeye veya 6zgiirliik i¢in miicadele etmeye, kisacasi
diinya iizerinde bir insan olmaktan kaynaklanan her seye dair
kapasitesi de olsa. Ogretmenin hangi yas gruplariyla caligtig1-
nin da bir 6nemi yok. Bizim isimiz ¢ocuk, geng ya da yetigkin
fark etmeksizin, insanla. Daimi bir arayi§ yolunda olan insan-
larla. Olugum, degisim, gelisim halindeki insanlarla, hayatla-
rina yeni bir yon veren ve daha iyi insanlar haline gelenlerle;
¢iinkii bunlar, temel degerleri reddetmeye, hayati ¢arpitma-
ya, geriye diigmeye, ihlal etmeye muktedir insanlar. Bagka bir
meslekten ne daha iistiin ne de daha agag1 olan meslegimin
her agamasinda, meslegime teknik olarak en iyi sekilde hazir-
lanmak da dahil olmak iizere, bityiik bir etik sorumluluk his-
setmem gerekiyor. Ogretmenlik, diigleri ve umutlar1 zaman
zaman lirkek, zaman zaman da goziipek olabilen insanlarla
¢aligilan bir meslek. Benim de tiim 6grencilerime esit dere-
cede saygi duymam gerekiyor, ¢iinkii bu insanlarin diisleri ve
umutlari, asil amaci insanligin 6zgiin hayallerini ve iitopya-
larin1 yok etmek olan bir ideolojinin bombardimani altinda.
Imkansiz hayalleri tegvik etmemem gerekiyorsa da, bir
hayalperestin hayal kurma hakkini da inkdr edemem. Benim
isim insanlarla, egyalarla degil. Isim insanlarla oldugu igin,
eger bir 6grencinin ilgiye muhtag oldugunu gériirsem, sorunu
kisisel bile olsa, bu 6grencimden samimi ve sevgi dolu ilgimi
esirgeyemem. Ogretme ve 6grenme iizerine teorik ve elesti-
rel diigiincelere dalmak ok daha kolay ve zevkli olsa da, esas
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olan bu ilgiyi verebilmek. Elbette bunun zamani ders saati
olmamal1 ama bir psikolog veya psikolojik danigman olma-
mam da, benim agimdan, bir 6grencimin acisini ve endigesi-
ni gérmezden gelmenin mazereti olamaz. Ote yandan, insan
olusumdan, empati kurma ve dayaniyma becerimden 6tiirii
insanhgimin da sagaltiaa bir etkisi olmasina ragmen, elbette
etik veya profesyonel olarak psikolog gibi davranamam.
Genglik yillarimdan beri bu goriisteyim. Bu goriig saye-
sinde, evden egitim seriivenimi paylagtigim ogrencilerimle
bulugmak igin her ¢ikigimda, adimlarima bir hedef duygusu
eslik etti. Benim i¢in bu seriiven her zaman insana, tamam-
lanmami§ ama merak eden, zeki ve 6grenme becerisine sahip
insana dair bir seriiven oldu. Etik davranmaya da muktedir
olduklari i¢in etik kodlari ihlal de edebilen insana dair bir se-
riiven. Ogretmenlik meslegini hicbir zaman idealize etmedim
ve kutsallagtirmadim, ama belli bir anda oldugumuzdan daha
fazlasin1 olmamizi engelleyen garpitma ve 6nyargilarla miica-
dele etmeye degdigine biitiin kalbimle inaniyorum. Bundan
bu kadar emin olmamin nedeni, 6znelligin rolii ve tarihi hem
etik hem siyasi kilan kiyaslama, analiz, degerlendirme, karar
alma ve ge¢misten kopma becerisini perginleyen anlayis.
Ogretmenlik meslegini entelektiiel bir iiretim ve hem 6-
retmenin hem de 6grencilerin 6zerkliginin gelistirilmesi yo-
lunda daimi bir ugras olarak gormemin nedeni, insan 6gren-
meye ve dolayisiyla 6gretmeye, bilmeye ve miidahale etmeye
“programlanmig” géren anlayig. Oziinde biitiiniiyle insani bir
deneyim olan egitimi, hi¢bir zaman, soguk, sadece zihinsel
ve teknik, ruhsuz bir sey, gerici diktatorliiklerde oldugu gibi
duygularin bastirildigi, duyarliligin, arzularin ve hayallerin
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kendine yer bulamadig bir sey olarak gormedim. Ancak 6g-
retmenligi, kat1 ve entelektiiel bir disiplinin olmadig1 durum-
larda makbul sayilabilecek bir deneyim olarak da gérmedim.

Elbette kati, ciddi bir entelektiiel disiplin veya epistemolo-
jik merak beni sevilmeyen, kiistah veya duygusuz biri yapmaz.
Bagka bir ifadeyle, bilimsel 6zen bir kiistahlik alameti degildir.
Zaman zaman kiistahlk ile yetkinligi birbirine karigtiriyoruz
ama yetkinligin kibre yol agtigini sdylemek miimkiin degil.
Elbette bazi kibirli insanlarin gayet yetkin de olabildiklerini
inkar etmiyorum, ama bilgilerini pekistirmenin yaninda in-
san olarak da yiicelmelerini saglayacak tevazudan yoksun ol-
duklari i¢in onlar adina iiziiliilyorum.
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Elestirel pedagojinin 6nde gelen ismi Paulo Freirenin Ozqtirddin Pedagojisi
adlryaprti, onun son ¢alismalarindan biri. Kitaba bir giris metni de sunan editim
kuramaisi Stanley Aronowitz'in sézleriyle, 1996 tarihli bu 6nemli eseri “Freirenin son
sozleri* olarak okumak mtmkan.

Ote yandan Ozgtirliigiin Pedagojisi tinlti distiniirin son kitaplanindan biri olsa da, iki
nedenle belki de ilk okunmasi gereken eseri olarak éne cikiyor.

Birincisi, Freire'nin Harvard Universitesi'nde verecedi ders icin kaleme aldigi
Ozglirliigan Pedagajisi, yazann o giine kadar gelistirdigi temel kavramlar, zamanin
stizgecinden gecirerek okurlara sunan bir kitap. Freirenin distinerek, dinleyerek,
yazarak ve uygulayarak gecirdigi yarim asirda sekillenen diistince sisteminin en
olgunlasmis hali. Ozgiirltigin Pedagojisi, bu anlamiyla bir Paulo Freire Pedagojisine
Giris niteligi taslyor. '

Ikincisi, bu yapit, Freire'nin o gline kadar insa ettigi gériislerini neoliberalizm
kosullarinda yeniden degerlendirmesine bir firsat sunuyor. Bilindigi gibi Freire'yi
diinyaya tanitan ¢alismasi, 1968 yilinda yayimlanan, yirmiden fazla dile cevrilen
ve elestirel pedagojinin temel metinlerinden biri kabul edilen Ezilenferin
Pedagojisi olmustur. Ozgdirliidin Pedagayjisi ve Kiiltiir Iscileri Olarak Odretmenter ise
neoliberalizmin en ‘olgun’ caginda yazilmis metinler olarak bambaska imkanlar
sunuyor.

Freire, 6gretmenleri, mesleklerini ~demokrasi, etik, dzerklik, 6zgtrliik, otoriterlik
gibi~ genis kapsamli sorunlar isiginda ele almaya davet ediyor. Ogrettidi gibi
yasamayan ve en onemlisi 6gretmen olduktan sonra artik 6grenmeye gerek
kalmadigini sanan égretmenlere sesleniyor. Neoliberalizmin insani insanligindan
uzaklastiran etkileriyle micadele etmenin en iyi yolunun, yine ve her zaman, bireye
deger veren ve elestirel distinmeyi asilayan bir egitim sistemi oldugunu, bu sefer
yeni bir binyilin esigindeki dlinyadan bakarak anlatiyor.
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