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TESEKKUR

Yardimlanna tegekkiir etmem gereken pek gok insan var. Oncelikle aile
bireylerim, Josephine, Annemarie, ve Cedlia’ya yaz aylan boyunca
hemen her giiniin en iyi kismum ve geceyi bu kitab1 yazmak igin bilgi-
sayar baginda veya alternatif olarak kitapta onlar hakkinda yargida bu-
lunmadan 6nce yogun okuma gerektirdigini diigiindiigiim son birkag
kitab1 okuyarak gegirirken bana katlandiklan igin giikranlanmu ifade
etmeliyim. Onlar ayrica evimizin bir 6zelligi halinde siirekli yiikselen
kitap kuleleri ve kagtlara katlandiklan i¢in de bu giikram hak ediyor-
lar.

Kendisiyle birlikte birkag makale yazdigimuz, bir meslektas ve iyi
arkadag Carmel Borg'a biitiin kitabin taslak versiyonu iizerinde okuma
yaphga igin ve birlikte gergeklestirdigimiz goriigmeler ile ortak yazan
oldugumuz ve birlikte yaymladigumz makalelerden materyalleri kul-
lanmama izin verdigi i¢cin kocaman bir ‘tegekkiir’ etmek istiyorum. Ko-
caman bir ‘tegekkiir’ de bu kitabmn béliimlerinin taslaklanm okumaya
cok istekli olan bagka bir arkadas ve meslektagim, Paula Allman’mn.
Hem Carmel hem Paula bana metnin geligtirilmesi igin gok degerli d6-
niitler ve ¢ok iyi ipuglan sagladilar. UCLA’dan Noah Lissovoy’a da ona
gonderdigim baz: taslak boliimler iizerindeki doniitleri ve Notre Dame
Universitesinden Joseph Buttigieg'e, iyi bir arkadag, begind béliim iize-
rindeki gok huzh doniitleri igin tegekkiir etmek isterim. Aynca eski bir
dostum Daniel Schugurensky’e bu kitapta ele alinan, e-posta yazigsma-
lan yoluyla tartgtg ve agkliga kavusturdugu konular igin giikranla-
nm ifade ettek istiyorum. Brezilya, Paulo Freire Enstitiisiinden, Maria
Aparecida Diorio ve Moacir Gadotti'ye Brezilya ve Sio Paulo’ya iligkin
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baz: istatistiksel gergekleri netlegtirdikleri iin ve bu kitapta belirtilen
baz1 detaylan tarthgh§im Frei Jodo Xerri'ye de tegekkiirler.

Malta Universitesi Egitim Yiiksek Lisans Programu, Yetigkin Egitimi
ve ayru iiniversitenin gegitli yetigkin egitimi diploma kurslan kathma-
lannun goriig ve sezgilerinden de yararlandim. Bu kurslarda Freire’'nin
caligmalan belirgin bir gekilde 6ne qlarugtir. Katlimalara pek ¢ok te-
gekkiir borgluyum. Aynca karton kapak versiyonu igin metni gézden
gegirirken 1987'de Verona ve Seville Universitelerinde Freire iizerine
siirdiirdiiglim mezuniyet seminerlerinde Freire’nin elestirileri ve onun
hakkindaki materyallerin tarhgilmasindan, Mainz Universitesinde
(2006, 2007) elestirel egitim konusunda verdigim ve ortak verdigim
uzmanhk seminerlerinden ve Temmuz 2007'de Alberta Universitesi
Egitim Politikas1 Caligmalan B6liimiinde Freire iizerine verdigim hiz-
landinlrmug mezuniyet kurslanndan da oldukga yararlandim. Biiytik bir
tesekkiir, bundan dolayi, gok gesitli kablimalaradir. Benzer bir tegek-
kiir, 90’lann ortas ve 2002 arasinda verdigim Yetigkin Egitimi alarun-
daki segimlik dersleri izleyen lisans 6grencilerinedir. Bu kurslarda Frei-
re’nin galigmalan 6zellikle 6ne qkmugtir. Aynca, Milan (Metodi-Centro
Formazione Paulo Freire and Assodazione Fratelli dell’ Uomo, 2005),
Bologna (Teatro Giolli, Amici dei Popoli ile birlikte Scuola di Pace
Quartiere Savena, Bologna, COSPE!, 2005), Roma (Centro Giustizia e
Pace and Circolo Paulo Freire, 2005 and 2006) ve Naples'de (Universita
degli Studi, Federico II, 2005) gergeklegtirilen Freire ve Freired egitim
iizerine atdlye galigmasi ve/veya seminerlerin katihmalanna da tegek-
kiir borgluyum. Katthmalarn kavrayiglan ve deneyimlerinden gok sey
ogrendim. Bu amagla, Bang ve Adalet Merkezinden (Centre for Peace
and Justice, Santa Sabina) Patrizia Morgante’ye ve Circola Paulo Frei-
re’ye (her ikisi de Roma’da), ki 2005'te italya’da Freire Haftasi’'m koor-
dine ettiler, Piergiorgio Reggio (Milan), Luca Basile (Bologna) ve Paolo
Vittoria’ya (Naples) giikkranlanrru iletmek isterim.

Nihayetinde, bu kitaptaki herhangi bir eksiklikten ben sorumlu-
yum.

! Cooperazione per lo Sviluppo dei Paesi Emergent (Geligmekte Olan
Ulkeler Kallanma lgin igbirligi-[orjinali italyanca])
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Henry A. Giroux

Egitim reformu zor zamanlarin1 yagamaktadir. Egitimin temel
olarak kisilerin yurttaghk liderligi ve kamu hizmetlerinde galig-
masl igin egitilmesine gore diizenlenmis elegtirel yurttaghgin
gereklerine bagh oldugu geleneksel sayiltis1 aginmmug bulunmak-
tadir. Cesitli 6rgiin 6grenme kurumlan (okullar ve 6rgiin yetig-
kin egitim kurumlan dahil) hegemonik dar bir Yagamboyu Og-
renme kavram igerisinde igleyen, piyasa ve ticari kamu alarunun
degismelerinin emrinde olan yurttaghk talepleri igin profesyo-
nel, teknik olarak yetigtinlmis, sertifikalandinlmus isgiler tireten
anahtar kurumlar olarak hizmet etmektedir. Kamusal, yaygin
ve yiiksek dgretime mevcut sirket ve sag kanat saldinsi, ¢okga
yiiceltilmis bir sosyal Darwinizm tarafindan simgelenen vahsi
bir kiiltiirii dirilten ahlaki ve siyasal iklimin ortaya gqikisiyla, egi-
timin peginden gidebilecegi demokratik anlam, amag ve kulla-
rurmu gevreleyen konularin daha mesleki ve sinirli ideolojik dii-
siincelerle yer degistirmesiyle birlesmistir.

Gergek bir demokrasinin kurallanna baglh bir egitimin olasi-
hklanna karg: bir savagin ilaru sadece ideolojik degildir. Kamu-
sal egitim kurumlan igin finansmarun azaltlmasinin arka pla-
ninda, 6zellegtirme, kupon, kiiltiirel teklik ve okul segimi igin
cagn gibi, sikhikla maddi giig¢ ve baskinin gormezlikten gelinen
daha biiyiik sosyal gerceklikleri bulunmaktadir. Omegin ulusal
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diizeyde, ABD'de, rkghigin biiyiik bir canlamus1 ve zengin ile
yoksul arasindaki egitsizlikte bir biiylime bulunmaktadir. Bu
hemen hemen gogmenlere histerik saldinlarda, sosyal devletin
pargalanisinda, irk ve smnif yoluyla marjinallegtirilmis niifusun
biiyiik kesiminin yoksullaghnlmasinin artisinda, geng insanlar
ve onlarin gelecegi igin yapilan sosyal yatinmlann siirekli geri
gekilmesi ve kotiilestirilmesinde agikga goriilmektedir. Birlegik
Devletlerde, ¢ocuklar arasindaki yoksulluk artmaktadir (18 yag
altindaki gocuklann yiizde 20’si yoksulluk siun altinda yaga-
maktadir). i§sizlik, baz1 durumlarda, 6zellikle kent merkezle-
rinde siyah genglik i¢in yilizde 70’e varan oran ile alarm veric
bir seviyeye ulagmugtir. Siyah gengler iilkenin okullanrun i¢cinde
ve diginda polis ve disiplin kontrolii alinda tutuluyorken, mu-
hafazakar ve liberal egitimciler egitimi etik olarak zayif, 6zelleg-
tirme, ulusal standardlar ve kiiresel rekabet sdylemleri yoluyla
tarurnlamaktadir.

Paulo Freire ve diger elegtirel kuramalarin yazilan tiim bun-
lara bir panzehir saglamaktadir. Freire’nin diigiinceleri, ki otuz
yih agan bir dénem 6nce basih olarak ortaya gkmugtir, elestirel
egitimcilere hem peygamberce hem de doniigtiiriicii olan egitim
ve demokrasi hakkindaki kamusal bir sdylem igin etik yol gos-
tericiler saglarken, es zamanlh olarak, onlan diinyanin gesitli
yerlerindeki egitimsel ve sosyal reformlarin arkasindaki sag ka-
nat koktendilikle miicadele etmeye muktedir kilar. Geleneksel
kategorilerden kaginan, bir kisim elestirel kurama ve egitimdi,
okullagma ve kent yagam sdylemine 6zgii hale gelmig kotiim-
serlik (cynicism) ve umutsuzlugun (despair) siyasal ve etik do-
gurgulann baganh bir gekilde gostermiglerdir. Burada, bu egi-
timciler, 6zellikle egitim ve kiiltiirel galismay: Freireci bir yakla-
simla ele alanlar, okullagma iizerindeki miicadeleyi giiniimiiz-
deki sosyal ve kiiltiirel tehlikeleri anlamak ve onlan doniistiir-
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mekle kaqnilmaz bir gekilde iligkilendiren umudun ve elegtiri-
nin dilini sunmak igin ugragmaktadirlar.

Asin genellegtirme riski alinda, Paulo Freire, Raymond Wil-
liams, Antoni Gramsdi, Zygmunt Bauman ve birgok bagka eleg-
tirel kuramadan esinlenen bir dizi sosyal kurama ve elestirel
egitimci, teoriyi “halki kendi baglamlanm daha iyisi i¢in degis-
tirebilecek yollarda daha stratejik olarak eylemesini miimkiin
kilmak igin... baglamlara ve giice miidahil olmak”! igin dayaru-
lan temel olarak anlamanun 6nemi iizerine odaklanmuglardir.
Dahasi her iki alandaki teorisyenler, ne kadar kisa siirecegine
bakmaksizin, “siyasal direnigsin bir forrnu olarak kegfedilen
halkq kiiltiirel direnig”? igerisinde elestirel kamusal alanlar
olugturmak i¢in aray1s ve miicadele yoluyla siyasal olanin 6nce-
ligini savunmuglardir. Baz1 yazarlar egitimcilerin egitim igin
yeni bir gorev tamimlanmasinda kargilagabilecekleri giigliikleri
analiz etmistir ki bu gérevlerden biri, demokrasi mirasina yone-
len ve tarhgan ¢oklu anlatilara anlam veren dilleri, onur verici
deneyimler, ilgiler ve farkh tarihleri iligkilendirmektir. Daha
kapsamli halk pedagojisi (public pedagogy) kadar okullar ve
yetiskin 6grenme ortamlanm da igeren ¢okdilli, gokkiiltiirlii,
¢ok 1kl topluluklarda anlammun politigi ile yuttaghk, egitim ve
ekonomi arasindaki 6nemli iligkileri ele alan somut stratejilerle
farkhihk politikasim1 baglayan son zamanlardaki elestirel egitim
calismalanrun kavranmasi egit derecede 6nemlidir.

! Lawrence Grossberg, “Toward a Genealogy of the State of Cultural
Studies,” Cary Nelson ve Dilip Parameshwar Gaonkar, Eds. Disciplinarity
and Dissent in Cultural Studies (New York: Routledge, 1996), 143. igindeki
boliim.

2 David Bailey ve Stuart Hall, “The Vertigo of Displacemnent,” Ten 8 2:3
(1992), 19.
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Bu nedenledir ki oncelikle Peter Mayo’yu bu kitabi, Paulo
Freire ile birlikte editorliik yaptgm Egitim ve Kiiltiirde Elegtirel
Galigmalar (Critical Studies in Education and Culture) (Bergin &
Garvey/Praeger Greenwood) serisine dahil etmeye tegvik ettim.
Freire’nin ¢ahsmalanrun gz alia ve kapsamh bir analizi, bu ki-
tapta bulunabilecegi gibi, kiiltiirel cahgmalar ve elegtirel peda-
goji alaninda galhgan bilim insanlanrn, elegtirel olaru destekle-
yen fakat kétiimser olaru reddeden ve elegtirel pedagojik ve si-
yasal pratik i¢in merkezde olan umudu inga eden fakat roman-
tik bir iitopyaaliktan kaginan teorik olarak giiglii séylemler ta-
rafindan desteklenen radikal bir projeye ve pratikte nasil bir
araya gelebileceklerini ele almaya ve gostermeye yonelen bir
seriye kesinlikle uygundur. Boyle bir projede merkezi olan ko-
nu, pedagojinin kiiltiirel ¢gahgma teorisyenleri ve egitimcilerine
sadece disiplinleraras: sinurlan agan ve mubhalif degil fakat ayru
zamanda daha ileri 1rksal, ekonomik ve siyasal demokrasi igin
diizenlenmis, daha genis bir projeyle de iligkili pedagojik pratik-
lere odaklanmak igin nasil bir firsat saglayabilecegidir.? Kiiltiir
ve iktidar arasindaki iligkileri ciddiye almak yoluyla, sadece
Freire’nin gahymalanmn elegtirel bir incelenmesiyle degil fakat
aym zamanda farkh uluslararasi baglamlar ve grenme ortam-
larinda (aile gemberleri, kurumlarda iscilerin egitimi, toplum
ogrenme merkezleri ve miizeleri igeren) Freire'nin kavramlan-
nin yeniden kesfedilmesi konusuyla da ilgilenen bunun gibi ki-

3 Benim disiplinlerarasiik diigiincem Mas’ud Zavarzadeh ve Donald
Morton’dan gelmektedir. “Theory, Pedagogy, Politics: The Crisis of the
‘Subject’ in the Humanities”, Theory Pedagogy Politics: Texts for Change,
Mas’ud Zavarzadeh ve Donald Morton, Eds. (Urbana: University of Illinois
Press, 1992), 10, igindeki boliim. Buradaki bdliimde ne disiplin temelli bilgi-
nin siurlan reddedilmekte ne de basitge farkl disiplinleri kaynastinimakta-
dur, fakat kontrol altina alinrmug mevcut disiplinlerin igerisinde ele ainama-
yacak teorik paradigmalar, sorular ve bilgi yaratlmaktadir.
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taplar direnme, miicadele ve degisim olasiiklanru daha ileriye

tagirlar.

Bundan dolayi, Peter Mayo'nun kitab, ayr: anda iginde yer
yer iktidar konulanrun bulundugu alanlardaki yontemlerin far-
kina vanrken, baglamsal ve 6zgiin bir anlat alam a¢rmaktadir.
Bu kitap, ciltli baskisinda, sosyal sorumluluk, medeni cesaret ve
demokratik kamusal yagarmmun yeniden ingasimun kapsamh bag-
lamu igerisinde anlagilabilecek ve ele alinabilecek pedagoji iize-
rindeki tarhgmalarla iligkili kiiltiirel gahgmalardaki teorik eser-
lerin mirasim siirdiirmeye girisen bir diziyi tamamlamigtr.

Yazann kendisi tarafindan edit edilen kitabin, karton kapak
baskisi, ayru geyi yapacagim umdugumuz bagka bir diziyi bag-
latmugtir. Bu, temel olarak gergek demokratik bir kamusal alaru
yeniden inga etmek arayiglarinda kiiltiirel gahsmaalara esin
saglayacak ve fildr verecek gahsmalar i¢in alan yaratmas: gere-
ken bir yetigkin egitimi dizisidir. Paulo Freire bu amag i¢in mii-
kemmel bir ‘birlikte diigiinmek i¢in 6zne’ olarak beni etkilemis-
tir. Paulo’nun ¢ahgmalan bugiin de, orijinal olarak yaymnlandig:
zamanki kadar ve O'nun tamamlanmamus oldugunu soyledigi
insanlasma ve sosyal adalet projesine kendi adanmughgindaki
kadar 6nemlidir ki, bu proje egitim olasiiklan ve demokrasinin
vaadleriyle ilgili konular iizerindeki elestirel diyalog ve aragtir-
mada merkezi bir yer iggal etmeyi hak etmektedir. O'nun ¢ok
iyi aynntilandinlmug ve karmagik bir 6zgiirlesme pedagojisi dii-
stincesi, toplumu daha 6zgiin olarak demokratik ve bundan do-
lay1 toplumsal olarak daha adil olana doniistiirmek igin siirdii-
riilen arayis ve 6grenme arasindaki baglantiyr giiglendirmigtir.
Freire'nin pedagojisi 6grenme ve eylemin kolektif boyutunu
vurguladigindan dolay,, bireyin iginde 6grendigi kollektivite ve
bireysel diizeylerdeki ¢cahgmalan ele alan konularla ilgili bir pe-
dagojidir.
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Raymond Williams'in “sosyal degisme siireanin bir pargasi
olarak 6grenmeyi gergeklestirme arzusunun en derin (kiiltiirel
politigi etkileyen) uyana oldugu”4 sezgisini akilda tutmahyz.
Freire'nin fikirleri, bu kitapta tartsildigx gibi, egitim kuramala-
nnn, yasa yapicalannn ve siyasa analistlerinin son zamanlann-
daki gahgmalarinda ¢ok agtk olan mevcut piyasa degerlerinin
iistiinliigline doniis ve e zamanh olarak politikadan geri ge-
kilme ile miicadele etmektedir. Profesyonel yeniden mesrulasg-
tirma, zor bir zamanda, halk egitimi (public education), yaygin
egitim (non-formal education) ve yiiksek 6gretimi (higher edu-
cation) elestirel kamusal alanlar olarak tarumay: reddeden; ve
varolan egitimin farkli bigimlerinin (bu yaghlann egitiminin,
mevcut kamusal transfer harcamasi diizenlemelerinin siirdiirii-
lemezligi algisim1 da igermektedir) meslekilegtirilmesine, varo-
lan entelektiiel emek giiciiniin iginin bogaltlmasina ve gahigan
yoksullar, yaghlar, kadin ve gocuklara mevcut saldinlara ¢ok az
ya da hig direng gostermeyen Sgretmenler, yetigkin egitimcileri
ve akademisyenleri kapsayan egitimdilerin sayisiun artisi ne-
deniyle giindem konusu olmakta gibi gériinmektedir.

Politikarun, kiiltinin ve gliciin merkeziligine yogunlagan bu
kitap, ilk defa iginde yer aldig diziyle uyum igerisinde, elestirel
bilgi, demokratik degerler ve sosyal pratiklerin egitimciler, 6g-
renciler ve diger kiiltiirel caliymaalarn kendi rollerini adanrrug
kamu entelektiielleri olarak yeniden tarumlamalanna bir temel
saglayabilecegini anlamamizin yaratia ve doniigtiirmeci yolla-
nna katkida bulunan pedagojik konularla ugragmaktadir. Paulo

4 Raymond Williams, “Adult Education and Sodial Change,” What I
Came to Say (London: Hutchinson-Radus, 1989), 158, icinde

5 Mesleki megrulaghrma” (professional legitimation) terimi East Caroli-
na Universitesi'nden Prof. Jeff Williams ile yapilan kigisel bir yazzsmadan

elde edilmistir.
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Freire’nin galismalanndan yararlanmak, bizi, ¢ok irkli ve gok-
kiiltiirlii bir toplumda demokratik bir egitimin umudunu giig-
lendiren ve derinlegtiren daha genig bir projenin pargasi olarak
dil ve deneyim, pedagoji ve insan 6zneligi, etik ve sosyal so-
rumluluk arasindaki iligkileri yeniden diigiinmeye muktedir
kilmaktadir. Freire’den esinlenen egitimciler kamusal egitimin
ve modem yagamun en baskilayial sorunlarini ele alma ve taruk-
lik yapma sorumluluklanm {iistlenir ve iiretici toplumsal degis-
me i¢in 6nemli bir alan ve stratejik gii¢ olarak kiiltiire odaklanir-
lar.

Hamilton, Ontario

8 Haziran 2008






1.BOLUM

GiRi§ - PAULO FREIRE: EGIiTIMCi
CALISMALARI VE DEGISEN BAGLAMLARI

Paulo Reglus Neves Freire son otuz yilin en 6nemli egitimcilerin-
den biri olmugtur. Onun, egitim ve sosyal diigiince iizerine yap-
tig1 cahgmalanmun 6zgiirce ahintilanmasi, sadece onun pedagojik
fikir ve pratiklerinin pek goguna baglam saglayan “Uglincii Diin-
ya”da degil aym zamanda diinyanin endiistri bakimundan gok
gelismis merkezlerinde de ortaya gckmaktadir.

O, egitimciler arasinda simge olmaya devam ediyor. Arjantin-
li bilim insaru Daniel Schugurensky yetigkin egitimine atfen goyle
sOylemektedir: “Latin Amerika’da Paulo Freire bir doniim nokta-
siu olugturur. Freire’den Oncesi ve sonrasi vardir’ (Schugu-
rensky, 1996, s.344). Bundan birkag y1l 6nce, diger Arjantinli bilim
insaru Carlos Alberto Torres “Biz Freire ile birlikte veya Freire’ye
karg: olabiliriz, ancak Freiresiz olamayiz” diye belirtmistir (Tor-
res, 1982, s.94). Kugkusuz ki, kagrulmaz olarak elegtirenleri de
bulunan, 20. Yizyihn en tarunmus egitimcilerinden biri olarak
Freire’nin etkisinin egitim alarurun haricinde sosyoloji, siyasal te-
ori, kallkanma ¢aligmalarn, teoloji, felsefe, kiiltiirel ¢caligmalar, ant-
ropoloji, dil cahsmalan ve iletisimi de igeren gesitli alanlarin Gte-
sine uzandig hissedilir.
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O, her geyden 6nce, atrmugh yillann baginda Brezilya’da “hu-
zur bozucu” bir yaklagim olarak algilanan okur-yazarhiga iligkin
planlama gabalan nedeniyle hapis cezasi ve siirgiin eziyeti gek-
mig bir eylem adamidir. Egitim projelerinin geligtirilmesi ve de-
gerlendirilmesinde kendilerine yardima olmas: i¢in devrimci
hiikiimetler tarafindan sikga davet edilmis, on alt1 yillik siirgiin
doénemini diinyarun gesitli yerlerindeki farkh projelerle ugrasarak
gecirmis ve aynca diinyamn en biiyiik sehirlerinden birinde yerel
egitim yonetiminin karmagik alaruna cesaretle girmigtir. O, bu-
nunla beraber, ¢ok iiretken bir yazardir ve ¢aligmalarinun pek ¢o-
gu Ingilizce ve diger dillere gevrilmektedir. Freire'nin iyi bilinen
caligmalari, ¢ogu kisi tarafindan, gesitli kaynaklardan elde edilen
teorik formiilasyonlara siirekli bagvurmay1 da igeren bir siiregte,
O’nun ¢ok sayida eylem diinyasi iizerindeki diigiincelerini olug-
turan yollara 6rmek olarak kabul edilir. Freire yagami boyunca,
deger verdigi radikal insanlagtrma ve demokrasi ilkelerine so-
nuna kadar bagh kalarak, O'nun siyasal-pedagojik felsefesini
paylasanlara umudun ve giiglii bir 6znelik duygusunun kaynak-
lanni saglayan galigmalar ortaya koymustur.

Son yazilanmn bir kisrmurun dliimiinden sonra yayinlanmasiy-
la, Paola Freire’nin ¢aligmalarn hemen hemen tamamlanmugtr. Bu
nedenle, Freire’'nin 6nemli ve temsili gahismalanmn bir kisrurun
farkina varmak amaayla, diger seyler arasinda, O'nun diigiince-
lerinin geligiminin izini siirmek ve diisiincelerinin giiniimiizdeki
6nemini kegfetrnek i¢in uygun bir zaman gibi goriinmektedir.

Paulo Freire (1921-1997)

Freire’'nin galismalannin en biiyiik ve kaha 6zelligi, bu kitapta
gosterilecegi gibi, O'nun tiim egitim etkinliklerinin siyasal dogasi
izerine yaptig1 vurgudur. Freire’ye gore “tarafsiz” (neutral) egi-
tim diye bir gey yoktur. Egitim “evcillegtirebilir” de, “6zgiirlesti-
rebilir” de. Ikinci durumda, Béliim 3'de tarhgacagim gibi, egitim
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Ogrenenler arasindaki bilgiye ve toplumla diyalektik bir iligkiye
odaklanma egilimini giiglendirebilir.

Tletigim siirecinin sikhikla daha yaygin kullanilan bir yansima-
s1 olan, tek yonlii 6gretmen-6grenci aktanmu evcillesmis bir egi-
timi olugturur. Bu kitapta daha ileride agklayacagim gibi, Freire,
igcinde bir dizi kogul ve karakteristigi banndiran detaylan sagla-
yan, bilgiye diyalektik yaklagimi igeren bir siireci destekler. Birbi-
riyle esit diizeyde olmasalar da, bilginin 6znesini diyalektik ola-
rak beraber araghnrken 6gretmen ve 6grenen birbirlerinden 6g-
renirler. Bu, Freire’'nin ¢aligmalanndaki anahtar kavram olan,
praksis (praxis) siirecini gerektirir. Bu, Paulo Freire’nin egitim fel-
sefesinin merkezidir ve Béliim 3’de ayrintlandinlacaktr ki, o bo-
limde ben aynca praksis’in gesitli kullarurnlan, ortak yagam
alanlar, iiretim (Marx'in Kapital Cilt 1’deki gibi) ve siirgiin d6-
nemi boyunca gegici olarak kaldig: yeri de igeren Freire'nin ¢a-
hgmasindaki odaklan tartigacagim.

Freire’nin pedagojik yaklasimumn bu kitap boyunca vurgula-
nacak bir boyutu, egitimdilerin yaklagimlarinda yol gdosterici ol-
mak zorunda olduklandir. By, biitiinsel olarak analiz etmeye ¢a-
highgim, Freire’nin ¢aligmalanni ve her biri bir kitap uzunlugun-
da olan tekil gahgmalarinin bir seckisini gézden gegirdigim izle-
yen boliimden baglayarak, kitap boyunca tekrarlayan bir tema
olacak. Bu baglamnda, 6zgiirliik ve otorite arasindaki gerilimi gev-
releyen tartigmalar, Gramsd ile paralellik kurarak gosterecegim
gibi, Freire’nin 6zellikle 80'lerin ortasindan bu yana olan ¢aligma-
lan1 boyunca ortaya gkan otorite ve otoriteryenlik arasindaki ay-
nm, olduk¢a 6nemli olacak. Bunun tamami, ¢ok karmagik bir di-
yalog diigiincesine dayanan ve birakiruz yapsinlar pedagojisinin
tim formlarindan sakinan son derece ihtimamh (rigorous) bir
Ogretim yaklagimmna tiimiiyle uygundur. Bu yaklasim diger
6nemli niteliklere dayanan bir otorite anlamuyla nitelendirilir ki,
ilerleyen boliimlerde, bilhassa Boliim 4'te, detaylandinlmay: hak
etmistir. Bunlara algakgoniilliilitk ve sevgi dahildir (Freire, 1970a,
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1993, 55.89-90; Freire, 1995a, s.20). Algakgoniilliik Freire’nin sik-
likla kendisine atfedilen bir 6zelliktir. Dominikan rahibi, Carlos
Alberto Libanio Christo, Frei Betto! olarak bilinen ve Brezilya'nin
onde gelen sol kanat entelektiiellerinden biri, Paulo Freire hak-
kinda g6yle sdylemektedir:

Hayatimizin pek gok donemi boyunca Paulo Freire ile iglidig-
ltydik ve ben kendimi onun miiridi (disciple) olarak goriiriim.
20 yildan fazla onun yontemine dayali olan halk egitiminde
(popular education) * gahighm ve gazeteci Ricardo Kotscho'nun
katthmiyla, birlikte bir kitap yazdik. Paulo Freire ile ilgili beni
etkileyen ilk sey, Pernambuco eyaletindeki iggilerle deneyimidir
ki, kendisini onlann egiticisi varsaymadan 6nce iggilerin kendi-
sini egitmelerine izin vermigtir... O asla bilgeligiyle hava atmak
istemeyen, algakgoniillii bir entelektiiel, higbir iligkisinde bir ki-
siyi digerine iistiin tutmayan sade biriydi. O'nun bana lsvi¢-
re’de kravat satan bir diikkana girdigini ve kendisine yardim
edecek Rimseyi bulamadigim séyledigini hatirhyorum. Bir siire
sonra O yakinumug ve bir tezgahtar O'na kimsenin onunla ilgi-
lenmeme nedeninin O’'nun o kravatlardan hig birini alacak ka-
dar parasi olamayacag1 oldugunu s6ylemis. O, bu anekdotu bir
saka olarak, giilerek, Avrupa’da Latin Amerikalilara iligkin var
olan 6nyargyyla iligkilendirdi. (Betto, 1999, s.44 ve Borg ve Ma-
yo, 2007 iginde, s. 34)?

! Frei Betto, Belo Horizonte’dendir ve Brezilya 6grenci hareketi igerisinde
oldukga aktifti. Hristiyan K6kenli Topluluklarda aktifti; diger seyler arasinda,
Sado Bemardo do Campo’nun Metalurji merkezinde isgilerin rahibi olarak go-
revliydi. Brezilya’da askeri rejim déneminde hapis yatrmg (1969-1973) (Betto,
Betto ve Freire, 1986 iginde, ss. 39-52) ve yaygin olarak devrimd baglamda
dini de igeren farkl konularda yazlar yazmigtir (Betto, 1986).

* Gahgmada halk egitimi olarak belirtilen “popular education” Ispanyol-
ca’dan gelen ve sosyal dontigiim, politik miicadele ve siruf nosyonlanna da-
yali bir kavramdr, ¢.n.

2 Carmel Borg ve benim tarafimdan Sdo Paulo’da 28 Nisan 1998'de Frei
Betto ile gergeklegtirilen ve Maltese Sunday gazetesinde yeniden yayinlanan
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Bilgiye Freired bir yaklagim 6grenmenin yalnizca biligsel yo-
nii ile ilgilenmez (Darder, 2002, s. 98). Freireci yaklagim merke-
zinde sevgi olan (Aym.,, s.91)3 bir egitim siirecinde “birbirini ta-
mamlayan insanlar” (Aym, 5.94) olarak 6grenenler ve egitimcile-
rin tasavvurunu igerir. Freire’nin 6liimiinden kisa bir siire sonra,
2 May1s 1997’ de, llerici Sosyologlar aginda (Progressive Sociolo-
gist Network), Valerie Scatamburlo tarafindan gonderilen, niha-
yetinde Taboo dergisinin 6zel bir sayisinda yeniden ortaya gtkan
bir e-posta mesaji, Freire’nin 6liimiinden birkag giin 6nce dile ge-
tirdigi bir s6zli yeniden hatirlatrmustir:
Sevgisiz bir egitimi asla diigiinemezdim ve bence bu nedenle
egitimciyim, her gseyden 6nce sevgiyi hissediyorum...4
Carlos Alberto Torres’in O’nun insanhga mirasina iligkin soru-
suna yarutinda, Paulo Freire kendisi hakkinda insanlarin soyle
sOylemelerini diigiinmek istedigini sdyledi.
Paulo Freire seven bir adamdi, sevgisiz ve bilmeden bir yaga-

mun varliginu anlayamazdi. Paulo Freire, yagadi, sevdi ve bil-
mek i¢in ¢abalada. (Freire, 1995b, s.181)

Ogretmen ve ogretilen (Freire'nin terimlerinde Ggretmen-
Ogrenci ve ogrenci-Ogretmen) arasindaki iliskiyi insanallagtrmak
bir sevgi iligkisidir. Bu sevgi Freire’den esinlenen ilerici egitimciyi
ogretimde ileriye dogru harekete gegirir ve insandigilaghran yapi-
lann yok edilmesi igin ¢alismaya sevk eder. Antonia Darder, Frei-
re’den alint1 ile, belirtmektedir ki, O [Freire]

kaydedilmis gériigme. Goriigmeyi diizenleyen Frei Joao Xerri goriigme siire-
since Malta dilinden Portekizceye ve tersine tercime etmeye hemen orada
yardima olurken, yazih transkript Lillia de Azevedo tarafindan terciime
edildi.

3 Antonia Darder (2002), bu noktalan Freire haklandaki bir kitapta, ‘bir
sevgi pedagojisi’ alt baghginda, akia ve anlagilir bir sekilde vurgular.

4 Ahint, Peter McLaren tarafindan da kullarulougtir (2002).
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Tamamen diyalog siirecine inanmusti, onun pedagojik projesi-
nin merkezi, “insanlara ve diinyaya kars1 kosulsuz bir sevginin
yoklugunda var olamazdi®”. ... boylesine bir sevgiyle, O, 6g-
retmenlerin baskia ideolojileri déniistiirmek ve kamusal egitim
pratikleri igin birlikte miicadele edebilmek ve dayarugma sag-
lamak iizere gii¢, inang ve tevazu bulabileceklerini tahmin ede-
bilmig.(Darder, 2002, ss. 91-92)

Bu sevgidir ki, 6grenmeye diyalektik bir yaklagimin 6nemli
bir pargas: olan kargitlarin geligkisini ¢6zme miicadelesinin kal-
binde yatan, Freire'nin ¢aligmalannin herhangi bir ciddi anali-
zinde ¢ok fazla incelemeyi hak eden bir noktadir ve diger kay-
naklar yarusira Paula Allman’in ¢ahsmalann da kullanacagim
Béliim 3'de ele alacagim. Freire tarafindan savunulan tiim siireg
“sevmenin daha kolay olacag) bir diinya” (Freire, 1970a, 1993,
s.40; bkz. Allman ve digerleri., 1998, s.9) yaratmaya ve insanhga
olan inancina dayamir. Bu kavram, hem giiglii Hristiyan hem de
devrimdi izler tasir ki, ikinci durumda etkilerin bir kisma Emesto
Che Guevara’dan gelmisti ve Freire’ye gore, O [Che Guevara]
“gergek devrimciler i¢in kagrulmaz bir kosul olarak sevginin gii-
cilinii tereddiit etmeden kabul etmigtir.” (Freire, 1970b, s. 45)

Kuskusuz Paulo Freire'nin kendi kavramsallagtrma tarzinda
yansiyan diyalektik ve diyalektik bir diigiinme tarzina vurgu
(Allman, 1988, 1994, 1999), hemen Hegel ve Marx'1 hatirlatir, da-
ha sonra belirtecegim gibi, Marx, 6zellikle Sili'deki siirgiin do-
neminden sonra Freire tizerindeki en biiyiik etkileyicilerden biri-
ni olugturur (bkz. Gajardo, 1998, s.44; Schugurensky, 1998, s.19)¢.

5 Freire sevgiyi “ diyalogun temeli” olarak diigiiniir (Freire, 1970a; 1993,
s.89).

¢ Plinio Sampaio, Freire'nin iyi bir dostu ve ig arkadasi, Nisan 1998'de Sao
Paulo’da onun konutunda diizenlenen, Carmel Borg ve benimle yapilan Ingi-
lizce kaydedilen bir gériigmede, Freire dahil birkag siirgiiniin, Sili deneyimle-
ri sirasinda Marksist siruf analizinin daha gok etkisinde kaldiklanru agiklada.
Bu etki bugiine kadar Sampaio tarafindan Hristiyan demokratik politikalann
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Marx'in erken dénem yazilanna siirekli atf yapilmug ve Frei-
re’'nin en ¢ok bilinen galismas: Ezilenlerin Pedagojisi'ndeki (Peda-
gogy of Oppressed) sosyal analizlerine temel olugturmustur. Bu ki-
tap O'nun uzun siirgiin déneminin ilk 6 yiinda tasarlanms ve
yazilmugtir. Bu donem sirasiyla Bolivya, Sili, Amerika Birlesik
Devletleri ve Cenevre’yi kapsar. Freire, bu konuda, ilk kans: El-
za'nin etkisine (1986’da 6ldii) ve birkag yakin is arkadasina sik¢a
tesekkiir etmigtir. Bunlar arasinda, Brezilyal siirgiin yoldaglar
Philinio Sampalo, Paulo de Tarso Santos, Emani Fiori, Francisco
Weffort ve Sili'li Marcela Gajardo bulunmaktadir (Freire, 1994) ki,
son bahsedilen kisi, diger seyler yanisira, meslektas: olarak onu
olduk¢a dnemli bir etki kaynag) olan Antonio Gramsdi, ve ozel-
likle O'nun kiiltiirel yazilanrun bir antolojisiyle, Letterature e Vita
Nazionale [Edebiyat ve Ulusal Yagsam] yazilanyla, dogal olarak
onun Ispanyolca versiyonu ile karsilastiran kisidir. (bkz. Morrow
ve Torres, 1995, 5.457)7

Freire, Joao Goulart'in y6netimini deviren gokuluslu sirketler-
ce desteklenen 1964 askeri darbesinden sonra siirgiin edilmistir.
Darbe zamaninda Freire iilke capinda bir okuryazarhk program
koordine etmek iizereydi ki, bu program pekgok Brezilyahya
(koylii ve gehirli aym gekilde) okuryazarhik ve bundan dolay: da
oy verme haklki kazandirabilirdi. Bu nedenle, O'nun ‘sozciikleri
ve diinyay1 okuma’ (Freire ve Macedo, 1987) siirecini igeren yak-

sol yazarlanrun yazilarindan tiiretilen analizlerin diizeyine yeni ve 6nemli bir
boyut ekledi. Sampaio, darbeden once Brezilya’da Egitim Bakaru Paulo de
Tarso gibi Hristiyan Demokrat Parti’'nin solunda duran bir milletvekiliydi.
O'nun sol politikalara egilimi, $ili deneyimine kadar, esas olarak Katolik Kili-
sesi'nin sosyal teorilerinden ve Hristiyan-demokrat politikadaki italyan eko-
nomist ve politik lider Amintore Fanfani gibi sahsiyetlerin yazilanndan etld-
lendi. Bilgiler kaydedilmis goriismeden sagland1. Freire en az ii¢ kitabinda
Sampaio’ya géndermeler yapar (Freire, 1970a; 1993; 1994; 1996).

7 Gramsd ve Freire'nin diigiinceleri arasindaki iligkiyi kegfetmek igin ba-
lkaruz Coben (1998), Allman (1999), Mayo (1999, 2003) ve Ledwith (2005).
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lasimindan dolayn, Freire'nin galigmasi statiikoyu tehdit eden bir
zehir gibi algilands®. Freire, Londra’da sorulan, eger darbe olma-
sayd1 onun yetigkin okuryazarlik ¢alismasinin Brezilya'da bagan-
I olup olamayacagna yonelik soruyu sdyle cevaplamugtir:

En azindan baz1 Brezilyahlar, benim g¢ahgmalarima olumsuz
elestirilerinde, sansimin 6nemli pargalanindan birinin hiikiimet
darbesi oldugunu sdyleyerek bazi olumlu geyler bulabildiler.
Onlara gore darbe beni biiyiik bir felaketten korudu. Ben bun-
dan emin degilim. Diger taraftan, bence eger hiikiimet darbesi
olmasaydi Brezilya’'min her yerinde bagarih olabilirdik. Bagarih
omeklere sahibiz. Omegin Brasilia’da [Brezilya'run federal bag-
kenti ¢.n.] li¢ veya dort ay binlerce okuryazar olmayan iggiyle
caligma firsabmiz oldu. Brasilia’'min gevresindeki uydu kentler-
de, miikemmel sonuglara yol agan iig yiiz kiiltiirel gember or-
ganize ettik. Kuzey Brezilya'daki, Angicos’da, Rio Grande do
Norte eyaletinde ilk deneme de oldukga iyiydi. Orada ii¢ yiiz
okur-yazar olmayan ig¢i, hiikiimet darbesinin hemen 6ncesinde
okuyup yaziyordu. (Freire, 1995a, s. 65)

Leszek Kolakowski, Karel Kosik, Eric Fromm, Antonio
Gramsd, Karl Mannheim, Jean Paul Sartre, Herbert Marcuse, Pi-
erre Furter, Mao, Che Guevara®, Franz Fanon, Albert Memmi,
John Dewey, Lew Vygotski, Amilcar Cabral, Martin Buber, Teil-
hard de Chardin, Jacques Maritain, Karl Jasper, Emanuel Mou-
nier ve Tristian de Atiade’nin Hristiyan Bireyseldiligi teorisi (bkz.
Youngman, 1986, Jarvis, 1987, Torres, 1993, Taylor, 1993, Gadotti,
1994, Elias, 1994, Schugurensky, 1998) ve Eduardo Nicol'un “laik,

8 Olduksa ilgingtir ki, Plinio Sampaio aym gériismede, bir siyasetg olarak
sezgisine dayanarak, kendisinin Freire’yi olas1 bir darbe i¢in ikaz ettigini sy-
ledi. Sampaio ‘Siyasetd iggiidiisiine’ giivenerek darbe gergeklesmeden 6nce
Brezilya’'dan aynldi.

° Freire’'nin diigiincesi ile Che'ninki arasindaki bu etki ve baglant hak-
lunda, Mclaren'in muhtesem kargilaghrmah ¢ahgmasina bakaruz (McLaren,
2000).
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diyalojik yorumsamaahgini” (Morrow ve Torres, 2002b, s. 26)1
iceren genis kapsamdaki yazilardan yararlanan, ancak sikhkla
eklektik olmakla yargilanan Freire’'nin gahigmalannda Marksist
insanal unsurlar yaygindir. Bu liste tamarmu degildir.

Pedagojik etkinlik bir boglukta degil, bir gii¢ analizi ve onun
yapisal gostergeleri baglaminda tartigilir. Bu 6nemli noktay: sikga
kagranlar ve bu nedenle onun ¢ahigmasiru bir metod ya da ‘tek-
nige” indirgeyerek zayiflatanlar vardir (Aronowitz, 1993, Mace-
do, 1994, Macedo in Freire ve Macedo, 1995, Allman, 1996). Frei-
re’'nin erken dénem ¢aligmalaninda odak noktas: 6ncelikle Latin
Amerika baglamudir, ki Pernambuco eyaletinin kuzey dogusun-
da Recife’de dogmusgtur (onun her zaman bu sehre tutkusu var-
d1). Burada, Freire deneyimlerini, hukuk 6grendikten ve Egitim
Felsefesi 6grettikten sonra benimsedigi meslek olan, yetigkin egi-
timdisi olarak siirdiiriir. Onun yetigkin egitimi ¢calismasirun bag-
lamu diinyanin en yoksullagtnlmug bolgelerinden biri olan Nord-
Este’nin kendisidir.

Freire ilk olarak, koyliilerin topraga erigebilmek icin kabul
etmek zorunda olduklan yan feodal iiretim iligkileriyle karakte-
rize edilen bir bolgede caligsh (Ireland, 1987). Onlar bu nedenle
sefil bir esaret durumunda yagsadilar ve ¢ahighlar. Kirsal toprak
sahipleri sirufi, giineydoguda, Sao Paulo bélgesinde yerlegmig

10 Omegin, konuya iligkin Freire'nin, Eduardo Nicol'un Los Principios de
la Cienda’daki [Bilimin flkeleri, orjinali ispanyolca, ¢.n.] (Mexico, Fondo de
Cultura Econdmica, 1995), ‘tarafsiz egitim’in miimkiin olmadigmna iligkin
noktalara, “gergegin tiimiiyle farkinda olmak onun tam bir bilgisini olugtur-
maz” ve birisinin tiimiiyle “varolmarun nedenini” kavrama yoluyla gergegin
kesin bir bilgisini elde etmek igin onun farlindahgirun agilmas: gerektigini
belirten atfina bakiruz. (Freire, 1972, ss. 174-175). O aynca “diyalojik iligkinin,
bazen diigtiniildiigii gibi, gretme eylemini imkansizlaghrmadig” ve bu ey-
lemin onun “iligkisel, 6grenme eylemi” igerisinde kurulan ve “paketlenmig”
oldugu konusunda da Nicol'e atfta bulunur (Freire, 1994, s. 117). Atflar
Eduardo Nicol’un ayn1 ¢aligmasina yapilmugtr.
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ulusal yerli burjuvazi ile tarihi bir ittifak yapmustir (Ireland, 1987).
Ulke olaganiistii tezathklarla nitelendirilir. Fidel Castro, Frei Bet-
to ve Brezilyal ekonomi muhabiri Joelmir Beting’in dahil oldugu,
1986'da yayinlanan bir tarhgmada, iilke Belgika ve Hindistan'in
yan yana oldugu anlamunda kullarulan ‘Belindia’ olarak isimlen-
dirildi (Betto, 1986, s.33). O zaman Brezilya’da Belgika'runkine
esit kisi bag1 gelire sahip 32 milyondan az olmayan tiiketici oldu-
gu belirtildi. Onlar bdylece biiyiik bir piyasa olusturmuslar. Nii-
fusun 30 milyonu mutlak sefalet iginde yasarken diger 40 milyo-
nu goreli olarak yoksulluk igindeydi. Varlikh 32 milyon ile 70
milyon yoksul arasinda temel ge¢inme diizeyinde yasayan bir
is¢i siufi varoldu. Hindistan ile kargilagtinlabilir bir durumda ya-
sadi1g1 soylenen 70 milyon yoksuldan dolay, ‘Belindia’ etiketi o
zaman Brezilya toplumunu niteleyen keskin sosyal tezathg gos-
termekteydi (Betto, 1986, ss.33-34)!1.

Bu durum, kaderi somiirgeci ve yeni somiirgeciler tarafindan
yonlendirilen bir iilkede fiziki mallara ve giice erigmedeki qiplak
tezathklardan biridir. Freire, Brezilya'nin iyi bilinen sosyologu ve
daha sonra devlet bagkam olan, Fernando Henrique Cardoso’yu!2
hatirlatarak, darbenin ulusal ekonomiyi yabana gruplara dev-
retmeye dayall bir kalkinma ideolojisinin, ‘kalkinmanin temeli
olarak devlet tekeli fikrinin uluslararas biiyiik isletmelere devre-
dilmesi fikriyle’ yer degistiren bir ideolojinin 6ne gikmasina ne-
den oldugunu belirtir (Freire, 1970b, ss. 41-42). Brezilya ve Latin

1 Insani geligim indeksi bu tarihten beri ilerlemistir. Frei Betto tarafindan
belirtilen gergekler, o zaman UNICEF tarafindan da ifsa edilmistir. Onlar ge-
ligki yaratrruglar ve zamarun hiikiimeti tarafindan dogrulugu konusunda
sorgulanmushr. Bu bilgi igin Paulo Freire Enstitiisi'nden Profesér Moacir
Gadotti'ye tegekkiir borgluyum. E Mail iletigimi, 12 Haziran 2008.

12 Freire, Cardoso’nun Ocak 1968 tarihli Revista Civilacao Brasileire no. 17
deki cahgmasi ‘Hegemonia Burguesa e Independendia Economica: Raizes Est-
ruturias da Crise Politica Brazileire'ye atif yapar.
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Amerikanin geri kalaninda kaynaklann kotii daghluruna iliskin
sorun, Ezilenlerin Pedagojisi (Pedagogy of the Oppressed) gibi bazi
calismalann 6nemli bir 6zelligi olan sosyal sirufa dair tarhgmalara
yol agmustir. Freire’nin kendisinin kabul ettigi gibi, bu 6zellik
O'nun basilan ilk calismasi Ozgiirlesme Pratigi Olarak Egitim’de
(Education as the Practice of Freedom) (Freire, 1973'lin bir boliimii
olarak ingilizce basilmmug) dikkat gekidi bigimde yer almamaktadir
(bkz. Schugurensky, 1998, s. 14; Gajardo, 1998, s. 44).

Sosyal sinuf analizi, Freire’nin giiglii bir sekilde baglantih ol-
dugu radikal Brezilyah dini hareketin 6nemli bir 6zelligidir. Bir
“inang adami” olarak Freire fikirlerinin gelismesinde, Brezilya'da
1950'lerin sonu ve 1960'lann baginda varhigim hissettiren radikal
dini hareketlerden kugkusuz etkilenmistir (Dekadt, 1970). O'nun
egitim lizerine goriisleri ile Kolombiya Medellin’de Piskoposlar
Konferansinda Latin Amerikah piskoposlar tarafindan yaymnla-
nan egitim dokiimar arasinda giiglii bir uyum vardir. (Bu konfe-
rans Ozgiirlesme Teolojisinde bir doniim noktasiru temsil eder.
Bu, iiglincii boliimde tekrar ele alacagim bir konudur). Carmel
Borg ve benimle bir sohbetinde, o zamanin Sao Paulo Cardinali
Paulo Evaristo Ams, kararh bir sekilde, Paulo’nun sadece insan-
lann hayatim1 degil ayru zamanda Kiliseyi de degistirdigini ifade
etti; bu baglamda, O 1968 Madellin Konferansina atifta bulun-
du??. Freire ve 6zgiirlesme teolojisi hareketi arasindaki bag O'nun
hayat boyunca siirdii. Freire'nin 6liimiinden bir yil sonra, Frei
Betto (1999, aynica Borg ve Mayo, 2007, ss. 36- 37) bu hareketin
durumu hakkinda sunlar sdylemistir:

Bir taraftan, Ozgiirlegme Teolojisi halihazirda zayiftir. Berlin
Duvan’nun yikihgindan sonra, Vatikan'in baskilan, biiyiik iler-
lemelerin olmamasi ve kismen desteksizlik nedeniyle Ozgiir-
lesme Teolojisi kismen kendini pargaladi. Diger taraftan, 6zel-

13 Bu konugma Nisan 1998'de Frei Joao Xerri'nin huzurunda Sio Paulo
Sacristy Katedrali'nde Ingilizce yapilds.
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likle Ozgiirlesme Teolojisi'ne ait olan temalar bugiin Papa’nin
dokiimanlarinda dahi vurgulanmaktadir. Vatikan herhangi bir
ozgiirliik teologunun imzalayabilecegi Toprak Reformu ile ilgili
bir dokiimar aniden yayinlamugtir. Biz simdi diyebiliriz ki, Oz-
girlesme Teolojisi artik Kilisede bir getto degil, fakat 151k sagan’
bir mayadir, dyle ki hi¢ kimse artik bu mayay fark edemez,
ciinkii o kendi kendini dagitmigtir. Yemek pisirebilen herhangi
biri, kangim arunda hamurdan mayay ayirt edebilir, fakat son-
rasinda artik bu herhangi bir gekilde miimkiin degildir. Ozgiir-
lesme Teolojisi, genel Kilise teolojisi igerisinde sosyal sorunlara
ve yoksullara karg1 duyarh bir yontem olarak bulunur, ¢iinkii
Vatikan'in neoliberalizmle, eski Sovyet Blogu iilkelerinin du-
rumundan hayal kirikligina ugramasi onu yokluk ve yoksulluk
hakkindaki endigelere karg1 yardimda bulunmaya tegvik eder.
Ozgiirlesme Teologlanmn marjinallesirildigini soyleyebilirim,
fakat sonugta Ozgiirlesme Teolojisi, resmi teolojinin sahip oldu-
gu biitiin geligkileriyle birlikte Kilise'nin hala biiyiik muhafa-
zakar agirhk tagiyan bu resmi teolojisiyle birlegmigtir.

Yoksulluk ve bu nedenle olugan sosyal ayrigma sorununa
ragmen Freire Ezilenlerin Pedagojisi'nde en az otuzii¢ kez sosyal
sinuftan bahseder (Freire, Freire ve Macedo, 1993, s.172 iginde) ve
bu 6zellikle O'nun ozgiirlestirme projesinde kadinlann goriin-
mezligine ve deneyimlerine isaret eden Kuzey Amerikal femi-
nistlerin, sugu O'na yiikleyen agir elestirilerine yol ach. Bu elegti-
riler Kuzey Amerika egitim gevresiyle baglantlanindan dogan
calismasi dahil, Freire'nin sonraki yazilan iizerinde garpic bir et-
ki yapmus gibi goriiniiyor. Cinsiyet, irk ve sosyal hareketlere ilig-
kin konular, O'nun ¢aligmalaninda 6nem kazanmaya baglad:.
Bunu Boliim 4'de ilerici sosyal hareketler ve siyasi parti konula-
nyla birlikte tarbgacagim. Yaymnlanmug diyaloglarda goriilebile-
cegi gibi, Freire ile verimli bir igbirligi icerisinde olan Cape Verde
dogumlu, Boston Massachusetts Universitesinden aragtirmaci
Donaldo Macedo O'nu bu tiir konularda oldukca zorlad: (Freire
ve Macedo, 1987, 1993, 1995, 2000).
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Kathleen Weiler gibi yazarlar O'nun fikirlerini feminizm igeri-
sinde farkh akimlan temsil eden fikirlerle kaynagtrmaya gabala-
miglardir. Muhtemelen O'nun fikirlerini agk¢a benimseyen,
O'nun daha 6nceki ‘Ozgiirlesmenin erkek egemen paradigma-
si'na (Hooks, 1993, s. 148) izin vermeyen, bell hooks takma adiyla
feminist bir yazar Gloria Watkins'di (aynica bkz. Hooks, 1989,
1993, 1994). O Freire'nin pedagojik fikirlerini Afro-American ya-
zilann en iyi elestirel gelenekleri igerisine katar. Freire'nin ¢ahg-
malan, igindeki 6zgiirlegtirici pedagoji vurgusuyla, O'nu “zama-
rnumuzin organik ornek entelektiieli” olarak selamlayan Cornell
West (1994, s.xiii) dahil diger Afrika kdkenli Amerikal1 aktivist ve
entelektiielleri cezbetmigtir. 1980'lerin ortasindan bu yana, Freire
‘konugan kitaplar'a (diyalojik kitaplar) yonelmis ve radikal yetig-
kin egitimcisi Myles Horton (Tennessee, Highlander Halk Lise-
si'nin kurucusu), Latin Amerikah siirgiin yoldagi Antonio Faun-
dez, Frei Betto (Betto ve Freire, 1986), UNAM, Mexico City’den
[National Autonomous University of Mexico] bir grup akade-
misyen, (Escobar ve digerleri, 1994) ve Freire'nin ilk kez 1984'de
Amherst’de bir pizza salonunda kargilagtig) ve birlikte 6nemli bir
kitap yazdigy Amerikah elestirel pedagog Ira Shor'u da igeren
(Shor, 1998, s. 75) bir dizi yazar ve egitimci ile ortak metinler
yazmugtir. Ira Shor Freire’'nin ¢aligmasindan esinlenen Kuzey
Amerikal bir kag¢ 6nemli elestirel pedagogdan biridir. Bunlar,
Freire’'nin Kuzey Amerika’daki en eski arkadaglanndan biri olan
Jonathan Kozol, Henry A. Giroux (Giroux, 1985, 1996) ve Freire
hakkinda doért kitap yazan Peter McLaren’dir (McLaren ve Leo-
nard, 1993; McLaren ve Lankshear, 1994; Steiner, Krank, McLaren
ve Bahruth, 2000; McLaren, 2000). Hayata veda etmesinden bir-
kag ay sonra yayinlanan ¢ahgmalardan birinde, Freire, galigmalan
hakkinda yazan Kuzey Amerika kékenli birkag elestiriye, aym
ciltiginde, cevap vermistir (Freire ve digerleri, 1997).

Portekizce ve Ingilizce’de gok sayida eser veren bir yazar ol-
masina ragmen, Freire dogrudan politik eylemden vazgegmedi.
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Cenevre'de siirgiinde iken Diinya Kiliseler Konseyi i¢in gahgi-
yorken, Italya ve Ispanya’dan sendikaalar ve diger sosyal akti-
vistlerle eylemlerde bulundu (Freire, 1994) ve Afrika’daki eski
Portekiz’in kolonileri Guinea Bissau, Cape Verde, Sao Tome ve
Principe’de hiikiimetlere darigmanlik yapt (Freire, 1978; Freire
ve Macedo, 1987; Freire ve Faundez 1989)!4. Daha sonra O, Nika-
ragua’da (bkz. Amove, 1986; Carnoy ve Torres, 1990) ve Grena-
da’da (Torres, 1986; Jules, 1995; Hickling Hudson, 1999) okur-
yazarhk seferberliklerinin oOrgiitleyicilerine damsman olarak
hizmet verdi.

O’nun yagami boyunca sosyal adalete adanmighg), sendikalar,
sol orgiitler ve sosyal hareketlerin bir sol kanat koalisyonu (Gan-
din ve Apple, 2002, s. 100) yoluyla 1979’da kurulmus olan ve
bagkanligini Luiz Inacio “Lula” da Silva'mun yaptg Isci Parti-
si'nin (Partido dos Trabalhadores -Workers’ Party-PT) kurucu
tiyelerinden birisi olmasiyla doruga ulagmigtr. Sosyal adalete
adanmughgin sonucu olarak, Freire bu parti adina, sosyal galsg-
maa Luiza Erundina De Souza yerel hiikiimet bagkam iken Sao
Paulo Yerel Yonetimi'nde Egitim Bakani olarak hizmet etmistir.
Burada, O, 6gretmeninden, hizmetlilerine ve agglarina kadar bii-
tiin personelin egitimdi olarak hazirlandig1 6grenme topluluklan
olarak ‘yaygin halk’ okullanrun gelistirilmesinde yenilik¢i giri-
simler benimseyerek ve bu okullann gelistirilmesi yoluyla kamu
egitimi reformuna odaklanmustir (Freire, 1991). O, aynca giiglii
bir yetigkin egitimi prograrm geligtirmistir, Mova Sao Paulo -
Movimento de Alfabetizagao de Adultos e Jovens (Yetigkin ve
Genglik Okur-Yazarlik Hareketi). Koklii orgiitler davet edilmis
ve siirece aktif olarak katimuglardir (Freire, 1991; Freire, 1993;
Torres, 1993, 1994; Saul, 1995; O’Cadiz ve digerleri, 1997;
Stromquist, 1997). Bu yaklagimlar, Isci Partisi-PT secimi kaybet-

“ Aynca bakuruz, video kaydi goriigme, Paulo Freire, Alan Thomas ve ].
Roby Kidd ile yapilan Silahlar ve Kalemler (Guns and Pendls).
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tikten sonra Sao Paulo’da bir siire pargalansa da, Isci Partisi-
PT'nin 1989'dan bu yana yonettigi ve sol partiler koalisyonuna
onderlik ettigi 6zellikle Porto Alegre in Rio Grande do Sul’daki
diger yerel yonetimlerde benimsenmigtir (Gandin ve Apple, 2002,
s.100). Ayrica, PT'nin 2000 y1h sonbahar segimlerini takiben giig
kazandig) (Sao Paulo’yu da igeren) yerel birimler [municipalities,
kendi parlamentosu, hiikiimeti olan, 6zerk yerel yonetim birim-
leri, ¢.n.] ve eyaletler de bu baglamda belirtilebilir.

Freire’'nin yazilan oliimiinden 6nceki birkag ay oncesinde
gerceklesen roportajlan ve birkag galigmasiyla azalmadan o6lii-
miine kadar devam etmis, hatta, Portekizce’deki en son ¢aligma-
larindan biri olan Pedagogia da Indindgao (Ofke Pedagojisi - Peda-
gogy of Indignation) éliimiinden sonra ortaya qkrmstir.

Mayisin ilk iki haftasinda Fidel Castro’dan bir 6diil almak igin
Kiiba'ya ziyareti bekleniyordu, dogal olarak, gelmesinin beklen-
digi bir durumdu. Brezilya saatiyle sabah 5:30°da, 2 Mayis
1997’de Sao Paulo’da kalp sorunlan nedeniyle kaldinldigy Albert
Einstein Hastanesi'nde vefat etti Carmel Borg ve benim bir ro-
portajmda, Paulo’'nun dul egi, Ana Araujo (Nita) Freire sunlan
belirtti:

O sorumluluklar, projeler ve yasam doluyken, birdenbire, kalp
krizi geldi ve onu alip gétiirdii. Hergiin ¢ok sigara igerdi. O'nun
organizmasi nikotinle sarsild: ve riske girdi. Bobreklerinden biri
daha fazla iglevini yerine getiremedi; beyin felci vard: ve tansi-
yonu ilaglarla kontrol ediliyordu. Ne yazik ki O'nun tiim dola-
sum sistemi zayiflamigt, fakat biz hi¢bir zaman O’nun bu kadar
yakinda 6lecegini diigiinmedik (Nita Freire, Borg ve Mayo 2000,
5.118 ve Borg ve Mayo 2007, s.12 i¢inde)"

15 Goriigme 24 Nisan 1998'de Sao Paulo’da yapildi. Frei Sergio Abreu ta-
rafindan yazih kayda gegirildi ve Lilia Azevedo tarafindan cevirildi. G6riig-
mede Frei Joao Xerri de gériigiilen kigilerden biriydi.
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Bu olagantiistii kiginin ruhu, her haliikarda yagamaya devam
ediyor. Bu, teknik rasyonalite ve piyasalagtrmamn baskin hege-
monik sdylemiyle siirekli saldinldigimiz igin kolayca kaybedebi-
lecegimiz umut ve 6znelik duygusunu yeniden iyilegtirmek igin,
O’nun galigmalannda benim gibi teselli ve siginak arayanlar tara-
findan siirekli hissedilir. Bu umut duygusu, muhakeme ve duy-
gunun siirekli kaynagimiyla nakledilir ki, bir yazar ve konugmaa
olarak Paulo Freire'nin ayirtedici 6zelliklerinden birini olugturur.

Geviride Ne Kadar Anlam Kayb: Olur?

Bu kaynagma, ¢ok iligkili bir konunun- geviri konusunun- iize-
rinde diisiinmeye yol agmigtir. Bu kitapta alinti yaptigim ve de-
gindigim calismalann biiyiik gogunlugu ingilizce’dir, gogu Paulo
tarafindan yazilan c¢alismalann cevirilerinin orjinali Portekiz-
ce’dir. O'nun galigmalanni Ingilizce okuyanlar, Freire'nin ¢alig-
malann temsil eden 6nemli bir par¢a oldugunu iddia etsem de,
bunlann Freire'nin galigmalannun sadece bir pargasi oldugunu
aklinda tutmalidirlar. Baz1 ¢ahigsmalar hala gevirilmeyi bekliyor.
Biz aynca kendi kendimize 6nemli bir soru sormaliy1z: geviride
ne kadar anlam kaybi olur? Carmel Borg ve ben, ayni roportajda,
bu soruyu Nita Freire’ye sorduk. Nita, Paulo’yu sadece geviriler-
den okuyanlanin O'nun ¢ahgmalanndaki giizellik ve duygusal
tirurun ¢ogunu kagiracagini net bir gekilde belirtti.

O s6z konusu giizellik ve esnekligin kelimelerini kulland: ve
bunlan metnin biitiiniiniin baglaminda sirasiyla ciimlelerde
diizenledi, boylesine estetik ve politik giicle, tekrar ediyorum,
bunlar diger dillere kolayca aktarilamaz iinkii bir dil harfi har-
fine gevrilemez. Ve sunu vurgulamak énemli ki, O'nun dili ola-
ganiistii giizel, zengin ve onun 6zel varolusu yoluyla doludur...
Paulo’yu yeterince tanimayan geviriciler igin diger sorun, ashn-
da O’nun dilinin duygulariyla dolu olmasidir, ¢iinkii O higbir
zaman muhakeme ve duygu arasinda ikilik yaratmadi. Paulo
kokten tutarh bir adamdi: sdyledikleri hissettiklerini ve diigiin-
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diiklerini igerirdi ve bunu gevirmek her zaman kolay degildir.
Anlamlan sadece belli bir kiiltiir i¢inde algilanan, anlagilan ve
hissedilen duygular vardir. Ve biz Brezilyalilar bunda egsiziz.
Sanirim bu béyle, degil mi? Higbir 6n yargi olmaksizin, bence
onun tiim estetik ve hatta kiiltiirel-ideolojik zenginliginde Pau-
lo’yu anlatmak, her ne kadar dogru ¢evirilse de, sadece Portekiz
dili ¢aligan geviriciler igin zordur (Nita Freire, Borg ve Mayo,
2000 ss. 100-111 iginde ve Borg ve Mayo, 2007 ss.4-5 iginde).

Freire’nin muhakeme ve duygu arasindaki daimi birlikteligi
hakkindaki odaklanmasinin alti ¢izilmelidir. Daha 6nce de belirt-
tigim gibi, Freire'yi gevirisinden okudugumuzda dahi iki dge
arasindaki bu anlamdaki mutlak kaynagmay: algilariz. Sadece
Paulo Portekizce'nin giizel Brezilya lehgesinde okunursa, bu
kaynasma duygusunun ne denli muhtesem oldugu zihinde can-
landinlabilir. Béyle oldugu halde, ‘muhakeme ve duygu arasin-
daki aynmu’ Freire’nin ¢aligmalarinda sorunlu kutuplardan biri
olarak adlandiran birkag Kuzey Amerikah femninist ile kargilag-
tim. O'nun ¢alismalanmn deneyim ve bilmenin diger alanlariru
digarida tutacak kadar ‘ussall’ (rational) destekledigini ileri sii-
renler bulunmaktadir'é, insan, onlarm Freire’yi orijinalinden
okumalar1 durumunda aynu goriisii koruyup korumayacaklarim
merak edebilir.

Kigisel D6niigiim Beyani

Muhakeme ve duygunun bu kaynagimuru, O'nun ¢aligmalanyla
ilk temasimda algiladim, ne yazik ki, ilk temas profesyonel bir
egitimdi olarak deneyimlerimin erken safhasinda olugmadi. Frei-
re’nin yazilariyla kargilagmadan 6nce, birkag y1ldir 6gretim]e ilis-
kili davrarugq ve ilerici fikirlerin karmagik teorik yiikiiyle dona-

16 Antonio Darder’in ¢aligmasi (Darder, 2000), bu béliimde onun kitabin-
dan yapilan ahintilann daha 6nce ortaya koydugu gibi, bu konuda ¢ok degerli
bir diizeltme sag]ar.
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tirmug olarak Malta devlet okul sisteminde &gretmenlik yapiyor-
dum. Bu kargilasma Kanada’da Alberta Universitesi'nde lisan-
siistii calismalanmun ilk déneminde gergeklesti. Bu deneyim 6g-
retime, bilgiye, topluma kargi tutumumu degistirdi. Freire’nin
calismasi, Marxin, Gramsa'nin, Nyerere'nin, ve elestirel pedago-
jinin ve ‘yeni egitim sosyolojisi’ nin birkag yorumcusuyla birlikte
bdyle bir degisimin olugsmasina yardima oldu. Séylemeye cesaret
edebilirim ki, o zamandan bu yana, O'nun etkisi benim diinya
goriisiimde oldukga etkilidir. Diger pek ¢ok yazar, entelektiiel
diizeyde benim ilgimi ¢ekerken, O bana duygusal diizeyde de
‘seslenen’ kiigiik bir yazarlar bandosu arasindadir. Freire'nin ¢a-
lismalanrun duygusal etkisi O'nu, ¢aligmalari beni derinden etki-
leyen diger pek ¢ok erkek yazardan farkl hale getirmis gibidir.
Freire bana birkag sey 6gretti ve bunlar da beni pekistirdi. O,
bilgi politikasina duyarlik gelistirmeme ve oldukga rahatsiz edici
bir soruyla ylizlesmeme yardim etti: 6gretirken/eylerken kimin
tarafindayim? O, bana, diyalojik egitimin erdemi ve igindeki etik
konulan 6nemsememi ve 6grenmede birakiruz yapsinlar pedago-
jisini degil, bir kez daha maddi diinyayla diyalektik iliskiye daya-
11 yol gosterici bir pedagojiyi kasteden bu 6grenme yaklagimunun
farkina varmay: da ogretti. O, bana kisinin sistem iginde, “bir
ayagmu icerde” digerini “digsanda” tutmasini saglayarak, sistem
icinde degisim icin ¢caligmaktan ¢ekinmemesini de dgretti. Kisaca
kisi sistemin “taktik olarak icinde stratejik olarak disinda” olmah
ki, bu temaya zaman zaman geri donecegim, 6zellikle uygulama
alanlarina odaklandigim son béliimde. Bu konuya bagladigim-
dan beri bunu kamu egitiminde ¢ahgan 6gretmenler i¢in Snemli
bir gézden gegirme konusu olarak gériiyorum. Ogretmenler okul
duvarlannn 6tesine uzanan kaynaklardan destek ve yardima ih-
tiya¢ duyarlar. Sunu belirtmek ayrica 6nemlidir ki, Freire’de ge-
gitli yazilann tiimiiyle iizerinde durduklan bir sey olan sosyal
sinuf gozden gecirmeleri egitime elestirel bir yaklagim igerisinde
o6nemlerini korumuslardir, (cagdag sosyal teori igerisinde yer alan
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tipik bazi gerici ve nihilistik akimlann siruf bebegini siuAn banyo
suyuyla beraber dokmek gibi simdi revagtaki egilimlerine kars:
dikkatli olunmasi gerekir), bagka tiirlii sosyal sinif degerlendiril-
melerinin bulundugu da akilda tutulmalidir. Bu bakumdan, Frei-
re’nin son donem ¢alismalarinda feminist ve anti irkq konulara
odaklanmasina siikran duyulmaktan bagka bir sey yapilamaz.

Benim gibi uzun bir dogrudan somiirgecilik, tarihi olan,
Edward Said’in terimleriyle sdyleyecek olursak (Said, 1993, s.8),
isgald bir giiciin varhigiyla karakterize edilen bir iilkede yetistiri-
len ve hala yasayan birisi igin Freire okumak bagka bir sey anla-
muna gelir. Oncesinde Avrupah (¢ogu Ingiliz) ve Amerikal ya-
zarlanin anaakim goriigleri hakkindaki metinleri okuyarak yetis-
tirildikten sonra Freire’yi yaygin ve yogun okumak daha ¢ok sey
ifade etti. ‘Giineyli’ bir yazar olan Freire'yi, ve diger ‘cogunlugun
diinyas’’'mun yazarlanm okumak benim ‘sémiirgelestirilmis zih-
nime’, bilginin sosyal boyutlan ve sadece Avrupa merkezli ger-
cevenin Gtesinde okumak, diisinmek ve eylemek yoluyla onun
somiirgedisilastnlma gereksinimine iliskin ¢ok sey ogretti.

Son olarak, baskin katolik kiiltiirlii bir iilkeden gelen biri ola-
rak, Freire’nin 6zgiirlesme teolojisi esasina dayal ‘kehanet kilise-
si’ (prophetic church) iizerine yazdiklan, bu kiliseyi miicadele
alaru olarak kavramamda yardima oldu. Freire’'nin galigmalann-
daki bu ve diger 6geler benim deneyimlerimle uyumludur ve
umanm bu kitabin farklh okurlarmn deneyimleriyle de 6yledir.
Bu, beni, yillarca 20. Yiizyhhin en 6nemli egitimcilerinden birinin
calismasi ile ilgili 6nemli miktarda yazmaya zorladi. Bu kitabin
amaa, bu yazdiklanimi bir araya getirmek ve Freire tarafindan 28
y1h agan bir donemde iiretilen ¢aligmalar: temsil eden derledigim
kiilliyatla uyumlu bir kitap iginde gelistirmektir. Ayrica, bu igin
tesine gitmeye ve O’nun fikirleninin, neredeyse hayatim boyun-
ca icinde yagsadigim ve galishgim bir baglam olan giiney bélgesi
baglamina uygunlugunu gostermeye de ¢alishm. Odak noktam
Akdeniz bolgesi baglami olacak. Buradaki ¢cabam, Birlesik Krallik
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(UK)- Avustralya - Kuzey Amerika ve agik¢a Latin Amerika igin-
de Freire ve Freiredi fikirlerin gelistigi baglamlardaki yazilara 6n-
celik vererek Freire'nin ¢ahgmalanrn baglamsal yeniden kegfi-
ne? iligkin Ingilizce literatiirde yeterince énem verilmeyen alan-
lan 6ne gkarmaktir. Odak noktas: olarak Akdeniz bolgesini ter-
cih etmem egitimci, araghrmac ve yurttas olarak iginde eyledi-
gim baglamlan anlamlandirma ¢abalanmla da uyumludur. Bu
amagla, ¢alismay iginde araghrmaa, egitimci veya bu projelerin
ikisinde oldugu gibi takurmu koordine eden iiye olarak baglantida
bulundugum gesitli ‘alan’ projelerini yansitagim bir béliimle so-
nuglandirdim.

17 Bolgede ve cografi olarak Akdeniz bolgesine sinin olmasa da (6m. Por-
tekiz) bu bolgeyle giiglii kiiltiirel benzesikligi olan komgu tilkelerde, Freireci
perspektiften, ok sayida etkinlik ve araghrma siiriiyor. Bu giine kadar Paulo
Freire Enstitisii (Instituto Paulo Freire) tarafindan ev sahibi enstitiiniin igbir-
ligi ile Sao Paulo (1998), Bologna (2000), Los Angeles (2002), Porto (2004) ve
Valendia (2006) olmak iizere beg tane Freire Forumu diizenlendi ve diinyarun
bu bsliimiinde ortaya ctkan ¢ahgmalara i1k tuttu. Bu forumlarda temsil edi-
len baz iilkeler Italya, ispanya (6zellikle Katalonya), Portekiz (Porto’da Paulo
Freire Enstitiisii ve Evora Universitesi Paulo Freire Sosyal Araghrma Merkezi
gibi kuruluglar vardir ) ve Malta’dir.



2. Boliim

FREIRE'NIN CALISMALARININ YORUMLARI:
ELESTIREL BiR GOZDEN GEGIiRME

Freire’nin ge¢ donem ¢alismalarindan birini (Freire ve digerleri,
1997) igeren, 2 Mayis 1997’de Brezilyalinin [Freire’nin ¢.n.] 6li-
miinden hemen sonra yaymnlanmis bir kitabin 6nsoziinde,
Amerikah bilim insami Joe L. Kincheloe séyle yazmstir, “Sanu-
nm Paulo Freire egitimin saglayabilecegi sohrete en yakin kisi-
dir. Diinyanin her tarafinda bilinen ve sevilen (ya da sevilme-
yen) Paulo kendini bir egitimci olarak tarumlayan herhangi bi-
riyle kargilastinlamayan biridir”. (s.vii).

Kincheloe’in iddiasirun kaniti, son yirmi y1ldir ve sonrasinda
hi¢ kesilmeyen, Freire’nin diigiincelerini destekleyen ve onlann
farkl alanlarla ve sosyal eylemlilik bigimleriyle iligkisini deger-
lendiren konferanslar ve yayinlardan gelmektedir. Freire'nin
hatir1 sayilir iiretkenligine ilaveten, farkh baglamlarda Frei-
re’'nin fikirlerinin yeniden kesfine iliskin bir dizi ¢aligmaya ta-
cuklik ediyoruz. Bu ¢aligmalar Shor'un (1987) Amerika'daki,
Kirkwood & Kirkwood'un (1989) Iskogya’daki ve Robert'n
(2000) Yeni Zelanda'daki ¢alismalarini da igerir. Freire'nin ¢a-
lismalanyla diger teorisyen ve aktivistlerin ¢alismalarin1 bagla-
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yia kargilagtirmal ¢aligmalar veya, bir drmekte (Coben, 1998)
oldugu gibi, Freire'nin ¢alismasiyla baglantiy1 reddeden ¢alig-
malar da vardir. Kargilagtirmah bir ¢alismada Freire'ninkilerin
yaru sira fikirlerini ¢ok iyi bir sekilde tasvir eden bir teorisyen
Antonio Gramsdi'dir ve bu konuda iig kitaba tamk olduk. Radi-
kal yetiskin egitimciler ig¢in Gramsci'nin g¢ahismasim Frei-
re’'ninkinden daha yararh géren Diana Coben'in kitabina ilave-
ten, mevcut yazar (Mayo, 1999) ve Paulo Allman (1999) tarafin-
dan Gramsdi ve Freire lizerinde yogunlagan iki ¢alismaya rastla-
nz. Bu son iki ¢aligma Freire’ye sempati duyar ve Gramsdi ile
Freire arasindaki bag) giiglendirmeye galisir. Benim g¢aligmam
yetigkin egitimi hakkindaki radikal tartgmada bu iki ana figii-
riin fikirlerinin bir sentezini yapmay: temsil ederken, Allman'in
caligmas1 hem Gramsci hem de Freire’nin Marx’a (onun g¢alis-
masi bu kitapta kapsamli olarak ele alinir) ve 6zellikle iginde
Brezilyali'nin ve Sardunyali’nin ¢alismalanrun her birinin ayn
ayn demirlendigi Marx'in biling teorisine (theory of conscious-
ness) borcunu beyan eder. Bu konumlar, Allman ve benim tara-
fimdan dergilerde veya kitap boliimlerinde yaymlanan birkag
makalede detaylandinlmigtir. Freire’nin ¢aligmalarin1 Grams-
c’ninkilere baglayan makaleler ve boliimler ¢ok fazladir ve bu-
rada Brezilyah'nin ¢aligmasini sosyal doniigiim igin yetigkin egi-
timi baglarmunda Gramsci ve Ettore Gelpi'ninkilerle iligkilendi-
ren Marjorie Mayo'nun (1995) ¢alismas: ve Raymond Morrow
ve Carlos Alberto Torres'inkiler (1995, 2002a) belirtilebilir. Mor-
row ve Torres, Freire ve Gramsci'nin ¢aligmasin1 Latin Ameri-
kan halk egitimineiligkin olarak ele alir; Freire, Gramsci'nin dii-
stincelerinin hayli etki yaptig1, halk egitimini en basta yorumla-
yanlardan biridir (La Belle, 1986; Ireland, 1987).!

1 Morrow ve Torres Latin Amerika’da Gramsd'nin kabulii ile ilgili ola-
rak belirli bir derecede kutuplasmanun oldugunu ileri siirerler. Onu “tek-
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Latin Amerika’da halk egitimiyle ilgilenen ¢ok genis bir lite-
ratiir bulunmaktadir. Halk egitimi farkh baglamlarda farkh bi-
¢imler alir ve onun retorigi giiglii bir Marksist etkiyi ifsa eder.
Halk egitimi sikhikla Hristiyan kaideleri ile Marksist simf anali-
zini birlestiren teorik formulasyonlarla desteklenir. Bu tiir yay-
gmn ogrenme etkinligi ‘Katolik Popiilizmi'nin bir gesidi olarak
tarumlanur (Paiva, 1995). Hristiyan Kékenli Topluluklar: Ozgiir-
lesme Teolojisi’yle yakindan iligkili bu ¢alismanin biiyiik kismmu
i¢in baglam saglamgstir (bkz. Mayo, 2000). Halk egitimden gelen
fikirler ilgili ve daha yaygin olan toplum kalkinmasi alamnda
goktur. Freire bu alanda oldukga etkili olmugtur. Margaret
Ledwith (1997, 2001, 2005) toplum kallinmasina elegtirel bir
yaklagim baglamunda Gramsci'ninkiler yam sira Freire’nin ¢a-
hsmalanni da incelemektedir.

Freire'nin diigiincesini Gramsci'ninkiyle iligkilendiren litera-
tir burada son bulmaz. Bu literatiir yaygin ve tam anlamiyla
‘epitim’ alarurun diginda gelismistir. Omegin Paul Ransome
(1992), kisa da olsa, bu bag1 Gramsci ve entelektiieller ile ilgili
bir tartigmada incelerken, Peter Leonard bunu sosyal ¢alismaya
elestirel ve geleneksel olmayan ‘refah devleti’ yaklasim (welfa-
rist) baglaminda inceler. Burada ‘egitim’i genis baglamunda ele
ahiyoruz. Freire ile ilgili literatiirde 6ne gkan diger figiirler Ar-

nokratik” perspektifle baglantlandiranlar vardir. Burada odaklanma baskin
bilginin elestirel bir kabulii iizerindedir. Bu durug Leninist devrimci 6ncii
teoriyi akla getirir; Freire'nin diigiincelerinin tersine bir durum olarak kabul
edilmektedir. Ancak, onun fikirleri ile Freire’ninkiler arasinda baglantilar
kuran bagkalan da vardir; onlar Gramsd’nin 6zgiin sivil toplum kavrarmu ve
Brezilya toplumunun demokratiklesme siirecinin 6nemli bir &zelligi olarak
goriilen halk egitimi arasindaki bagin altu gizerler. (Morrow ve Torres,
2002a, 5.79). Bu kutuplagma Gramsdi'nin galismalannda algilanan paradoks-
tan ortaya gtkmaktadir. Bu agikar durum Morrow ve Torres’in iki Gramsd
mi var? sorusunu sormasina yol agmistir (Morrow ve Torres, 1995).
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jantin’li devrimci Emesto ‘Che’ Guevara, Almnan sosyal felsefeci
Jiirgen Habermas ve Amerikal felsefeci John Dewey’dir. John
Dewey, Freire'nin ¢aligmalariyla agikga ters diigen bir sahus ola-
rak goriiniiyor ve Freire’nin 6nemini kii¢limseme niyetiyle, Fre-
ire'nin pedagojik diigiincesinde Dewey’inkinde bulunmayan
¢ok az sey oldugunu iddia edenler var. Freire'nin diigiincesini
Dewey'inki ile, Freire'yi kesinlikle kiigiimsemeyerek iligkilendi-
ren son gahgmalar arasinda, Feinberg ve Torres (2001) ile Ab-
di'nin (2001)2 makaleleri bulunmaktadir.

Dewey'in, Freire iizerindeki etkisi, muhtemelen Colombia
Universitesinden Amerikan pragmatist felsefecisi (Gadott,
1994, s.117) ile ¢ahgan Anisio Texeira'run Brezilyadaki etkisi ara-
clig tizerindendir ki (Morrow ve Torres, 2002b, s.3), buna Frei-
re’nin ¢aligmasi ile Jiirgen Habermas'in gahsmasinun zithklanmu
sistematik olarak kargilagtran bir kitapta da deginilmektedir.
Bu kitapta iki yazar, Raymond Morrow ve Carlos Torres
(2002b), Freire ve Habermas'in “begeri bilimler, modemn top-
lumlarnn krizi, 6zne teorisi ve pedagojik pratik diigiincesini pay-
lagtiklariu” ve birlikte ele alindiklannda ¢alismalannun “biiyiik
Amerikan pragmatisti John Dewey'in felsefe, egitim ve demok-
rasi ile iligkili temalanni daha fazla gelistirmek ve radikallegtir-
mek igin bir gergeve olugturmaya ...” (Morrow ve Carlos Torres,
2002b, s.3) yardima olabilecegini iddia eden biitiinleyici bir tez
ileri siirerler. Diger seyler yarusira, bu kitap Freire'yi elestirel
sosyal teori gelenegi ile iligkilendirmeye ve bu teorik gelenegi
Latin Amerika ile yeniden iligkilendirmeye hizmet etmektedir.

Freire’yi diger figiir Emesto ‘Che’ Guevara ile iligkilendiren
bir kitapta Latin Amerika baglami 6n plandadir. Freire'nin dii-

2 Paulo Freire aragtrina konferansinda, Douglas Kellner Freire'nin dii-
siincesini Dewey'inkilerle baglantlayan bir ¢gahgma sundu. Ayru oturumda
Freire’nin diigiinceleri ile Rousseau’nunki (Danilo Streck) ve Gramsci'ninki
(Peter Mayo) arasinda da baglantilar belirtildi.
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slincesinin bir devrim pedagojisinin gelisimi i¢in potansiyele
sahip oldugu, hem gerilla savagi hem de Chiapas’daki Frente
Zapatista gibi koylii hareketleri anlarmunda, son zamanlardaki
tarihi deneyimlerden bazilar yoluyla Latin Amerika baglamn-
da anlagilabilecegi bu kargilaghrmal ¢aligmada goriilebilir. Bana
gore, bu galigma Ingiliz dilinde Freire iizerine mevcut ¢ok esash
tartigmalardan birini igerir. S6z konusu kitap, Marksist politika-
lar lizerine tiretken bir yazar olan Peter McLaren (bu kitap bo-
yunca ve bu boliimiin bagka yerlerinde ortaya qkacak) tarafin-
dan yazilmugtir. Che ve Freire arasindaki bu bag, Paulo All-
man'inkine benzeyen bir ¢aligmada ortaya serilir ki, bu galigma
kiiresel kapitalizme karg kiiresel bir strateji i¢in tarihsel mater-
yalist diigiinmenin uygunlugunu agiga qkaran goriiglerin altin
cizerek, Freire'nin diisiincesine Marksist (Marxian ve Marxist )
destegi vurgular. Aynca, Paulo Freire'nin fikirleri ile Toscana’li
[Italya’da merkezi bir bélge, ¢.n.] rahip ve egitimci Lorenzo Mi-
lani’'nin, onun yénlendirmesiyle sekiz 6grencisinin kaleme aldi-
g1 cok meghur Lettera a una Professoressa’da (Barbiana Ogren-
cilerinden Mektup) ifade edilenleri de kapsayan, diigiinceleri
arasinda kargilagtirmall bir analiz yapan 6ncii bir ¢aligma bu-
lunmaktadir (bkz. Mayo, 2007). Freire ile Barbiana Okulu’'ndan
ortaya gikan fikirler arasindaki uyum dikkate deger ve olasihikla
bu nedenledir ki Milani'nin geldigi Italya’da bu iki sahsin ad1
genellikle birlikte geger. Benzerligin 6nemli noktalan, onlarin
radikal Hristiyanlig1 ve ezilenlerin egitimine kargi baglihklan
kadar, her ikisindeki 6grenmenin kolektif boyutu ve elegtirel
okur-yazarhk vurgusudur.

Bu baglagik analizlere ilaveten, en azindan bir béliimiiniin
ozellikle Freire iizerinde odaklandig: birkag kitaba rastlanz. Lis-
te burada bitirilemez ancak akhima gelen Frank Youngman’in
sosyalist pedagoji i¢in Freire’nin ¢aligmasiun uygunlugunu
analiz eden boliimii bunlann arasindadir. Bu béliim, yetiskin
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egitimine sosyalist bir yaklagimun gelisimine Tarihsel Materya-
list ilkelerin potansiyel katkisiun kapsaml bir analizini yapan
bugiine kadar Ingilizce’de gérdiigiim en iyi metinlerden (kitap-
lar1) birinde yer alr. Bu kitap, diger seyler yarusira, “Marksizm
ve Ogrenme” iizerine yetkin ve anlagilir bir ikinci béliimii igerir.
Youngman 6zellikle bir boliimde, daha evvel olusturdugu sos-
yalist pedagojik yaklagim igin uygun saydig bir dizi kavrami
iceren bir sablona Freire’nin uygunlugunu degerlendirir. Yo-
ungman’in Freire’nin ¢alismasiru ve fikirlerini degerlendirmesi-
ne bu kitapta daha ilerde, 6zellikle B6lim 4’de geri donecegim.

Henry Giroux, Freire’nin ¢aligmalar ile ilgilenen diger bir
tiretken yazardir. Amerikan elestirel pedagoji hareketinde
6nemli bir figiir olan Giroux'un kayith bir ifadesinde belirttigi
gibi “... bu alaru (elegtirel pedagojiyr) ele alan birileri onu sevmis
olsunlar ya da olmasinlar, bir sekilde onunla [Freire] baglamak
zorundayd1” (Giroux, Torres, 1998, s.141 iginde). O, hatirlanma-
ya deger buldugum Freire'nin Egitim Politikasi'na (Politics of
Education) yazdig), daha sonra Giroux (1988)’de yeniden basilan
giris yazisinin diginda, Freire’nin postkolonyal ¢alismalara uy-
gunlugu ile ilgili olarak da yazmustir (Giroux, 1994). O Frei-
re'nin kamusal alanin yeniden canlandirilmasi siiredyle ilgisi
haklkinda da yazmugtir; ki bu alan genglik ve gocuklar {izerinde
bir savag yiiriitiilerek sirket saldirisina ve metalaghnlmaya tabi
kiliruyor (Giroux, 2000).

bell hooks’un Teaching to Transgress (Giinahkarlara Ogret-
mek) adli antolojisindeki Freire iizerine denemesi diger 6rmekler
arasinda yerahr. Bu denemede, hooks 6zgiirlesme politikalanru
kapsayia egilimi tartisir ve diger gahsmalarinda oldugu gibi,
Freire'nin diigiincelerini “6zgiirlesmenin eril paradigmasi”m
(phallocentric paradigm of liberation) yansitmalarina ragmen,
Ogretici ve ilham verici bularak benimser.
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Son yirmi y1l boyunca Freire hakkinda ortaya gikan tiim de-
nemelere haklam vermek fiillen miimkiin degildir. 90'l1 yillar-
dan bu yana ortaya gkan denemelere bile hakkiru vermek
imkansizdir. Bu denemelerden bazilar1 yalmzca Freire iizerine
odaklanarak diizenlenmis ciltlerde yeniden basilmigtir. Ozellik-
le iki ciltte Peter Mclaren es-editorliik yapmustir ki bunlar, Peter
Leonard ile birlikte diizenledigi Paulo Freire. A Critical Encounter
(Paulo Freire: Elegtirel Bir Kargilagma) (McLaren ve Leonard, 1993)
ve Colin Lankshear ile diizenledigi Politics of Liberation Paths
from Freire’dir (Freire’den Ozgiirlesme Politikasi Yollar) (Mcla-
ren ve Lankshear, 1994). Onlar daha 6nceden Robert Mackie ta-
rafindan diizenlenen ve Avustralya’da bastinlan, ¢ok iyi bilinen
denemeler antolojisini, Literacy and Revolution-the pedagogy of
Paulo Freire'yi (Okur-yazarhik ve Devrim-Paulo Freire’'nin peda-
gojisi)® izlemigler. Peter Mclaren tarafindan hazirlanan birinci
cilt elegtirel pedagojideki en iyi ingiliz ve Amerikah baz1 isimleri
bir araya getirmistir. Bu yaklagimin Kuzey Amerika’daki en iyi
beyaz erkek yorumculan arasinda Henry Giroux, Ira Shor, Stan-
ley Aronowitz, Roger 1. Simon ve Peter McLaren yeralir. Bu ya-
zarlardan dordii bu dilt icin makale yazmuslardir. Afrika kokenli
Amerikah ve kadin yazarlar pek azdir ki, bell hooks olduk¢a
kisa, bir sayfalik 6ns6z yazan Cornel West ile bir boliime katki-
da bulunan tek kigidir. Daha 6nce deginilen hooks'un (hooks,
1994) bu galismasi, hatirlanmaya deger diger ¢alismalarla birlik-
te bu ciltte de yer alir. Bu ¢aligmalar arasinda Carlos Alberto
Torres'in ilk olarak Bostwana Universitesi'nde Education and
Production’da (Egitim ve Uretim) basilmus olan Freire hakkinda-
ki gézden gegirilmis denemesi de bulunmaktadir. Bu deneme,

3 Erigilebilirligi kolaylaghrmak amaayla, gézden gegirmemi 90’lardan
bu yana Freire iizerine ortaya qkan Ingilizce basih literatiir ile sirurlandin-
yorum.
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Freire'nin ¢aligmalarinin takdir edilmesi igin miikemmel arka
plan malzemesi sunar. Bu kisim, diger seyler yanisira, Freire’nin
Sao Paola Egitim Bakani iken yaptig1 ¢aligmalanni igermek igin
giincellestinlmistir. Aynca Paulo Freire’nin Donaldo Macedo ile
soylesisinde, Stanley Aronowitz'in Freire’'nin radikal humaniz-
mini tartigmasi ve Tomaz Tadeuz da Silva ve Peter McLaren'in
kurtuluga erigme politikasina odaklanma konusunda Freire'nin
teorik kavrayisinin benimsenmesi iizerine ortak bir galigmasi
yer almaktadir.

Cinsiyet sz konusu oldugunda, McLaren'in es editorliik
yaptg ikindi ciltte durum daha iyidir. Burada, ¢aligmalannda
Freire'nin diigiincesiyle ilgilenen pek ¢ok kadin yazardan alts
vardir. Kathleen Weiler'in orjinali Harvard Educational Review’de
basilan unutulmaz boliimii bunlardandir (Weiler, 1991). Frei-
re’nin 6zgiirlesme projesindeki 6nemli eksiklikleri vurguladik-
tan ve feminizm igindeki farkh akamlan analiz edildigi kadar da
vurguladiktan sonra, Weiler, Freire’nin ve feminist bir pedagoji
anlayisinuin kaynagmasinin olasiliklanru inceler. Bu ciltteki diger
unutulmaz boliimler Latin Amerika iizerine odaklananlardir ki,
Edgar Gonzales Gaudiano ve Alice de Alba tarafindan yazilan
boliim Freire’nin ¢calismasinin Guatemala ve Meksika’da ele ali-
rug seklini inceleyen ve Latin Amerika gelenegi i¢cinde Simon
Rodriguez (Bolivar'in 6gretmeni), Jose’ Vasconcelos, Jose’ Mari-
ategui, Julio Antonio Mella ve Farbundo Marti'yi kapsayan bii-
yiik entelektiieller lizerinde Freire’nin roliinii degerlendiren bo-
lim dikkate deger. McLaren'nin sol kanat Arjantinli egitimci
Adriana Puiggros ile gergeklestirdigi bir goriisme de ayru dere-
cede anlamhdir. Burada Freire'nin ¢aligmasi, ulus olugturma sii-
redi, Kilise ve devlet arasindaki iligkiler, halkq rejimler ve dikta-
torliikler arasindaki iligkiler gibi bazi tarihi gelismelerle karakte-
rize edilen Arjantin egitim tarihinin arka plaruna dayah olarak

tartgibir.
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Freire’'nin Slimiinden hemen sonra, Freire hakkinda farkh
baglamlardan farkh yazarlann dahil oldugu iki diltlik bagka bir
antoloji yayinlanmgtir. Bunlardan adi Mentoring the Mentor
(Damgmana Damgmanhk) adh olan ilki Freire’yi katkida bulunan
¢ogu Kuzey Amerika kokenli diger konuk yazarlarla beraber
editor olarak dahil etmigtir. Bu kitap Freire’'nin hayata veda etti-
gi sirada baskida idi ve hemen arkasindan giin 1g1gina gkti. Bu
cllde katkida bulunan farkli yazarlann 6ne gikardiklan konular
haklanda Freire’nin goriislerini iceren anmaya deger bir boliim
yer almaktadir. Freire her bir yazan dogrudan cevaplamak ye-
rine daha genel bir kargihk vermeyi tercih eder. Bu makale sinif,
irk, cinsiyet ve goklu, katmanl ve ¢atgsmal kimlikler/6znellikler
alaruna dair 6zel referansla Freire’nin kimlik ve farkhlik konula-
nna iligkin diisiincesini aydinlatir. Bu 6nemli denemeden, bu
kitapta, 6zellikle Béliim 4'te ge¢ donemindeki Freire'yi tartigir-
ken, bahsedilecektir. Bu dilt daha az bilinenler yaninda Donaldo
Macedo ve Peter McLaren gibi tarunrmug yazarlann denemeleri-
ni igerir. Denemeler arasinda goze ¢arpan Freire’nin fikirlerinin
Afrika’daki miicadeleye uygunlugu iizerine Massachusettes’de
yerlesik Eritre’li araghrmaa Asgedet Stefanos tarafindan kaleme
alinan bir béliimdiir. O, Freire’nin PAIGC [African Party of In-
dependence of Guinea and Cape Verde - Gine ve Cape Ver-
de’nin Bagimsizhig1 Afrikan Partisi, ¢.n.] hiikiimetine danigman-
hik yaptign Guinea Bissau’da ve Eritre’de 6zgiirlesme miicadele-
si baglaminda egitim iizerine yazar (bu konuda onun diigiince-
lerinin yakin tarihli ve daha detayh hali i¢in, bakiruz Stefanos,
2002). Freire'nin pedagojik yaklagimurun Matematik dgretimi ile
ilgisine dair Marilyn Frankenstein tarafindan yazilms esin veri-
ci ve aydinlata bir bolim vardir ki, O bu temay1 daha 6nce
Paulo Freire'nin bir sinif ortartmunda yeniden kegfedilmesine ilig-
kin bir kitapta dile getirmistir (Shor, 1987).
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Unlii yetigkin egitimi dergisi Convergence’in bir 6zel sayisi
Freire'ye adanmugtir. Convergence Freire'nin giiglii baglantilan-
rmun bulundugu ve Sliimiine kadar Onursal Bagkan olarak hiz-
met ettigi Uluslararas: Yetigkin Egitimi Kurulu (ICAE) tarafin-
dan yayinlanmaktadir. Freire Convergence’de basilan ‘Bir kiiltii-
rel ¢emberin kordinatoriine’ bashklh animsanmaya deger bir
metin yazmugtr (Freire, 1971, ss. 61, 62). Bu kisa boliimiin onun
¢alismasim informal bir yetiskin egitimi ortaminda yeniden keg-
fetmek isteyen uygulamaalar igin uygun oldugunu diisiiniiyo-
rum. 1990’da, Convergence, Moema Viezzer tarafindan Paulo
Freire ile gergeklestirilen bir goriigmeyi, Ispanyolca yayinladu.
Sao Paulo Yerel Yonetiminde Egitim Bakamn olarak onun ¢ahs-
masina odaklanan bu goriisme Pedagogy of the City'ye (Kent Pe-
dagojisi) (Freire, 1993) sonradan dahil edildi (Viezzer, 1990).
Freire'nin 6liimiinden az sonra Convergence’nin o zamanki edi-
térii Deborah Wise Haris, Paulo Allman (kidemli aragtrmaq,
Nottingham Universitesi), Chris Cavanagh (halk egitimisi, To-
ronto, Catalyst Center) Chan Lean Heng (Malezya Universitesi),
Sergio Haddad (Sao Paulo Pontifical Katolik Universitesi Prog-
ram Boliimiinden Freire’nin meslektas1) ve mevcut yazarin da-
hil oldugu misafir editorler talamuru topladi. Amag, Freire'yi
anmak icin aynlan Convergence’in bir 6zel sayisiu hazirlamaya
yardima olmakt.. Son iiriin ise Freire’'nin ¢ahigmasmun farkl
yanlarina deginen makalelerin bir koleksiyonudur.

Bazilan, 6rmegin Freire'nin diisiincesinin geligimini izleyen
ginis yazis1 (Allman ve digerleri, 1998), Daniel Schugurensky
tarafindan yapilan gozden gecirme ve onun ok yakin ig arka-
daslanndan biri olan Marcela Gajardo’'nun Freire’nin ana kav-
ramlannun bazilannin analizini yaptg) yaz: gibileri daha genel
konulara deginir. Digerleri agklayia biyografik anekdotlar su-
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nar. Bunlar Ira Shor, Budd Hall ve D’Arcy Martin¢ tarafindan
yazilan kisimlan igerir. Freire'nin dul esi Ana Maria (Nita)
Araujo Freire tarafindan kaleme alinan 6ns6z vardir ki dinleme
eylemine (the act of listening) iliskin 6nemli bir kavrayis sunar.
Rosa Maria Torres tarafindan ustaca isimlendirilen “The Million
Paulo Freires ’ (Milyonlarca Paulo Freire) Freire’'nin ¢aligmasi-
nin farklh yorumlarnna deginirken tarunmus egitimci Deborah
Barndt'in galismasi Freire'nin pedagojik yaklagimurun belli bir
yoniine -kodlamaya- odaklanmaktadir.

Freire’'nin diislincesinin Afrikah arastrmacilar iizerindeki
etkisine iligkin bir béliimiin (Prosper Godonoo) yan sira Frei-
re'nin kuzey baglamlarinda ¢alisan ve sémiirgeci miicadelenin
mirasiyla karg1 kargiya olan giineyden insanlara iligkinligi {ize-
rine miikemumel bir tarbsma (Egli Martinez) bulunmaktadir.
Freire'nin Kanada is¢i sendikasi (Canadian labor union) igindeki
calisma (D’Arcy Martin), yoksul olmayanlar baglamunda sosyal
adalet i¢in ¢aligma (Lange), Sili'de yaygin resmi egitim (Suzan
Macdonald) ve diinyanin farkh bolgelerinde feminist miicadele-
ler (Leith Dunn, Kate Pritchard Hughes) ile iligkisi iizerine yapi-
lan tartigmalara rastlanur.

Yukarida bahsedilenler Freire iizerine mevcut yazilann yay-
gmhgin gosterir. Bu katiyen tam bir liste degildir ve sadece Fre-
ire {izerine genis bir literatiiriin &zellikle Ingilizce olan bolii-
miinden segilmistir. Bu gozden gegirme Freire’'nin kendi dili
Portekizce dahil, diger dillerde yazilan literatiirii g6z 6niinde
bulundurmaz. Bu gok genis bir kapsama sahip oldugundan, bu-
radaki ¢alisma genel bir gézden gecirmenin 6tesinde bir sey de-

4 Martin ‘Nina ile Baglamak’ (Starting with Nina) videosu ile ilgili olarak
Freire ve Betinho ile yaptig1 goriigmenin kayitlanru sunar. O bunu Frei-
re’nin fikirlerinin 6zellikle Kanada igci hareketi ile ilgili olarak, iggilerin eg;i-
timine uygunluguna iligkin bir tariyma baglarmunda yapar.
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gildir. Ancak, yukanda bahsedilen kolektif ¢alismalara ilaveten
son on iki y1l boyunca Ingilizce’de Freire iizerine birkag kap-
saml ve kitap uzunlugunda tek yazarh ¢aligmalar da goriiyo-
ruz. Bunlar Taylor (1993), Gadotti (1994), Ellias (1994), Roberts
(2000) ve Darder (2002) tarafindan yazilan kitaplardir. Benim
kitabim Freire iizerine yazilanlanin bu kategorisine girebilir ve
bu nedenledir ki kitap boyutundaki tek yazarh bu ¢gahgmalann
derinlemesine analiz edilmeyi hak ettigini hissediyorum. Ben
Freire iizerine odaklanan kitap boyutunda tek yazarh iki kitap
daha ekleyecegim. Bunlardan ilki, icinde hemen belirtildigi gibi
digerinden farkhlagir ve onun tiim ¢aligmalan iizerine degil ¢a-
ligmalanmun sadece bir yoniine odaklanur. Bu Sao Paulo sehrin-
de Paulo Freire tarafindan baglatlan egitim reformu {izerine
Maria del Pilar O’Cadiz, Pia Lindquist Wong ve Carlos Alberto
Torres (1998) tarafindan yapilan bir ¢ahsmadir. Son olarak ye-
dindi bir kitab1 (Rossatto, 2005) gézden gegirecegim ki bu kitap
icindeki nitel ve nicel veri kombinasyonu agisindan orjinaldir ve
diger temalar arasinda, Freire’nin fikirleri ve onlann iki bag-
lamda pedagojik yeniden kesfiyle iligkisi i¢inde zaman faktorii-
ne odaklanur.

Paul V. Taylor: Paulo Freire’nin Yazilari

Kitap uzunlugundaki tek yazarh Ingilizce ilk galigma doksanh
yilarda yaymlanan Paul V. Taylor'un Text of Paulo Freire dir
(Freire'nin Yazilar) (Taylor, 1993). Paul V. Taylor, Freire'nin bii-
tiiniiyle geligmis bir biyografisinin olmadig1 zamanda, kiilliyat
boyunca Freire tarafindan yapilan biyografik referanslara dayali
olarak, Freire’nin yasarmurun kapsaml bir biyografisini (bio-text)
sunarak baglar. Taylor'un yararlandig yazilarin gesitliligi etki-
leyicidir ve Ispanyolca, Portekizce ve Fransizca'da yazilmg bi-
rindil, ikincil ve arkaplanda kalan kaynaklari igerir. Taylor'in bu
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farkh dillerdeki bilgisi kitabin giiglii yonlerinden birini olugtu-
Tur.

Ancak, Freire’'nin 6megin we make the road by walking (Yolu
Yiiriimeyle Biz Yapanz) gibi, ingilizce geg donem kitaplanndan
s6z edilmemesi gagirticidir. Bu kitab: se¢tim, giinkii o Taylor'un
kitabinin basimindan iki yil 6nce ortaya ¢ikmugt. Taylor'un ki-
tabi Pedagogy of Hope’dan (Umudun Pedagojisi) 6nce ve Let-
ters to Cristina’dan (Cristina’ya Mektuplar) ¢ok 6nce yayinlan-
mugt ki, Freire’nin yasamunn biyografik dokiimiinii arayan
herkes bu iki kitapta verilen yeterli biyografik materyalden ya-
rarlanabilir.

Horton ve Freire’nin (1990) kitabinin giris ve ikinci boliimii
yeterli biyografik materyal igerir ki, Taylor ‘biyografik yazisiru’
(bio-text) zenginlestirmek igin bunu kaynak olarak kullanmusgtir.
Bu materyal Freire’'nin gelisim yillanna iliskin ve onun fikirleri-
nin gelisimindeki gesitli etkenlerin ana hatlariyla belirtildigi tar-
tismalar igerir. Bu nedenle, Horton ve Freire’nin kitabi Taylor'a
onun ‘Background and Borrowings'deki (Arka Plan ve Odiing
Ahnanlar), bunun disinda, miikemmel béliimiiniin gelistirilme-
si amaayla yararh olabilirdi. Bu béliimde, yazar, Freire'nin dii-
siincesindeki 6nemli diger etkiler arasinda “Fransiz baglantisi-
n1” igeren ‘Avrupa Mirasi'm ortaya koymasi ile 6nemli bir ¢a-
lisma yapmugtir. Bu tartigmada, Horton ve Freire'nin kitab: di-
sinda, Kathleen Weiler tarafindan yazilan Freire ve Feminizm
hakkindaki 6nemli makale atlanmugtir (Weiler, 1991). Onemli
konulan ele alan bu makale, Taylor'in Freire’nin ¢aligmalarinda
kodlama igin kullarulan pek ¢ok resmi igine alan Freire'nin ilk
¢aligmalannin okur-yazarlik programlanmn cinsiyetci

alindiginda (Taylor, 1993, s. 93), gbzden gegiri
siyetle iliskilendirebilirdi.
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‘Egitim ve Ozgiirlesme’ iizerine olan boliim Freire’nin peda-
gojik fikirlerinin iyi bir yorumunu sunar, ancak, Freire’nin daha
sonraki caligmalanna birkag atf yaparak ilk cahsmalanna fazla-
ca bagh kalr. Bu son ¢ahgmalar Freire'nin fikirleri hakkinda
6nemli aynntlar sunar. Bu gelismelerden biri Freire'nin otorite
ve otoriteryenlik arasindaki gerilimi tartismasi baglaminda ge-
listirdigi bir bakig agis1 olan, 6grenme siirecinde egitimcilerle
ogrenenlerin esit diizeyde olmadig inanam agik hale getirme-
sidir. Horton ve Freire (1990) ve Shor ve Freire (1987) kitaplan
yamn sira Politics of Education (Egitim Politikasi) [Freire, 1985],
bu konuda 6greticidir. Benim goriisiime gore bu konu aynca,
Freire’nin kod ¢6zme siirecinin (decodification process) derin-
lemesine analizindeki durumlardan biri olarak, tarbgmasinda
Taylor tarafindan hatirlanmahydi. Muhtemelen Freire'nin yo-
neltmedilik, otorite ve oOzgiirliige iligkin bakis aglanm goz
6niinde bulundurmak, bu konuyu izleyen boliimde detaylandi-
racagim, onu goyle bir sonug qkarmaktan uzak tutabilirdi; “Og-
retimin yonlendirici nitelikte oldugu ¢ok agiktir (contradiction-
tezathk). Burada, ortak bir 6grenmenin, esitler arasindaki bir
diyalogun ipucu yoktur. Bundan ziyade, 6gretmen ve ogretilen
arasindaki belirgin fark agikardir” (Taylor, 1993, 5.129).
Yazar, yine de, Freire’'nin pedagojisindeki tezathklan vurgula-
yan miikemmel bir tartigma sunar. S6zclikleri/Diinyay: [wor(l)
ds] sadece okumaktansa yazmak ihtiyaana iligkin nokta, ¢ok iyi
tartisihir ve konunun daha gok miizakere edilmesine yol agabilir.
Bu Taylor'un tarhgmasindan qkardigam ana kavrayiglardan bi-
ridir. Ancak bu kitabin yazanrun toplum ¢ahsmasinda Frei-
re’'nin ‘yontem’ ve felsefesini benimsemis bir egitimd ge¢misi
oldugundan, sondan bir 6nceki béliimiin sonunda (‘Okur-
yazarhgin yeniden ingas1’- A reconstruction of literacy’) gelecek-
te okur-yazarhk ve toplum kalkinmasinda Freireci pedagojinin
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yeniden ingas! i¢in higbir pratik 6neri bulamadigim igin biraz
hayal kinkhgina ugradim.

Boyle bir elestiriye ragmen, yazar agsindan metnin bilgelik
gosterdigini sdyleyebilirim. Oldukga bilgilendirici ve diigiindii-
riiciidiir. O, Freire-esinli yetigkin egitimcilere uygulamalannda
ve ele aldiklan pedagojik teorinin temel Ggretilerinde yeralan
tezathklann farkinda olmalanni tegvik ederek ciddi olarak dii-
siinmeye davet eder.

Moacir Gadotti: Paulo Freire’yi Okumak

Moacir Gadotti, Reading Paulo Freire (Paulo Freire’yi Okumak
birkag y1l 6nce Brezilya’da basilan Portekizce bir ¢aligmanin ge-
virisi) adli kitabinda Freire’nin ¢aligmasina bir giris yazmugtr.
Bu girig, yirmi y1l Paulo Freire ile yan yana ¢alisan ve Freire Sao
Paulo’da Egitim Bakamn oldugu siire boyunca Bakanlar Kurulu
Bagkanhg yapan kisi tarafindan yazilmigtir. Gadotti simdi Sao
Paulo’da bulunan Paulo Freire Enstitiisii’niin Miidiiriidiir.
Bu kitap Freire hakkindaki Ingilizce kitaplar arasinda Freire ile
iligkilendirdigimiz ana kavramlarin baglamlagtirilmasinin ke-
sinligini tam olarak ortaya koymasi agsindan goze garpar. Bu
kitap Freire’nin dahil oldugu belirli projelere dair, bu projelerin
pek ¢ogunda Gadotti’'nin onunla igbirligi yapmasi nedeniyle ay-
nca ‘igerden bilgi’ sunar. Bu 6zellikle on alti yllik siirgiinden
sonra O’'nun Brezilya’'ya donmesinden sonra, Freire tarafindan
yiiriitiilen galigmalar igin sdylenebilir. Brezilyal biri tarafindan
yazilan bu kitap, Freire’nin gahgmalanndaki belli kavramlarin
gelisimine oldukga katkida bulunan Brezilya kiiltiiriiniin/kiil-
tiirlerinin 6zelliklerini ele alir. Bu kitap aynca, Freire ve yazarin
goriis ahisveriglerinden dogan yararh kavrayiglan sunar.

Kitabin kapsami oldukga genistir, Freire'nin Angicos’daki ilk
caligmasindan baglar, Brezilya’da ulusal okuma-yazma prog-
raminin planlan icin Freire’nin Brezilya hiikiimet otoriteleriyle
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yaptg tartisma, darbenin kugatma dénemi ve sonug olarak Fre-
ire’nin tutuklanmasi, O’'nun Bolivya, Sili, Amerika Birlegik Dev-
letleri ve Cenevre’deki siirgiin donemi, Afrika deneyimi ve siir-
giinden doniigii ile devam eder. Kitap aynca hala siirgiindey-
ken Freire'nin Campinas’da kurucusu oldugu Egitim ve Top-
lum Galigmalar1 Merkezi (CEDES- Education and Society Cent-
re of Studies) ile beraber yaptigh galismalannin dokiimiinii verir.
Kitap bundan bagka Freire'nin Sao Paulo’da Egitim Bakan iken
disiplinlerarasilik igeren program reformlar: gahgmasina, devlet
egitim kurumlan ve sosyal orgiitler arasinda ortaklik yaratma
cabalarina ve Sao Paulo’da (MOVA-SP) geng insanlar ve yetis-
kinler igin bir okuma-yazma programurun olugturulmas: katki-
larina 151k tutar. Bu kitap Freire'nin Portekizce ve ingilizcedeki
yazilannun tamamurun gbézden gegirilmesini ve aynca O'nun,
Gadotti'nin bu kitabm Portekizce’deki orijinal versiyonunu ha-
zirladigy doneme denk gelen 90'lann baginda okudugu yazarla-
n da igine alan, yazarlar iizerindeki entelektiiel etkisini sunmak-
tadir. Gadotti klasik ve ¢agdas Marksist yazarlann Freire'nin
okudugu yazarlar arasinda 6nemli rol oynamay siirdiirdiigiinii
belirtir. Freire’nin Hristiyan inana, O’'nun Marksist ve diger ya-
zarlara minnettarhgimin yarusira vurgulamr. Gadotti bundan
bagka Freire’nin ¢aligmasini Janusz Korczak, Theodore Brameld,
Pichon-Riviere, Pierre Bovet, Celestine Freinet ve Jean Jacques
Roussea gibi yazarlara fazla lizerinde durmadan referans vere-
rek diger egitimcilerin ve egitmenlerin ¢aligmalanyla mukayese
eder.

Birkag kisa boéliimde, Gadotti ¢aligmalan Freire'ninkilerle
mukayese edilen dort yazann, Carl Rogers, Ivan Illich, John
Dewey ve Lev Vygostski'nin iizerinde durur. Her bir durumda,
O, Freire'nin fikirleri ile bu diigiiniirlerin fikirleri arasindaki te-
zatlik ve uyum noktalarini ortaya gikarir. Omegin, lllich’e kargit
olarak Freire, Kilise ve okul gibi kurumlann miicadele alam
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olugturduklarina ve doniistiiriicii ¢gahgma alaruna olanak ver-
diklerine inandi Illich’in 6nerdigi gibi 6grenme aglan lehine
okullan kaldirmak yerine, Paulo Freire okulu, Sao Paulo’da Egi-
tim Bakaru oldugu siire boyunca gerceklestirmeye calishg1 ve
Brezilya'nun her tarafinda onun partisinin yonetimde oldugu
diger belediyelerde uygulanan- ‘kamusal halk” (popular public)
kurumlarina doniistiirmek i¢in ¢calismanin okul iginde ve digin-
da gergeklestirilebilecegini ileri siirer. Gadotti, Freire'nin sinif,
itk ve etnik baski yapilanna iliskin diigiinmeleri gerekli kilan
fikirlerinin sahip oldugu antropolojik anlam olmadan Dewey’in
kiiltiir fikrinin “basitlegtinlmig” oldugunu belirtir. O aynca,
Dewey’in ve Freire’nin egitim amaglanm farkh olarak gériir ve
Brezilyal: diisiiniirle beraber egitimi “baskia toplumda yapisal
bir degisme” ile iligkilendirir. (Gadotti, 1994, s. 118).

Bu kitap aynca Brezilya’da Freire hakkinda ve Freire tara-
findan yapilan ¢aligmalann bazilanm aydinlatma yaran sagla-
maktadir. Belli cahgmalardan kisaca bahsedilir, belki bu Porte-
kizce bilmeyen Ingilizce konugan okuyucuyu hedef alan bir gi-
rig kitab1 oldugu icindir, bu ¢ahgmalar hakkinda biraz daha faz-
la aynnt uygun olabilirdi. Kisahk ve 6zliik bu giris kitabindaki
yazilan simgeler ki, yazar iginde okuyucunun Freire'nin ¢ahs-
malanmn anlamasiru artirmaya yardima olabilecek arka plan
materyalinin kapsamh bir giris diizeyinde gézden gegirmesini
sunmakla kendini sinrlandirir. Freire’'nin ¢alismalannn cdddi
okuyucusunun bu kitapta gosterilen kaynaklan takip ederek
kendi bilgisini derinlestirmesi beklenir.

John L. Elias: Paulo Freire, Ozgiirligiin
Pedagojisi

Gadotti'nin girig niteligindeki tamitia kitabs, John Elias tarafin-
dan yazilan Paulo Freire: Pedagogue of Liberation (Paulo Freire:
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Ozgiirliigiin Pedagojisi) adl: kitabin basildig1 yilda piyasaya
akrmustir. Elias'in kitab: bize Freire’nin ¢aligmasinin bir incele-
mesini sunar. Kitap, devrimci bir egitimci olarak Freire'nin bi-
cimlenmesine yol gosteren olaylara, onun kiiltiirel gemberlerde
kullandig1 pedagojik yonteme, esin aldig1 entelektiiel etkinin
bircok kaynagina (6zellikle onun ilk ¢aligsmasinda), onun yazila-
nru destekleyen ve uygulamasina esin veren Hristiyan ve
Marksist idealin kaynagimina, onun gesitli yazilanndan ortaya
cakanlan bilgi teorisine, sosyal teoriye katkisina, yazilarindan
derlenebilecek devrimdi teoriye, geleneksel 6gretim yontemleri-
ni elegtirisine, diyalog yoluyla bilinglenmeye (conscientization)
dayal: ‘6zgiirlesme icin egitim’ alternatifine ve 6zgiirlesme teo-
logu ve egitimci olarak birbiriyle iligkili rollerine odaklanur.

Bu kitaptaki en saglam boliimlerin Freire iizerindeki felsefi
ve dini etkilerin ele alindig) boliimler oldugunu hissediyorum.
Yazar Freire’'nin diisiincesinde iki ana ¢izgiyi yani Marksist -
Humanist ve Ozgiirliik Teolojisini yeterli dokiimanlarla tasvir
ederek ve gostererek ¢ok iyi bir is yapar. Yani bu kitapta Frei-
re’'nin yazilannin dini yarurun goriiniir ve giiglii bir sekilde be-
lirtilmesi yazann ‘Din ve Egitim’ alaninda uzman olmasi ve bu
alanda birkag kitap yaymnlamasi nedeniyle hig siirpriz sayilmaz.
Yazar Freire'nin (1985) farkh tiirdeki kiliseler arasinda ayinm
yaptg1 Egitim Politikastndaki (The Politics of Education) —
izleyen boliimde ele alinacak bir konu- belli béliimlere 6nemine
uygun baglamalar yapar. Elias Freire’'nin Latin Amerikali Oz-
giirlitk Teologlar, 6zellikle Gustovo Gutierrez ve Juan Segunda
tizerindeki etkisini de 6nemle belirtir.

Freire’nin Marksist -Humanist tarafi goz 6niine aindiginda,
Freire lizerinde 6nemli bir etki kaynag olarak sunulan bir kisi-
nin, Lszek Kolakowski'nin galigmasina genis 6lgiide atifta bulu-
nur. Ancak, Freire'nin ¢aligmasinin bu 6nemli y6niinii vurgu-
lamak i¢in Marx'in (ve Engels’in) ilk donem g¢alismalarindan
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yani Holy Family (Kuwsal Aile), The Theses on Feuerbach (Feuer-
bach Uzerine Tezler), The German Ideology (Alman Ideolojisi) ve
Economic and Philosophic Manuscripts (Ekonomi ve Felsefe El-
yazmalan) gibi bazi ¢galismalanndan ilgili alintilar yapmas: bek-
lenebilirdi.

Aynca “Freire, bununla birlikte, Marx'in benimsedigi eko-
nomik determinizmi kabul etmez” (s.43) gibi bir yargidan ka-
gnmas! beklenirdi. Benim goriisiime gore, Freire’nin kabul et-
medigi sey, onun Donaldo P. Macedo (Freire ve Macedo, 1985)
ile yaptig: goriismede gosterildigi ve benim de B6liim 3’de gos-
terecegim gibi, Ortodoks Marksistler tarafindan Marx'in agin
derecede ekonomist okunmasidir ki, Freire’nin ¢aligmasirun
Marx'in ¢aligmasinin da giiglii bir 6zelligi olan 6znelik bilinci
(sense of agency) ile dolu oldugunu hissediyorum.

Taylor'un kitab: gibi, Freire'nin fikirlerini yillar boyunca iz-
lemesi agsindan bu ¢ahisma da oldukg¢a kapsamhdir. Freire’nin
1993 tarihli kitab1 Pedagogy of the City’ye (Kent Pedagojisi) atf
yapilmamas: anlagilabilir. Freire’nin Brezilya, Sao Paulo Yerel
Yonetiminde Egitim Bakaru olarak galigmalarin ele alan bu 6zel
calisma yaymnlandiginda Elias'in ¢ahismasi baskida olmaliydi.
Elias, bu nedenle, Carlos Alberto Torres'in Freire'nin Sao Pau-
lo'daki galigmalanrurun muhtesem analitik dokiimiiyle kargi-
lasmamus olabilir (bakiruz Torres, 1993, Torres, 1994). Freire'nin
caligmasinun bu yonii ‘Bir Devrimcinin Yaptiklan’ (The Making
of a Revolutionary) ile ilgilenen béliimde hemen hemen hig ele
alinmaz. Buna ragmen, Sao Paulo’da Freire'nin ¢calismasina ilig-
kin “Freire su anda Rio de Janeiro’da Egitim bakanidir” (aynen)
(Elias, 1994, s.13) gibi giiliing bir hata olugturan 6nemsiz yoru-
mundan daha fazlasiru saglayabilecek yeterli bilgi vardi.s

$Bakaruz, daha 6nce ahintilanan Convergence goriismesi (Viezzer, 1990)
ve 1991 AERA kayitlan (Freire, 1991).
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Freire tarafindan yazilan metinler hakkinda yararlarulabile-
cek literatiiriin kapsami, onun daha sonraki konugan kitaplarina
yapilan atflarla birlikte oldukga genigtir. Bir kez daha, Tay-
lor'un kitabiyla Myles Horton’un ‘konugan kitabr’ gézden kag-
mugtir. Bu kitap adanmughk, pedagoji ve sisteme iligkin fikirlerin
Elias'in kitabinda ele alinabilmesi ve analiz edilebilmesi igin ye-
terli zaman 6nce basild1. Elias'in kullandig) iki kaynakta - Freire
(1985) ve Shor ve Freire (1987) - egitimin 6zgiirlesme pratigine
iligkin (liberation practice of education) Freire’nin ilk ¢ahgmala-
rinda bulunan kavrayiglann bir derinligi oldugu kegfedilir.

Bu kitap O6gretmen ve 6grenen arasindaki iligki iizerine Frei-
re’nin goriiglerinin karmagikhig) yarusira Freire’nin sonraki ga-
hgmasindaki hakkindaki vurguyu (Freire’nin gahgmasinda her
zaman varolan bu vurguyu bir sonraki béliimde tarthgacagim)
goz ardi eder, otorite ve otoriteryenlik arasindaki fark ve girig
béliimiinde ima edilen ve izleyen bdliimde detaylandinlacak
olan ozgiirliik ve otorite arasindaki gerilimden bahsetmez. Bu-
rada belirtilenler nedeniyle, Freire’'nin elegtirisine niyetlenen
Elias'in (1994, s. 116) “dikkatli 6gretimi ve hatta 6lgmeyi kaosa
sokan alanlar” bulundugu saptamasi problemlidir.

Elias'in kitab: Freire’nin daha sonraki ¢ahgmalannda ifga et-
tigi ezmenin ¢oklu kaynaklanm da goéz Oniine almaz. Yazar
sosyal doniigiim igin bilinglenme’nin (conscientization) kagnil-
maz olarak eylemle sonuglanacag gibi o zamana kadar zaten
modasi gegmis elestiriyi de tekrarlar. Bu nedenle bu kitaba te-
mel elegtinm Freire'nin ¢aligmalannun biitlinsel (holistic) anali-
zini sunmadaki bagansizhigidir. Elias Freire'nin &gretmenlerin
okul veya egitim ortamlar1 disindaki, daha genis ortamlarda ¢ga-
hisma ihtiyacina, sosyal hareketlerin ve sonraki yazilannda bu
konuda siyasi partilerin sagladig: firsatlara iliskin yaptig: tar-
tigmalan g6z oniinde bulundurmaz. Freire'nin pedagojik dii-
siincesinin gelisimindeki anahtar 6geyi temsil ettigi icin sonraki
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boliimlerde bu konuya geri donecegim. Elias, iistelik 1970’de
basilan Cultural Action for Freedom (Ozgiirliik icin Kiiltiirel Eylem)
¢aligmasindan sonraki ¢ahgmalann Freire’nin sosyal ve egitim
felsefesine saglam bir sey eklemedigini .” belirtmektedir (Elias,
1994, s. 14). izleyen boliimiin farkh seyler nerebilecegini umu-
yorum. Freire'nin kiilliyat: daha biitiinciil bir okumay: gerek-
tirmektedir.

Maria Del Pilar O’Cadiz, Pia Lindquist Wong
ve Carlos Alberto Torres: Bgitim ve

Demokrasi. Paulo Freire, Sosyal Hareketler ve
Sdo Paulo’da Bgitim Reformu

Bu béliimde gozden gegirdigim kitap yedi kitap arasindan teo-
rik ve gorgiil (empirical) cahgmay: birlestiren sadece iki gahg-
madan biridir. Bu, Freire’'nin Ezilenlerin Pedagojisi hakkinda
yazilan ve O'nun kendisini 6ne gikaran bir gahgmadir. Kitap sa-
dece Freire’nin Sao Paulo’da Egitim Bakaru olarak asil gahgma-
sina degil, bununla beraber bu konuda O'nun mirasina da
odaklarur.

Bu kitap, kamu okullanrun niteligini iyilegtirme, erigimi de-
mokratiklestirme ve daha 6nemlisi somut yolla egitimin sosyal
iligkilerinde ve bu okullarda &gretilen bilginin igerigini demok-
ratiklegtirme araaligiyla Brezilya’da mega gehirlerdeki egitim
sisteminin demokratiklegtirilmesinde PT hiikiimetinin eylem ve
politikalannun detayh ve derinlemesine bir analizini yapan gok
iyi bir araghrma kitabidir. Bundan bagka, okulun yenilenmesin-
de ok 6nemli bir rolii olan Okul Konseylerinin yeniden hayata

¢ Projeler O'nun gorev siiresi esnasinda basladi ve dogal olarak O’'nun
halefi Mario Sergio Cortella’nin yonetiminde devam etti. Soylemeye cesaret
edebilirim ki, onlar PT’nin y6netimde oldugu diger belediyelerde reformu
yaymay siirdiirdii.
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gegirilmesini kapsayan demokratiklestirme stired, okullardaki
yonetsel diizeye genigletilmigtir. Bu [demokratiklesme siireci],
Ogretmenleri, 6grencileri, egitim yoneticilerini ve topluluk tem-
silcilerinin dahil oldugu kamu egitim alarundaki tiim potansiyel
ve gergek bilesenlerin aktif katlhrruru tegvik eden ¢abalan da
kapsamaktadir. Biiyiik oranda kamu tarafindan finanse edilen
bu kitlesel reform (daha sonra maddi-6diillii bir egitim ve kali-
teye heves edenler i¢in 6zellestirme vurgulandi), daha dnceden
ihmal edilen ve gehrin daha az tercih edilen bélgelerinde 6gre-
tim yapmak i¢in goérevlendirilenlere ayrnlan miktarla daha iyi
bir 6deme yoluyla, bu kesimde, bugiine kadar daha az iicret
alan ogretmenlerin finansal durumlanmn ve kosullanmn iyileg-
tirmeyi de kapsamustr. Ogremenlerin ¢alisma kogullarindaki
iyilestirme, daha biiyiik dgretmen yeterligi ve 6gretimin artik
izole edilmis bir etkinlik olarak degil, takamn gahismasi, araghrma
ve eylem hakkinda siire giden diisiinmeyi igeren bir aktivite
olarak kavranmasiyla 6gretimin dogasinda gergeklestirilen nite-
liksel degismeyle karsilanmak istenmigtir. Bu baglamda, For-
masyon Gruplan (Grupos de Formagao) olusturmak yoluyla
devam eden Ogretmene mesleki yeterlik kazandirmaya 6nem
verilmistir. Kamu egitim kesimindeki bu reformlar, PT Yerel
Yonetimince temsil edilen devlet ve sosyal hareketler arasinda
bir igbirligi gelistirme gabalarniru kapsayan giiglii bir geng ve ye-
tiskin okuryazarhig) programyla tamamlanmustir.

Yetiskin okuryazarhg: programi dogal olarak ve beklendigi
gibi, Freire-esinli halk egitimiyle baglantih olan ¢ok sayida 6geyi
kapsamugtir. Ancak ayru sey Bakanhgin gelistirmeye cahshg,
halk egitiminin pek ¢ok 6zelligini dikkate alan, kamu okul sis-
temi i¢in de sdylenebilir.”

7 Bu dikkate deger gelisme gliphesiz ki projeye katlmak igin secilen -
“popular public”- kamu kesimi okullarina tahsis edilen donemde yansitilir
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Reformlarin temel 6zellikleri olarak bu ¢aligmada ortaya g-
kanlan yukandaki konular beni etkilemigtir. Bu kitap, okuyu-
cuya Latin Amerika ve &zellikle Brezilya egitiminin tarihi ve
sosyolojik analizini iceren miikemmel bir arka plan materyali de
sunmaktadir. Kitap, Brezilya’da kamusal egitimin geligiminin
doniim noktalarini gosterir, Freire ve halk egitimine iliskin bir
tarigma sunar ve okuyucuya PT'nin geligiminin kisa ve 6zlii bir
tarihsel dokiimiinii verir. Kitap Sao Paulo’da PT y6netiminin
egitimsel baganlanrun kisa bir gézden gegirmesini sunar ve
1992 yerel secimlerinde PT'nin yenilgisinden sonra ‘Neo-liberal
doniigiim”iin kisa bir dokiimiinii sunarak devam eder. Bu kitap
aynca devlet teorilerine iligkin iyi bir tartigma sunar, arkasin-
dan, dikkate deger uzunlukta, Latin Amerika sosyal hareketle-
rine 6zel atfla?® gii¢ miicadelesinde sosyal hareketlerin rolii
iizerinde, durur. Yazarlar aynca Brezilya’da devlet-sosyal hare-
ketler iligkisi ve Sao Paulo’da egitim reformlan siireciyle ilgili
olarak Freire’nin Bakanhgimn olusturmaya galistign iligki ile ilgi-
li oldukga aydinlatia bir dokiim sunmaktadir. Bunun, kitaptaki
genis anlamda sosyal hareketler baglamunda gergeklestirilen
doniigtiiriicii egitim iizerinde duran en 6nemli tarigma oldu-
gunu diisiiniiyorum. Bu galigma arzulanan bir program refor-
mu siirecine odaklananlarn bir sosyal hareket olugturabilecek-
leri fikrini de tagir.?

(Demokratik hak olarak okullann projeye katlma ya da proje diginda kalma
se¢imi yapmalanna izin verildi). Izleyen bdliimlerde, 6zellikle Béliim 4 ve
Boliim 6'da yukandaki fikirleri agacagam.

8 Onlar Brazil'de sosyal orgiitlerin ve mevcut hareketlerin miktan ve
dogasna iligkin 6nemli detaylar sunarlar, bunlardan bu kitapta daha sonra
soz edilecek.

9 Parti-sosyal hareket iligkileri yaru sira Sao Paulo’da sosyal hareketlere
ve ayrca devlet-sosyal hareketler iligkisine iligkin tarhsmalardan, Freire’nin
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Bu araghrmanin baginda verilen, Sao Paulo’da egitim refor-
mu siirecinin birgok dikkat gekici 6zelligi ve program reformu
hareketi fikri ‘Kamusal Halk Okulu Yaratma’' bdliimiinde ta-
rumlanmig ve agklanmugtir. Bu béliimii, katlima okullarda ge-
listinilmig, 6grencilerin kendi sosyal gevresinden derlenen iiret-
ken temalara dayali, disiplinlerarasi bir program projesi iizerine
derinlemesine bir tarigma izlemektedir. Burada, siyasa ¢galigma-
lar baglammunda birkag belgeden ve normal olarak kullanulan di-
ger kaynaklardan yararlarulmugtir.

En uzun ve muhtemelen en agiklayia bdliim, Sao Paulo
Okullan iginde birkag kalbmanin deneyimledigi gergekler ile
ilgili bizi aydinlatan, neredeyse 100 sayfalik nitel araghrma bo-
limiidiir. Pek gogu yoksul yerlerde bulunmaktadir. Bir okulun
bir yani orta sirufin yerlegim alaru diger yani gecekondu (favela)
yerlesim alaru olarak taramlarurken, digerleri sug ve cinayetle
damgalanan bolgelerde bulunmaktadir. Bu reform siirecine
dahil olan insanlann sesi de, gogu etnografik ¢aligma ile, bu ¢a-
lisgmada ortaya @kanlmaktadir ki, bunlar projedeki ana aktor-
lerle yapilan goriismelerden ¢ok sayida alintiy1, okul konularim
ve liretken temalan 6zetleyen tablolar1 ve ara ara 6grendi - 6g-
retmen arasi diyalojik etkilesimlerin ‘yogun betimlemeleri'ni
(thick description) sunmaktadir (ss. 176-182).

Goriigmeler biiyiik olgiide 6gretmenlerin sesine ayricalik ve-
riyor ve belki de ¢alisma diger 6nemli bilesenlere yani 6grenci-
lere ve ailelere ait seslerin daha genis bir varligiyla gelistirilebi-
lirdi. Daha 6nce belirtilen tipte, alan notlanindan daha ¢ok ‘yo-
gun betimlemeler’ ¢caligmayn gelistirebilirdi. Dahasi, 6gretmen-
lerin ve diger personelin Ogrencilerin sadece en yakin (imme-
diate surrounding) gevrelerinde ortaya gikan sosyal temalan ela

erken ve son dénem gahgmalan iizerine olan gelecek boliimlerde bahsedile-
cegi agqiktrr.
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aliglanna iligkin degil, bu konularla ilgili olugan 6grenme siire-
dni ve onlann bir gekilde baskin kiiltiirle baglantisiru da agikga
ifsa edecek agklamalan gormek ilging olabilirdi. Tarhigmalar ne
zaman Freire ve onun fikirleri iizerinde doniip dursa, igerikle
ilgili odak noktasi gogu kez ‘halk’ iizerinedir ve bu okullar istis-
na degildir; bu okullar, nihayetinde, ‘kamusal halk okullandir’.
Bu ogrencilerin okulun sahipligi duygusunu deneyimleyebil-
meleri ve bunu gelistirmenin kiiltiirle iligkili oldugunu diisiin-
melerinin bir sonucu olarak, égrencilerin iginde bulunduklan
kiiltiirle (immediate culture) okulun baglantisiu giiglendirme
ihtiyacina uygun bir gsekilde karsilik verilmelidir. Boyle oldugu
halde, Freire daima halka iliskin olanin egitim siirecinin sadece
baglama noktasim olugturdugu iizerinde durmugtur. Bu nokta-
ya daha sonra donecegim. Bu kitapta dikkatimi geken eksik sey-
lerden birisi de, aymu alan iginde ¢ahgan farkh sistemlerin bu-
lunmasindan, bu olayda kamu kesimi ve karg1 sektorlerin (re-
forme edilmis ve segici olmayan kamu sektorii sisteminin ya-
ngmaa ve elitist 6zel sektor sistemi ile birlikte yer almasindan)
kaynaklanan gerilimler, cahgmalar ve engellerle ilgili tarhgma-
run yoklugudur.

Okul igindeki yasamun aynnth dokiimiine giivenilebilir.
Onlar Bakanhigin ugrasmak zorunda oldugu karmagikhklan
yakalar. Bu reform siireci onaylama, direnme ve siiphe gibi tep-
kilerle kargilagt. Ozellikle 6grencilerin yoksullugunu daha énce
yagarmus olan Francisco gibi 6gretmenler onaylama, PTYyi des-
teklemeyen ve bundan dolay: sosyal konularda odaklanan iire-
tici temalar1 ‘PT propagandas’'min desteklenmesi igin arag ola-
rak goren ogretmenler ise direrune ve giiphe gostermiglerdir.
Reformlarin alinda yatan felsefeyi yanlis yorumlayan ogret-
menler sikga onlar1 hatali nedenlerle alkigladilar. Bazilar1 kamu-
sal halk okulu projesini ekstra parasal 6demeler nedeniyle cez-
bedici bulurken, (s.173) bazilan ise siruAn mahremiyetinde (pri-
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vacy) istedikleri yollarla 6gretimi siirdiirme kararhhklanndan
vazge¢mediler. Bazilan da projeye katihirmun siirdiirmeleri gere-
ken iglerin miktannda bir artisa yol agmasindan yakindilar.

Bakanhigin tercihe dayali olmayan kamu kesimi sistemi olug-
turma niyetlerine ragmen, 6gretmenlerin 6zel olarak siuflann-
da i¢sel ayngtirma gergeklegtirmeleri egit derecede agik sozlii ve
cesaret kinadir. Bu durum Sao Paulo deneyimine 6zgii degil-
dir. Baz1 gretmenler segicilikten (selective) ve gruplandirma
(streaming-tracking) olarak adlandirlan zihniyet yapisindan
kopmay1 son derece zor bulmuslar gibi goriiniiyor. Digerleri de
deneme 6zgiirliigiinden, kendi 6gretme yeterliklerini yaratmak-
tan ve 6n araghrinaya katilmaktan korkarlar.10

Yukanda bahsedilenler kitap boyunca yapilan tarbigmalann
farkh seviyelerdeki uygulama gergeklerine dayandigini goster-
mektedir. Bu kitap, sadece teori degil ayn1 zamanda bu teori ile
belli bir bélgenin kamu kesimi egitiminin yonetilmesinin ger-
gekleri arasindaki iligki ilizerinde duran biri igin, Freire'nin geg
donem gahgmalanmn dokiimii igin temel referans kaynags ol-
malidir. Bu kitap ayru zamanda, sadece temel bir felsefe ile
program ilkelerinin geligtirilmesi siirecine degil fakat ayni za-
manda, daha da 6nemlisi, okul ve simif pratiginin goklu gergek-
leri yoluyla yeniden kegfedilen, yorumlanan/araalik edilen re-
forma da dikkat gekerek belli bir baglam igerisinde program re-
formunun aqklik ve anlagiirhgina hizmet eder. Bu kitap, mev-
cut egitim yoneticilerinin ve adaylannun yarsira politika yapia-
lara ve program uzmanlanna onerilebilir. Kitap, canlandina bir
Giiney perspektifi ve sikhkla giiphe gotiirmez bir telmnik-
rasyonel yaklagimin destekleyicisi olan Kuzey baglamlanndan

19 Sao Paulo drneginde onlar, bagkalanyla takim olugturma, geleneksel
disiplinlerin diginda ¢ahiyma, toplumu aragtrma ve iiretici ternalan kegfet-
me Ozgiirliigiinden korkabilirlerdi.
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gkanlan egitim yonetiminden ithal edilmis fikirlerin elegtirisi-
nin aldirdig) nefese davet sunar.!!

Peter Roberts: Bgitim, Okur-Yazarlik ve
Insanlagma. Paulo Freire’nin Calismalarinin
Kesfi

Sao Paulo reformlan hakkindaki kitabi, Yeni Zelanda’dan bilim
insam Peter Roberts tarafindan Freire tizerine yazilan genis bir
teorik galisma izlemigtir. Daha 6nce Paul V. Taylor ve John
Elias'in kitaplarinin ne denli giiglii yanlan oldugunu gostermis-
tim. Bununla birlikte Robertsin daha yakin tarihli Education, Li-
teracy and Humanization (Egitim, Okuryazarhk ve insanlagma)
(Roberts, 2000) adl1 kitabinun analizin genigligi bakimundan on-
lan agtiginu hissediyorum. Elbette, O'nun kitabi ¢ok yakinda ya-
yinlandigindan, Peter Roberts, Freire'nin en son ¢alismalanmn
bir kismim [¢ahsmasina] katmug olmanin avantajina sahiptir.
Burada, Freire'nin 6liimiinden sonra ingilizce’de yayinlanacak
hala ¢ok ¢alisgmasi bulundugu dikkate alinmalidir. Hatta Elias
ve Taylor'un kitaplarirun temel eksikligi Freire’nin seksenlerin
sonunda ve doksanlarin baginda Ingilizce yayinlanan galigmala-
nrun yeterli dokiimiinii saglamadaki basansizliklandir. Elias'n
doksanlann bagindaki galigmalan tiimiiyle ihmal ettigini gorii-
yoruz.

Peter Roberts bu konuda farkhidir. O, Freire'nin fikirlerinin
gelisiminde, Ingilizce’deki hem erken hem de ge¢ donem kitap-

1 Bu kitap, Avrupa Birliginin Yagam Boyu Ogrenme Icin Bolgesel agla-
nna -R3L pilot girisim- (CEC, 2002, s.1) katilan bolgeleri de dahil, diinyarun
cesitli pargalannda “Ogrenen sehirler” ve “Ggrenen bolgeler” kavranmuyla
baglantili gesitli projelerin ortaya cikmasina sahit oldugumuz bir donemde
de 6nemli hale gelmistir (Bkz. Walters ve digerleri, 2004 Giiney Afrika hak-
kinda).
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larna onem vererek, Paulo Freire hakkinda biitiinciil, hos bir
okuma sagliyor. Bunu belirtmek 6nemlidir ki, Freire bazilan er-
ken ¢aligmalarinda zaten sunulan fakat ileri diizeyde agklan-
mayan bazi noktalan daha sonraki ¢aligmalannda vurgular ve
detaylandinir. Bir ortak galismada (Allman ve digerleri, 1998)
“bu konumlarin da egitimci, aktivist, devrimci hiikiimetlere da-
nigsman (Guinea Bissau, Nikaragua, Grenada) ve nihayet egitim
politikaais1 ve yoneticisi olarak hayli macerali bir yagammun son
yillannda kars1 kargiya kaldig1 6zgiirlesme ve ezilmenin yeni
deneyimlerinin 1g1ginda revize edildigi” ileri siiriildii (Allman
ve digerleri, 1998, s.9).

Freire bize farkh sinirlar arasinda karsilagilan yeni deneyim-
ler ve giigliikler kargisinda daha ileri agiklamalar yapmay: sag-
layan kavramsal araglar ve fikirler sunmugtur. Robert'in kita-
binin giiglii olan yam, yazara, bazi yazarlar tarafindan Freire’ye
yoneltilen elegtirilerin bir kismiyla layikiyla ugrasmak igin ye-
terli materyal sunmasidir.

Onun otuz yillk eserleri boyunca Freire’'nin diigiinceleri
izerinde yogunlagmasinda, Roberts daha once zaten ¢ok iyi
belgelenmis materyalleri tekrarlamamaya dikkat etmis. Bu Frei-
re'nin etkilendigi iki temel kaynak olan Ozgiirlesme Teolojisi ve
Marksizm ile ilgili materyalleri de icermektedir. Ornegin,
Elias'mn (1994) kitab:1 ve Retemal’in (1981) monografisi, ilkiyle
yeterince ilgilenirken, Paula Allman, daha 6nce gosterildigi gibi,
Freire iizerinde Marksist etkinin eksiksiz bir agiklamasiru saglar
(Allman, 1999). igerilen kavramlan dikkate alip, metni boyunca
etkili bicimde kullanmasina ragmen, Roberts i¢in bu argiiman-
lan tekrarlamanin geregi yoktu.

Roberts'in, kitabiu yazdigi sirada Freire'nin Ingilizce’de
mevcut tiim metinleriyle siki bir aginalik gosteren biitiinciil tar-
tismasi, Freire’nin diisiincesindeki en 6nemli gelismelerin altiru
cizmesinde O'nu yeterli kilmugtir. Freire'nin erken dénem ga-
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ligmalaninda bahsettigi ancak, giivenilir bir kayit saglamak icin,
daha sonraki ¢ahigmalarinda odaklanmak zorunda oldugu, egi-
tim goriigiinii gevreleyen gesitli yanhg kavrayiglar da [tarhgma-
da] igerilmektedir.

Freire'nin tekrar tekrar odaklandigi, seksenlerin ortasindan
beri bir kez daha iizerinde durdugu(onun ¢aligmalarinda her
zaman var olan fakat daha biiyiik bir vurguyu gerektiren) agk
bir nokta, toplumsal olarak doniigtiiriicii egitimin yol gosterici
dogasidir. Egitimin ‘miidahaleci’ dogasi iizerine Roberts'in Chet
Bowers ve Peter Berger ile miicadelesi, degerlendirilen kitaptaki
en iyi tarigmalardan biridir. Bir kez daha, Freire’de otorite ve
otoriteryenlik arasindaki aynm anahtardir ve Roberts, Brezilyal
egitimci [Freire] tarafindan desteklenen demokratik iligkilerin
karmagikhgin1 gosteren, Freire’nin ¢aligmasinin bu boyutunu
agiklayan iyi bir ig yapar. Bir kez daha, otorite konusu ve bira-
kiniz yapsinlar pedagoijisine (laissez faire pedagogy) sapmamn
tehlikesi 6ne gkanlmugtir.

Bunun gibi diigiinceler Rober" Freire’nin miidahaleci pe-
dagoji (interventionist pedagogy) anlayisini savunmaya yonel-
tir. Roberts elegtirisinde sadece Bowers ve Berger’i degil Eliza-
beth Ellsworth ve Kathleen Weiler gibi post-modern feministleri
de hedef alir. Belki Roberts Freire’yi sistematik olarak ele alan
diger yazarlarla miicadele etmek igin elestirilerini genigletebilir-
di. Bunlar arasinda daha 6nce gosterdigim gibi, Diana Coben ve
Frank Youngman bulunmaktadir ve Youngman, Bowers, Ber-
ger, Ellsworth, Weiler ve Coben'in elegtirilerini yonlendiren ne-
denlerden bagka nedenlerle Freire'yi elegtirir.

Freiredi pedagojinin yonlendirici/miidahaleci (directive/ in-
terventionist) dogasim vurgulamak diginda, Roberts, Freire’nin
caligmalarinda 6grenmenin kolektif (collective) boyutunu da
uygun bicimde vurgular. Bu, bence, Freire'nin fikirlerini siirekli
pek ¢ok kisinin liberal, bireyci bir 6grenme gergevesi iginde ¢ar-
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pitmasi ve suistimal ederek kullanmasi nedeniyle ¢ok 6nemli-
dir. Freire’'nin ik, cinsiyet ve farkhhklarin diger bigimlerini
gormezlikten gelme egilimini vurgularken Roberts bu konular-
da Brezilyal egitimcinin sonraki durusunu, Freire’nin sonraki
calismalannda goriiniir bigcimde takdim edilen kimlige ve bir-
liktelige (coherence) iliskin tartsmalanru dikkate alarak o6n
planda tutar. Bu konular Boliim 4 ve 5’de tartisilacaktir.

Ancak, Peter Roberts'in analizinde ve Freire’nin ¢aligmalarn-
nin diger analizlerinde (benim onceki ¢ahgmam dahil) eksik
olan 6ge, Freire'nin dontistiiriicii 6grenme ve farkhhk tartigma-
larinin kisa ve 6z bigimde Ozetlenen insan merkezli gergeve
icinde kaldiginin fark edilmesidir. Biyolojik farkhhk (Bio-
difference) boyutunu elestirel pedagoiji literatiiriine ekleyen ya-
zarlan ele alarak bu konuya Boliim 4'de geri donecegim.

Peter Roberts'in kitabi Freire’yi romantiklestirmez. Bu kitap
boyunca, Peter Roberts Freire’yi esin verici biri, 6gretmen ku-
saklarim ve diger kiiltiirel gahgmaalan etkileyen biri, fakat, Fre-
ire'nin onemli bir ifadesini kullanarak, tiim insanlar gibi ‘ta-
mamlanmarmug’ (incomplete) biri olarak tarumnlar. Paulo Frei-
re’nin diislincesindeki hatalar bu tamamlanmarrughgin bir yan-
simasidir ki, bu onun daha fazla birliktelik i¢cin durmadan mii-
cadele etme gagrisim tiimiiyle daha acil duruma getirir.

Antonia Darder: Paulo Freire’yi Yeniden
Kegfetmek. Sevginin Pedagojisi

Antonia Darder, Freire’nin baz1 kavramlanrun makro ve mikro
diizeylerdeki ¢agdas miicadelelerle iligkisinin agik bir dékiimii-
nii verir. Darder, Freire tarafindan gelistirilen belli kavramlarin
kokenine iliskin literatiirii tekrarlamak igin zaman ve yer har-
camaz. Freire'nin bi¢imlendiric etkisi ilizerinde de durmaz.
Simdi bu béliimde gosterilecegi gibi bu 6zellikler hakkinda gok
sey yazild1 ve yayinlandi. Darder’in kitabinin baghgmn fikir
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verdigi gibi, O, genelde daha genis ilerici sosyal hareketler bag-
lamu igerisinde ortaya gikan bir miicadele anlamna gelen, daha
¢ok sosyal adalet icin ilerici 6gretmenler ve diger kiiltiirel ¢als-
macalann verdigi miicadelenin pargasi olarak, Amerika Birlegik
Devletleri baglaminda Freire’nin kavramlanmn yeniden kegfe-
debilme yollan ile ilgilenir. Darder, Freire’nin denemelerin ve
kavramlarin bir baglamdan digerine aynen nakledilemeyecegi
aksi halde bunlarin bagka bir kiiltiirel istila olugturabilecegi
uyarisin1 5nemser. Onlar yeniden kegfedilmelidir.

Darder, Freire'nin pedagojik yaklagimundaki temel kavram-
larin bazilarina odaklanir ve onlan ayrintilandinr. O algakgo-
niilliiliik, sevgi, hoggorii, cesaret, umut, kararlilik, giivenlik ve
sabir (veya ‘sabirsizhga sabir’, Gadottinin de vurguladig: bir
konu ve Freire’'nin son donem ¢alismalanindaki bir ana tema)
gibi Freire’nin savundugu temel insani 6zellikler ile ilgilenir. O
bu konulan diger 6gretmenlerin/aktivistlerin sinuf icinde ve di-
sinda ve daha genis kamusal alanlardaki giinliik miicadeleleriy-
le ilgili kisisel anekdotlan metne serpistirerek detaylandinr. Bu
kitabin teori ve uygulama arasinda bir ikilem yaratma degil fa-
kat bagtan sona praksis ile ilgili oldugunun karuti en baginda bel-
lidir. Freire’den gelen teorik kavrayislar ileric ogretmenlerin
kisisel giinliik deneyimlerinin 1g1ginda detaylandirilir. flerici 6g-
retmenlerin seslerinin yeniden tiretildigi bu ¢aligma, farkl sinif,
etnik ve cinsiyetten gelen gesitli 6gretmenlerin birincil elden
hikayelerini igeren uzun bir son béliimle biter.

“Yiiriirken konugmak” (walking the talk) sosyal adalet mii-
cadelesinde eylemci bir iine sahip bir egitimd tarafindan kale-
me alinan bu kitap boyunca anahtar bir konu olmustur (balaruz,
Borg ve Mayo, 2007 iginde Darder). O'nun yazis1 boyunca man-
ik, duygudan ve Freire’den elde edilen anahtar bir kavrayistan
varolugsun biligsel olmayan diger alanlarindan asla ayrilmaz.
Darder’in istedigi tiirden bir ilerici egitim, egitimcileri ve egiti-
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lenleri diyalojik (dialogical) siiregte, iki anahtar 6ge olarak gor-
meye, bilginin nesnesinin ortak aragtinlmasi yoluyla “daha bii-
tiinciil insanhk”a dogru gelismeye tasarlanmigtir. Ve bununla
birikte bu gelisme bir siireg - otantik diyalog- araaligiyla ortaya
ckmahdir ki burada gatgmalardan kaqurnulamaz fakat yiizlesil-
melidir. Freire’'nin diyalog kavraminda yer alan kargilasmay:
diger kargilagmalardan ayiran sey, insanhk igin gergek bir sevgi
ve daha insani, toplumsal olarak daha adil bir diinyanin yara-
tilmas: igin bagkalariyla dayanigma ruhu tarafindan karakterize
edilen bir baglam igerisinde ortaya ¢ikan etkilegimdir.

Farkli etnik kdken ve cinsiyetten Ogretmenlerin yasanmug
deneyimleri iizerindeki yogunlasma Darder’in 6gretmenlerin
giinliik yasamlan iizerinde etki yapan daha genis makro diizey
konulan gozden kagrmasina yol agmamgtir. O bu deneyimleri,
kiiresellesmenin yogunlagmas: ve Ogretmenler, 6grenenler ve
yurttaglar olarak halkin galigmasiru etkileyen politikalarin neo-
liberalizasyonu tarafindan belirlenen bir senaryoya kars1 analiz
eder. Girig boliimlerinde, yazar bu siireglerin bir kisrmuru ve on-
larin kamusal/6zel yagamlar lizerindeki saldirisimi aydinlatia
bir dokiim sunar. Héla dogrudan kolonyalizmi yagayan bir tilke-
den gelen bir kisi, Porto Rikolu (Puerto Rican) olarak, yazarin
kendi yerlesim bélgesini yansitan geleneksel alt etnik gruplar-
dan insanlann yagamlanna 6zel bir vurgu yapilir. Freire’yi ha-
tirlatarak, Darder ilerici egitimcilerin ve kiiltiirel caismaalann,
diger seyler arasinda, kendilerinin ¢aligma kogullarirun sinirla-
rnn tam olarak tarumlayabilmeleri ve ¢aligmalanm daha genis
miicadelelerle birlegtirmek igin giiglii bir siyasal ekonomi bilgisi
gelistirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Darder’'in Freire hakkinda yazdiklarimin cogkulu ve heye-
canli dogasindan dolay1 ‘cesaret’ iizerine vurgusu onemlidir,
ancak Freire kendisinin daima aktarmaya galishg1 umut mesaj-
lariyla dolu olmast ve esinleyiciligini siirdiirmesine karsin, giig-
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li bir gergekcilik duygusu ile dengelenmistir. Bu gergekgilik,
sosyal adalete iligkin gesitli miicadelelelere, zaferleri ve kayiplan
iceren ve daima misillemesi olan miicadelelere dahil bir aktivist
olarak, yazann kendi deneyimlerinden iiretilmistir. Onun ‘siya-
sal tepki’ (political backlash) konusunda yazdiklan bu anlamda
oldukga esinleyicidir; ki bu esin, kadrolu 6gretmenlik yapmaya
yeni baglamug ve bir miicadelede dgrencilerin tarafinda yeralan
ve okul kurulundan gelen misillemelerle sikinti yasayan bir 6g-
retmen tarafindan, ilk elden paylagilan anlatilarin birinde yeni-
den yansimgtir. Bu potansiyel olarak doniistiiriicii eylemi siir-
diirmek, cesaret ve sagsmaz bir adalet duygusu gerektirir. Latin
Amerika'nun gesitli kesimlerinde ‘tehlikeli’ iglerini siirdiirmek
icin desteksiz kalan ve yagamlarim riske atan halk egitimcilerce
alinan risklere iligkin Freire’nin gozledikleri, (bakiruz Freire ve
Horton'un Kontra Savas: sirasinda Nikaragua’da halk egitimci-
lerin durumlarina iliskin yazdiklarn) 6gretim/caligsma igin istek-
sizce 6denmek zorunda birakilan bedelin @plak bir hatirlatias
olarak hizmet ederken, ayrica bir esin kaynag olarak da hizmet
edebilir.

Oldukga anlagibir ve akia bigimce yazilmus olan bu kitap,
hem akademisyenlerin hem de uygulamaalann ilgisini geker.
Belki burada, Antonia Darder’in bu kitabinin kagnmamu sag-
lamasi gereken tiirdeki yanls bir ikilemi yeniden iirettigim icin
suglanabilirdim. Freire'yi Yeniden Kesfetmek (Reinventing Freire)
aktivizm ve bilimsel ¢alismanin kombine edilmesi igin bir kalk
borusu- ilerideki déniigtiiriicii eylem igin diigiiniim ve eylemin
kagnlmaz olarak birbirine gecmesiyle karakterize edilen bir
Praksis siireci- sunar. Kitap, Freire'nin ¢aligmalariyla, hem erken
hem de ge¢ donem galigmalarindan alinan 6nemli materyaller
araaligiyla, biitiinciil olarak ilgilenir. Elegtirel Biling icin Egitim
(Education for Critical Consciousness), Ezilenlerin Pedagojisi (Pe-
dagogy of Opressed) ve Siireg Iindeki Pedagoji'den (Pedadogy in
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Process) kilit alintilar ve esit sekilde Yiiregin Pedagojisi (Peda-
gogy of Heart), Umudun Pedagojisi (Pedagoji of Hope) ve Ozgiir-
liik Pedagojisinden (Pedagogy of Freedom) 6nemli ahntilar ve
ayr derecede 6nemli olan, Darder’in ilerici 6gretmenlere daima
cekid gelmesine yol agan, Kiiltiirel Calismacilar Olarak Ogretmen-
ler (Teachers as Cultural Workers), Ogretmeye Cesaret Edenlere
Mektuplar'dan (Letters to Those Who Dare Teach) alintilar bir-
likte yeralmaktadir.

Bu kitap, yazann ilk elden anlatilar ile tarutimuru yaptig: Fre-
ire’'nin ¢ahsmalanndaki ve ilk boliimlerde yer alan kaynaklar-
daki temalarin bir analizini yaptig1 kisa bir béliimle tamamla-
nabilirdi. Belki burada bir kez daha geleneksel olarak akademik
davramiyorum. Bununla birlikte, bu tiir bir sonuglayia analizin,
kitap boyunca i¢ ice ge¢mis olan diisiince ve eylemin, Praksis
duyarhgin kesinlikle gelistirebilecegini hissediyorum.

César Augusto Rossatto: Paulo Freire’nin
Olasil1k Pedagojisine Baglanmak. Korliikten
Déniistiricid Olasiliga

Bu boliimde Freire tizerine gozden gegirdigim son kitap, Brezil-
yah bilim insaru César Augusto Rossatto'nunkidir (2005). Ros-
satto'nun tarhigmasinda ‘zaman’, egitime ve Freireci pedagojinin
sinirlan ve olasiliklanna iligkin olarak anahtar kavramdir. O,
Los Angeles gibi, herkesin daima “hizlica herhangi bir yerde
olmak zorunda gibi goriindiigii” sehirlerdeki kapitalist “siirat
seridi"ndeki yasam iizerinde uzunca durur.

Rossatto, kaderdilik, iyimserlik ve doniisim gibi anahtar
Freireci (Freirean) temalari, biri Los Angeles digeri Brazil'de
olan, iki baglamda, “yiiksek” ve “diigiik” okul bagarisi olanlann
deneyimlerinin analizinde agimlar.
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Bu kuram olusturan aragtrmada (grounded study) nicel ve
nitel araghrma teknikleri kullarulmigtir. Bundan dolay: ikinci
gorgiil cahsma bu kisimda tartgilmigtr. Onun goézlemleri farkh
tiirdeki iyimserlikleri merkeze alir. Burada bireysel esnek bir
iyimserlikten daha ok ‘meritokrasi’ye inang, kaderci iyimserlik
tarafindan karakterize edilen kor bir iyimserlik vardir. Esnek
iyimserlik (resilient optimism), “olmak”tan daha ¢ok “sahip ol-
ma”“nin alanina ait olabilirdi.

Rosatto farkh tiirdeki iyimserlik {izerine her tartigmay: ‘za-
man’ faktorii ile iligkilendirir: “kor iyimserligin hegomanyasi
icerisinde zaman bilincinin gegici ingas1, haklanndan mahrum
edilen 6grencilerde kaderci goriigleri olugturabilir. Okullar kor
iyimserligin tarihsel bellek yitimiyle sug ortag: olurlar...”. Elbet-
te, bunun gibi ifadeler, zaman faktoriiniin bu kogulun 6zellikle-
rini nasil etkiledigini detaylandirmay1 gerektirir, 6rnegin ‘ban-
kaa egitime’, ezberlemeye vb. durumlara karg: elestirel olma-
yan bir konumlanmada. Sosyologlar, geleneksel ig¢i siruf kiiltii-
riinde, gelecege yatirim yapmaya ve bundan dolay1 zevk almay1
ertelemeye (bulundugu yerde kalmaya) karg: bir direng oldu-
gunu ve isci sirufiran geleneksel istikrarsiz varolusunun bu sin-
fin iiyelerini sadece ‘burada ve simdi’ inanana sahip kildigim
iddia etmiglerir.

Freireci pedagoji, 6grenenlere 6zneler olarak “zamanlarir
kullanmay1 maksimize etmek igin zamanin 6zgiirlestirici kav-
ramlanmn geligtirmelerine” yardima olan doniistiiriicii bir iyim-
serlige (umut duygusu, veya Henry Giroux'un soyledigi gibi
‘egitimli umut’a (educated hope)-Giroux, 2001, s. 125) dogru
yon degistirdi. Yazar orada durmaz, fakat yasadig iki iilkeyi
etkileyen egitim politikalarina iyi bir gsekilde bakar. Onun do-
gum yeri Brezilya iizerine ilk tartigmas: agiklayiadir. Ozellikle
dikkate deger olanlar onun popiiler kitle kiiltiiriiniin (mass po-
pular culture) ve telenovelas (Latin Amerika beyaz dizileri-soap
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opera) gibi ‘sagduyu’ ingasinin 6nemli kaynaklanna génderme-
leridir. Yazarin ‘siireg iginde bir insan olarak’ siyasal bilincini
agsamah olarak gelistirdigi yola, kendi doniigiimlerinin gesitli
agamalanrun, Freire'nin kendi sozciikleriyle ‘daha az eksik’
(Freire, 1997) oluyor olmasmna ve bundan dolay1 daha tutarh
olmasina (Freire, 1998, ss. 51, 66) iliskin tartismas: ayru diizeyde
agiklayiadir. Onun Brezilya toplumunun farkh yiizlerini tasviri,
tilkeyi tarumayan ve Freire'nin egitim, politika, iktidar ve top-
luma iligkin erken ve geg diigiincelerini sekillendiren baglami
giris diizeyinde anlamak isteyen kisiler igin bir nimettir.

Cesar Agusto Rossatto'nun, mevcut baglarmundaki, Amerika
Birlesik Devletleri, egitim politikalanmun analizi ayru gekilde
agklayiadir ve O, farklh metodolojik yaklasimlan igeren gesitli
calismalara, farkl egitimsel 6l¢gmelerin farkli 6grencilerin egitim
ve diger yasam ganslan iizerindeki etkisini gostermek igin dik-
kat geker. Birlesik Devletler standartlaghnlmus test 6lgiimlerinin,
O’nun Freiredi ve elegtirel pedagojik anlamuyla ¢ok fazla istenen
doniigtiiriicii iyimserligi igeren kitabinin ilk tartigmalannda be-
lirledigi, farkh iyimserlik tiirleri {izerindeki etkisine iligkin tar-
tismasi ¢ok ilgingtir. Nihayetinde, yazar, Freired alanlara ve ori-
jinal olarak elestirel teoride kok salan Birlesik Devletler elegtirel
pedagojisine doner. O aynca, Sao Paulo’da Erundina Yerel Hii-
kiimetinde (Erundina’mun Bagkanhik yaptig1 Yerel Hiikiimet)
Freire'nin Egitim Bakar olarak hizmet ettigi zamanda gergekle-
sen esin verici reformlardan ortaya gikanlan fikirlere (Freire,
1993) de dikkat geker ve derslik iginde meydana gelen pedago-
jik etkinliklerin tiirlerine g6z atmamzi saglar. Yazar, tiim bun-
lann O'nun daha demokratik ve toplumsal olarak kapsayia bir
egitim sistemi gelistirmeye yonelik politika degismeleri igin
onerilerini giliclendirmek i¢in yapar. Kitap, yazann Freired eleg-
tirel diinyevi bir program tasanmurun igerigi olarak kabul ettigi
16 konu ile bitirir.
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Kitap boyunca tekrarlanan konu 6grencilerin gegici bilgile-
riyle nasil bas edilecegidir. Yazar, 6grenciler zaman kavramlari-
m degistirdikleri i¢in programun sik sik yeniden uyarlanmasi
gerektigini ileri siirer. Freire’nin Bakanligirun (Freire-led Secre-
tariat) ‘kamusal halk okullarina’ iligkin fikirlerinden iiretilen,
O’Cadiz ve digerlerinin (1998) calismasinda miikemmel bir ge-
kilde analiz edilen bir fikir, iiretici temalarin (generative themes)
kullarurruna dayah kargit bir disiplin programu (cross discipli-
nary program) gelistirmektir. Bu Sdo Paulo ve aynca Porto
Alegre’de (Porto Alegre Egitim Miidiirliigii, 1999) tematik olu-
sumlar (thematic complexes) iizerinde yogunlagan program re-
formlarinin bir 6zelligiydi.

Uretici temalar ogrenenlerin yasam diinyalan ile baglant
kurmaya yardima olmak i¢in amaglanmgt. Onlar, okulu halk
siniflanyla iliskilendirme girisiminin bir pargasi olarak egitimsel
stirelerde baglangi¢ asamasi belirledi ve béylece okul bu siruf-
lara daha fazla yabana olmayan bir kurum haline getirildi.
PT’nin Porto Alegre’deki Yerel Egitim Midiirliigii (PT’s Secre-
taria Municipal de Educacdo -SMED) bu konuya bu gehirde ge-
listinlmis olan “Yurttag Okulu’ (The Citizen School) ile ilgili ola-
rak igtirak etti (Gandin ve Apple, 2002, s. 110). César Augusto
Rossatto aynca, Sao Paulo’da ‘kamusal halk’ okullanrun biitiin
diizeylerde isbirligi ve katthma verdigi 6nem ile karakterize edi-
len demokeratik siirece gerekli ilgiyi gosterir. Bu okullar iiyeleri-
ne (yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler, aileler, okul sendikas:
iiyeleri ve gevredeki topluluklann iiyeleri) kendilerinin prog-
ramun ve okullann sahibi olduklar1 duygusunu deneyimlemele-
rini saglamak igin tasarlanmugtr. Bu elbette, Freire’'nin son do-
nem ¢alismalanndaki en iyi kavramsal gelismelerden biridir. Bu
egitim yonetimi ve diinya ¢apindaki reformlar iizerine séylem-
lerde, mevcut durumdan daha fazla ilgi gosterilmesini hak eder.
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Maalesef, kendi iilkemin deneyimleri ve Ingilizce konugan
diinyanin etrafinda dolagan uluslararasi literatiirden elde ettik-
lerime gore, Sao Paulo egitim reformlan, bir gekilde Porto Aleg-
re’deki katilma biitge gibi PT'nin fikirleriyle yanki yapsa da,
heniiz kuzey yonlii fikirlere kars1 bagsansiz olmugtur. Ben bura-
da daha ¢ok Kuzey Amerika kokenli gurulardan gikan yonet-
sel/teknik rasyonel fikirleri kastediyorum. Igin tuhafi, bu yakla-
sim yoniinde fikirleri gosterilen insanlardan yapilan alintilara
rastlanabilir, ahintlar elestirel pedagojiye 6nem veren bir tartig-
marun baglarmunda ortaya ¢ikar. Yazann, zaman zaman, kendi
kaynaklannin segiminde ¢ok eklektik oldugunu hissettim. Bir
sonug olarak, tartigmanin asil anlaminin kaybolmamasiru sag-
lamak koguluyla, (sinurlann oldugunu kesinlikle kabul etmeme
ragmen), farkl pedagojik yonelimli, farkl: tiirdeki insanlardan
uygun esinlenmeler saglanabilecegine inaruyorum.

Bunun ve psikolojik yaklasim dahil teori ve yaklagimlarin
biiyiik bir ¢ogunlugunu igeren tiim tarhgmanin en ilgi geken
yonii, yazarin bagtan sona kadar zaman ana motifini kagirma-
masi ve Freireci pedagojinin “6grencilerin yeni zaman kavram-
laninin yarata ingasina yol gosteren, geleneksel gegiciligin ya-
pibozumuna” nasil yardima oldugunu kegfetmesidir.

Cesar Augusto Rossatto tarafindan yazilan bu kitap, son
onalti y1l veya o civarda bir siirede ortaya gikan Freireci pedago-
ji Uizerine yazilan diger pek cok kitaptan farklidir. Paulo 6lme-
den az bir zaman 6nce Paulo Freire'nin kendisiyle gerceklegtiri-
len, kasa fakat agklayia goriigmenin yar sira Brezil ve Los An-
geles’in canh betimlemelerinden bagka, bu kitabin orta ve son
boliimleri boyunca yazilanlar coskudan yoksundur. Bu goriig-
mede Freire'nin Neoliberalizm ve onun sosyal dayanigmadan
ok bireydi kiiltiirii azdirmas:1 haklandaki endigeleri goriilebilir.
Yazann, S3o Paulo’da yerel yonetimin deneyimi iizerinde du-
ran, Freire esinli bir reform i¢in olasihiklan inceledigi son tartig-
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ma, zor sorulara yol agmakta, fakat beni fazla etkilemedi. Bu-
nunla beraber, ¢alisgmada igerilen akademik titizlikten hig siip-
hem yok. Aragtrmanun kargilashrmali ve nicel/nitel boyutlan,
calismay1 akademik balumdan olabilecek kadar, 6mek bir ¢a-
lisma yapmaktadir. Ancak, bu kitapla bagdagan, iyimserlik ya
da kaderciligin farklh formlar1 konusunda zaman kavrarmurun
6ne gikarilmasi, onun 6zglinligdiir.

Sonug

Bu béliimde 90’lardan bu yana Paulo Freire'nin ¢aligmalar tize-
rine Ingilizce yayinlanan literatiiriin bazilarim gbzden gegirmek
amaglanmugstir. Simdi Brezilyali egitimcinin fikirleri lizerine ¢a-
ligmalarin tiretilmesinin devam ediyor olmasi gercegi goz
6niinde tutularak, bir ‘Freire endiistrisinin (Freire industry)
varligindan sikayet etmek moda oldu. Bu gibi yazilar kinik (cy-
nical) bir goriisii temsil eder. Bana gore bdylesine hizla gelisen
bir literatiir, Alberto Torres'in bu kitabin baginda alintilanan
“Biz Freire ile birlikte veya Freire’ye kars: olabiliriz, ancak Frei-
resiz olamay1z” (Torres, 1982, s94) goriigiinii onaylamay siir-
diiriir. Uretilen calismalar titiz olduklan, Freire’nin kendi fikir-
lerinin hakkini verdikleri, yeni, elestirel perspektif sagladiklar
ve siklikla yanls anlagilan bu sahsin karmagik diigiinme seklini
daha ileri diizeyde aydinlattiklan siirece, gok iyi kargilanmalar:
gerektigini diisiiniiyorum. Bu gézden gegirmenin igerdigi ¢a-
lismalann pek ¢ogu, sadece Freire'nin fikirlerinin farkh baglam-
larda ¢agdas zamana uygunluguna iligkin tarthigmalara degil
onun genis kiilliyatindan gkan kavramlarin yeniden incelen-
mesine ve yaratia kullarurmuna iligkin deneyimlerin ve goriigle-
rin kargilikli degisim siirecine de yararh katkilar saglar. Bu de-
gerlendirme boliimiinde ele alinan yazarlarin gogunun yasami
Freire tarafindan etkilenmis olmali. Belkide daha 6nemlisi, onla-
n Brezilyal egitimcinin ¢aligmalar: {izerine daima gelisen litera-
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tiire katki yapmak zorunda birakmasidir. Ben de uzun bir siire-
dir bu mecburiyeti hissediyorumn. Bu benim, yillar boyu, Freire
iizerine bir miktar yazmama ve onlan yeniden ele almama ve
bu kitab: iiretmek igin yeni boliimler yazmama yol gosterdi.
Benim igtenlikli umudumdur ki, bu kitap, onun kendi yolunda,
Freire'nin ¢aligmalarimin mirasi iizerine devam eden zengin tar-
tismaya, bu boliimde bahsedilen pek ¢ok yazarin kendilerinin
dikkat cektigi bir tartigma iizerine, katki sunacaktr.



3. BOLUM

ELESTIREL OKURYAZARLIK, PRAKSIS,
OZGURLESTIRICi POLITIKA

Paulo Freire elestirel okuryazarlik kavram ile es anlamldr.
Elestirel okuryazarhk iglevsel ve kiiltiirel okuryazarliktan ayn
tutulmalidur. Islevsel okuryazarhik yénergeleri izleme, isaretleri
okuma ve formlar1 doldurma gibi eylemler icin gerekli temel
okuma becerilerinin kazanilmasinn teknik siirecine karsihik ge-
lir. Kiiltiirel okuryazarlk, Amerika’da, E.D. Hirsch ve Alan
Bloom gibilere gore, pesinen kabul edilen ‘standard’ bir kiiltiirel
ve dilsel birikime erisim elde etme araglanna kargilik gelir
(McLaren, 1994). Diger taraftan, elestirel okuryazarhk, bir kisi-
nin sadece ‘sozciik’leri degil fakat aym1 zamanda ‘diinyayr’
okumasinda 6zgiirlestirid bir siirece kargilik gelir (Freire & Ma-
cedo 1987, s. 49 icinde Freire). Bu siireg vasitasiyla insan “metin-
lerin, kurumlann, sosyal pratiklerin, televizyon ve film gibi kiil-
tiirel formlann segid ilgilerini agiga akarmak icin onlarin ideo-
lojik boyutlanrun” 6rtiisiinii kaldirmaya ve kodlanr ¢6zmeye
muktedir hale gelir (McLaren, 1994, s. 307). Ezilenlerin Pedegoji-
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si'nin' (Pedagogy of Oppressed) ¢evirmeni Myra Bergman Ra-
mos’un deyisiyle bu siire¢ vasitasiyla kisi “sosyal, siyasal ve
ekonomik geligkileri algilayabilir” ve yine gevirmene gore “ger-
gekligin baskia Ogelerine kars1” eyleme gegmek igin bir 6n ge-
reklilik olugturan tartigmay: yapabilir (Freire, 1970a, 1993, s. 35
icinde Ramos).

Iki 6nde gelen elestirel pedagog, Colin Lankshear ve Peter
McLaren, bu siirecin C. Wright Mills’in bir “sosyolojik tahayyiil
(sociological imagination)” olarak adlandirdign (Wright Mills,
1959) ve egitimcilerin giiglendirmek icin miicadele ettigi bir bag-
lamda siirdiiriildiigiinii ile siirmektedir. Bu siireg yoluyla biz
“diinyada ne oldugu ve bize ve bizimle ne oldugu arasindaki
iligkiyi daha agik bir sekilde algilamaya” muktedir olmaktayiz
(Lankshear ve McLaren, 1993, s. 31).

Ayn sekilde, yillar boyunca Freire’'nin diigiinceleriyle ilgili
cahisan Amerikan elegtirel pedagog Ira Shor, elestirel okuryazar-
hig1 soyle tanumlar:

Elestirel okuryazarlik, kigisel ve sosyal geligim i¢in alternatif
yollarin kesfedilmesine yonelik bir statiikoya meydan okuma
gabasidir. Bu tiir bir okuryazarhk-diinyay: yeniden diigiindii-
ren sozciikler, toplumda kendini muhalif olarak konumlama-
yasamlanmuzi yeniden diigsiinmek ve esitsizligin bulundugu
yerde adaleti desteklemek igin siyasal ve kigisel, kamusal ve
o6zel, kiiresel ve yerel, ekonomik ve pedagojik olan iligkilendi-
rir (Shor, 1997, s.1).

Bu nedenle bu, kisiyi iktidar haklkinda pedagojik pratikler
iizerine diigiinmeye yonelten bir siirectir. Pedagojik pratik poli-
tik bir eylem olarak goriiliir. Bu, yazar, egitim felsefecisi ve pe-
dagog olarak Freire'nin ¢aligmalaninda daima olduk¢a &nemli

1 Bu alinti Freire'nin Ezilenlerin Pedagojisi'nin Onséz'iinde bir dipnot
olarak yeralmgtir.
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bir 6zdeyis olmustur; giinliik etkilesimlerimde, hala egitimin
dogal bir etkinlik oldugunu diisiinen kisilerle kargilagmama
ragmen, bu elegtirel pedagojide yol almig herkes tarafindan te-
mel bir nosyon olarak dikkate alinmaldir. Elestirel okuryazar-
lik, Freire’nin ¢aligmalarindan esinlenen pek ¢ok elestirel egi-
timci tarafindan kiiltiirel politikanin bir bigimi olarak tasavvur
edilmektedir. Henry Giroux tarafindan, elegtirel okuryazarhk
“alt gruplarin bireysel ve toplumsal giiglenme igin gerekli bilgi
ve becerileri 6grenme kogullann saglayan politika ve kiiltiirel
yurttaghgin bir bigcimi” olarak tanimlamr (Giroux, 1993a, s. 367).

Freire'nin diinyanin elegtirel/politk okunmasina dayanan
bir egitim siirecini savurnunasina tepkiler farkhdir, ‘reformist’
(La Belle, 1986) ve ‘popiilist’ (Youngman, 1986; Paiva, 1995) ol-
makla itham etmekten, John Elias ve Sharan B. Merriam'in Frei-
re’nin teorisinin “toplumda sosyal, politik, ekonomik degisme-
ler meydana getirmek igin egitimin kullanilmasinin siyasal an-
lamda radikal” oldugu (Aktaran, Youngman, 1986, s.152) sek-
lindeki onaylayia yorumlanna kadar uzarur. O'nun elegtirel
pedagojisini, Henry A. Giroux ve Peter McLaren gibi diger eles-
tirel egitimcilerle kargilagtirdiginda, baskia mitlerle dolu olarak
gorenler vardir (6rn. Ellssworth, 1989).

O'nun aleyhinde ¢ok sayida konusanu olmasina ragmen, Fre-
ire pek gok kisiye uzun siire bir esin kaynag olarak hizmet et-
migtir. Diinyarun farkh bolgelerinden, spesifik ilgi alanlan yo-
luyla yapisal ve sistemik baskilarla ugrasan birkag kiiltiirel ¢a-
lismaa igin daha adil, daha insani ve ekolojik olarak daha du-
yarh diinyay1 hayal etme siirednin pargas: olarak Freire'nin fi-
kirlerine bagvurmak zorunlu olmustur.

Bu béliimde, Freire’nin “kural koyma” ile karakterize edilen
bir egitim siirecine kars tepki gosteren belirgin pedagojik fikir-
lerini tartigacagim. Freire’ye gore boyle bir siireg, keskin bir ge-
kilde belirlenmis iktidar iligkilerini pekistirmeye hizmet eder ve
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boylece var olmamn baskia sosyal bigimlerini siirdiiriir. Aynca
Freire’nin pedaggjisinde yer alan alternatif bir toplum, daha gok
simdi oldugu gibi degil fakat ‘olinas: gerektigi ve olabilecegi’
gibi bir toplum modelinin 6gelerini tartisacagim. O'nun vizyo-
nu ‘hayalci’ bir anlamda “litopyaa” degildir. Gadotti'ye gore,
Freire'nin vizyonu “asla gerceklestirilemez olmayan anlamin-
da” iitopyaadir. O'nun [Freire] igin litopya “idealizm” degildir
fakat, Gadotti Freire’den alint yaparak belirtmeye devam eder,
“kinama ve duyurma eylemlerinin bir diyalektigidir, insandig-
lagrma yapisinin kinanmasi eylemidir. Bu nedenle de, iitopya
ayrica tarihsel bir adanmughktir.” (Gadotti, 1994, s.64 iginde Frei-
re).2 Freire, hayaller olmaksizin kendisi i¢in yagamarun imkan-
siz oldugunu fakat evvela kiginin bu hayalin tarihsel olarak ger-
ceklesip gerceklesmeyecegini ve bu tarihsel durumun bunun
gerceklesmesi yoniinde ilerlemek igin gerekli zaman ve alana
izin verip vermeyecegini bilmek zorunda oldugunu belirtir
(Betto ve Freire, 1986, s. 84 icinde Freire). Bu iislupta, Giroux,
Freire'nin bize “tarihsel, kogullara bagh ve baglamsal olan bir
sosyal degisme fikrini kapsayan somut bir iitopyaalk fikri”
sagladigim belirtir. Freire i¢in iitopyaalik, goriiniiste modasi
gecmis “egitimin, yaygin anlamda, diinyay1 degistirmek icin
ona miidahale etmekten olustugu fikrinden olugur. (Giroux,
2000, ss. 139-140). Freire'nin iitopyaaliginin Giroux'un Ernst
Bloch’dan (1986) 6diing aldig1 bir “umut edilen iitopya” (antici-
patory utopia), [bu kavramda arzulanan durumun gelecekte
gerceklesmesine kargi taginan umut, gergeklesme umudu 6ne
gakanlmaktadir. ¢.n.] kavram ile benzer oldugunu belirtebili-
rim. Bu tip bir {itopya esitlik ve sosyal adalete dayanan saghkli

2 Kaynak: A mensagem de Paulo Freire: toria e pratica da libertagao
(Paulo Freire'nin mesaj: Ozgiirlesmenin Teori ve Pratigi), Porto: Nova Cri-
tica, 1977.
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ve radikal bir demokrasinin olugturulmasi miicadelesinde sekil-
lenir (Giroux, 2001, s. 121). Bu yine Giroux'un, Bloch’dan alinan
sozleriyle, 6yle bir iitopyadir ki, bir yanda elegtirel egitim ve si-
yasal 6zne arasindaki 6nemli iliskiyi, diger yanda her varligin
tamamlanmamig oldugunun anlasilmasina anlam kazandirmak
igin ihtiyag duyulan somut miicadeleleri 6ne gikartan “militan
bir iyimserlik” ile karakterize edilir (Giroux, 2001, s. 121)°

Bu béliimiin ilk kisminda, O'nun pedagojik fikirlerinin geli-
simini etkileyen 6zgiin baglama gore, Freire'nin ezilenler ara-
sinda gergeklesen ideolojik hakimiyet siirecinin analizine odak-
lanulacaktr. Ikinci kistmda, Freire'nin ‘6zgiirliik iin kiiltiirel ey-
lem’ olarak adlandirdig: seye katki yapmak igin 6nerdigi alter-
natif pedagojinin analitik agiklamasiru yapacagmm. Ugiincii ki-
sim Freired pedagojinin bir devrim sonrasi baglamda kullanim
veya yeniden kesfi iizerine tartigmalan igerecek. Pedagoji, bura-
da, Freire’nin ‘Kiiltiirel Devrim” olarak adlandirdig: seye katki
yapmak gibi goriilebilir. Hem ‘6zgiirliik igin kiiltiirel eylem’
hem de ‘kiiltiire] devrim’ diinyay: elestirel okumaya yol agan
elestirel okuryazarhigin gelisimi igin anahtar baglamlar1 olustu-
rurlar.

Egitim ve Egemenligin Pratikleri

Ezilenlerin pedagojisinde ve diger erken donem galismalannda
(Bakiruz Freire, 1970b) Freire, temeli Marx'in biling teorisinde
(Marxist theory of consciousness) olan ezmenin analizini yapar.
Elestirilere ragmen, giris boliimiinde belirtilmisti, Freire'nin ge-
nig bir kaynak alanindan yararlanan yaklasimi ¢ok eklektiktir
(Bkz. Boliim 1). O’'nun yazilarinin ve kavramsallagtrma tarzinin

3 Giroux'nun galiymasiin 5. Boliimii oldukga esin vericidir. Something
Missing from Utopianism to a Politics of Educated Hope (Utopyaaliktan Egitil-
mis Bir Umudun Politikasina Kayip Bir Seyler), Giroux (2001) iginde.
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Marx yanlsi ve Marksist (Marxian, Marxist) temelleri inkar edi-
lemez. Freire, Marx'in erken dénem yazilanm genis Slgekte kul-
lanmigtir, 6zellikle Alman Ideolojisi (German Ideology), 1844 El
Yazmalar: (The Economic and Philosophical Manuscript of 1844), Fe-
uerbach iizerine Tezler (Theses on Feuerbach) ve Kutsal Aile (The
Holy Family). Marxin bu erken dénem yazilan Ezilenlerin Peda-
gojisi'nde ileri siiriilen baz1 argiimanlar igin 6nemli referans
kaynaklan saglammustir (Freire, 1970b, 1993).

Marx'in diger yazilan, bununla birlikte, Freire’nin bagimsiz-
hgin1 yeni kazanmus eski bir Portekiz Afrikan kolonisinde (Gui-
nea Bissau) iiretimin sosyal iligkilerinin esaslarini ele almaya ¢a-
hstigyr Pedagogy in Process (Siireg icinde Egitim) (Freire, 1978) gibi
cahismalannda belirgin bir sekilde 6ne gkar. Bu ¢alismada ve
oOzellikle 11. Mektupta, Freire Marx'in egitim ve iiretim arasin-
daki giiglii bir iligki olugturmay: destekleyen ‘politeknik egitim’
diisiincesini (Castles ve Wustenberg, 1979; Livingston, 1983)¢,
adapte eder (Freire, 1978). Marx bir ‘politeknik egitim’ nosyo-
nunu Ozellikle 1866 Cenevre Bildirgesi'nde (Geneva Resolution
of 1866) gelistirmistir.

Daha da onemlisi, Marksizmin Freire iizerindeki etkisine
bagh olarak, Ezilenlerin Pedagojisi diyalektik tarzda yazilmigtr
ki, Allman'in (1988) belirttigi gibi siklikda dogrusal bir yaklasim-
la karakterize edilen geleneksel diigiinme yontemine gore egi-
tilmis okuyucuya ulagsmas kolay degildir. Kisinin Freire’nin ¢a-
lismasin1 Karl Marx'in ezmenin diyalektik kavramsallaghrmasi
igerisine yerlestirmeksizin tam olarak kavrayamayacagim agk-
ca gostermektedir. Dahasi, kisi Marx'in “kargitlann birligi” ola-
rak adlandinlan “igsel baglantlann” ve “iligkilerin” “izlenme-
si"ne agina oldukga Ezilenlerin Pedagojisi'nin Marksist temelle-

4Bu konu i¢in David W. Livingstone’a tegekkiir bor¢luyum.
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rini daha iyi anlamaya baglayacaktir (Allman, 1999, ss. 62-63).°
Bu, Freire'nin yazdig; tek kitap degildir ancak iktidann diyalek-
tik kavramsallaghrmasina iligkin en 6zlii ve tutarli olaridir
(Mayo, 2001, s. 257; Allman ve digerleri, 1998, s. 9). Kolektf bir
calismada, Convergence’in Freire 6zel sayisiun giris boliimiinde
Allman ve digerleri (1998) soyle sdylemektedir:

Diyalektik diigiiniirler tiim fenomenler arasindaki igsel iligki-
leri anlarlar. Insanlar veya gruplar émeginde, bu uyumlu ola-
bilecek bir sosyal iligkidir fakat tarihte simdiye kadar genellik-
le Freire'nin topluca ezen-ezilen iligkisi (6rnegin swruf iligkileri,
cinsiyet, irk, somiirge ve digerleri) olarak degindigi ¢ahgmal
(antagonistic) gesitli iligkilerle sonuglanmigtir. Catigma (anta-
gonism) sikhikla diyalektik iligkiyi ortadan kaldirmanin digin-
da higbir seyin durumu iyilegtiremeyecegi biiyiikliiktedir. Ar-
tik iki karsit grup olmadiginda sosyal adalete ve sosyal ve do-
gal diinyamizin tiimiinii korumaya adanma ile insanlarin
sevgi ile birlegmesi olasihig1 ortaya ¢ikar (Allman ve digerleri,
1998, 5.10)

Ideoloji

Freire'nin ¢alismalan, 6zellikle ilk ¢alismalari, su say1ltiya dayal
Marx yanlis1 (Marxian) bir ideoloji kavramina sikica baghdir:

Egemen sinifin fikirleri her donemde egemen fikirlerdir, yani,
bundan dolay1 toplumun egemen materyal giiciinii yoneten
siruf ayn1 zamanda onun egemen entelektiiel giiciinii de yone-
tendir (Marx ve Engels, 1970, s.64).

Marx ve Engels “Egemen fikirler baskin materyal iligkilerin
ideal ifadesinden bagka bir sey degildir, baskin materyal iligkiler
diisiincelere de hakim olur; bir simfi egemen yapan iligkiler,

5 Diyalektin diigiinmenin kusursuz bir yorumu igin bakiruz Allman,
(2001, ss. 3948).
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boylece, o sirufin egemenliginin fikirleridir” (Aym). Entelektiiel
tiretimin araglan tizerindeki kontroliinden dolay1 egemenlik al-
tina alinmus sinuflar sadece egemen fikirler iiretmez (Aym), fakat
bu sinuflar kendi qkarlarina hizmet etmesi zorunlu olmayan fi-
kirler iiretirler; “zihinsel {iretimin araglarindan yoksun olan ve
kontrol etmedikleri tiretim iligkilerinde yer alan” bu smuflar
baskin materyal iligkilerini yansitan “fikirleri yeniden iiret-
me”ye egilimlidirler (Larrain, 1983, s.24). Hepsinden &6te, Marx
ve Engels’in altini ¢izdigi gibi “...kendisini daha 6nceki egemen
bir sirufin yerine koyan her yeni sinif, sadece amaaru gergekles-
tirmek igin, kendi gkarlarim toplumun tiim {iyelerinin ortak q-
kan olarak sunmaya mecburdur ve bu ideal formunda agkla-
rur: o fikirlerine evrensellik formu vermek ve onlan tek rasyo-
nel, evrensel ve gegerli olan olarak sunmak zorundadir” (Marx
ve Engels, 1970, s. 66).

Paulo Freire popiiler bilinci ideoloji tarafindan igine sizilmg
olarak goriir. Erken donem ¢aligmalarinda Freire (1973, s. 44),
onun elitist olmak ve siradan insanlara kargi patronlagmakla
suglanmasina yol agan (Kane, 2002, s. 50), naiften elestirel bilince
uzanan bir hiyerarsi gosteren, farkli diizeylerde bilincin oldu-
gunu varsaydi. Ezilenlerin Pedagojisinde, Freire gecekondu ma-
hallesinde yasayan, geyleri sihirle agiklayan, yoksul yagsamlarim
‘Tannrun istegi'ne atfeden koyliilerin ifadelerinde agkga gorii-
nen kaderdilikte yansitilan ideolojinin giiciinii aqga gikarir (Fre-
ire, 1970a, 1993, s.164).

Gramsci ve elegtirel teorinin 6nemli yorumculanrun dahil
oldugu bir ¢ok diger yazar gibi Freire, kendilerini ezenlerin ima-
jia benimseyerek insanlarn kendi ezilmesine katilina seklinin
oldukga sezgisel bir analizini sunar. Gramsci'nin altiru ¢izdigi
ve diger yeni-Gramscici (neo-Gramscian) perspektiften yazan
¢ok sayida digerlerinin detaylandirdig: gibi, hegomonik diizen-
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lerin karmagikligiyla karsit bir bilingten muzdarip insan bir sos-
yal hegomonik diizen iginde ezen ve digeri icinde ezilen olur.

Onlarin ideali insan olmaktr; fakat onlar igin insan olmak
ezen olmaktir. Bu onlann insanhk modelidir (Freire, 1970b,
1993, s. 45).

Freire'ye gore, ezilenler, belli bir anda, ezenlerini kendilerin-
den ayn varolan birisi olarak gérememeleri sonucu kendilerini
ezenlerine bagh hissederler ve bundan dolay1 onlan elestirel
uzakhk kazanabilecekleri birisi olarak géremezler (Ayrnu). O
[Freire] bu durumun ezilenlerin ezilmekten aa ¢ektikleri gerge-
ginin farkinda olmadiklar1 anlarmuna gelmedigini fakat “ezilen
olarak onlann kendilerini algilamalanmn ezilmenin gergekligi
icerisinde gémiilii olmalar1 yoluyla zarar gordiigiinii (impaired)
soyler” (s. 45).

Bu Audré Lorde’nin de (1984) ‘igerdeki ezen’e (aktaran Wei-
ler, 1991, s. 464) atifta bulunarak degindigi bir konudur ki, Gi-
roux (1981, s.16) “erkek alt kiiltiiriin kendi deneyimlerini payla-
gan kadinlara yonelik gosterdigi siddeti besleyen séylem ve
sosyal iligkiler” hakkinda yazarak onun gesitli giindelik kosul-
larda varhgim hissettirdigini gosterir.

Aynusi ezilen sinuflann beyaz iiyeleri ve hatta olasilikla etnik
azinhklardan dogrudan siyahlara veya diger etnik gruplara y6-
nelik irkahga (karsilaghinniz Borg ve Mayo, 1994), farkh cografi
sinurlar boyunca sermayenin siirekli yeniden orgiitlenmesi tara-
findan kétiilestirilen bir duruma uygulanabilir (Foley, 1994;
1999) ve irksal, etnik ve cinsiyetci ¢izgiler lizerinde emek piya-
sas1 boliinmesi yaratmaya kadar gider. Siddet igeren irkq1, cinsi-
yetgi ve homofobik eylemler ezenin imgesinin ezlenin iginde
varoldugunu gosteren davrans tiirlerinin 6rekleridir.

Bu gibi pratiklerden zevk alma yoluyla failler, belirli bir in-
san olma ‘ideal’ine, ezenlerine benzemeyi istemelerine yol agan
bir ‘ideal’e dogru ¢aba gosterirler. Freire boyle bir ‘yeni’ kisinin
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carpitilmug imgesinin, onun gibi olmay tasarlayanlarin “ezilen
bir sirufin kisileri olarak veya tiyeleri olarak kendilik bilinglerini
(consciousness of themselves)” kazanmalarina engel oldugunu
belirtir (Freire, 1970b, 1993, s. 46).

Eric Fromm’u hatirlatarak, Freire bu kosullar altinda 6zgiir-
liigiin ezilenler igin korkutucu bir sey haline geldigini anlatma-
ya devam eder. Onlar 6yle evcillegtirilmiglerdir ki yaraticilik ige-
ren her etkinlik onlara kendini korkutucu bir bilinmeyene yol-
culuk olarak sunar. O'na gore ezilenler:

Varoluglanmn igerisinde olugturulan ikiye béliinmiigliikten
(duality) ac1 gekerler. Onlar 6zgiirliikk olmaksizin dogallikla-
nyla varolamayacaklarini kegfederler. Ancak, onlar dogal va-
roluglann istedikleri halde ondan korkarlar. (Freire, 1970b,
1993, s. 48)

Freire belirtir ki, onlar [ezilenler] es zamanh olarak hem
kendileridir, hem de bilinglerini igsellestirdikleri ezenleridir,
bunun sonucu olarak bir segimle kars: karsiya biralahrlar: onlar
ya varolmanin biitiinliigiiyle karakterize edilen kisiler olarak
kendileri olabilirler ya da iglerine yerlesmis olan ezenlerini ata-
madiklan igin béliinmiis olabilirler (Freire, 1970b, 1993, s.48).
Bu, Freire i¢in, ya insani dayarugsma ya da yabanalasma duru-
munda kalmayi, segim yapma ya da belirlenmis kurallar izle-
meyi, ses gkarma ya da sessizlik kiiltiiriine goémiilmiig olarak
kalmay: igeren bir dizi iligkili segime doniisiir (Freire, 1993, s.
48).

Freire daha sonraki ¢alismasinda 6zgiirliik korkusu ve yara-
talik konusuna, 6zellikle Myles Horton (Horton ve Freire,
1990) ile yazdiklarinda geri doner. Freire’nin Donaldo Macedo
ile yazdig1 1987’deki kitabinda tartishg: gibi (Freire ve Macedo,
1987, s. 57 iginde Freire), yaratiahk risk almay: igerir ve ezilenle-
rin tegvik edilmesine izin verilmeyen bir seydir. Bundan dolay1
onlar pasif kalmaya tegvik edilirler, Freire’nin adlandirdig; ‘ses-
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sizlik kiiltiirii’ ne gomiiliirler. Onlar ne soru sormaya tegvik edi-
lirler ne de yaratia ve elestirel diisiinmeye odaklanmaya, tersi-
ne, ezen-ezilen iliskisinin anahtar 6zelliklerinden biri olan kural-
lara itaat etmeye kosullandinlirlar (Freire, 1970b, 1993, ss. 46-
47). Daha 6nce gosterdigim gibi, kurallar konusu ezilenlerin bo-
linmiis varlik olarak mu yasayacaklan ya da biitiin varlik m1
olacaklarina karar vermelerinde, mevcut segenekler arasinda
dikkat gekidi bir sekilde 6ne qkmugtir.

Egitimin geleneksel metodlari, 6gretmenin bilginin otomatik
dagitiasi ve dgrencinin bilginin pasif ahas: haline gelmesi yo-
luyla ve bundan dolay1 ezmenin mevcut yapisinin devamina
-iktidann asimetrik ve insandigilagtiran iligkilerine- katkida bu-
lunur. Onlar [metodlar] hem insanliklari inkar edilenler ve
bundan dolay: iligkide ‘olumsuz’ durumda olanlar anlaminda
(iliski onlara yonelik olarak antagonistiktir)s ve hem de bir in-
sandisilasma eyleminin gergeklestirilmesi ve bir insandigilagma
durumunun kahalagmas: yoluyla [onlann insanliklanni] red-
deden kisiler anlaminda insandigilagtinadir:

Sadece insanliklan ¢alinanlar degil fakat ayn1 zamanda (farkh
bir yolla) onu [ezilenlerin insanliklarin] galanlar1 da isaret
eden insandigilagma daha biitiinciil insan olma ¢abasinin ¢ar-
pitilmasidir (distortion) (Freire, 1970b, 1993, s. 44).

Freire insandisilasmayi, kargitlann birligi tarafindan karak-
terize edilen diyalektik bir iligki olan, ezen ve ezilen arasindaki
iliskinin ana 6zelligi olarak goriir. ‘Reddetme,” insanlagsmanin
reddi yoluyla karakterize edilen bu iliski sadece 6gretmen ve
Ogretilen arasindaki iliskide degil, kapitalizmin sosyal iligkileri-

¢ Kapital Cilt 1'de Marx'in ‘reddin reddi’/olumsuzlamarun olumsuzla-
masi dedigi seyin bir agklamas: iin bakaruz Allman (2001, s. 41).

7Tiirkge’de “yadsima” , “olumsuzlama” veya “inkar” sozciikleri ile kar-
silanan “negation” sdzcligiine kargilik kullanidmustir, ¢. n.
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nin birgogunda goriiliir. Bu egemenlik ve itaat, tistiinliik ve ast
olma tarafindan karakterize edilen bir iliskidir. Freire bu siired
“bankaa” veya (Sartre’den 6diing alinan) “beslemeci” egitim
kavramu olarak adlandinr. Bunu yaparak O, Dewey'in, “bir ‘an-
latan’ veya ‘anlatilan’ iligkisi” (Freire’nin kinadig1 “anlatma has-
taligy” ile yakindan iligkili) ve “doldurma” (pouring in) siireci
olarak geleneksel egitim tarurnlamasini (Dewey, 1964, s. 38; ay-
nica krs. Shor, 1992, s. 33) yeniden dillendirir. Sonraki imaj Frei-
re’nin, bu kogullar alinda, 6grenenlerin “doldurulacak bog kap-
lar” oldugu goriisiine dikkate deger bir sekilde benzerlik goste-
rir (Freire, 1970b, 1993, s. 72). Freire ‘bankaa egitimi’ soyle ta-
rumlar:

Boylece egitim bir yatinm eylemi haline gelir, burada 6grenci-
ler yatinm yapilanlar ve dgretmenler yatnmalardir. Ogret-
men iletisim kurmak yerine kisa ve resmi bilgiyi verir ve 6§-
rencilerin sabirla aldig), ezberledigi ve tekrarladig yahnmlar
yapar (Freire, 1970b, 1993, s. 72).

Freire, bu durumda, 6gretmenin 6grenme siirednin dznesi
iken 6grenenin sadece nesne oldugunu belirtir. Bu egitim siireci
bir ‘yukandan agagiya’ yaklagim tarafindan belirlenir ve uygu-
lanan pedagoiji, Freire tarafindan bilgi ve 6grenmeye bir prob-
lem tarumlama (problem posing approach) yaklagimi olarak ka-
rakterize edilen ‘soru pedagojisinden’ ziyade ‘yanit'in pedagoji-
si olarak goriiliir (Bruss ve Macedo, 1985, s. 8). ‘Bankaa Egitim’
bireyin sahip olabilecegi her yaratia itkiyi ldiirebilen bir peda-
gojik yaklagimi igerir. Eugene Ionesco’nun oyunu, Rhinoce-
ros’dan 6diing alarak, Freire’ye gore boyle 6grenme kosullan
altinda iyi bir 6grenen;

® Yeterince ilging, Dewey soruyor: neden “icine bogaltma” yoluyla ve
“anlatma” iligkisi olarak egitim leoride yaygin bir sekilde kanarur ve hala

uygulamada yerlesiktir.
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o tekrarlayan, elestirel olarak diisiinmeyi reddeden, kaliplara
uyan, bir gergedan olmay: hog kargilayandir (Freire, 1972, s.
179).

Freire’nin bakiginda, ‘bankaa’ egitim 6grenenin 6grenilecek
materyal ile ilgili sahip olabildigi her hangi bir iliski duygusunu
azaltir. Yabanalasmann insandisilashirma kogulu bu siireci ka-
rakterize eder. Ogrenen kendi egitiminin icerigine yabanalast-
nhbr, ayru sekilde isgiler de, kapitalizm kogullan albinda, Mark-
sist anlamda, emeginin iiretimine yabanalagtnhr. Bu [yabana-
lagtirma, ¢.n.] kisileri toplumda egemen gruplann fikirlerine ve
kiiltiiriine agk hale getirir. Freire erken donem galigmalarninda
baskilama siirecinde 6nemli degisken olarak sosyal sinifa igaret
etmesine ragmen daha sonraki ¢alismalarinda, izleyen boliimde
gosterecegim gibi, iktidar kavramunun pek gok 6zelligini goste-
Iir.

Bu yukardan gelen fikirlere aqklik, Freire’nin ‘kiiltiirel istila’
olarak adlandirdig: seydir ve igerisindeki egemen fikirler, s6-
miiriicli dogasinu gizledigi sosyal ve ekonomik diizenlemeleri
gizemli hale getirerek, bir kiginin ‘sagduyusunun’ pargasi olur.
Onlar [egemen fikirler] bireyler bakiurmundan ne kadar sémiiriicii
olursa olsun, bir insarun mevcut diizenlemelere nza gosterme-
sini miimkiin kilan ‘gergekligin’ dogal kargilanan o6zellikleri
olurlar. Bu konuda, ideoloji, daha 6nce agiklanan Marx yanlisi
anlamda (ideolojinin negatif kavramu), kiiltiirel istilarun bir bi-
cimidir. ‘Kiiltiirel Istila’ bagamlibk ve yeni-sémiirgecilik (neo-
colonialism) dahil gesitli formlardaki somiirgecilik kogullarn-
daki gibi disgandan gelir. Yeni-somiirgedilik, 6zellikle giderek
artan akigkan uluslararasi sermaye ve yaygin Avrupa merkezli
diigiinme tarz: gibi gesitli iligkili yontemlerde goriiliir. O dyle
bir bigimdir ki, megin benim dogdugum, biiyiidiigiim ve hala
yasadigim gibi kiigiik bir adadan (Malta) insanlara, iilkenin ta-
rihinden giiglii Arap 6gelerini temizlemek, ‘Avrupal1 bolge’ de-
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nilenin iizerinde durmak igin yol gosterir (Borg ve Mayo, 2002a,
s.110). Ayru siireg Afrikaliya kendisini, Fanon'un ortaya koydu-
gu gibi “Siyah Avrupali” — beyaz maske iizerine siyah bir deri —
olarak gormesine yol agar. Somiirgelesenin [kolonilesenin], hem
orijin iilkede hem de aha iilkede (gé¢gmenler durumunda) s6-
miirgeciyi taklit etmeye bagladig kogullarda biz buna sahit olu-
yoruz. Onlar sadece ala iilkenin (receiving country) dilini 6g-
renmek (bunda bir zarar yok) icin degil fakat aym zamanda
kendi aksanlanm kaybetmek umuduyla da kurslara kayit olur-
lar. Bu, Fanon tarafindan betimlenen siyah kisinin 6rmek olayim
akla getirir. Fransaya varinca Martinique’nin R’sini-yiyen ada-
muna tepkisini gosterir. O bu olayin farkina varacaktir ve buna
karg: gercekten savasa gidecektir. O sadece R’sini yuvarlamaya-
cak fakat bunu siisleyecektir de... kendisini odasina kilitleyecek
ve saatlerce umutsuz bir kararhlikla telaffuzu Ogrenmek igin
yiiksek sesle okuyacak (Fanon, 1952, s.21).

Kolonyalizm, Ngugi Wa Thiong’o ‘nun ¢aligmasindan yapi-
lan agsagidaki ahntda saptandig gibi, kiiltiirel isgalin en kaba
bicimlerinden birini temsil eder:

Kolonyalizm zenginligin toplumsal iiretiminin kontrolunu as-
keri iggal ve sonrasinda gelen siyasal diktatorliik yoluyla ger-
ceklestirir. Fakat egemenliginin en 6nemli alar, kiiltiiriin in-
sanlarin kendilerini nasil algiladiklarim ve diinyayla iligkileri-
ni kontrolu yoluyla somiirgelestirilenin zihinsel evrenidir.
Ekonomik ve siyasal kontrol, zihinsel kontrol olmaksizin asla
tamamlanamaz veya etkili olamaz. Bir halkin kiiltiiriinii kont-
rol etmek igin kendisini digerleriyle iligkisi iginde taamlayan
araglan1 kontrol etmek gerekir (Ngugi Wa Thiong'o, 1981, s.
16).

Freire’nin iyi arkadagi Julius Kambarage Nyerere somiirged-
lik zamanlarinda Afrika’daki kiiltiirel iggal siireci hakkinda soy-
le yazar:
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Bu iilkede [Tanzanya] somiirgeci egitim ...bu degerlerin [Tan-
zanya toplumunun degerleri ve bilgisi] degisimine ve gele-
neksel bilgiyi farkl bir toplumdan gelen ile degistirmeye yo-
nelik planh bir ¢gabaydi1 (Nyerere, 1968, 270).

Oyle gériiniiyor ki, Freire ‘kiiltiirel iggal'in siirecini kolaylag-
tirmaya hizmet eden tiim egemenlik baglamlarinda oldugu gibi
somiirge kogullaninda da kesinlikle favori olan ‘Bankaa Egiti-
min’ geleneksel sistemini goriir. *.Kiiltiirel isgalin 6grenenlere
yabana olan egitimin igerigini agklamak igin siirdiigii de ekle-
nebilir. Bu nedenden dolay1 onlar, diinya “i¢cinde” degil diinya
“ile” yagamalar igin gerekli bilingten uzak tutulmaldir (Freire,
1970a, ss. 27-28). Bagka bir yerde, Freire bu tiir bir egitimin hal-
lan kendi baglamlan ile “entegrasyonu” basarmalarn yerine, sa-
dece kendi gergekliklerini “benimsemelerini” sagladigin belir-
tir. Burada ortaya ¢ikarilan, sadece ‘benimsemesine” izin veril-
mesi yoluyla hallan sosyal degisme 6zneleri (agents of social
change) olmalan igin gerekli kapasiteden yoksun biralkilmasidur.
Freire'ye gore, dairna iizerinde durdugu gibi, insan gergekligi
degistirmek igin ona miidahale edebilir (Freire, 1973, s. 4) ve
daha sonra o, siklikla “bir olasilik olarak tarih”i anlayabilir
(O'nun Darder, 2002's.x’de yeniden basilan 1989'daki Clare-
mont Graduate University’deki konugmasina bakiuz). Ancak,
sadece “adapte olma” ile, diger tiirler (species) (Marx'tan 6diing
ahnan ve daima Freire’yi antropocentrik-insanmerkezli olmakla
suglanmaya maruz birakan bir ifade) ile paylastiklar1 bir konu,
onlar “6zne” olmaktan ziyade “nesne” olarak kalrlar. Bundan
dolay1 onlar, mevcut sosyal diizenlemelere kars: bir tehdit olug-
turmaz, “integrasyon” ve doniisiimden ziyade “ahigymaya” egi-
limli olurlar (Freire, 1973, s.23). Freire'nin goriigleri ile gidersek,
egitime “yukardan agagiya” bir yaklagim mevcut sosyal ve eko-
nomik diizenlemelerin yararina isler ve O'nun terminolojisini
kullarursak sunulan egitimin insanlan “6zgiirlestirmek”ten (bu-
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rada egitim iitopyaaq, kahince ve umutla “bilme siirecindeki 6z-
neler olarak egitimci ve egitileni” bulusturan bilinebilir bir ob-
jeyle ilgilenir) ziyade “uysallaghrmak/evcillestirmek” igin (bu-
rada, bilgi tamamlanmmusg, onu egitilene transfer eden egitimci
tarafindan sahiplenilmistir) hizmet ettigi iddia edilebilir (Freire,
1972, s. 180).

Alternatif: Ozgiirliik Igin Kiiltiirel Eylem

Latin Amerika {ilkelerinin ¢ogunda, egitimdeki kars1 hegemo-
nik etkinlikler 6rgiin sistemin diginda yer alir. Latin Amerikanin
bir kag bolgesinde ilgili cag grubunun ¢ok kiigiik bir oram 6r-
giin egitim aldigindan bu oldukga anlagilabilir. Robert F. Amo-
ve (1986, s.3) 6rnegin, Nikaragua’da Somoza hanedam yoneti-
minin son yilan sirasinda ilgili ¢ag grubunun sadece yiizde
altmigbesinin ilkokula devam ettigini belirtir. Aynisi, somiirge-
lestirildikleri donem igerisinde gesitli Afrika iilkelerine de uygu-
lanmugtir. Eski Tanzanya Bagkarnu Julius K. Nyerere, “Kendine
Giiven i¢in Egitim” adh {inlii bilimsel galigmasinda (treatise),
1961'deki bagimsizhktan 6nce, simdi Tanzanya'run pargasi olan
Tanganyka’daki okullagmanin yetersizliginden yakinir. Cok az
insan devlet yonetimini giigclendirmek i¢in gerekli beceri ve nite-
liklere sahipti ve hatta ¢ok az insan “zorunlu olan biiyiik eko-
nomik ve sosyal gelisme ¢alismasiru iistlenmek igin” uygundu
(Nyerere, 1968, s. 270).

Daha étesi, Carlos Alberto Torres, Nikaragua, Kiiba ve Gre-
nada’daki devrimc donemler sirasinda okul kayitlarindaki hizh
artis1 kayda gegiren bir boliimde (Torres, 1990, s. 95-96), seksen-
lerin sonunda Latin Amerikanin pek ¢ok pargasinda, “temel egi-
timde okuldan aynlma oranlarinin %50’den fazla oldugunu ve
ortalama okullasma diizeyinin 4,5 yil oldugunu” belirtir (Tor-
res, 1990, s. 107).
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Bunun hepsi, agin baski kogullan alinda hegemonya karsit
okullasmay1 siirdiirmenin giigliigii gercegiyle birlikte, yaygin
egitim alaruru “6zgiirlesme egitimi” siireci i¢in ideal bir diizen-
leme haline getirdi. Ciinkii bu iilkelerde siiren kogsullar Frei-
re’'nin erken donem yazilannin ¢ogunda dogrudan ilgilendigi
ve kesinlikle onun daha iyi bildigi konulard: ki, O’'nun “uysal-
laghrma igin egitime” olas1 ve giiglii bir alternatif baglam sagla-
yia olarak yaygin egitimi onermesi ¢ok dogaldir. Bu O'nun
okullara hig inana olmadigim séylemek degildir. Egitim Bakani
olarak O’'nun sonraki galismasi, 1990’larda yayinlanan galigma-
larda ele alinrmug olan (sonraki boliime bakinz), O'nun, miica-
dele alanlan olarak tahayyiil ettigi, ‘halkin kamusal’ alanlan ha-
line getirmek igin okullann potansiyeline olan inanaru gosterir.
Sonraki galigma, hatta aym zamanda O’nun okullagmaya iligkin
olarak, halk egitiminden (popular education) gelen baz: fikirleri
ve pratikleri kabul etme istekliligini gosterir. Onceki béliimde
gosterdigim gibi, bu nokta Moacir Gadotti'nin, Illich’in gkulsuz-
lasmay1 ve 6grenme aglarim desteklemesi dikkate alindiginda,
Freire'nin fikirleri ile Nllich‘inkileri kargilagtinrken etkili olmus-
tur.

Freire, 1970’lerdeki en iyi denemelerinden birinde, sistemin
disindaki genis alanlar iginde ezilen grubun iiyelerini madun
durumuna hapseden sosyal geligkilerin farkinda olmalarini sag-
layan arag vasitasiyla gergeklestirilen yaygin (non-formal) egi-
tim etkinligini ‘kiiltiirel eylem’olarak adlandirir. O, ‘6zgiirliik
i¢in kiiltiirel eylem olarak yetiskin okur-yazarhg siireci'ni ta-
savvur eder (bkz. Freire, 1970a; 1985).

Carlos A. Torres (1982, s. 83; 1993, s. 126) “ kiiltiirel eylem
giicii kontrol eden elite kars: gelistirilir” anlamindaki bir goriisii
ifade ederek Freire’den (1970a, s. 51) alinti yapar. Boylece, kiil-
tiirel eylem, ezilenlerin politik bir gii¢ olarak kendilerinin bilin-
dni kazanmasi yoluyla, araglar olugturur.
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Freire’ye gore, elestirel okuryazarhg) iceren kiiltiirel eylem,
icinde 6znelik bilincinin (sence of agency) gelisebilecegi alanlar-
dan birini olugturur. Yeniden iiretimin mekanik bir teorisini ka-
bul edenler, ortadoks, sosyal degisimin evrimsel ekonomik-
determinist goriisiinii destekleyen pozitivist Marksistler'in ak-
sine Freire, bize mevcut hegomonik diizenlemelerin kaha ol-
madiginu fakat yapma ve yeniden yapmarnin daimi bir siireci
icinde oldugunu 6ne siiren bir kavram saglar. Bu nedenle onla-
nn iligkileri bozulabilir. Kiginin kendisinin yapmadig: kogullara
ragmen, seyler degisebilir. Kiiltiirel eylem degisme Gzneleri ni-
teligindekileri agklamaya da yonelebilir. Bu baglamda, O, [yu-
karda ad1 gegen] Marksistlerin benimsedigi “6zgiirliigii getir-
mek icin higbir ¢aba harcamak gerekli degildir. Ne olduguna
bakmaksizin zaten gelecektir’ anlamina gelen ve kendisinin
“kaderciligi 6zgiirlestirmek” olarak adlandirdigy goriigleri ¢ii-
riitmiigstiir (Freire, 1985, 179).

Bu temanin sayiltisina dayah olarak, “6nceden belirlenmis
bir gelecegi bir kogeye atan”, fakat “kadin ve erkeklerin yagsam-
laninda rol oynayan baglayia faktorleri reddetmeyen” bir tarih
goriisii (Freire, 1998, s. 88) , Freire’de tekrarlanir ve O, Marx'in
biling ve diinya arasinda, kargihikh, diyalektik bir iligki bulun-
dugu kanaatin1 paylagir. Bir kez daha, tarih bir “olasihk” olarak
digliniilmiigtiir:

Insanlann kogullarin ve yetigtirmenin iiriinleri oldugu ve
bundan dolay: degisen insanlarin, degisen diger kogullarn ve
degisen yetistirmenin iiriinleri oldugunu savlayan, materyalist
doktrin, kosullan degistirenin insan oldugunu ve bundan do-
lay1 egitimcinin kendisini (himself) egitmenin yararli oldugu-
nu unutur (Marx ve Engels, 1978, s. 165).

Diinya ve biling arasindaki diyalektik iliskiyi ele almak igin
Freire tarafindan benimsenen, onu iine kavusturan pedagojik
yaklagimda yansithlan merkezi kavram praksistir. Praksis Eski
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Yunanlar zamanna kadar giden bir kavramdir, eylem, diisiin-
me- doniigtiiriicii eylemi gerektirir:
Fakat insan etkinligi eylem ve diigiinmekten olugur: bu Prak-

sistir, bu diinyanin déniigtiiriilmesidir (Freire, 1970b, 1993, s.
125).

Freire devamla, dahil olunan tiim siirecin teori yoluyla ay-
dinlatilmasi gerektigini sdyler ve tiim eylem ve diistinme siire-
dni teori ve pratikle iliskilendirir (Freire, 1970b, 1993). ‘Eylem-
diisiinme-doniistiiriicii eylem’ siireci ardigtk degil fakat diya-
lektiktir (Allman, 1999). ‘ Praksis’e dayal bir egitim, insarun
gevresini saran materyaller iizerinde eylemde bulunmasina ve
onlar iizerine onlan doniigtiirmek icin diisiinmesine izin veren
bir egitimdir. Paulo Freire'nin elegtirel okuryazarhik goriisiiniin
kalbinde praksis yatar. Freire ve ’konusan kitaplar’da onunla
sohbet eden diger entelektiieller, praksis bigimleri olarak ya-
samlarindaki farkh anlan ortaya gikarirlar. Bu anlar, daha elesti-
rel bir 151k altinda, algilamay: bildikleri baglamdan elestirel bir
uzaklik kazandiklar anlar olarak goriiliir. Oregin Freire ve Si-
li'li Antonio Faundez (Freire ve Faundez, 1989) siirgiinii bir
Praksis bigimi sayar. Freire bu etkiye iliskin Ricardo Kotscho ve
Frei Betto ile goriigsmeleri igerisinde baz1 agiklamalar yapar. O
slirgiin déneminden, 6nemli pedagojik deneyim saglayan bir
donem olarak bahseder. Bunu yaparken O, ayni kitapta sunulan
Betto'nun, askeri dikatatorliik alindaki 6nce politik bir tutuklu
olarak ve daha sonra genel bir tutuklu olarak gecirdigi dort yil-
ik cezaevi doneminin giiglii ve 6nemli bir pedagojik boyuta sa-
hip oldugunu hatirlatir. Freire’nin siirgiin donemi Brezilya’dan
uzakhk kazandig) kendisini ve Brezilyayr daha iyi anlamaya
bagladig1 bir zaman olarak sunulur. Bu onun Brezilya'da yap-
makta olduklanndan, kendisinin baglamimin disinda aktif ol-
may1 siirdiirmek igin kendisini daha iyi hazirlayacak, uzakhk
kazanma 6megiydi. Freire, yeni baglamu biitiin kiiltiircl 6zellik-
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leriyle kabul ederek ve onun hakkinda agagilayia deger yargila-
rinda bulunmaksizin, insarun ‘6diing ahnan baglam’da siyasal
yonelim aramasi gerektigini ileri siirer. Brezilya'da gergeklestir-
digi seylerden elestirel uzakhk Freire’ye aym zamanda kendi
vatanuna bir nihai doniis igin kendisini hazirlamasina olanak
sagladi. (Betto ve Freire, 1986, s. 58 i¢cinde Freire). Bu uzun siir-
glin dénemini takiben ‘yeniden 6grenilmis’ olan bir Brezilya’dir
(Gadotti, Freire ve Gimaraes, 1995, s. 13 icinde Freire). Koken
iilke siirgiinden dondiikten sonra bile Praksisin odak noktasi
olarak hizmet etmeyi siirdiiriir. Geri donmesi iizerine, Freire ‘ig
siirgiinler’ olarak (Betto ve Freire, 1986, s. 60 icinde Freire) Bre-
zilya’da kalanlara (diktatorliik stiresince Brezilya’da kalan Frei
Betto gibi insanlar) 6gretmek igin degil Brezilya'y: yeniden 6g-
renmek i¢in geri dondiigiinii soyler.

Praksis konusunda Freire’nin, diiglinmeden soyutlanmg
kendi bagina bir eylemin diigiincesiz eylemi (mindless activism)
olusturdugu goriisiiniin alt ¢izilmelidir. Ayru gekilde, eylem-
den yoksun, diisiinmenin kendisi iizerine diigiinme bog teoriles-
tirmeyi olusturur. Bu nedenledir ki Freire, Marksist gelenekle
bagdasarak, insarun etrafim saran materyalleri insarun bilincinin
gelisimi icin temel olarak goriir. Marx ve Engels’in sozleriyle,
“Biling, bu nedenle, bir sosyal iiretimden gelir ve insan (men,
aynen) var oldugu siirece kahr.” (Marx ve Engels, 1970, s. 51).

‘Kiiltiirel eylem’ bilgi ve insarun materyal varli§) arasindaki
iligkiyle ilgilenir. Freire icin, baglangig noktas: her zaman insan-
larin “burada ve simdide” olmalandir, yani, insanlann gimdiki
durumu “onlarin neyden ortaya gtktklan ve neye dahil olduk-
landir” (Freire, 1970b, 1993, s. 85).

Yukandaki diiglinceler, Youngman'in (1986) s6zleriyle Frei-
re’yi goyle bir sonuca gotiirmiistiir: “egitim diinyay1 nesneleg-
tirme (objectitying), onu elegtirel olarak anlama ve degistirmek
iyin eylemde bulunma siirecinde insanlara yardim etmek zo-
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rundadir” (s. 171). Boyle yaparak, onlar ‘reddin reddine’ (nega-
ting the negation) angaje olabilirler. Sonraki anlamda kullanl-
digy gibi, red bu kisilere insanlagmig olmaya izin veren kogullari
reddetmeye karsilik gelir. Bu kogsullan reddedenler digerlerini
insandigilagtinrlarken kendilerini insandisilagtinrlar (bkz. All-
man, 2001, s. 41).

Unlii “Paulo Freire Metodu (Metodo Paulo Freire) insanlag-
tirma ve iktidara iligkin yukandaki diigiincelere pedagojik ola-
rak yonelmenin bir girisimini olugturur. Bu bir conscientizagao
(bilinglenme) siirecini (Freire, 1976) veya okuryazarlig1 6gretme
yoluyla bilinglenmeyi igerir. Bilinglenme, elestirel okuryazarlik
siirecinin merkezidir. Kendisinin bununla [conscientization te-
rimi] kredilendiriilmemesini séyledigi kaydedilmis olmasina
ragmen, bu terim Freire ile ¢ok iligkilidir (Zachariah, 1986, s. 36).
Brezilya'lh radikallerce 1960’larda kullanilan bir terimdir (s.28).
Freire, Ingilizce’de yaygin olarak kullaniimasiru saglayarak te-
rimin popiiler hale gelmesine yardim eden, o zaman Recife pis-
koposu olan Dom Helder Camera’dan almustir (s.36). Freire
1974'den sonra bu terimi kullanmay: birakmigtir. O [Freire] te-
rimin gergek anlamurun iginin bogalhlmaya baglamasinin bir so-
nucu olarak onun oldukea esnek sekilde kullanildigim hisset-
migtir (Freire, 1993, s. 110).

Paulo conscientizagdo sozciigiinii artk kullanmiyordu
(conscientizagdo Portekizcede var olmayan bir sdzciiktii. D.
Helder Camara onu kulland, fakat Paulo ona béyle bir anlam
yiikledi). Bu Freire'nin onu idealistik bir kavram olarak anla-
yanlardan aldig elestiriler nedeniyledir. Ancak, O, bana, son
zamanlarda, bu sozciigii ok zengin buldugu igin tekrar kul-
lanacagini sdylerdi: o hareketi, bir eylemin baglangican, iz-
lenmesi gereken eyleme hazirhg gosterir. Higbir gekilde
“kendiligindenlik” veya “goniilliiliik” anlami gostermez. Ne
de kontrol edilmeyen eylem veya idealizmin onun igerikleri
arasinda oldugu anlamina gelir. Kisaca, O, sdzcligii eksik veya
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gergek siyasal praksisden, teoriye ulagan ve tekrar ona giderek
onu aydinlatan praksisden, aynlmug bir anlama tasimaya ni-
yetlenmedi (Borg ve Mayo, 2000, s. 110 iginde Nita Freire;
2007, ss. 4-5).

Bu Freire’nin kavramu gesitli yerlerde agklamasina yol agti
(Freire, 1993, s. 111).

Egitimin bir 6zgiirliik pratigi olarak bir bilme eylemi, gergek-
lige elestirel bir yaklagim olduguna tiimiiyle inandigimdan
onu duyar duymaz anlarmunun derinligini fark ettim (Zacha-
riah, 1986, s. 36 icinde Freire).

Carlos Alberto Torresle bir miilakatta, O ‘bilinglenmeyi “bi-
lincin ortaya gkiginun derinligi” olarak tarumlad: ve “bilingten
6nce gelmeyen bilinglenme olamayacagin...” ileri siirdii (Frei-
re, 1993, s. 110). Bilincin kazarulmas: elestirel okuryazarliga
odaklanma siirecinin pargas: olarak nesnelerden ‘uzakhk kaza-
rulmasy’ siirecine kargilik gelir. Siirgiin deneyimiyle ilgili olarak
‘uzaklik kazanma’ siirecinin dahil olunan praksis pedagojisi igin
ne kadar merkezi oldugunu gérmiis bulunuyoruz. Consdenti-
zagao, tarbgmaya katlan Torres’in (1990, s. 8) gosterdigi gibi,
sikhkla siruf bilgisi ve pratigiyle iligkilidir: “o sosyal doniigiim
siirecinin ‘subjektif kosullarinun’ bir pargasi olarak ortaya gikar”.
Daha sonra conscientizagao daha genis olgekli sosyal gruplarn
maruz birakildig: bilgiyle iligskilendirilmeye baslanmgtr. Kisa-
ca, conscientizagao madunlarla onlarin daha genis ve gesitlendi-
rilen baglamlanyla iliskilendirilmeye baslanmustr.

Bu yaklagim, Freire tarafindan erken dénem ¢aligmalannn
birisinde, egitimcilerin toplum igerisinde halkan s6zciik bilgisi-
ne, konugsma paternlerini de igeren bilgi evrenine erigim ka-
zanma sorunuyla zaman harcadig) sirada, baglangig asamasina
katilan yetigkinler arasindaki galigmasinda benimsenmigtir. On-
lar “hece zenginligi” (syllabic richness) ve yliksek “deneysel ka-
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tthm” diizeyinde “iiretken sozciikler i¢in getin bir aragirmaya”
giristiler (Goulet, 1973, s. 11). Bunu, bu sozciiklerin [iiretken
sozclikler] ilksel olarak gorsel imajlara ve bu 6gelerin geldigi
kiiltiirde gomiilii olanlara elegtirel uzakhk kazandirabilecek, di-
ger kiiltiirel iiriinlere kodlanmas: izler. Arkasindan bir kod
¢ozme (de-codification) siireci gelir. Koordinatoriin yonlendir-
mesi, diyalog araglan ve ortak inceleme yoluyla kathmalar,
kiiltiirel gemberin geri kalanlanyla, kendi gergekliklerinin bo-
yutlanmu farkh bir sekilde ve daha elegtirel bir 151k alinda alg-
lamaya baglayabilmeleri icin kesif yapmaya tegvik edilirler. Bu
katthmalan kendi tarihlerinin 6zneleri olmalar1 yoluyla, yeni
bir kodlamaya da gétiiriir (Gouletin 6zetinden uyarlandi, Gou-
let, 1973, s. 11). Tabiki bu yaklagimdan Freire'nin bir fetis ya-
ratmas1 beklenmemigtir (Aronowitz, 1993). Freire i¢in daha
6nemlisi, bu yaklagimun altinda yatan, daima degisen durumlar:
ve baglamlan g6z 6niinde tutarak siirekli ‘yeniden kegfedilme-
si’ gereken praksis kavrammuna dayah bir 6grenme felsefesiydi.

Bu yaklasimda temel ilgiler, 6grenenin kiiltiirii (egitimciler
siklikla katithmalarin kendileriyle birlikte onlan gevreleyen top-
lumu da aragtinrlar) 6grenmesinin temel ve baglangig agamas,
ogrenmenin kolektif boyutlan, diyalog kavram ve tabiiki prak-
sis yoluyla 6grenmeyi ortaya gikaran siyasal ilkeler setidir. Bu
siireg bagtan sona diyalojik (dialogical) oldugu i¢in 6grenenin
kendisinden 6grendigi gibi egitimciler ayru yolla egitilenden
Ogrenir, egitimcinin ve 6grenenin rolleri hemen hemen birbiri
yerine geger. Freire'nin yazdiklan igindeki “6gretmen-6grenci
ve “Ogrend ve 6gretmen” klasik bir formulasyon haline gelmis-
tir. Ogretmen bdylece ogrencilerle diyaloga odaklandiginda,
ayni zamanda onlar tarafindan &gretilen, dgrencilerinde Spyes
lirlerken Ogrettigi bir kisi olarak algilarur (Freir/e;:lll970a, 199 7 ..
80). Daha sonraki ¢aligmasinda Freire iddia ed//elr ki: -

~
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Ozgiirlestirici egitim temel olarak farkh olmalanna ragmen
ogretnen ve Ogrencinin her ikisinin de ogrenenler, her ikisinin
de bilingli 6zneler olmak zorunda oldugu bir durumdur. Bu
benim icin, 6gretmen ve 6grencilerin her ikisinin de bilme ey-
leminde elegtirel 6zne olabilmeleri i¢in egitimi 6zgiirlegtirme-
nin ilk sinavidir. (Shor ve Freire, 1987, s. 33 icinde Freire)

Freire hem egitimcileri hem de egitilenleri dayarugmayla be-
lirlenmis bir insanlasma iligkisinin dzneleri olarak goriir. Ogre-
nenin gergekligi, bu nedenle, s6zii edilen iki 6zne (6rn. egitimc
ve egitilen) arasinda bir arabulucu olan konunun biitiinleyici bir
pargasin1 olugturur. Freire, Ira Shor ile soylegisinde egitimci-
egitilen iligkisine dair daha da cesur bir agklama yapar. O, egi-
timin diyalojik siirecinin “Ogretmen ve 6grencinin konuyu bil-
me ve yeniden bilme ortak eylemlerinde birlikte sarmalanmasi-
rnu (sealing together)” temsil ettigini belirtir (Shor ve Freire, 1987,
s. 100). Ira Shor'un belittigi gibi Freire tarafindan 6nerilen diya-
lojik egitim tiirlinde 6gretmenin bildigi her seyin egitilenlerle
birlikte galisildiginda yeniden 6grenildigi, ayn1 konugmada Fre-
ire tarafindan belirtilen bir noktadir (Shor ve Freire, 1987). Freire
(1985, s. 177) 6grenenler olarak koyliilere atfla karsihkh 6gren-
me ve tarigmaya duyulan ihtiyaa vurgulamsgtr:

Bizim koyliilerden 6grenmemiz gerektigini daima vurguladim
qinkii onlan benim egitim pratigimde belli bir anda 6grenen-
ler olarak goriiyorum. Ogrettigimiz pek ¢ok Ogrenciden gok
sey Ogrenebiliriz.

Ogrenenin iginde yagsadi kiiltiir ve toplumu 6grenmek egi-
timdnin gorevidir ve bu Freire’nin erken ¢aligmalarinda detayh
bir sekilde tarumlanan kodlama/kod ¢6zme siirecinin ilk agama-
sin1 aqiklar. Egitimd bundan dolay: artik ‘Oteki’ olarak algilan-
mayan dgrenenler ile dayarugma igerisinde eylemek ve anlamak
icin kendi bélgesinin sirurlannun otesine gecmelidir. Ogrenenler
de egitimdilerin ve grup icinde birlikte 6grendikleri digerlerinin
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kendi bolgelerinin sinirlanni agmalanru saglayarak egitimcilerin
ortiilerini kaldinlar.?

Bundan dolay1 hem egitimcilerin hem de egitilenlerin bu sii-
recte 6zne olduklan ileri siiriilebilir. “Egitim ¢atisan gruplan uz-
lagtirma yoluyla 6gretmen-6grenci ¢atgmasinin ¢éziimiiyle bag-
lamahdir ki her ikisi de es zamanl olarak 6gretmen ve 6grenci-
lerdir” (1970b, 1993, s. 72). Bu, geleneksel egitimin bir 6zelligi
olarak, kargitlanin diyalektik geligkisinin - 6gretmen ve 6gretile-
nin “kargitlann birligi” olmasinin- iistesinden gelme gabasim
olugturur (Allman, 1994, s. 153).

Gaba sozciigli lizerindeki yogunlagmam dikkat gekecektir.
Bilhassa Freire'nin egitimcinin ve egitilenin katildiklan egitim
siirecinde esit yer tutmadiklann belirtmesindeki kararhhg ne-
deniyle bu siirecin tiimiiyle iistesinden gelinecegini sarunuyo-
rum. Egitimcilere 6grenenlerden 6grenmelerini tavsiye ederken,
Freire soyle soyler:

Agkcasi, biz o6grencilerden 6grenmek zorunda oldugumuzu
kabul ederken sunu da vurgulamak zorunday1z... Bu égrenci-
ler ve 6gretmenlerin ayn1 oldugu anlarmuna gelmez... egitici ve
ogrend arasinda bir fark vardir. (Freire, 1985, s. 177)

Elegtirel pedagojideki yazarlann birgogunun gosterdigi gibi
ogrend goriiglerini elegtirmeksizin kutlamak yanhsgtr ¢linkii on-
lar [bu goriigler] asla masum degildir (Aronowitz ve Giroux,
1991, ss.130-131). Onlar karg1 qkalmas: gereken ‘ezen bilinci'nin
gesitli gostergelerini igerirler. Diyalog, Freire tarafindan algilan-
diga vsékliyle, egitimdlerin kendileriyle de miicade etmelerini ve
stirekli olarak iglerindeki ‘ezen bilinciyle’ bagsa gkmak i¢in, ken-
dileri hakkindaki goriiglerinin (self-reflection) farkinda olmay:
ve dikkatle incelemeyi saglamay: da igerir.

*Bu konuda, bkz. Giroux, 1992.



104 | Ozgiirlestiren Praksls

Egitimsel siirecin yol gosterici (directive) dogasi onaylanmak-
tadir (6rnegin bkz Brezilya’'da 1989'da yayinlanan Moacir
Gadotti ve Sergio Guimaraes ile tarbsma, , Gadotti, Freire ve
Guimaraes, 1995, s. 50 iginde Freire). O'nun 6zgiin diyalog go-
riigiiniin yanhs anlagilmasindan ileri gelen birakimiz yapsmnlar (la-
issez faire) pedagojisinin algilanan tehlikesine kars1 6nlem almak
icin, Ira Shor ile ve bagka yerlerdeki konugmalannda Freire bu
yol gostericilige odaklanmustir: “Ogretmen diyaloga bagladig:
anda, oncelikle bilgi ve ikincisi ulagmak istedigi ufuk agsindan
pek ¢ok seyi bilir. Ogretmenin konu hakkinda ne bildigi ve &g-
retmenin bununla gidecegi yer baglama noktasidir” (Shor ve
Freire, 1987, s. 103 icinde Freire).

Freire egitimcinin egitimsel eyleminin belirli bir siyasal viz-
yon ve teorik anlayis tarafindan yonlendirildigine inandigini
agikhkla belirtir. Freire, nihayetinde, egitimcilerin “kimin igin ve
kimin adina ¢alighklan” sorusunu cevaplamalan gerekliligi ile
egitimi siyasal bir eylem olarak goriir, tarafsiz egitim gibi bir ge-
yin olmadiginu diigiiniir (Freire, 1985, s. 180). Bologna Universi-
tesi'nde akademisyenler ve 6grencilerle Onursal Doktora dere-
cesinin verilmesi nedeniyle 1989’da yapilan bir toplantida, Frei-
re, icerdigi tiim Ogelerle - 6gretmen, 6grendi, bilinen konular,
metodlar, teknikler - birlikte bir araghrma siireci ve merak: ge-
rektiren 6grenme deneyiminin yol gosterici oldugunu belirtti
(Fabbri ve Gomes, 1995, s. 96 icinde Freire). O, bu nedenle egi-
timsel pratigin her formunun yol gosterici oldugunu fakat ma-
nipulatif olmasi gerekmedigini ve her egitimsel pratigin tarafsiz
olamayacagin ileri siirdii; yol gosterici bir pratik tarafsiz ola-
maz — hi¢ kimse ulagsmas: gereken bir amagla kargilaghginda ta-
rafsiz degildir (Fabbri ve Gomes, 1995 iginde Freire). Daha son-
raki galismalannda, Freire’nin egitimin yol gosterici ve miidaha-
leci dogas1 hakkindaki goriisiiniin althiru ¢izmeye devam ettigini
ve O'nun pedagojik diisiinceleri {izerindeki bolca varolmaya
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devam eden yanlis anlamalan bir sonraki béliimde belirtece-
gim. Ira Shor ile daha 6nceki konugmasinda O, egitimcinin
amacinin, gretirken, siyasal projeyle iligkili oldugunu akilda
tutmas gerektigini ileri siirer:

Diyalog siyasal bir boglukta bulunmaz. O istediginizi sdyleye-
bileceginiz ‘Gzgiir bir alan’ degildir. Diyalog baz1 programla-
nn igeriginin igerisinde yer alir. Bu kosullayic1 faktorler bizim
diyalojik egitim igin kurguladigimiz amaglara ulasmada geri-
lim yaratir. Diyalog, d6niigiim amaglarim gergeklegtirmek icin
sorumluluk, yol gostericilik, belirleyicilik, disiplin ve hedefleri
gerektirir. (Shor ve Freire, 1987, s. 102 iginde Freire)

Ogretmenler bundan dolay: yol gosterici bir role sahiptir;
onlar otoritelerini -pedagoglar olarak uzmanhklanndan aldikla-
n bir otorite- stnamaya ihtiyag duyarlar. Ancak Freire otorite ve
otoriteryenizm arasindaki 6nemli bir ayrim tasvir eder. Birinin
pedagojik uzmanhgindan elde ettigi otoriteyi otoriteryenizme
saptirmamasi zorunludur: “... demokratik 6gretmen asla ve as-
la otoriteyi otoriteryenizme doniigtiirmez” (Shor ve Freire, 1987,
s. 91 icinde Freire)!°. Otoriteryenizm egitimci ve egitilen arasn-
da varolan fark: ‘antagonistik’ [ileri agamadaki ¢atisma, ¢.n.] ha-
le doniigtiiriir (Gadotti, Freire ve Guimarales, 1995, s. 50 iginde
Freire). Egitimci, Freire'nin izleyicilerinden biri olan Ira Shor'un
deyimiyle “demokratik otoriteyi” deneyimler (Shor, 1992, ss.
156-158)!1. Sinif igerisindeki 6gretmen-Ogrenci etkilesimi bagla-
mindaki bu duygu iizerinde duran Shor’a gére:

© Bununla ilgili olarak, aynca bkz. Horton ve Freire, 1990, s. 181 igcinde
Freire.

11‘Bu konuda detay icin bkz. Shor (1992) iginde ‘Ogretmen Anlaturuna
Kars! Elegtirel Diyalog. Derslik Sdylemni ve Sosyal Esitsizlik’ (Critical Dialo-
gue versus Teacher Talk. Classroom Discourse and Social Inequality) baghk-
I 4. B6liim ve uygun bir gekilde baghklandirdrmus ‘Demokratik Otorite, Di-
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Ogretmen programa 6nciiliik eder ve yonlendirir fakat bunu
ogrencilerin katilimuyla demokratik olarak, yapimn gerektir-
digi ile agkhgin gerektirdigini dengeleyerek yapar. Ogretmen
ders planlarinu, 6grenme yontemlerini, kigisel deneyimini ve
akademik bilgisini sinifa getirir fakat programu 6grencilerle
tartgir ve onlann dili, konulan ve kavrayislanyla baglar. De-
mokratik olmak, égrencilerin katkisinin 6grenme siirecini or-
tak olarak yarathg) sinifta, tartisilabilir agkligh yaratirken, ig-
lenen konuyu 6grenci kiiltiiriine- onlann ilgileri, ihtiyaglar,
sozleri ve algilan- uyarlama anlarmuna gelir. (Shor, 1992, s. 16)

Freire’nin devrimci yaklagimi ayn1 zamanda egitimcinin bi-
linecek konuyu sahiplenmemesi veya kendine mal etmemesini
gerektirir. Bu konuda, devrimd yaklagima sahip egitimci biline-
cek konuyu sahiplenen ve onu egitilenlere transfer eden gerici
meslektaglanndan farkhlagir. Gerici egitimc mevcut konuyla
“ilerler’. Devrimd egitimci kendisini bilmenin nesnesinin [bilgi,
¢.n] sahibi olarak gérmez. Bu bilgi nesnesine daha 6nceden eri-
simine bagh olarak egitilenle esit olmadig halde, egitimci bu
bilme objesinin kolektif aragtnlimasi siirecine diger ‘bilme 6zne-
si’ veya ‘bilme 6zneleri’- egitilen veya egitilenler - ile birlikte
odaklanir (Gadotti, Freire ve Guimaraes, 1995, ss. 4243 icinde
Freire). Bir kez daha, bu siireg catigmalann ortaya gkmasi ve
agklanmast igin olasihiklar yaratir, ancak bu ¢atigmalann farkh
fakat antagonistik olmayan bir 6grenme iligkisi kuran insanlar
arasinda ortaya qktg: icin iistesinden gelinebilir (Gadotti, Frei-
re ve Guimaraes, 1995, s.14 icinde Freire).

Freire (1974) bir ses kaydinda agikladig) gibi, gerici 6gretmen
ormeginde, bu kisinin sahiplendigi bilginin sikhkla ders planla-
rinda yer aldigin, egitimci tarafindan tamarmlanmug olarak ka-
bul edildigini belirtir. Devrimci 6gretmen 6rmeginde bilgi, bir-

reni, Onemli Konu ve Ogrenme Siireci’ (Democratic Authority. Resistance,
Subject Matter, and Learning Process) 6.B6liim.
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likte bilme 6znelerinin-egitilenlerin kathmuru gerektiren daha
ileri bir inceleme ve sorugturmanin nesnesi, dinamik bir sey ola-
rak algilarur. Dahil olunan bilme siired bilmenin nesnesine bag-
i olarak hem egitimci hem de egitilen tarafindan ‘tamamlan-
mamig’ olarak gériiliir. Bu konuda, Paula Allman sunlan yazar:

Freire bunun ¢ok farkh bir egitim bi¢imi oldugunu &ne siirer.
Bu, 6gretmenlerin farkl1 bir teoriye veya bilgi kavramina sahip
olmasiyla baglar ki bunlar bilgiye iligkin doniigtiiriilmiig bir
iligkiden dogar ve onunla biitiinliik i¢inde varolur. O’'nun soy-
ledigini ciddiye ahp uygulamaya ¢aba gosterdiginizde farki
deneyimleyeceginizi iddia edebilirim. Bu devrimci-doniigtiir-
meci-ve farklidir, hatta temel doéniigtimler igin bir hizlandina
gorevi goriir. Bunlar... es zamanl olarak 6gretmen ve 6grenci-
ler arasindaki iligkiyi ve her kiginin bilgiyle iligkisini doniig-
tiirmek icin miicadele eden 6grenme grubu igerisindeki her
kathmay: icerir. Boyle yaparak onlar 6gretim siicedni ve
kendi iglerindeki 6grenmeyi diyalektik olarak birlestirirler.
(Allman, 2001, s. 174)

Hatta Freire, diyalojik bir yaklasima yonelindiginde, uzun
yillarin aligkanhigiyla ‘bankaa egitim’e kogullanan insanlann
diyalogu kucaklamak igin bu deneyimin mirasim1 bir qrpida
kenara atamayacaklann kabullenerek, ortama uygun ve sag-
duyulu davranmay: desteklemektedir. Belki 6gretmenin yeter-
liginin eksikligi nedeniyle diyalojik yaklasimin yanhs yorum-
lanmasiyla onlar siklikla diyalog ¢abalanna direnirler. Ve tabi ki
Freire, bazen bir miktar 6gretimin (instruction) gerekli oldugu-
nu kabul eder. Bu nedenledir ki O, bir egitimcinin geleneksel ve
ilerici 6gretimi doniigiimlii olarak uygulayabilecegini belirtnis-
ti. Onun sdylemeye galistig1 sey, bu gibi gii¢ kosullarda, diyalog
sadece agsamali olarak baglatlmalidir (bkz. Horton ve Freire,
1990, s. 160). ‘Eski’ pedagojinin 6geleri, demokratik iligkileri
gliglendiren genel iklimi saglayan yeni pedagojinin 6geleriyle
birlikte varolabilir.
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Ogrenenlerin 6grenmesinin temelini olugturmak igin birinin
[6gretmenin] onlann fikirlerini miimkiin oldugunca giiglendir-
meye cabalamas: gerektigi goriigii, Freire'nin savundugu, dgre-
nenlerin konugmalarindan iiretilen anlamli metinler yoluyla
gergeklestirilen bir siireg tarafindan da pekistirilir; bu metinler
ogrenenlerin hem sozlerini hem de diinyay: (the word and the
world) konugmalarini miimkiin kilar. Boylece, metinler Frei-
re’nin kiiltiirel olarak yabana ve ‘uyum ideolojisi'nin destekle-
yidisi olarak kabul ettigi geleneksel okuma kitaplanndan farkh
olabilir (Freire, 1985, s. 9). Freire bu geleneksel okuma kitaplan-
n koyliilerin gergekligine yabana ve “kanat kusundur” veya
“Ada parmagim Urubu’ya verdi mi” gibi anlamsiz ciimlelerle
dolu olarak gériir. O, geleneksel okuma kitaplannin “ iyi dekore
edilmig, heyecan verici sevimli kiigiik evler ve agk tenli yiizle-
riyle giiliimseyen ciftlerle resimlendirilmis ...” oldugunu séyler
(Freire, 1985, s. 9). Bu onun “uyum ideolojisi” olarak gordiigii
seydir.

Freire’'nin metodunda, belirtilen bilgi ve 6grenenin mevcut
durumu arasindaki giiglii iliskide, kahlimcainin kullanabilecegi
bir muhafaza alaruna (repository) sahip oldugu varsayihr. Bu
muhafaza alaninda yeralan sey kisinin yagam deneyimidir. Ka-
tthma, bundan dolay, yeni bilgilere erismek icin bu deneyimi
yeni bir farkindalikla kullanmaya tegvik edilir. Bu deneyimi
kullaruma siirme sirasinda kisi kodlanrmug materyalerle iligki
kurabilecektir. Egitimci bilgiyi “depolama” yoluyla degil fakat
Ogrenenin elegtirel yeteneklerine odaklanarak bu siirecin ortaya
gkmasiru miimkiin kilar. Bilgiyi dagitmak yerine egitimci soru
sorar, konular1 sorun/problem haline getirir (pose problem,
problematize issues). Bu problem tarumlayia egitimde uygula-
nan pedagoji “cevaplar”dan ¢ok “sorular”dir (Bruss ve Macedo,
1985). Bu pedagojinin, yabanalagmis ve insandigilasmis 6gren-
me ortamlarinda tercih edilen “kurala” (prescriptive) egitim
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modeline karg1 duran anlamda hegemonya karsiti oldugu ileri
stiriilebilir.

Demokratik, diyalojik bir yaklagimin benimsenmesinde
gember demokratik sosyal iligkiler tarafindan karakterize edilen
baglamlar igerisinde varolabilecek potansiyeli gosteren bir mik-
rokozm (aralarinda sosyal iligki kurulan kiigiik topluluklar) ola-
rak hizmet eder. Dahasy, bilginin kendisi demokratiklestirilir ve
bundan dolay: artik ayricalikh bir azinlik i¢in muhafaza edilmis
olarak sunulmaz. Aynca, yayillms bilgi kendi igerisinde ‘de-
mokratiktir’ ki baglama noktas1 kahlimalar, ezilen sosyal gru-
bun iiyelerinin yasam deneyimleridir ve onlann ilgilerine hiz-
met eder. Son olarak bu, 6grenmenin ve sosyal degisme igin ey-
lemin kolektif boyutlarina odaklanan bu deneyimden ortaya q-
kan grup bilgisidir. Freire daha tam insan olma konusuna anga-
je olan birinin sadece kendi basina olmadigini (bu bir bireysel
bir ¢aba degildir) fakat digerleriyle dayanigsma igerisinde oldu-
gunu ileri siirer (Freire, 1970b, 1993, ss. 85-86). Boyle bir gaba, bu
nedenle, “ezenler ve ezilenler arasindaki antogonistik iligki
icinde gelismez” (ss. 85-86). Freire, bu baglamda, gergek insan
olmaya bireysel bir yaklagimin benimsenmesinde insarun ayni
duruma (6rnegin gergek insan olma) erismeye ¢ahisan digerleri-
nin sansim gormezlikten geldigini tartigir. Bu bireysel ¢aba ‘da-
ha ¢ok geye sahip olmanin’ insandigilaghna bir siirecine yol
agabilir (ss. 85-86).

Grup bilgisi kavrami yazdiklan Freire iizerinde etkili olan
onemli bir sosyal felsefeciyi akla getiriyor. Bu, Macar felsefe-
c/sosyolog Karl Mannheim’dir. Mannheim'in galigmalar Diag-
nosis of Our Time (Zamarurruzin Tarulamasi) ve Freedom, Power
and Democratic Planning (Ozgiirliik, Iktidar ve Demokratik Plan-
lama) Freire'nin bir ¢aligmasinda (1973) bulunabilir. Bununla
beraber, ben bu baglamda Mannheim’in en iyi bilinen ¢aligmas:
oldugu ileri siiriilebilecek Ideology and Utopia’ ya (Ideoloji ve
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Utopya) ve onun ‘grup bilgisi’ olarak bilgi kavrammuna atfta bu-
lunurdum, ¢iinkii bu kitabin bilginin kolektif ortak araghnlmasi
siireciyle kiiltiirel gemberin ruhunu en iyi yakaladigina inaniyo-
rum:

... herkesin bilgisini bir ortak kader gergevesi igerisinde gelis-
tirdigi grup yagaminin igbirlikgi bir ¢gabasirun en bagindan beri
bilgi ortak bir etkinliktir ve ortak giigliiklerin iistesinden gel-
mektir (ancak herkes farkh bir paya sahiptir) (orjinalinde var).
(Mannheim, 1936, s. 29)

Onceki agklamalann hepsi Freire'nin ‘Ozgiirliik igin Kiltii-
rel Eylem’ olarak adlandirdig) seyin 6énemli bir pargasidir. Bu,
sosyal degisme iklimi yaratmaya yardima olma ve dnce gelme
amaanda olan hegomanya kargit bir eylem tiiriidiir. Ortaya
gkan soru sudur: bu egitim siireci gergekten dzgiirliigiin bir
araa olarak ne dereceye kadar hizmet edebilir? Bu egitim gekli
sosyal ve siyasal doniigiimii yaratabilir mi? Freire gesitli {ilke-
lerde, yillarca, dahil oldugu ve iizerinde etki yaptg, Sag tara-
findan ‘huzur bozucu’ olarak goriilen ve bu nedenle zaptedil-
mesi gereken hedef haline gelen halk egitimiyle ilgilenmistir.
Freire bunu ¢ok iyi bilir. Onun, yetigkin okuryazarhginn yayl-
masi planlannin Brezilya’da Askeri darbenin ardindan 1964’de
ani bir gekilde sonunun getirildigini hatirlatmaya okuyucu ihti-
yag duymaz.

Hakikaten Latin Amerika'run birgok bolgesinde, 6zellikle ig
savag donemleri boyunca, 6gretim huzur bozucu bir eylem ola-
rak goriildii ve halk egitimcileri sikga digerlerini egitme amaa-
na baghhklanrun bedelini yagamlanyla 6dediler. Bu tiir durum-
lar, yagsamurun erken dénemlerine biyografik geriye bakig sun-
dugu daha sonraki galismasi dahil, Freire tarafindan birkag kere
¢alismalaninda betimlenmigtir. Bu anlatilar, Horton'la (Nikara-
gua’da Diktatiirliigiin devrilmesinden ve FSNL'nin giicii ele ge-
girmesinin hemen arkasindan yapilan segimlerde gozlemci olan
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Highlander halk lisesinden Amerikali egitimd) karsihkhi ko-
nusmasinda ve tabii ki Umudun Pedagojisi (Pedagogy of Hope)
ile Cristina’ya Mektuplar’da (Letter to Cristina) bulunabilir. Bu
Frei Betto ile yazdig) kitapta (1986) hem Freire hem de Dominik
rahibinin askeri rejimin ellerinde aa gektikleri gergekligi g6zo-
niinde bulundurularak uzun uzadiya anlatillir. Betto bu kitapta,
cezaevindeki egitimci/ 6grenen biri olarak tek bagina hapsedil-
digi bir ay siiresindeki entelektiiel iyilesmeyle gbze ¢arpan, akil
saghgini korumak igin gosterdigi gabalan igeren deneyimleri
hakkinda uzunca konustu (Betto ve Freire, 1986, s. 53 iginde Bet-
to). Freire'nin dahil oldugu pek ¢ok baglamla ilgili bir durum
olarak, baski tarafindan karakteze edilen kogullarda siyasal de-
gisme icin bir arag olarak Freire'nin yaklagimurun etkililiginin
sinirlan vardi. Buna kargin, iilkeler igerisinde gerillalar tarafin-
dan 6zgiirlegtirilen alanlar, yeni sosyal iligkilerin goriilebilecegi
ve halk egitiminin siirdiiriilebilecegi mekanlar sunar. Devrim
oncesi durumlar, Carlos Torres ve Daniel Schugurensky’nin
Nikaragua (ayrca bkz. Amove, 1986, ss. 7-9) ve diger yerlerle
ilgili olarak tartishg: gibi, kisiye hegemonya karsiti etkinliklere
katilma firsat verir:

Bu ozerklikten tiimiiyle yaygin egitimde yararlanilir ve dev-
rim Oncesi siirecte daha ¢ok goriiliir. Bu agiklamalann 6rmek-
leri Kiiba ve Nikaragua’da devrimci gerilla hareketleri tara-
findan, Nikaragua’da Orta Amerika Universitesi’nin Cizvitleri
tarafindan (Jesuit of the Universidad Centroamericana) veya
Grenada’da MACE'nin vatandaghga geri alinan entelektiielleri
ve New Jewel gazetesi tarafindan siirdiiriilen egitim galigma-
laninda bulunabilir. (Torres, 1990, s. 99)

Paulo Freire tarafindan desteklenen tiirdeki halk egitiminin
Nikaragua’da 1979 Sandinista devriminin 6ncesindeki donem-
de Orta Amerikan Universitesi'nden Cizvitler tarafindan siirdii-

riildGigii ileri stiriilmektedir. Tabii ki, daima, baglam ne olursa
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olsun egitim bagimsiz bir degisken degildir. Onun daha genis
bir hareket veya hareketlerin birligi baglam icerisinde ortaya
gktiginda toplumsal degismeye katki saglama potansiyeli ol-
dugu goriilebilir. Freire egitimin romantiklestirilmemesi gerek-
tigi ve ona erigebileceginin 6tesinde gii¢ atfedilmemesi gerekti-
gini siklikla agiklamugtir (Shore ve Freire, 1987, s. 37 icinde Frei-
re,). Bu O'nun sosyal hareketlerin dayanigsma bigimleri, 6gret-
menler ve diger kiiltiirel cahsmaalar arasinda igbirligi olugtur-
ma potansiyeline giiglii bir gekilde inanmasina yol agmgtir.
Freire “radikal ve elestirel bir egitimin odaklanmas: gereken
seyin bugiin gesitli sosyal hareketler ve ig¢i sendikalaninda yer
aldigr”mu ileri siirmektedir (Freire ve Macedo, 1987, s. 61 iginde
Freire). Ayni galigmada Freire feminist hareketler, bang hareket-
leri ve diger bu tiir hareketlere pratiklerinde “bir direnis peda-
gojisi” (s. 6) liretenler olarak atifta bulunmustur. Aym noktaya
Ira Shor ile yaptig1 yaymlanmus konugmasinda da deginilmigtir:

Fakat ozgiirlestirid egitimin varhg ve gelisimi igin bagka bir
yer var ki tam olarak sosyal hareketlerin igerisidir. Ornegin
kadin 6zgiirliik hareketi, hayat pahaliligina kars1 ev kadinlan
hareketi, tiim bu temel hareketler bu yiizyihn sonuna kadar
¢ok giiglii bir siyasal rol ortaya ¢ikaracaklardir. Bu hareketlerin
iligkisi i¢inde, bazen bizim algilayamadigimiz, 6zgiirlestirici
egitimin boyutlarina sahip oluruz. (Freire ve Macedo, 1987, s.
38 icinde Freire)

Daha sonra, Cenevre’de Diinya Kiliseler Birligi'nde birlikte
cahstig Sili'li siirgiin entelektiiel Antonio Faundez ile yaptigy
¢6ziimlenmis konugmasinda Freire, kilisenin Brezilya'da ve La-
tin Amerika’nin diger pargalarindaki 6zgiirlegme miicadelesin-
de oynadig roldeki siireci ima ederek, toplumsal degisme icin
miicadelede hareketlerin (movement) oynayabilecegi role de-
ginmigtir:
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Brezilya’da ve bagka yerlerde 707lerde, bazilan kiliseyle bag-
lantil ve bazilar1 baglantih olmayan bu sosyal hareketlerin ge-
lisen 6nemi ve biiyiiyen gelismesini agik¢a gordiigiimiizii hata
yapma korkusu olmaksizin sdyleyebilirim: tamamu bir giig ve
iktidar ifadesi olarak ortaya ¢ikan, Fransa ve Almanyada’ki
son segimlere dogrudan miidahaleleriyle sonuglanan, Avrupa,
Japonya ve Birlesik Devletlerdeki gevrecilerin miicadelesi; or-
giitlii kadinlarin, siyahlarin ve egcinsellerin miicadesi. (Freire
ve Faundez, 1989, s. 89 ig¢inde Freire)

‘Ozgiirliik i¢in Kiiltiirel Eylem’in bir toplumsal hareket veya
hareketler baglamu igerisinde siirdiiriildiigiinde daha etkili ola-
cag1 goriigiinii desteklemesinin karuti, Freire’nin ¢aligmalarinda,
Ozellikle daha sonraki ‘konugan kitaplarinda bulunmaktadir.
1989'da Portekizce yayinlanan bir kitapta yer alan tarbigma kay-
dinda Freire, bu hareketlerin, o zaman iizerinde tartighg;, sosyal
konulara odaklanmadiklannda yiizyilhn sonuna erisemeyecek-
lerini ileri siirdiigii sag ve sol partilerin sinirlayia ve geleneksel
dogasindan kurtulmalanna yardima oldugunu ve onlarin yeri-
ni aldigini belirtti (Gadotti, Freire, ve Guimaraes, 1995, s. 39
icinde Freire). Latin Amerika’da insanlar yillarca 6zgiirlesme
teolojisiyle kucaklagan giiglii bir toplumsal hareketle kargilag-
mugtr.

Gadotti'nin (1994) kitab iizerine olan kisimda gosterildigi
gibi, 6nceki boliimde, Freire, kiliseyi miicadelenin bir alan1 ola-
rak goren bir “inang adami”yd. Kilise, gerici 6gelere oldugu
kadar Freire'nin ilerici ve ileriye doniik iitopyaa olmak icin al-
giladig) [gerekli gordiigii] 6gelere de sahipti. O, 6zgiirlesme teo-
lojisi icindeki temelleriyle “Prophetic Kilisenin” degerli 6zellik-
lerini 6vmiig ve, “giinah, cehennem atesi ve sonsuz lanetlenme
lizerinde yogunlagmasiyla” “ruhlarin oliiseviciliginin bir zaferi”
olarak tarumladig1 “gelenekgi”, “somiirgeci” ve “misyonerlik”
kilisesine “yanhs biling” atfetmigtir (Freire, 1985, s.131).
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Bu, Freire’nin elestirel bir okuryazarlk ve 6zgiirlestirici poli-
tikalar icin ¢ahsmalanmn 6nemli bir kismu olan bu radikal dini
arkaplana dayal goriilmelidir. O'nun, ezilenlerin yarunda mii-
cadele i¢in bir segenek sunan 6zgiirlestirici goriisleri ve Colom-
bia, Medellin’de Latin Amerikan Rahipler tarafindan yazilan
1968 Egitim belgesi arasindaki, bu kitabin Giris kisminda belirti-
len benzerlikler dikkat gekicidir: “Bu panorama halkdandaki dii-
siincemiz Kitamizin biitiinciil bir geligimiyle uyumlu olan bir
egitim gonigiinii desteklemeye ¢ahgmaktr. Bu egitim 6zgiir-
lesme igin egitim olarak adlandirilir; yani egitim 6grenene kendi
gelisiminin 6znesi olmasina izin verir” (Aktaran Torres, 1993, s.
122). Ozgiirlesme Teolojisinin ilkelerine gore,

Ezenler ve ezilenlerin diinyasinda, kilisenin uzlaghrma gorevi
Tannmuzla beraber ezilenin yaninda olmak ve bu 6zgiirles-
meye klavuzluk eden zor, uzun ve sikintih yolda onunla [ezi-
lenle] yiirimektir. (Aktaran Hartung ve Ohlinger,1972, s. 21)

Freire'nin yazilarindan baz: satirlar kolayca 6ne ¢ikanlabi-
lirdi. Bu iligki Latin Amerika’daki kiliselerin baz1 kesimlerinin,
oOzellikle Hristiyan Temelli Topluluklarda, Freire'nin pedagojik
ilkelerinin pek ¢ogunun benimsenmesine onciilitk etmis olma-
lhidir. Torres’den (1990) yapilan daha 6nceki alinhda gosterildigi
gibi, Orta Amerika Universitesinden Cizvitler (U. C. A.) Nika-
ragu’daki Somoza'nin devrilmesinin 6ncesindeki bir gesit biling
yiikseltme eylemlerine odaklandiginda Freire’nin pedagoijisini
kullandilar (Amove, 1986; Carmoy ve Torres, 1987). Cardenal ve
Miller de (1982), Nikaragua'ya iligkin olarak, 1970'lerin ilk yilla-
nndaki kilise sponsorlu bir prograrmun nasil 1980’de Okuryazar-
hik kampanyasinda kullanilan Freire esinli pedagojiye ilham ol-
dugunu belirttiler (ss. 209-210). Bundan dolayi, Brezilya’daki
diktatorliik sirasinda, kilisenin iiyelerinin yoksulluk ve ezilme-
ye kars: aktif miicadelelerini rejimlerin hog goriilebilmesinin si-
nirlan oldugunu gosteren, Recife’de bir rahibin, Archbishop
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Romero ve daha sonra El Salvador’da Cizvitler'in 6ldiiriilmesi-
ne ragmen, Kilise degisime yonelen elestirel okuryazarhk/halk
egitimi programlan icin koruyucu bir ‘semsiye’ olarak hizmet
edebilir. Din, eylemlerini ‘’komiinizmin yaklasmasim 6nlemek’
temelinde tarumlayan rejimler i¢in bir megrulashrma kaynag
olarak hizmet edebilirken, kilisenin etrafinu saran sosyal degis-
meye yonelik ilerici bir hareketi destekleyebilmesinin daima si-
nirlan bulunmaktadir. Ancak, bu 6zellik, Brezilya’da ve Latin
Amerikanin geri kalaninda toplumsal degisme insiyatiflerini
destekleyen kiliselerdeki belli gruplarda yer alan insanlann rol-
lerini gormezlikten gelmemize yol agmamaldir. Kiliseyle bag-
lantilh bazi kigiler ve hareketler siklikla bu inisiyatiflerin liderli-
gine hazirlanmada dogrudan ve dolayl olarak etkili olmustur,
Frei Betto bu kigilerden birisidir. O, kilise ve sosyal hareketler
arasindaki iligki haklanda soyle sdylemektedir:

...kilise ve bu hareketler arasindaki iligkinin ne oldugunu
sormak sarap igerisindeki suyun nerede bittigini ve {iziim su-
yunun nerede bagladiginu sormakla aynuidir. Brezilya tarihinde
hersey ¢ok kangmigtir: Ben kendim bu liderlerin birgogunun
hazirlanmasina Kilise aracihigiyla yardima oldum. Brezilya'da
bugiin militanhigmna popiiler bir piskoposun kapisindan gege-
rek girmeyen popiiler bir lider bulmak zordur. Kilise Brezil-
ya'da popiiler liderler igin biiyiik bir fideliktir. Avrupa Kar-
tezyanizmine (European Cartesianism) kilitlenmig insanlar
i¢cin bunu anlamak zordur. (Betto, 1999, s. 45; Borg ve Mayo,
2007, s. 39 i¢cinde Betto).

Hala tartigilabilir olmakla beraber, bir sosyal hareket igeri-
sinde yer alip almadigiru hesaba katmaksizin, kiiltiirel eylemin
dogrudan toplumsal degisme getirmeye yoneltilmis bir siyasal
eyleme neden olabilecegine inanmak absiird gériinebilir. Gui-
nea Bissau ve Nikaragua dmeklerinde oldugu gibi, bir gerilla
hareketinin pargasi olarak askeri eylem istenen degisikligi ge-
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tirmeye yardimci olmustur. Bu gézden gegirmeler, olasi radikal
degismeleri destekleyebilecek, dogru kiiltiirel iklimi gelistirme-
de 6mek olabilecek Freireci halk egitiminin potansiyelini 6rtbas
etmemelidir. En iyi devrimci degismeler, Gramsci'nin ‘pasif
devrim’ diye adlandirdig) bigcimde, yukandan yapilanlar degil-
dir, ne yazik ki, siklikla durum bdyledir, fakat popiiler bilingte
kok salmis olanlar bunlardir. Daha 6nce bagka bir yerde tartigh-
gim gibi (Mayo 1994a) Freire'nin pedagojisi halkin bir kez bi-
linglendiginde sosyal doniigiim ic¢in eyleme yonelecegini ve
diinyay1 elestirel olarak okuyacagiru garanti etmez Bununla
birlikte bu, bu tiir pedagojik eylemenin degisme icin dogru ik-
limi iiretmeye katkida bulunmayacagiru séylemek degildir.

Freire'nin pedagojisinin bu tiir ¢aligmalara kiiltiirel alialik
bulundugunda ve genis bir hareket veya hareketler birligi igeri-
sinde siirdiiriildiigiinde daha iyi galisacag ileri siiriilebilir. Frei-
re ilerici sosyal hareketlerin doniistiiriici potansiyeline olan
inanaru asla kaybetmedi. Sonraki yillarda, bir sonraki boliimde
gosterilecegi gibi, Brezilya toplumunun demokratiklestirilmesi
icin ortaya gkan yeni hareketlere doniik heyacaruru agkladi.
Onun bu baglamda siyasal partilerin roliinii de tartisarak dii-
siincesini bir gekilde dahaileriye tasidigiru gosterecegim.

Su ana kadarki gézden gegirmeler Freire'nin ‘kiiltiire]l eylem’
kavramuiyla ilgilenmektedir. Ancak, erken ¢aligmalarinda Freire,
devrim oncesi ve devrim sonras1 veya bagimsiz durumlar ara-
sinda ilki igin ‘kiiltiirel eylem’ ve daha sonraki igin ‘kiiltiirel
devrim'i [kavramumn] kullanarak bir farkhilik ortaya koyar. izle-
yen béliimde Freire'nin ‘kiiltiirel devrim’ gériisiiyle ilgili konu-
lar gozden gegirilmistir.

Kiiltiirel Devrim

Yetmislerin ilk yillarindan seksenlerin sonlanna kadar Frei-
re’nin durumla ilgili galigmalannin ¢ok 6nemli bir kismi ingiliz—
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cede yaymlanmustir ki, saranm Freire bunlan ‘Kiiltiirel Devrim’
baghig: alinda toplamayr uygun goériirdii. Dahil edilmig iilkeler
Portekiz’den bagimsizliklan igin uzun bir miicadeleden yeni
cikmugtir. Pedagoji in Process. The Letter to Guinea Bissau (Siireg
Iginde Pedagoji. Guinea Bissau’ya Mektuplar) (Freire, 1978) ve
The People Speak Their Word. Learning to Read and Write in Sdo To-
me & Principé (Kendi Sozlerini Séyleyen Insanlar: Sdo Tome ve
Principé’de Okuma ve Yazmay1 Ogrenme) (Freire, 1981) baglikh
biri de Harvard Education Revirew’da yer alan bir seri makale Fre-
ire’nin anlayis1 igerisinde ‘Kiiltiirel Devrim’le belirtilen durum-
lar1 ele alan yazilannin 6rnekleridir. Bu baglamda seksenlerin
sonunda yayinlanmusg kitaplar arasinda 6zellikle Guinea Bissau
deneyimi tizerine bir ek igeren Literacy: Reading the Word and the
World (Okuyazarlik: Sozciikleri ve Diinyay1 Okumak) ve Freire
ile siirgiin arkadasi Antonio Faundez’in Guinea Bissau dene-
yimleri iizerine gok canh goriig ahs veriglerinin de bulundugu
Learning to Question (Soru Sormay1 Ogrenmek) belirtilebilir.

Freire’'nin baz1 baglantilanrun oldugu diger bir iilke, perife-
rikde yeralan Tanzanya’dir. ‘Mwalimu’ Nyerere'nin liderligin-
de, bu 6zel Afrika iilkesi, Devlet Bagkarurun sol kanat ve anti
somiirgeci felsefeden esinledigi bir gelisme siirecine girmeyi
aradigindan, burada ilgi bir kez daha bir iilkenin bagimsizlik
sonrasi durumudur. Nyerere ve Freire'nin birbirlerinin yazila-
nrn onayladiklari, 1971’de Dar es Salaam’in eteklerindeki Nye-
rere’'nin evine ziyaretinde Freire'nin Tanzanya devlet bagkani-
nin ve kendisinin goriislerine dayal1 bir merkezin kurulmasiru
onerdigi rapor edilmistir (Hall, 1998, s. 98). Freire'nin bu d6-
nemde Tanzanya'da siirdiiriilen okuryazarlik kampanyalariru
da igeren bazi projelere ilham veren fikirler iizerinde dolayh bir
etkisinin olabilecegi ileri siiriilebilir. Nyerere'nin ve Freire’nin
fikirleri arasindaki benzerlik ¢arpiadir. Tanzanya liderinden iki
alint buna tarukhk eder:



118 | Ozgiirlestiren Praksis

Hem iilkemiz i¢in hem de her bir birey igin yetigkin egitiminin
onemi yeterince vurgulanmadi. Biz fakir ve geri kalmigiz ve
pek ¢ogumuz suanki durumumuzu sadece ‘Tannrun istegi’
olarak kabul ederiz ve bunlar hakkinda higbir sey yapamaya-
cagimiz1 hissederiz. Pek ¢ok durumda, yetigkin egitiminin ilk
hedefi, Tanzanya halkinin yiizyillardir yagadig1 bu tiir bir ha-
yata boyun egmekten yakamizi kurtarmak olmali. (Nyerere,
1979b, s. 33).

...onu bildiginin farkinda olmasa da her yetigkin ilgili oldugu
konu hakkinda bir geyler bilir. O, gergekte onun 6gretmeninin
bilmedigi birgeyleri bilebilir. Ornegin, koyliiler yilin hangi
zamarunda sitmarun kotiilegsecegini ve yagsa veya ikamet ettigi
yere veya is yerine gore hangi insan grubunun daha kétii etki-
lenecegini bilir. (Nyerere, 19794, s. 53).

[Ik alinti, hemen Freire’nin, daha 6nce aktarilan, Tannrun is-
teklerinin kabul edilmesi gerektigini 6ne siiren koyliilerin muci-
zevi agiklamalar sunma veya yanls Tanr kavramu egilimleriyle
ilgili ¢ok iyi bilinen soziinii arumsatir (Freire, 1970b, 1993, s.
164). Ikincisi, Freire'nin siirekli yogunlaghg), onun geg dénem
¢ahigmalanndan biri dahil tim ¢aligmalannda 6nemli olmaya
devam eden (bkz. Boliim 4) bir kavram olan ‘dinleme’, 6grenen-
lerin sahip olduklar bilginin iizerine inga etme ile benzerlik gos-
termektedir. Bu Freire’nin otantik diyalog kavraminda anahtar
bir 6ge idi.

Nyerere’'nin yonetimi alindaki Tanzanya, 6zellikle tilkenin
liderinin kugkusuz anti sémiirgeci anlamdaki yazdiklan ile ‘kiil-
tiirel devrim’ igin uygun bir baglam saglams gibi goriinmekte-
dir. Bunlar hemen bagimsizhk sonras: yillarda iilkenin politika-
s destekleyen felsefeyi yansitan yazilardi. Herkes igin ortadg-
retimi saglayamayan ve 1977’ye kadar genel ilkokul egitimini
kurma ¢abasina yonelen iilkenin goéreli yoksullugu sebebiyle
yaygin egitim genis 6lgekte Tanzanyalilara egitim saglamada en
mantkh yol gibi goriiniir oldu. Ulkenin birinci bes yillik kal-
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kinma plarunda belirtildigi gibi, “ulus, kallkanmaya baglamak
icin gocuklar egitilmis hale gelinceye kadar bekleyemez” (Un-
sicker, 1986, s. 231 icinde).

Yaygin egitim secenegi, Freire tarafindan Kiiltiirel Devrim
i¢in olgunlagmig oldugu diigiiniilen baglamlarda tercih edilmis
goriiniiyor. Bu [yaygin egitim] belki Tanzanya’nin ilk kalkanma
planinda belirtilen aym1 nedenle tercih edilmigtir. Dahas1 dev-
rimci hiikiimetler, Guinea Bissau ve Nikaragua’da oldugu gibi
Freire'nin danigman olarak katildig yerlerde, halkin énceki re-
jim alinda yoksun kaldigx ve ¢ok istedikleri devletge finanse
edilen 6rgiin egitime erigim saglamak yoluyla devam eden dev-
nmd momentumu siirdiirmek istediler. Bu baganli bir silahli
devrimi izleyen kitlesel bir okuryazarlik miicadelesi, geleneksel
devrimdi gelenegi gosterir. Nikaragua ve Guinea Bissau hiikii-
metlerinin, sirasiyla FSLN ve PAIGC hiikiimetleri bu baglamda
Freire’ye miitegekkir oldular ve bu amagla [kitlesel okuryazarhk
miicadelesi] danigman olarak ¢ahstirdilar. Okuryazarhik miica-
delesi hemen yonetimin degismesini izleyen donemdeki ‘kiiltii-
rel devrim’in karakteristiklerinden biri olmus gibi goriinmekte-
dir. Onceki ¢alismada (Mayo, 1999a), Freire tarafindan ortaya
konuldugu gibi, halka yayma ve mahkim etmenin [eski olaru]
(annundiation ve denunciation) ne kadar gerekli oldugunu hatta
siyasal degisme sonras1 durumda da gegerli olmay: siirdiirdii-
giinii tarhghim. Daha iyi bir demokrasi ve insanlagma i¢in mii-
cadele ve bundan dolay1 devrim, Freire’nin israrla belirttigi, bi-
tis noktas1 olmayan, devam eden bir siirectir. Sadece yabana
istihbarat tarafindan desteklenen, devrimdi hiikiimete kars1 bir
savag yiiriiten olasi isyan-karsiti gliglerin istikrarsizlagtina etki-
sinin varhg) degil, gesitli faktorler devrimci liderligin otoriter-
yenlige doniigsmesine yol achgindan, siirekli halka yayma ve
mahkim etme tiimiiyle daha fazla gerekli hale gelir, (Arnove,
1994, ss.2544’deki ‘muhalefeti susturma’ biliimiine bakiruz).
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Dabhasy, siklikla bir tehlike vardir ki, devrimci hareket, giicii bir
kez ele gecirdiginde, onu “yeniden kegfetmek”de bagansiz olur.
Freire’ye gore, giicliik sadece giicii/iktidan ele gecirmekte degil,
fakat halkin aktif katilimuru igeren bir siiregte onu yeniden kes-
fetmektedir (Gadotti, Freire ve Guimaraes, s44 icinde Freire).
Bu, Antonio Faundez (Freire ve Faundez, 1989) ve bilim insan-
lannmun (Escobar, Fernandez ve Guevara-Niebla, 1994, s. 41)
Meksika'da yaptklan goriigmelerde giiglendirdikleri bir nokta-
dir. Frei Betto’ya gore, bunlar, nihayetinde, ¢ok benzer/aym
halktir ki séylemleri devrimci hareketler i¢in baglangi¢ noktas:
saglayanlar Latin Amerika’da baganh bir devrim ortaya koy-
mugtur (Betto ve Freire, 1986, s. 41 iginde Betto).

Freire'nin fikirleri de, ge¢miste, ¢ok kisa bir zaman iginde
okuryazarlik programlan ya da kampanyalar1 uygulamak iste-
yen devrimdi hiikiimetlerin agin istekliligi nedeniyle saptirilmusg-
tir. Ogretim deneyimsiz 6gretmenlerce, siklikla, “diyalojik” yak-
lasimlan sanal olarak bir soru formunu yonetmenin mekanik
stirecinden ¢ok az daha iyi durumdaki 6grencilerce siirdiiriil-
miigtiir. “Pek gok 6greticinin, gergekte, grenci komgulan ve ar-
kadaglanndan sadece bir adim ileride oldugu” Nikaragua bir
ornekti (Amove, 1994, s. 22). Bu konuda, farkh ve daha sonraki
bir baglama atifla, Nelly Stromquist (1997), biling yiikseltmeye
odaklanan (O bunun ortalama bir okuryazarlik 6gretmeninin
katildig1 hazirhk déneminden daha uzun bir dénem oldugunu
belirtir)y MOVA-SP programinda egitimcilerin egitimi igin re-
zerve edilen 15 giinliitk doneme ragmen, bu 6gretmenlerin nasil
biiyiik destege ve hatin sayilir bir zamam kapsayan daha giiglii
hazirliga gerek duyduklarim gostermistir. O, 6zgiirlegtirici egi-
timin egitimciler bakimindan biiyiik bir hazirlik ¢abasi gerek-
tirdigi sonucuna ulagmigtr (Stromquist, 1997). Bu diistinceler,
bu tiir igler icin deneyimsiz ve yeni okuryazar bireylerin uygun-
suzlugunu, Nikaragua deneyiminin anlattiklannin bir kisminda
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oldugu gibi, vurgulamaya yardima olur. Bu konularda o kadar
¢ok yazilmustir ki, ilgili literatiiriin daha fazla tekrarlanmasina
gerek yoktur.

Freire tarafindan desteklenen halk egitimi yaklagimurun alt-
n1 oyan bagka bir konu var ki, bu durum giiniimiiz ve ¢agimz-
daki pek ¢ok iilkeye uygunlugu nedeniyle daha fazla aydinla-
tilmay1 hak eder. Halk egitimi gegis asamasindaki kisa ve siklik-
la belirli bir zaman dilimi igerisinde gergeklestirilen kapsamh
degismelerin yasandig1 toplurmnlan karakterize eden gatismalar
ve geligkilerden etkilenmektedir.

Bu degisme siirecini gergeklestiren iilkelerde, sadece kargsit
siyasal giicler arasinda degil fakat yonetimdeki partinin kendi
icinde de gatigmalar ortaya ¢gikar ve aynca egitim alaru ve diger
sosyal alanlar arasinda geligkiler fark edilebilir (Arnove, 1994, ss.
40-41). Teknokratik rasyonelligin zorunluluklar1 ve ekonomik
kogullar siklikla Freire ve diger egitimcilerin benimsedigi peda-
gojik ilkelere kars1 gahgir. Bu konudaki literatiiriin 6rekleri,
Nikaragua ve oradaki 6rgiin ve yaygin sistemler arasindaki ilig-
ki konusunda Carnoy ve Torres'in (1990) yazdiklan boliimii de
igerir. Olasihkla en agklayic 6rek Tanzanya’dan gikar ve Frei-
re’nin Tanzanya okuma yazma kampanyasi ile ilgili olarak Do-
gu Afrika iilkesinde gecirdigi zamana génderme yapar. Michela
Von Freyhold (1982) bu kampanyaya iligkin olarak Freire’nin
benimsedigi ve destekledigi ilkelerin yerine getirilmedigini, bu-
na karsin, onlann [ilkelerin] iilkenin bagkarurun diigiinceleri
tizerinde etkisi oldugunun séylenebilecegini belirtir. O s6yle
yazar: Paulo Freire ile Tanzanya'y: ziyaretimizden sonra orada
okuma kitabirun daha ¢ok ‘problem tarumlayia’ ve agk yapil-
masiun uygun olup olamadig) iizerine baz: tartigmalar vardi
Sonunda bu oneriler geri gevrildi. Planlamacilar ‘eger biz koylii-
lerin damigmarun tavsiyelerini elestirmelerine izin verirsek,
onun otoritesini baltalanz’ diye belirtmiglerdir. Ne de iiriinlerin
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tercihinin herhangi bir tarigmasi olmal: ‘eger koyliiler pamuk
yetistirip yetistirmemeyi isteyip istemeyeceklerini tartgmaya
baglarsa onlar buna karg: karar verebilir, ve eger onlar hig pa-
muk yetigtirmezse biz dévizi nereden alacagiz?’ (Von Freyhold,
aktaran Unsicker, 1986, ss. 241-242). Hiikiimetin s6z konusu
olan siyasal retorigi, bu ekonomik siirdiiriilebilirligin zorunlu-
luklanmin yéniiniin, egitim gabalan bu tiirii desteklediginde
dahi, 6zgiirlestirici bir egitim taleplerinden 6nce geldiginin an-
lamh bir ifadesidir. Freired bir perspektiften, bu durumu daha
ilging kilan sey ise, bu perspektifin o danigmana iligkin pozisyo-
nu desteklemesidir ki Freire’'nin kendisi erken ¢aligmalanmn
birinde 6zellikle ‘yayilma veya iletisim’ (Freire, 1973) iizerine
olan ¢alismada buna karg1 yazmigtir. Yukanda belirtilen teknik
rasyonellik tipini destekleyen tartgmalann ortaya qkardig: so-
run ‘Uglincii Diinya’ iilkelerinde destekleniyor olan yapisal
uyum programlanrun, bir 6zelligi olan yeni somiirgeci kiiltiirel
transfere ayak uydurmasidir.

Sémiirgedilige iliskin konu, 1970'ler ve 1980’lerde yazdikla-
nnun pek ¢ogunda Freire’'nin ugraghg! konulardan biri olmasi
nedeniyle bazi1 gozden gegirmeleri gerekli kilar. Freire tarafin-
dan ziyaret edilen, yakin zamanlarda bagimsiz olan iilkelerin
durumuna iliskin olarak bagimsizhg1 kazanmarun veya bagarih
bir devnimin gergeklesmesinin popiiler tutumlar: ve yanhs an-
lamalan degistirmedigini belirtmek uygun olabilir. Bask: yillan
dogal olarak ezilenlerin zihinlerine onlann damgasim vurdu.
Omegin, bagimsizhigin kazarulmasiyla sémiirgecilik yok olma-
d1. O [s6miirgedilik], bdylece gergekligin belli sosyal yapilanma-
sinu etkilediginden, bir ideoloji bigimi olarak ¢ogu insarun zih-
ninde sikica yerlegip kaldi Freire Cape Verde Bagkani Aristides
Pereira’nin soyle soyledigini aktanr:
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Biz 6zgiirlesmemizi sagladik ve somiirgecileri kovduk. $Simdi
zihinlerimizi somiirgedigilagtirmaya (decolonize) ihtiyacimiz
var (Freire, 1985, s. 187).

Freire, zihinler somiirge digilagtinlmadikga, halkin diisiince-
sinin Ozgiirliik miicadelesinin bir sonucu olarak gelisen yeni
baglamla ¢atisma iginde olacagin belirtmeye devam eder. Kigi-
nin metinlerin ideolojik boyutlarim1 okumasiru tegvik eden (bu-
rada ‘text-metin’ s6ziinii daha genis post yapisala anlammunda
kullaniyorum) elestirel okuryazarlik etkinlikleri ‘suskunluk kiil-
tiirii'nden dogan zayf sesler (subaltern voices) igin bir arag ola-
rak hizmet eder. Somiirgecilik durumlarinda, bu ayrnu zamanda
yerli kiiltiirlerin goriilmesi ve desteklenmesini de igerir (kimse
‘native kiiltiir’ , ‘ulusal kimlik’ vb.ne iliskin s6ylemleri toplulas-
tiran yararahga gitmesin diye, ¢oklugun kullarulmas: kasith-
dir). Bu, boyle bir siiregte yer alan dilin politigine iligkin konula-
n ortaya qkarir..

Freire somiirgecilik deneyimine ait olan her seyin 6nemsiz
olmadiginu ileri siirer. O, somiirgecinin dilinin bilgisine eski
Portekiz somiirgeleri rmeginde, somiirge sonras1 donemde ya-
rar saglama kapasitesinin karuti olarak atifta bulunmustur. Bu
aqklama, 6zellikle somiirgecinin dilinin uluslararasi bir 6neme
sahip oldugunda, ekonomik bir deger/varhk olusturdugundaki
durumlara bagh olarak bir anlam olugturur. Geligen mikro dev-
letler olan eski Britanya somiirgelerinin durumunu ele alalim, ki
benim dogdugum iilke onlardan biridir. Bagka bir yerde tartig-
tigam (Mayo, 1994) gibi onlann temel ekonomik &nceligi
yeci devletler olarak aktif koruma veya, daha iyisi, statiilerini ve
karhhiklanni gelistirme”dir (Baldacchino, 1993, s. 43). Ben de
Baldacchino’ya (1993, s. 40) atifta bulunarak bu ‘rantiyed statii-
niin’ turizm, gemi tagimaalig), petrol ticareti, yat limanlar: sag-
lama vs.den elde edilen gelirlere bagh bir durum oldugunu tar-

ranti-
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tistim. Bu izolasyon tehlikesine karsi korunma gereksinmesinin
uluslararasi gegerli dilin kullarurmuru gerektirdigini savundum.

Farkl agiretlerce kullanulan dilin farkh oldugu baz iilkeler-
de, somiirgecinin dili ‘ortak dil’ (lingua franca) olarak hizmet
eder. Ancak, praksis yeni ve daha demokratik sosyal iligkilerin
kurulmasi igin bir kogetag1 olarak hizmet edecekse, odaklanma-
nun yerel kiiltiir {izerine gerceklesmesi gerekir gibi goriiniiyor.
Dahasl, ulusal konularla ilgili bir agklama araa oldugunda, ye-
rel dil kullanilmalidir. Freire'nin (1995) Guinea Bissau'nun dev-
rimci lideri Amilcar Cabral’a referansla belirttigi gibi “Dil kiiltii-
riin en yakin, dogal ve somut ifadesidir” (Freire, 1978, s.184
icinde). Bu Marx ve Engels’in Alman Ideolojisi'nde (German Ide-
ology) belirttigi “Dil biling kadar eskidir, dil pratik bilingtir ...”
(Marx ve Engels, 1970, s. 51) ifadesini arumsatir.

Freire, Guinea Bissau’daki okuryazarlik deneyimleri iizerin-
deki diigiincelerini paylagmigtir. Freire'nin ¢ahsmalanmn kav-
ramsallagtinlrnasiyla ilgili epeyce elestirinin hedefi ve belki de
buna neden olan tek gerilim Ingilizce konugan kitaplarinda (ay-
rica 4. Boliimde ele alacagim bir konu), O'nun Antonio Faundez
ile birlikte hazirladigy ‘konusan kitapta agktr. (Aynca bkz.,
Freire ve Faundez, 1989).

Kitabin sonuna dogru, Faundez Freire'nin Siire I¢inde Peda-
goji'sinin dogrudan bir elegtirisine yonelir. Freire'nin tepkisi ani
ve duygusaldi. Burada ylizyize geldigimiz sey, kendini digan-
da tutan bir yazar degil fakat elestirilere kars1 hayli duyarh bir
kisiydi. - yine de, onun insanhginin boyutlanm agiga ¢ikaran bir
ozellik. Bu istisnai boliimde, konugma gayet dogal, tabiiki geri-
lim dolu olarak, alayor

Freire, eski Portekiz somiirgesinde “sézde bagansiz” cahs-
masinun ‘“Freire Metodu”na bagli olmadigim” fakat kampanya
boyunca Portekizcenin “tek 6gretim araa” olmasi gergeginden
kaynaklandiginda israr etmigtir (Freire ve Macedo, 1987, s.114



Elestirel Okuryazarhk, Praksis, Ozgiirlestirici Politika | 125

icinde Freire). Bu O’'nu, bir ulusal veya daha uygun dilin (con-
genial language) (6rn. Creole) [birkag¢ ayn dilin karigimindan
olugan ve kiiltiirleraras: kargilagmalarin sonucunda ortaya gikan
dil, ¢.n] kullanimirun hem 6rgiin hem de yaygin egitim sistem-
lerinin bir 6zelligi olmas: gerektigi konusunda daha fazla ikna
etmigtir. Freire, Cape Verde, Guinea Bissau ile Sdo Tome ve
Principe’de Creole’nin kullarurruru desteklemigtir:

Bu iilkelerin, ilkokulun ilk yillarindan liseye kadar gesitli aga-
malar iginde creole kullanmas1 gerekir, ki bdylece insanlar
heryerde herhangi bir segkinci (elitist) sinirlama veya korku
olmaksizin kendisini ana dilinde ifade etmekte 6zgiir hissede-
bilirler. Gergekte onlar somiirgecinin degil, kendi dillerini ko-
nusacaklar1 asamaya gelinceye kadar kendileriyle hesaplaga-
caklar. (Freire, 1985, s.183)

O'na gore, ayrnica “Dil sadece bir iletisim araa degildir, fakat
ayn1 zamanda ulus olmak igin bir diisiince yapisidir” (Freire,
1985, s.4). Bu nedenledir ki Freire, gocuklannun Brezilya tarihini,
Ingilizce dgrenecekleri olasilig kargisinda sarsilmigtir:

Bunun ne denli diisiinme yapisim bozdugunu gorebilirsiniz:
yabana bir fail (Ingilizce gibi) bagka bir konuyu égrenmesi
icin Ogrenenin lizerinde avantaj elde ediyor. (Freire, 1985,
s.184)

Freire bu agklamay1 Cape Verde’lilerin Portekizceyi teknik,
bilimsel ve siyasal diigiinme igin resmi dil olarak kabul etmesi
gergegine referansla yapar (Freire, 1985). Bir ¢ok diger eski so-
miirge bu amagla sémiirgecilerin dillerini kabul etmigtir. Frei-
re’yi belki de, boyle bir dil iizerinde yogunlasmanin Bour-
dio’nun ifadesini benimseyerek, bu dili ‘kiiltiirel sermaye’ye
doniigtiirebilecegi olas tehlikesi, endiselendiriyordu. Sonug ola-
rak, bu [dil], egitim sistemi vasitasiyla 6nceki diizenle iligkili s1-
nuf farkhiliklarin yeniden iiretebilecek araglardan biri olarak go-
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riilebilir. Freire, Guinea Bissau’da bagimsizlik sonras: egitime
referansla bu etkiye iligkin goriigler sundu:

Mario Cabral'a mektubumda, egitimde Portekizce’nin agin
kullaniminun, sinif boliitnmelerinin artmasina neden olabilecek
bir altyap: olarak Portekizce tarafindan karakterize edilen tu-
haf bir deneyimle sonuglanabilecegini ve bunun bir toplumda
sosyal siniflan pargalama yoluyla kendisini yeniden yarataca-
g sandigimu séyledim. (Freire ve Macedo, 1987, ss. 110-111
iginde Freire)

Ayni mektupta, Freire Guinea Bissau’daki kiiltiirel yeniden
iiretim konusuna deginmistir. O, Portekizce’'nin genglerin egi-
timinde “araa gii¢” (mediating power) olarak kullarulmasindan
ve Ogrencilerin ileri egitim i¢in somiirgecinin dilini bilmeleri
temelinde secilmeleri nedeniyle, “sadece elitlerin gocuklarinin”
“egitimsel olarak ilerleyebileceklerini, yani elit baskin smifin
yeniden iiretilecegini” belirtir (Freire ve Macedo, 1987, s. 111
icinde Freire).

Bir yabana dilin asin kullarurmuyla karakterize edilen bir egi-
timsel siiregten yana hisseden bir kiginin Freire tarafindan des-
teklenene, yani baglama noktasinda ogrenenlerin gereksindigi
ve onlan gevreleyen materyallerle yakindan iligkilenmis olan
egitim siirecine, kisaca praksis yoluyla egitime tiimiiyle kargit
oldugu goriilebilir. Tabii ki, ilgili konu karmagiktir ve, spesifik
bir iilkede, baskin bir yerli veya yabana edebi kiiltiir oldugun-
da ve diger yerel edebi kiiltiirler baskilanmig oldugunda daha
da karmagiktir (Aynca bkz. Barton, 1994; Street, 1994). Bu ba-
kimdan, Freire’nin Brezilya'nin kuzey dogusunda Portekizce'yi
kullanmasinin, bolgedeki diger ikincil (subaltern) yerel edebi
kiiltiiriin varhg) nedeniyle sorunlu oldugu diisiiniilebilir.

Bu, ne dereceye kadar Freire'nin elestirel okuryazarhk siire-
cindeks merkezi Oge olan praksis diigiincesini sarsacaktir? Freire
Latin Amerika yerel halklarinin durumunu ele almigtir. “Okur-
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yazarhgl Yeniden Diigsiinmek’teki (Rethinking Literacy) bir di-
yalogda, Donaldo Macedo’ya “ bu halklar i¢in her okuryazarlik
projesinin zorunlu olarak onlarin ana dillerindeki s6zciiklerin
okunmasi yoluyla yapilmas gerektigini” soyledi. (Freire ve Ma-
cedo, 1987, s. 57). Ulusal Okuryazarlik Seferberligi'nin bitimin-
den sonra, 23 Agustos 1980’de, Nikaragua’da Sandinista hiikii-
meti Merkez Amerika devletinin Atlantik {izerindeki etkisini
kaldirmak igin daha ileri bir okuryazarlik kampanyas: siirdiir-
mek yoluyla, bu konuyu ele almaya gahsmstr (Amove, 1986,
ss. 25-26). Kampanya iig ana yerli dilde idi, yani Ingilizce, Miski-
to ve Sumo (ayn1 kaynakta).

Freire'nin kendisi, Femando'nun (Nikaragua Okumayazma
Seferberligi Koordinatérii) ve Emesto Cardenal’in bu konuya
duyarlhibgina ve onlann “dilinin [Miskitos’ ~kogeli ayrag yazara
ait] okuryazarlik siirecinde temel 6ge olmas: gerektigi ne iligkin
kararhliklanna ig1ik tutmustur (Freire ve Macedo, 1987, s.57). Ki-
sinin, ulusal/popiiler olana kargit olarak yerel ve kisitlanrmusg
olanu kullanip kullanmamas gerektigine iliskin olarak, dilbilim-
sel ortam pekgok tarbgmanin konusu olabilir. Eger program
gergekten giiclendirici (empowering) olacaksa, secimin daha
genis olana yonelmesi gerektigini ileri siirebilirim. Aksi takdir-
de Ogrenenler siyasal yagamun diginda (periphery) kalacaktr.
“Ulusal halkin” birligi igin bir dilin kullararmurun bu nedenle ge-
rekli oldugu goriigiinii Freire, Guinea Bissau’da Creola kulla-
rulmas gerektigine iligkin kararliligina bagh olarak ileri stirmiig
gibi goriinmektedir.

Baskin standard dil nedir? Freire Ira Shor ile konusmasinda,
standard dil egemen ideolojiyi de icermesine ragmen, ikincil
sosyal gruplardan 6grenenler bu dilin bilgisinden yoksun bira-
kilmamaldir, ¢iinkii bunun onlarin iktidar miicadelesinde ha-
yatta kalmalann olanakli kilacagni ileri siirer. Malta gibi ge-
lismekte olan kiiglik devletlerde (micro-states), 6megin, Maltese
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dilinde 6gretim, egitim siirecini niifusun daha biiyiik bir kesi-
mine, Ingilizcenin kiiltiirel sermayelerine bir etki yapmayacag1
kigilere, daha anlamh kilarken, eger 6grenenler ekonomik ya-
samun sinirlarinda (margins) kalmayacaklarsa baskin ‘yabana’
dilin (Ingilizce) bilgisi hala 6nemli olacaktir. Bu Freire'ye gore
zorunluluktur, ancak, baskin dilin 6gretimine dahil olan elegti-
rel okuryazarlik siireci dilin problem tarumlayia bir yolla 6gre-
timini saglayabilecektir. Freire, 6gretmenin bu dili 6gretirken
dilin siyasal malzemelerini (ingredients) de ogrencileriyle tar-
tismas gerektigini belirtir:

Geleneksel [ogretmen] meghur Ingilizce’nin kurallanm 6gre-
tirken, bu kurallara igerilmig elitist ideolojinin dgrenciye ha-
kimiyetini artinr. Ozgiirlegtirici Sgretmen bu sikici gérevin
tim ideolojik malzemelerini 6grencilerle tartigirken, onlann
yagsamda kalmalarn igin stardard kullanimi &gretir (Shor ve
Freire, 1987, ss. 71-72 icinde Freire).

Freire burada standard dil ve onun ikinci siruf varyasyonla-
rina atifta bulunmaktaydi. Ayru durum, yerel diller madunlar
tarafindan konugulurken, standard, elit dilin somiirgecinin dili
oldugu baglamlara da uygulanabilir. Dil se¢imi ile ilgili konu
‘praksis yoluyla 6grenme’ tarafindan karakterize edilen elegtirel
bir okuryazarlik siireci igin 6nemlidir. Kiiltiirel devrim siireci
tarafindan belirlenen spesifik baglamlarda praksis yoluyla bilgi
kazarum, Freire'ye gore, egitim ve iiretim arasinda giiglii bir
iligki gerektirebilir.

Bu konu, Siireg iginde Pedagoji. Guinea Bissau'ya Mektuplar'da
ele ahnmigtir. Bu O'nun pedagojik teorisinde gozle goriilebilir
bir geliymeye isaret etmektedir. Ekonomisi zayif, yerli bir burju-
vazisi bulunmayan ve bir 6zgiirlesme savagirun harabiyetinden
kurtulmaya ¢ahgan bir iilkede egitimin gelismesi i¢in 6neri sag-
Lo poreviyle kargillagan Freire dikkatini {iretimin sosyal iligki-
lerine verdi ve devrimei hiikiimete 6nerilerde bulundu. “Kesin-
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likle bir siyasal eylem” olan egitimin program niteligindeki ige-
riginin organizasyonu konusuna yeniden yogunlagirken (Freire,
1978, s. 102), Freire Mektup 11°de yaygin ve kurala (extensively
and prescriptively) (O'nun genel felsefesiyle catigma igerisinde),
kugkusuz iiretici emek ve egitim arasmda bir ikilik olmamasini
gerektiren Marksist ilkeye dayali olarak, yazmigtir. Bu konuda,
Freire tam zamanh 6grencilikten kaggnmay: ve “koyliilerle ya-
kin iligkiler igerisinde” ¢aligma saatleriyle egitim zamarurun
kombinasyonunu dnermistir (Torres, 1982, s. 88).

O, egitim kurumlanrun “esasen, fabrikadan veya tarimsal
alandaki iiretici etkinlikten aynlmamasi” gerektigini ileri siirdii
(s. 105). Bu diisiince akla hemen, bir kez daha, bir dizi sosyalist
ve Marksist Onerileri ve egitim alarundaki girisimleri akla geti-
rir: 1866 Geneva Bildirgesi'nde ortaya konan Marx'in ‘politek-
nik egitim’ goriisii, Cin'"de Mao yonetimi altindaki 2-4-2-4 (iki
ay calisma-dort ay egitim-iki ay ¢alismadort ay egitim) siirecini
iceren sistem (Chu, 1980, s. 79) ve Nyerere'nin ‘Ozgﬁven igin
Egitim”in onemli bir 6zelligi olarak okul ciftlikleri kavramu:
“her okul ayni1 zamanda bir iftlik olmahdir; okul toplulugu
hem 6gretmen hem de iftci, hem 6grenci hem de ciftci olan in-
sanlardan olusmalidir” (Nyerere, 1968, s. 283). Ogrenme ve ure-
timin birlestirilmesi, ikisinin ayrilmasi gerektigini sdyleyen
uzun doénemli Konfiigyen diisiinceye tepki olarak, el ve zihinsel
etkinlik arasindaki biitiinliigii desteklemesi ile de hatirlanan
Mao tarafindan ¢ok iyi yakalanmugtir:

Kim ki bir seyi bilmek isterse, onunla temas kurmak yoluyla,
yani onun gevresinde yagamak (uygulamak) yoluyla yapmak-
tan bagka yolu yoktur (Mao aktaran Chu, 1980, s. 79).
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Bir kez daha, Guinea Bissau deneyimiyle ilgili olarak, O'nu
Blanca Facundo® ve diger yazarlardan baz giiglii elestirilerle
karg1 kargiya getiren, catigmal,, kurala yaklagim tiiriinii kabul
eden Freire egitim ve iiretken emek arasindaki iligki konusunda
netti:

Bu anlamda, bu toplumun istedigi yonde yeni erkek ve yeni
kadin toplumun refahuna hizmet eden iiretken emege katihm
yolu disinda yaratilamaz. S6zii edilen ve ortaya qikarnlan yeni
yarattm hakkindaki bilginin kaynag bu emektir. (Freire, 1978,
s. 105)

Freire, boyle bir durumda, elestirel okuryazarlik program
kursunda kullanlan iinite temalanmn insanlarnn eylem diinya-
sindan veya daha agik olarak, onlann iiretici emeklerinden ¢ik-
mis olmas: gerektigini belirtti. O, pirincin iiretimi, pirincin cog-
rafyasi, pirincin tarihi ve saghk ve piring gibi ‘piring’ szciigii
etrafinda merkezlenen temalann oOrneklerini sundu (Freire,
1978, s. 117).

Sili'de ‘Asentamiento’?? ile baglantili koyliilerle ¢aligmas: si-
rasinda gelistirmeye gahistg bir siireg olarak elestirel okurya-
zarhk siirednin iiretimle iligkili oldugu diisiiniilebilirken, Freire
tarafindan aym zamanda organik aydin yetistirmeye yardima
olmasi da hedeflenmistir. Terim [organik aydin] burada Grams-
cid anlamda kullaruliyor ve beg yiizyl siiren bir donem sirasin-

12 Facundo (1984)Freire’nin Guinea Bissau'daki galigmasirun elegtirisin-
de, Toronto Universitesi'deki doktora tezi igin Guinea Bissau'da alan gahg-
mas! yapan Linda Harasim’den (1983) ilham almugtir. Bkz. Béliim 7 ‘Guinea
Bissau Dersleri’ (The Lessons of Guinea Bissau) Faculdo (1984) iginde.
http://www.uow.edu.au/arts/sts/bmartin/dissent/documents/Facundo/secti
on?.html Erigim 15 Haziran, 2008.

13 Assentamiento, 6nce gelenin iginde bulundugu topragin kendisine
tahsis edildigj, genigbir arazi iizerinde iicretlendirilmis olarak ¢ahigan koylii-
lerin yerlesim d6neminin adidur.
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da - Guinea Bissau'nun sdmiirge donemi- deneyimlenenle ta-
ban tabana zit bir yagam bigimine izin veren kiiltiirel temelleri
bigimlendirmeye yardima olan 6zneye karsilik gelir. Freire, Sii-
reg iginde Pedagoji’de Amilcar Cabral’in “orta sinif entelektiieli-
nin 6zgiirlesme miicadelesine katkida bulunabilmek icin dev-
rimdi bir ig¢i olarak yeniden dogmadan 6nce sinif intiharina teg-
vik edilmeye ihtiyag duyacag)” fikrine atifta bulunur (Freire,
1978, s. 116). Zaman zaman Hristiyanlik izleri tagiyan ‘doniig-
me’ (conversion) kavramin tercih etmis gibi goriindiigii halde,
O’'nun kendi kabuliiyle, 6zgiin dini yetigmesine bagh bir se¢im-
dir, Freire bu fikri kabul etmigtir (Gadotti, Freire ve Guimaraes,
1995, s. 53 i¢inde Freire).

Bagka bir yerde (Mayo, 1999), “sinif intihar1” veya ‘doniig-
me'’yi gergeklestirmenin ¢ok gii¢ oldugunu tartghmn. Entelektii-
eli, birlikte galighg) isci veya koylii sinifi iiyelerinden ayirabilen
¢ok sayida faktor vardir. Tartgilmas: gereken habitus sorunu
bulunmaktadir. Habitus'un, Bourdieu ve Passeron tarafindan,
“kiiltiir endiistrisi tarafindan iiretilen ve yayilan mesajlarin ve
daha genel olarak, her entelektiiel veya yan entelektiiel mesajin
alnma ve asimilasyon derecesini” etkileyen “geri gevrilemez”
Ogrenme siirecine yol agacag diisiiniiliir. (Bourdieu ve Passe-
ron, 1990, ss. 4344). Etkili olan diger faktorler, kisinin egitimsel
arkaplaruru, giinliik igsinin dogasinu ve hatta olasihkla edindigi
tutarh ve sistemli diinya goriigiinii igerir. Cabralin ‘sinif intiha-
n’ goriigii Freire’nin yetmislerin sonu ve seksenlerin bagindaki
calismalarinda tekrarlanan bir tema olmustur.

Amilcar Cabral, siiniirge yillannda, agin bir gekilde elitist
egitim sistemine sahip olan bir iilkede geleneksel olarak yetisti-
rilen birkag entelektiielden birisiydi. Bir istatistik bunu soyle-
meye yeter: bes yiiz yilik somiirge yonetimi sirasinda Guinea
Bissau sadece 14 iiniversite mezunu yetigtirmigtir (Freire, 1978).
Freire, orta sif entelektiiellerinin siruf intthannin 6nemini ka-
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bul ederken (1978), Gramsci’'yi hatirlatarak, sonunda ikna ol-
mustur ki “pratik ve teori, eligleri ve entelektiiel cahsma arasin-
daki birlik yoluyla bigimlenen, yeni bir tiir entelektiiel yetistir-
mek elitist bir entelektiieli yeniden egitmekten daha kolaydir”
(5.104).

Son derece biiyiik esnekligi nedeniyle, elestirel okuryazarhg)
doguracak yonde, praksis tarafindan karakterize edilen yaygin
egitimin boyle bir entelektiieli yetistirmek igin iiniversiteden
daha uygun oldugu eklenebilir. Freire elegtirel okuryazarhgin
destekleyicileri olan bu entelektiiellerin kiiltiirel devrimi ilerle-
teceklerini ve bunu yaparak yeni siyasal ve sosyal diizenin giig-
lenmesine katkida bulunacaklanni ummaktadir. Siireg [¢inde Pe-
dagoji, bundan dolay, bir radikal siyasal degisme gerceklesti-
gindeki bir durum baglammunda gelistirilen Freire’nin yaklagimi-
nun bir 6rmegini sunar. By, spesifik bir iilkenin ihtiyaglanna uy-
durulmak igin Freire'nin yaklagimurun nasil uygulanacagina
iliskin bir gosterge saglamistir. Diinyanin diger bazi bolgelerin-
de durum “yoksul iilkelerin en yoksullanndan” biri olan Gui-
nea Bissau’dan o kadar farkh olabilir ki, bu Freire'nin yaklagi-
munun ¢ok daha farkh kullanilmasimni gerektirir. Hepsinden ote,
Freire sosyal ve siyasal sinirliliklann, bir baglamda baganh bir
stirecin digerinde gelistirilmesini Onleyebileceginin tiimiiyle
farkindadir. Elegtirel okuryazarhg: olusturan temel felsefe tiim
durumlarda uygulanir. Ve bu 6ge, siyasal felsefi temel, Frei-
re’nin temel katkisini olugturur.

Freire’nin ¢aligmalann, radikal siyasal 6zelliklerden yoksun
basitge bir metoda indirgemek (Macedo, 1994), O'nun ¢alisma-
larii yozlaghrmakla es degerdedir (Ayrca bkz. Kidd ve Ku-
mar, 1981; Escobar ve digerleri, 1994, ss. 45-46). O'nun felsefesi
devrimed bir ortam ile endiistrilesmis bir toplumda doniigiim
i1 gabalayan bir sosyal hareket igindeki ¢aligmalara uygulanur.
W felsefe, Brezilya'nun gecekondularindaki veya Latin Ameri-
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ka'mun farkl bolgelerindeki koyliiler (campesinoslar) arasindaki
duruma uygularur. O aym zamanda, ‘Birinci Diinya’ igerisinde-
ki ‘Uglincii Diinya’run varhgin kanutlayan birkag 6megin adiru
koymak igin, ABD gettolaninda, Sicilya Palermo’daki La Kalsa
gibi yoksul mahalelerde (quarters) (bkz. Dolci, 1966, ss.124-126)
ve Avrupa ve Kuzey AmerikaTun metropolitan merkezlerinde-
ki evsizler arasinda uygulanir. Bununla beraber, bir kez daha
Freire’nin uyarisina kulak vermeye ihtiyaarmz var: “deneyim-
ler aynen nakledilemez (transplant); onlar yeniden kegfedilme-
lidir” (Freire, 1978, s. 9).






4.80LUM

“NEHRIN AYNI YAKASINDA KALMAK"
NEOLIBERALIZM, PARTI, HAREKETLER VE
DAHA GUGLU BiRLIKTELIK iCiN MUCADELE

O, neoliberal sloganlann kendilerini aldatmasina izin ve-
ren ve boylece daha 6nceki hayalleriyle yiizlegtiklerinde
itaatkar ve kayitsiz olan pek ¢ok kisi icin kaygilanmgt.
Paulo bu durum igin bir metafor kullandi: “Onlar nehrin
oOte yakasina gegtiler!”

Ana Maria (Nita) Araujo Freire
(Borg ve Mayo, 2000, s. 109 iginde Nita Freire).

Girig
Brezilyal egitimci Paulo Freire’nin yagamurun son on y1h bir gok
bakimdan gergekten gok aktifti. Bu donemde kisa bir siire Sao
Paola’da Egitim Bakam olarak hizmet etti. O aym1 zamanda ta-
mamu Ingilizceye evrilmeyen oldukga fazla yazih gahgma iiret-
ti, Sao Paola’da Pontifical Katolik Universitesinde (Pontifical
Catholic University- PUC) ders verdi ve Brezilya ve disinda

6zellikle O'nun onuruna ve/veya O'nun diigiincelerinden esin-
lenen konferanslarda 6nemli konugmalar yapti. Enstitiiniin, Fre-



136 | Ozgiirlestiren Praksis

ire'nin 70'inci dogumgiinii i¢in, New York’ta Ira Shor yoluyla
diizenledigi ve 6zellikle tiim Kuzey Amerikadan ¢ok sayida bi-
lim insaru ve aktivistin ilgisini geken toplant1 (1991 Sonbaharin-
da gergeklestirildi), bu konferanslarin en iyi 6rneklerinden biri-
dir. Ezilenlerin Pedagoijisi/Tiyatrosu Konferans1 ABD'nin gesitli
yerlerinde daha sonra diizenlenmekle beraber, ilk olarak ABD
Omaha’daki Nebraska Universitesi'nde (University of Nebraska
at Omaha) diizenlenmeye baglandi. Paulo Freire dliimiinden bir
yil 6nce Omaha’da yapilan bu toplantilardan birine katildi. O,
konugmalar yapt ve son giinde bir Sempozyumu, Ezilenlerin
Tiyatrosuyla ¢ok iyi tarunan Augusto Boal ve ABD'de yerlesik
Kanadal elegtirel pedagog Peter McLaren ile paylagt. Bu top-
lanti Mart 1996’'da yapildi. Aynca, Amerikan Egitim Aragtirma-
lar1 Demegi'nin (AERA) Yilbik Toplantisi gibi baz1 prestijli top-
lantilarda Freire'nin ¢aligmalan iizerine 6nemli oturumlar ya-
pildi. Paulo Freire Sikago’da 1991’de yapilan bir toplantida Car-
los Alberto Torres, Mohacir Gadotti ve Michael Apple (tartig-
maa) bir paneli paylagh. Bunlar Freire'nin katildigi ABD’de
gerceklestirilen toplantilardan sadece ii¢ 6rnektir, fakat bu d6-
nemde, diinyanin gesitli bolgelerinde, ozellikle kendi iilkesi
Brezilya’'da, pek ¢ok bagka toplantlar da vard: (Freire ile ilgili
1993’te Londra’daki seminer igin bkz. Figueredo-Cowen ve Gas-
taldo, 1995)!.

Freire, bundan dolayi, ¢ok emek istiyor gibi gériinen bir
yazma programuru (bu béliim asil olarak 90’larda iiretilen ¢a-
hgmalara dayanacaktr) konugma yapmak igin verdigi sozler
nedeniyle ortaya gkan seyahatleriyle birlestirmek zorunda kal-
di. Bu konugmalarin bazilan kaydedildi, ¢6ziimlendi ve O'nun

! Seminer, Paulo Freire'nin egitim teorisinin merkezde oldugu konular
etrafinda Londra Universitesi, Egitim Enstitiisii'nde (Institute of Education,
University of |.ondon) gergeklestirildi.
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kiilliyatirun bir pargas1 olmak iizere diizenlendi. En bagindan
beri, 90'lardan giiniimiize Ingilizce’deki kitaplanmn gok fazla
tekrarla karakterize edildigini (son giinlerde Freirenin tek kitabi
¢ok sayida iirettigi izlenimi edinilebilir) s6ylemek gerekir.

Freire’'nin Ge¢ Dénem Caligmalarini Etkileyen
Faktorler

Nita Freire ile yapilan goriismeden yapilan bir alintiya gore
(Borg ve Mayo, 2000), neo-liberalizmin neden oldugu kaderci-
lik, Paulo Freire’nin ge¢ donem iiriinlerini etkileyen gesitli fak-
torlerden biridir. Elbette, O'nun bu ¢aligmalarini etkileyen bagka
onemli faktorler de vardi. Bunlar arasinda, girig béliimiinde
gosterildigi gibi, Brezilyadaki Pardido dos Trabalhadores'in (PT-
Isci Partisi) kurucu iiyesi olarak bulunmasi da yer almaktadur:

Bu kimlik kart, isim ve adresle bir siyasal partiyle iligkili hale
geldigim ilk and1. Hersey yasal. Hersey diizgiin. Bunun nede-
ni, bu iilkede ilk defa bir siyasal partinin tabandan dogmus

olmasiydh. (Freire, 1993, s. 57)2

Sao Paulo’da Partinin il yonetimi segimlerini kazanmasindan
sonra O'nun Egitim Bakani olarak orada ¢ahstigim goriiyoruz.

Bu daveti kabul etmek [Belediye Baskam Erundina tarafindan
yapilan-yazarin notu] daima sdyledigim ve yaptigim her seyle
tutarh olabilmek igindi; Bu yapilabilecek tek seydi (Freire,
1993, s. 58)

Freire'nin ge¢ donem ¢alismalannu etkileyen bir diger faktor,
Brezilya’daki 6nemli toplumsal hareketlerin, 6zellikle Movimento

2 O’'nunla kayith goriismemizde Plinio Sampaio PT'nin alt tabaka igin
bir egitim programu gergeklestirmek igin Freire’nin varhgindan yararlan-
madig1 gergegine hayiflarurugtir. Freire bu programu gelistirmek igin ideal
kisi olabilirdi.
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dos Trabalhadores Rurais Sem Terra’mn (MST) giiglii etkisiydi. *
Frei Betto Brezilya'daki yeni ve ilerici hareketlerin ortaya qkas!
hakkinda sunlan belirtir:

Bugiin en anlamli hareket Movimento dos Sem Terra (MST) -
Topraksiz Koyliiler Hareketi’dir. (The Movement of Landless
Peasants). PT-Igci Partisi'nin de, kadin ve erkek milletvekilleri,
senatorler ve bir ok valinin yarsira pek ¢ok belediye bagka-
runa sahip oldugu g6z ardi edilmemelidir. Sendikalar Birligi
Merkezi Orgiitii (CUT — Central Unica dos Trabalhadores -
Unique Trade Unions Central Organization) ve Halk Hareket-
leri Merkez Orgiitii'niin (“Central de Movimentos Populares”
-Popular Movements Central Organization) 6nemi de gérmez-
likten gelinmemelidir. Fakat MST, ¢ok acil ve 6nemli soruna
yoneldiginden en ¢ok temsil edidiligi olandir: Toprak Refor-
mu. (Betto, 1999)4

MST'nin Latin Amerikadaki en enerjik iki hareketten biri
oldugu sdylenebilir. Diger hareket Chiapas'daki "diinyarun
yoksullan”, Meksika'mn bu bolgesindeki yerli koylii topluluk-
lan adina bir miicadeleye girigen Frente Zapatista'dir, ki resmi
olarak bu miicadeleye diinyarun dikkatini 1 Ocak 1994’'de San
Cristobal de Las Casas'in ele gecirilmesiyle gekmigtir. Bu karg:
gkilan bir anlasma olan, baz1 yerlerde giineydeki k6yliiléri
aamasizca aghga siinikleyen NAFTA'min yiiriirliige girdigi ta-
rihtir (Cacucdi, 1998, ss. 5-11).5

* Aynen geviri: Topraksiz Kirsal Igcilerin Hareketi (Movement of Rural
Workers without Land). Kisaltlmug ad1 Topraksiz Koyliiler Hareketi'dir.
(Movimento dos Sem Terra /MST — Movement of Landless Peasants).

¢ Stiylemeye gerek yok ki, Nisan 1998'de gergeklestirilen bu gériismede,
I"I"nin 2XKrde Belediye ve Parlamento secimlerinde ve 2002'de Lula’nin
Baghanhik zaferiyle elde ettigi zaferler zinciri tahmin edilemedi.

* Frvine, Guevara ve Zapatistalar iizerinde duran bir kitap McLaren
(2000) taratindan yazilrrugtr. Bu kitapta McLaren Chiapas’daki miieadele
tizerindde wzunca durur ve diger ¢ahgmalarda bu miicadeleye sikhkla refe-
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MST kendi adina ii¢ amaca sahiptir: toprak, toprak reformu
ve adil bir toplum (Kane, 2001, s. 92). ‘Isgal et, Reddet ve Uret
slogaruru benimseyerek son giinlerde diinyarun en genig taban
hareketlerinden birisini olugturmustur (Young, 2003, s. 46) ve
onun kokenleri askeri yOnetimin sona ermesiyle tiim Brezil-
ya'da ortaya qkan, koylii gruplarinin kendiliginden toprak
iggallerine gider (Kane, 2001, s. 92). Bir izolasyon donemini ve
hemen arkasindan Kirsal Toprak Komisyonu'nun (Pastoral
Land Commission) orgiitsel ¢abalanru izleyerek bu kéylii gru-
plan sonunda 1984’de bir hareket olusturmak igin birlegti, ki ha-
len 300.000 civannda aileyi kapsamaktadir (Kane, 2001, s.92).
Giinilimiize kadar 250.000'den fazla aile 15 milyon acre [arazi
6l¢ii birimi, bir acre yaklagik 4047 m2’dir. ¢.n.] degerinde toprak
parcasinun sahipligini giivenceye aldilar (Young, 2003, s. 46).

Bu hareket siyasal aktivizm ve mobilizasyonu, oldukga esin-
leyici miizik ve siiri de igeren 6nemli kiiltiirel gahgmalarla bir-
legtirmigtir¢ MST’nin, ¢esitli yerlesim alanlannda, gevreye
biiyiik 6zenle hareketin gelismesine yardima oldugu saghk ve
gida kooperatiflerini de (Young, 2003, s. 47) iceren pek ¢ok
kesiminden biri olan egitim kesimi igerisinde ortaya gkan
degerler etrafindaki konugmalarda Marx, Freire Gramsci, Marti,
Ozgiirlesme Teolojisi ve Guevara belirgin bir sekilde goriiniir
(Kane, 2001, ss. 98-99). MST'nin yaygin egitim programu gesitli
topraksiz koyliilerin ¢adir kamplannda siirdiiriilen kurslan, il-
kokullarin aglmas: (doksanlarnn sonlanna kadar bu sekilde 900

rans verir. (bkz. Borg, Mayo ve Sultana, 1997, icinde). McLaren, Mexico,
NAFTA ve Zapatistalar iizerine lasa fakat ok esinleyici bir tarigma igin
bkz. Chomsky (1999), Boliim 10.

¢ Omek icin agagadaki CD'lere bakiruz: Terra by Chico Buarque, MST,
1997; Arte em Movimento (19 parca miizik ve bir siir), Yorumlayanlar: Ires
Escobar, Marcos Monteiro, Ze Pinto, Ze Claudio ve Protasio Prates, Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra .
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civaninda okul, yiyecek saglanan 85.000 g¢ocuk vardi) ve ogret-
men egitimi programlannu igermektedir (Kane, 2000, ss. 4043).7

Korkung 1964 darbesinin 6ncesindeki donemde, Paulo Frei-
re’'nin ¢alismalan ve diigiincesi biiyiiyen Brezilya toplumunun
demokratiklestirilmesi hareketinden etkilenmis ve onunla yeni-
lenmis olmalidir. Etkileyici ve gok agiklayia kitaplarinda, Maria
del Pilar O’Cadiz, Pia Lindquist Wong ve Carlos Alberto Torres
(1998) “Brezilya'da NGO'lar (hiikiimet dis1 orgiitlerin) ve top-
lum ve halk hareketlerinin etkileyici olma” diizeylerini, halk
egitimini destekleyen 89 orgiitiin ve kamusal okullagmaya
odaklanan 91 NGO'nun varhgin gosteren Gadotti'nin aragtir-
mastyla gosterirler (O’Cadiz, Wong ve Torres, 1998, s. 43). Diger
aragarma 1.041 NGO’ya, NGO’lann varhgindan bagimsiz ola-
rak, “ekolojistler, balikglar, igsizler, dini topluluklar ve yerli
halklarla iligki igerisinde olan 556's1 halk hareketleri adina ¢ali-
san, 251'i kadin hareketleriyle baglantli ve 234’4 Afrikal-
Brezilyali hareketlerle baglantih orgiite igaret etmektedir (Ayn
yerde). Bu senaryo Freire’'nin pedagojik politika ve genelde ya-
sama iligkin tutumunu karakterize eden sosyal doniigiim olasi-
hklan konusunda ¢ok giiglii umut duygusunu (sense of hope)
artrmaya devam ettirmelidir.

“Bu ugsuz bucaksiz Brezilya'y: tiimiiyle seyahat ederek farkl
biiyiikliikte ve yapidaki ¢ok sayida sosyal hareketi gordiik ve

7 MST igerisindeki diger egitimsel ¢caligmalann dokiimii, ézellikle Ma-
tematik alaninda Gelsa Knijnik tarafindan gergeklestirilen galigma igin, bkz.
Coben, 1998'in son boliimii. Boliim 4, daha Onceki tek ¢cahgmasina (Kane,
20(0)) dayah olarak, ‘Brezilya’da Halk Egitimi ve Topraksizlar Hareketi’;
Latin Amerika'da halk egitimi ve sosyal degisme iizerine Liam Kane'nin
mokemmel ve agiklayia kitabr (Kane, 2001), MST'nin ¢ahgmalanna iyi bir
buglangiy vapmak ve iyi bir bilgi kaynag arayanlar igin ‘okunmasi gereken’
bir kitap. Cadsa Knijnik’in bu boliim hakkinda yazdigy bir degerlendirme
v zamanda Kane’nin kitabi’min 4. Bolimiiniin sonunda da yer almughr.
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igbirligi yaptik, fakat ortak bir noktalan vardi (ve olmaya de-
vam ediyor): halkin doniistiirme giiciine olan umutlar. Onlar
ogretinenler -pek ¢ogu nakis isleyen kiz kardesler, isgiler, ba-
likgilar, koyliiler, vb. “konumunda” tiim iilkeye dagilmislar,
gecekondularda, kamplar veya evlerde, inarulmaz bir liderlik
giiciiyle erkek ve kadinlar, kiigiik ve yerel orgiitlerde bir araya
gelmisler, fakat bizi, Paulo ve beni, gizil bir potansiyelle, hal-
kimizin daha iyi giinleri i¢in umutla doldurdu. Pek ¢ok diger-
leri daha orgiitlii bir sekilde MST’ye... sendikalara, CUT"ye...
ve CBCllere (Hristiyan Temelli Topluluklar-Christian Base
Communities) katildilar. Umudun insaru olarak Paulo her
zaman oldugu gibi yalriz kalmayacagin biliyordu. Bu iilkede
sistemden diglanan milyonlarca insan kendilerini ezilmislikten
kurtarmak igin oldugu kadar kendi ezenlerini de 6zgiirlegtir-
mek icin miicadele ediyor. Paulo, MST'nin yiiriiyiigiiniin Bra-
sil’e (Brasilia) varmasindan bir kag giin sonra 6ldii. Nisan'in o
giiniinde, oturma odarruzda, televizyonda erkek, kadin ve ¢o-
cuk kalabaliklanrun diizenli, agirbagh ve duygu dolu bir ge-
kilde bagkente girigini izliyorken, O bagird:: “Iste bu, Brezilya
halk, iilke hepimize ait! Haydi birlikte demokratik bir iilke
kuralim, adil ve mutlu!” (Borg ve Mayo, 2000, s. 109 iginde Ni-
ta Freire; Borg ve Mayo, 2007, s. 3 iginde Nita Freire)

Bu alinti Carmel Borg ve benim Freire'nin dul esi Dr. Ana
Maria (Nita) Araujo Freire ile yaptgimiz gériismeden alinrrug-
tir. O'nun sevgili Elza’sinin 6liimiiniin yol aghg: bir tiziinti d6-
neminin sonrasinda Freire'nin onunla evliligi O'nun daha son-
raki eserlerini etkileyen faktorlerin igerisinde yer almig olmali-
dir. Elza gibi, Freire'nin eski bir 6grencisi ve Paulo’nun devam
ettigi okulu galishran kiginin kizi, Nita da O'nun iininlerine
katkida bulunmustur. Kendi adina basanh bir bilim kadin1 ve
akademisyen olan O [Nita] siklikla detayl ve aydinlatia notlar
bi¢iminde 6nemli editoryal ¢alisma sagladi. Bu notlar okuyucu-
larin (6zellikle Brezilyalh olmayan okuyucularin) s6z konusu
fikirlere yol agan baglamlar1 anlamasina katkida bulunur. Frei-
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re’nin yagaminin daha sonraki donemi de, o6zellikle Kuzey
Amerika elestirel pedagoji hareketindeki 6nemli isimlerle, ulus-
lararasi bilim insanlan ve aktivistlerle ortak projeler igerir.

Doniim Noktasi

Paulo Freire’nin ¢aligmalanrun geg dénemini belirlemek igin bir
kesme noktasi belirlemek oldukga zor ve istege baghidir. Bunu
tartigan kigiler bulunmaktadir. O'nun, Ingilizce metinlerinin gi-
debildigi kadar uzaga giden, Donaldo Macedo tarafindan yet-
kin bir sekilde gevrilen Egitim Politikas: (Politics of Education)
(Freire, 1985) ve Ira Shor ile konugma metinleri (Shor ve Freire,
1987) birlikte bir doniim noktas1 gosterir. O'nun en meshur ¢a-
ligmasin1 da igeren erken donem galigmalannda sakh olan fikir-
ler bu kitaplarda yeniden ele ahnmus ve daha ileri diizeyde ge-
ligtirilmigtir (bkz. Allman vd., 1998, s. 9). Bu iki kitabin birisi
(Freire, 1985) eskinin bir 6zetidir ve daha sonrasi daha yeni bo-
liimlerdi. Omegin, erken [¢alismalarindan] ’Ozgﬁrlﬁk i¢in Kiil-
tiirel Eylem Olarak Yetigkin Okuryazarhg Siireci’ Donaldo Ma-
cedo ile oldukga aydinlatia bir konugmasini igerir. Onceki bo-
liimde biitiinliik amaayla bu kitaplardan sik¢a bahsettim. Bu
boliimiin sonrasinda 90’lardan giiniimiize olan ¢aligmalan, Pau-
lo Freire tarafindan yazilan ok sayida yayin tarafindan belirle-
nen bir donem iizerinde yogunlasacagim. Bu ¢ahismalann bir
kismu dliimiinden sonra yaymlanrmustir. Tabii ki fikirlerinin pek
¢ogu yazilan boyunca tekrarlandigindan dolay, 6nceki galisma-
lanna atiflar ve ondan alintilar olacaktir. Aym gekilde, 6nceki
boliim ilk donem gahigmalarinda betimlenen olaylar ve gelistiri-
lon temalar iizerine 1g1k tutmak igin 90’lardaki ¢aligmalardan
alintilar igermistir.
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1990’lar

Doksanlardaki ¢aligmalari1 O'nun ‘konusan kitaplar’ dizisinin
siirdiirilmesiyle baglar. Ik kitap, daha &nce referans verilen,
Brenda Bell, John Gaventa ve John Peters tarafindan yayina ha-
zirlanan, Freire ve Myles Horton arasindaki kaydedilmis ko-
nugmadir (Horton ve Freire, 1990). Bunu, Freire’'nin Sao Pau-
lo’da Egitim Bakan olarak hizmet etti§i doneme isaret eden bir
kitap izlemigtir. Bu kitaba, Freire’nin erken dénem galigmalanm
karakterize eden kavramlara iliskin referanslarin gézden geci-
rilmesinde deginilmig, uygun bir sekilde Kent Pedagojisi (Peda-
gogy of the City) (Freire, 1993) olarak bagliklandinlrmgtir. Bu
kitap goriismeler ve O'nun yakin ¢ahgma arkadagi Ana Maria
Saul tarafindan yazilan iyi bir ek igerir. Egitim Bakam olarak ¢a-
lismasi, Sikago’daki 1991 AERA oturumunun bir kaydin ve za-
ten bu kitapta atf yapilan Ana Maria Saul, Carlos Alberto Tor-
res, Pia Wong, Maria del Pilar O’Cadiz ve Moacir Gadotti'nin
caligmalanru da igeren bagka yerlerde de belgelenmistir (bkz.
Torres, 1994 ve 1995; Gadotti, 1994; O’Cadiz vd., 1997). Bunlan,
daha 6nce degindigim otobiyografik ve okuyucuya Freire'nin
diistincelerine iligkin genis ve sikhikla detayli somut baglamsal
arkaplan bilgisi sunan Umudun Pedagojisi (1994) ve Cristina’ya
Mektuplar (1996) izlemigtir. Freire’nin calismalanndaki baglamun
bu yorumlan Freire’nin diigiincesini etkilemis olmas1 gereken
Brezilya yasamurun gesitli boyutlanm oldugu kadar, Brezilya
toplumunun demokratiklesmesi i¢in daha genig bir miicadelede
rol oynamug veya hala 6nemli bir rol oynayan gesitli kisileri ve
hareketleri aqga gkarmgtir. $ili'deki Brezilyah siirgiin gruplan
hakkinda ve Ezilenlerin Pedagojisi'nin (Freire, 1994, s. 62) gelisti-
rilmesinde merkez olan tarhgmalara odaklanrmug Sili’li meslek-
taglan hakkinda daha fazla bilgi ediniyoruz. Ezilmenin qplak
gergekligi ve sadece siirgiiniin aas1 degil ayr1 zamanda Pau-



144 | Ozgirlestiren Praksls

lo'nun gaddarlik ve igkencenin vahsiligi hakkindaki gocukluk
rityalan ve kabuslarin 6greniyoruz. 1980]lerin ortasinda Cona-
dep, Arjanti'nin en 6nemli halk entelektiiellerinden biri olan ya-
zar Emesto Sabato'nun da iginde yer aldigy Comision Nacional
sobre la Desaparicion de Personas (orjinalinin gevirisi: Kisilerin
Kaybolmasi1 Hakkinda Ulusal Komisyon) tarafindan Arjantin’in
Nunca Mais'inin (Yeniden Asla) yayinlanmasindan sonra, Brasil
Nunca Mais (Brezilya Yeniden Bir daha Asla) gibi anahtar ¢alis-
malarin yayimlandigin dgreniyoruz.® Brasil Nunca Mais ideolo-
jik/anlasmaya dayal1 olandan farkl, giice dayal1 zorbalik hak-
kinda giigli bir hatirlatma saglar. Bir kez daha, Cenevre’de Frei-
re’yi iilkesine donmeye ikna etmek igin ziyaret eden, bu arada,
abertura’yr [agiligl, orjinalinde Portekizce, ¢.n.] izleyen esinleyici
Paulo Evaristo Ams'in da dahil oldugu radikal papazlann cesa-
retini 6greniyoruz.® Brasil Nunca Mais Kardinal Ams'in yoneti-
mi altindaki Brezilya, Sao Paulo Archdiocese’si [bagpiskoposun
yonetimindeki bolge ¢.n.] tarafindan iiretildi.l? Bu askeri rejimin
uyguladig1 korkung iskencenin bir dokiimiidiir ki, detaylan Ni-
ta Freire tarafindan Cristina’ya Mektuplar’da kapsaml: bir dip-
notta verilmistir (Freire, 1996). Aym1 zamanda Nobel odiilii

% Bu bilgi iin, Toronto Universitesi Ontario Egitim ¢aligmalan Enstitii-
sli, Yetigkin Egitimi ve Psikolojik Danigma Boliimiinden (Department of
Adult Education and Counseling Psychology at the Ontario Institute for
Studies in Education/University of Toronto) iyi arkadagim Daniel Schugu-
rensky’yo teyekkir borgluyum.

¢ Carmel Borg ve ben bu bilgi i¢in Cardinal Ams’a tegekkiir borgluyuz-
Ivel Joao Xerri‘'nin katlimuyla Nisan 1998'de Sao Paulo Katedralinin Sac-
rinty‘nude idzel soylesi. Bu nokta bana Pedagogy/Ezilenlerin Tiyatrosu Konfe-
tannt, New York, Haziran, 1999’da Nita Freire tarafindan dogrulanmugtr.

" Hu bidl{imde bu dokiimanin etrafindaki gergekleri ve belirtilen konu-
e onavlayan ve agiklayan merhum Lilia Azevedo'ya tegekkiir borgluyum.
Aynea b hiliimde belirtilen pek gok bilgiyi kendisinden aldigim igin Frei
heao Nesetye e tesekkiir borgluyum.
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adayi, Paulo ile ayn1 y1l 6len, daha 6nce sozii edilen, Betinho
(Herbert Jose de Souza) gibi diger anahtar figiirlerin cesaretli
aktivizmini igitiyoruz (bkz. Martin, 1998). O, Brezilya’da ¢ok
onemli bir sosyal hareketi, ‘Aglar ve Sefalete Karsi Yasam igin
Yurttaglann Eylemi Hareketi'ni, baglath (Freire, 1996, s. 247
icinde Araujo Freire). Bunlara biri daha eklenebilir, bir kez daha,
Frei Betto. Bu figiirler ve pek ¢ok digerleri, bir kez daha, bizi
Paulo Freire’'nin bir anahtar, temsilci olsa da, sadece onlardan
birisi oldugu, Brezilya’daki biiyiik demokratiklesme hareketi
algisina tagr.

Umudun Pedagojisinin giin yiiziine ¢ktg zamanlarda,
SUNY Press Paulo Freire ve UNAM'’dan, National Autonomous
University of Mexico-Meksika Ulusal Ozerk Universitesi, bir
grup bilim insan arasindaki uzun konugmalan bir kitap olarak
yayinlad: (Escobar vd., 1994). Bu baghgin gosterdigi gibi, yiik-
sek 6gretim kurumlannun roliinii de igeren ¢ok gesitli konulara
odaklanan oldukga ilging bir calismadir. Tigili bir konu hem
akademik hem kamusal alanda kiiltiirel ¢alismacilar olarak faa-
liyet gosteren entelektiiellerin roliine iligkindir. 1994 yiirun bu
iki kitaby, ve Cristina’ya Mektuplar arasinda, Latin Amerika’da Egi-
tim ve Sosyal Degisme (Education and Social Change in Latin
America) (Carlos Alberto Torres tarafindan yayina hazirlands,
1995) gibi kitaplar veya Enstitii'de Paulo Freire (Paulo Freire at
the Institute) (de Figueiredo-Cowen ve Gastaldo, 1995) gibi ki-
tapaklar, daha sonra da Freire’den baz1 pargalann (goriismeler,
konugmalar, tarhgmaalara yanitlar) yaymnlandigimi gordiik.
McLaren ve Lankshear’da (1994) ve McLaren ve Leonard’da
(1993) sirasiyla Carlos Alberto Torres ve Donaldo Macedo ile
konugmalar ile Harvard Educational Review’de (Freire ve Macedo,
1995) ve Steiner vd. i¢inde (Freire and Macedo, 2000) Macedo ile
konugmalar da yaymlanmustir. Ek olarak, zaten atifta bulunu-
lan, genelde ¢ogu Kuzey Amerikali, 6ncli akademisyenlerin bi-
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yografileriyle ilgili bir kitabin icindeki Carlos Alberto Torres'le
goriismeye de deginebilinm (Torres, 1998b). Onun OSliimiine
yakin zamanlarda, Yiiregin Pedagojisi'nin (Pedagoji of the Heart)
yaymnlarusii gorditkk. Daha sonra, Kiiltiirel Caligmacilar olarak
Ogretmenler. Ogretmeye Cesaret Edenlere Mektuplar (Teachers as
Cultural Workers. Letters to Those Who Dare Teach) (Freire,
1998c) ve Ozgiirliik Pedagojisi (Freire, 1998a) yayinlandi. Son-
raki, cok begeni kazanan Pedagogia da Autonomia: Saberes ne-
cessdrios d pratica educativa’mn (Ozerkligin Pedagojisi: Bir Pratik
Egitimin Gerekli Bilgisi) Ingilizce versiyonudur.

Freire’nin Geg¢ Dénem Galigmalarinda Yeni
Olan Nedir?

Geg donem gahgmalarinda, Freire’'nin erken donem galismala-
nnda zaten varolan noktalan gelistirdigini ve vurguladigin be-
lirtebilirim. Convergence’in Freire {izerine 6zel sayisindaki ortak
bir gahgmada (Allman vd., 1998), “bir egitimdi, aktivist, devrim-
ci hiikiimetlere darugman (Guinea Bissau, Nikaragua, Grenada)
ve en sonunda egitim politikas1 yapias: ve yonetici olarak ol-
dukga macerah yillarin arkasindan maruz kaldig), ezilme ve 6z-
glirlesmenin yeni deneyimlerinin 15181 alinda bu pozisyonlarin
gozden gegirildigi” belirtilmistir. “O'nun yasarmu farkh sinirlar
ve farkh cografi baglamlar iizerinden yaganrrustr”(s.9). Eger
varsa, O'nun ge¢ donem ¢aligmalarindan ¢ok az1 Ezilenlerin Pe-
dugojisi’ nin biraktigy ayirt edici 6zellik olan “diyalektik diisiinme
ve yontem birligine” (Allman vd, 1998, s. 10) sahiptir. Bunu
sibylemek, Freire’nin ¢alismalan ve fikirlerinden sadece bu iinlii
yaliymaya atifta bulunmak adil davranmaya uygun olmayacak-
hir. 1"k ok clegtirel entelektiieller gibi, Freire siirekli daha bii-
vk tatarhhk arayisinda olan ‘siireg iginde bir kisi’ idi.

), bize siirekli yeni deneyimler ve farkh sirurlar arasinda
bavalastify piicliiklerin gézden gecirilmesi yoluyla daha ileri
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detaylandirma saglayan fikirler ve kavramsal araglar sunmusg-
tur. Bu deneyimler ve giigliikler Freire'nin kavramlarina daha
fazla aynnt saglayarak yeni bir 151k tutmugtur. Daha 6nceki bo-
liimde tartisilan Freire’nin ‘otantik diyalog’ kavramui¢in merkez
oldugu diisiiniilen baz1 6geler daha sonraki galigmalarinda ye-
niden gbzden gegirilmis ve genisletilmigtir. Temel kavram ‘Din-
leme’yi alalim. Diyaloga girmek igin egitimciler ‘anlatma hasta-
higr'ndan muzdarip olmay1 kesmeli (Freire, 1970a, 1993, s. 71) ve
‘dinleyiciler’ olmahdirlar. Tahmin edebiliriz ki bu, Freireci bir
Ogretim kavramu igin temeldir. Dinleme becerisi olmaksizin in-
san nasil gercek bir diyalog igerisinde bulunabilir, konusma he-
vesine direnebilir (Freire’nin ortaya koydugu gibi)? Diger tiirlii
insan sadece konugmay: 6tekine gegirir. Bununla birlikte, Frei-
re'nin ve Nita'nin, sirasiyla, Ozgiirlesme Pedagoji'sinde ve Con-
vergence’de yer alan ‘dinleme’ kavram iizerine aydinlata di-
siincelerini (Arauje Freire, 1998, ss. 4-5) hala canlandina (refres-
hing) buluyorum:

Dinlemek sirf duymay1 agikga agan bir eylemdir. Dinlemek,
bizim burada tarhigmamiz baglarmnda, dinleyenin tarafindan,
digerinin sézlerine, digerinin beden diline, digerinin farklhhk-
larina agik olmanin kaha bir tutumudur. Elbette ki, bu dinle-
me, dinleyenin digerini, konugana “indirgemesi” gerektigi an-
lamina gelmez. Bu dinleme olmazdi. Bu “kendini yok etme.”
olurdu (Freire, 1998a, s. 107)

Ezilenleriin Pedagojisi gibi caligmalar, bazilan Paulo Freire’nin
¢alismalan1 boyunca tekrarlanan ‘metodolojik 6zen’, “praksis’,
‘6grendnin bilgisine saygy’, ‘risk’, ‘6zerklik ve kendine giiverY,
‘6zne olmak’1 da igeren, kavram ve temalar iizerine diisiinceler
ile doludur. Ozne, bir kez daha, (Freire, 1993, s. 65; 1998, s. 88)
siirlandirdmig (Freire, 1998a, s. 54) fakat belirlenmis varliklar ol-
madigimuz “olasihik olarak tarih” diigiincesi igerisinde vurgu-
larurustir. lyi bir siiri yeniden okuyan bir kisi her seferinde yeni
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anlamlar bulur, yeni heyecanlan deneyimler ve yeni ilham kay-
naklan kesfeder. Ay sekilde, Freire’nin kendisi ve Freireci pe-
dagojik yaklasimdaki temel kavramlann bazlanm yeniden ele
alan Nita tarafindan onciiliik edildiginde, kisi yeni heyecanlar,
yeni anlamlar ve yeni ilham kaynaklan kegfeder.

Dinleme temel kavramu iizerinde tekrar odaklanan, Nita Fre-
ire’'nin anlatisinin duygusal etkisinden insan kendini kurtara-
maz. Paulo gibi, O da akh duyguyla kaynagtrmay iceren dene-
yimin somutlugunu yakalamgtir. Burada biz bunu sadece gevi-
ride deneyimliyoruz!

Paulo’'nun insanlara bakarken dokunmasi, bu bizim Brezilya
kiiltiiriinde ¢ok dogal bir eylemdir, bedenin bedene temasin-
dan daha fazlasi olan bir dokunma geklidir. Paulo eliyle ve
bakigtyla dokunarak, bir gekilde tiim varligi, akli ve duygu-
suyla, digerinin biitiin varhigina baglands. ... Onun dinleme
yetenegi, sadece diger kigiyi duymak degil fakat Pedagogy of
Autonomy’de [Ozgiirliik Pedagojisi-yazarin notu] belirtilen
dinleme yoludur ki- aym1 zamanda digerinden duydugunu
kabul ettigi ve kendisi igerisinde topladig: ana isaret eden ba-
kisinda da fark edilebilir. ... Paulo’da dokunmak, bakmak ve
dinlemek onun ve diger kisinin bilmek istedigi bir sey hak-
kindaki diyalogda ben ve senin anlan haline gelir. (Araujo Freire,
1998, ss. 4-5)

Benzer temel kavramlara sadece Paulo ve Nita tarafindan
degil ayn1 zamanda gegitli fenomenlerle ugragirken Freire’den
esinlenen pek ¢ok kiiltiirel ¢gahgmaa ve araghrmaa tarafindan
bagvurulmug, aynntilandinlmug ve geligtirilmigtir. Praksis ve
‘sozclikleri ve diinyay1 okumak’ Freire’nin ¢alismasinda merke-
7i kavramlar olmaya devam eder. Bu kavramlar O'nun pedago-
{Ik felsefesinin kalbinde yer alir. Boliim 3'de gosterdigim gibi,
laundes. (Freire ve Faundez, 1989) ve Betto (Betto ve Freire,
fuKn) wrasindaki konugmalarda tarhgmaya aglan bir praksis bi-
tmi olarab siirgiin temast, O’'nun daha sonraki ¢ahsmalannda
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tekrarlanan temalardan biridir (bkz. Freire, 19973, ss. 67-72). O
[siirgiin temasi], bir kez daha, Freire ve digerlerini, iilkelerini
elestirel bir 151k alinda degerlendirmek icin, kendi iilkelerinden
elegtirel uzakhk kazanmaya muktedir kilan gegici bir yokluk
[lilke disinda olma ¢.n.] doneminin anlam igerisinde kullanil-
mugtir. Bu doniigtiirmeci eyleme yol agabilir. Su noktay: yeniden
belirtmek uygun olur ki, daha sonraki ¢alismalarinda 6nemli ve
tekrarlanan bu tema [siirgiin temasi] Freire’nin Brezilya'ya d6-
niigiinden sonra, dogdugu iilkeyi yeniden 6grenmesini gerektir-
mistir. Ge¢ donem ¢ahismalan, bu kavramlan siklikla diger teo-
risyenler tarafindan detaylandinlan kavramlarla birlestiren ya-
ratia kullanmarun farkh yollarini sunar. Bu béliimde daha son-
ra gosterecegim gibi, Freire O'nun ¢ok dikkat geken elestirel
okuryazarhk ve praksis yoluyla egitim diislincesini Sao Pau-
lo’da kamu okullan reformuna yardim ¢abalan baglammunda ele
almustir. Bu diisiince digerleri tarafindan ‘kurtana arnu (redemp-
tive memory) baglamunda kabul edilmistir (bkz. McLaren ve Da
Silva, 1993; Mayo, 1999, ss. 147-151).

Bu baglamda, kodlama kolektif tarihleri telafi etmenin araa-
dir. Hepsinden 6te, praksisin kolektif siireci tarihsel olarak bi-
riktirilen kavramlar ve pratiklere elestirel bir odaklanmay: ge-
rektiren bir kiiltiirel gember igerisinde yer alir (Mayo, 19994, s.
147)"! Aynisi, Freire gibi, bu kavramlarn kiiltiirel cahsmalar, halk
tiyatrosu, feminist ve anti-irkg pedagoji, anti-sdmiirgeci ve so-
miirgecilik sonras1 pedagoji (farkh yerlerdeki degisikliklerle),
gey/lezbiyen ¢ahismalan, elestirel cokkiiltiirlii pedagoji ve hatta

11 Bu nokta igin, David W. Livingstone’a tegekkiir borgluyum, To-
ronto Universitesi Ontario Egitim galigmalan Enstitiisii, Sosyoloji ve
Egitimde Esitlik Caligmalann Boliimii (Department of Sociology and
Equity Studies in Education at the Ontario Institute for Studies in Edu-
cation/University of Toronto).
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miize egitimi gibi gok uygun olmayan alanlarda (bu geleneksel
olarak somiirgelegtirilmis alanlan somiirgedigilagan (decoloni-
zing) alanlara doniigtiirmeyi aragtrmay igerir), yeniden kegfet-
mek igin bagvuran pek ¢ok digerlerine de uygulanir. Son belirti-
len konu [miize egitimi] kitabin son béliimiinde ele alacagim bir
alani olusturmaktadir. Bu liste kesinlikle eksiksiz degildir.

Dahasi, O'nun ilk ¢alismalannda zaten yeralan pozisyonla-
rin agklanmas: ve yeniden ifade edilmesi belki de O'nun fikirle-
rinin siirekli yanlig kullanimlan nedeniyle gerekli olmugtur. Fre-
ire’yi kaygilandiran yanhs kavramsallaghrmanun goklug, tiirlii
yanlig kavramsallagtirmalar Freire’nin caruru sikar ve 6nceki bo-
liimde belirtildigi gibi, 1987’den sonra, conscientizagio gibi terim-
leri kullanmay1 durdurmasina yol agar (Freire, 1993, s. 110; Es-
cobar vd. 1994, s.46 iginde Freire,).

Gergek bir demokratik egitimin yonlendirmeci olmayacag
zanmn Freire’nin sonraki galismalarinda giiriitmeyi siirdiirdiigii
bir yanlig kavramadir. Bu giiriittnenin nasil zaten 80'lerdeki ¢a-
higmalarinda yer aldigini gosteriyorum ki, Egitim Politikas:
(1985), Ira Shor ile konugma kitabi, Ozgiirlegme icin Pedagoji. Do-
niigtiiriicii Egitim iizerine Diyaloglar (1987), ve Gadotti ve Gui-
maraes ile diyalojik kitap (orijinal olarak 1989'da yayinland: ve
daha sonra ltalyanca gevirisi Freire, Gadotti, Guimaraes, 1995
olarak yayinlandi) 6mekler arasindadir. Bu daha sonraki galig-
malannda tekrarlanan bir tema olarak kalmugtir (6rnek igin bkz.
Freire ve Macedo, 1995, s. 394 i¢inde Freire). Carlos Alberto Tor-
res’le bir goriismede Freire sunu belirtir:

Amagsiz, hedefsiz egitim yoktur. Bu kesinlikle boyledir ki, eg;i-
timi yonlendirici yapma yoluyla, onun ve egitimcinin yansiz-
ligina engel olunur (Freire, 1993, s. 116)

Daha sonraki ¢aligmalar, bu konumu, siklikla bu konuda

('nun konumunun yanhs kavranmasina dayah olarak Frei-
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re’nin ¢ahgmalanna yoneltilen pek ¢ok elestirinin gozden geci-
rilmesi yoluyla, daha ileri diizeyde agklar. Frank Youngman’in
Freire’'nin pedagojisini potansiyel uygunluk baglamu igerisinde
veya bagka tiirlii bir sosyalist pedagoji i¢in analiz eden elestiri-
sine 6nceki athm (B6liim 2) hatirlayiniz. Bana gére, Youngman
onun zorba (procrustean) yatagina uymayan ayagin kesip at-
maya odaklanmus gériiniiyor [Yazar bir soyguncunun kurban-
lannin ayaklan yatagina sigmadiginda kestigi kisa geldiginde
de gerdirerek uzattginu anlatan bir Yunan efsanesine atfta bu-
lunuyor. ¢.n] ( Marksist bir egitim icin soyut bir kavramlar seti).
O Freire’nin “egitimcilerin 6grenenlere gore daha iistiin bir teo-
rik anlayiglan olabilecegini agkga sdylemek konusunda kararsiz
oldugunu” (s.179) ileri siirer. Freire erken donem gahsmalarinda
bunu agkea sdylememis olabilir, fakat bu O'nun egitimin yan-
siz olmadigy ve egitimdlerin/aktivistlerin ogrettiklerinde/eyle-
diklerinde kimin tarafinda olduklarin kendilerine sormalan ge-
rektigi tezinde kesinlikle igerilmigtir. Dahasi, Freire’nin egitimc
ve Ogrenenin esit konumda olmadiklanni agikga belirttigi, atifta
bulundugum kitaplar (Freire, 1985; Shor ve Freire, 1987) Yo-
ungman’in ¢alismasinun piyasaya gktign zamanlarda yayinlan-
mugtir. Bu yazlar Freire haklandaki baz1 galiymalan gérmezden
gelmis gibi goriiniiyor. Bu konuda, Paul V. Taylor'un Freired
pedagojinin agkladiga yonlendirmeci olmayan ve ‘esitler ara-
sinda bir diyalog’ icerdigini iddia eden yaygin yanhs kavrama-
ya dayali formiilasyonuna (Taylor, 1993, s. 129) veya Elias'in
benzer cizgisine (Elias, 1994, s. 119) elestirime tekrar deginebili-
rim. Yazik ki, Freirec pedagojinin dogasiyla ilgili 6nemli yanhs
kavrayiglar, Freire hakkinda kitap uzunlugundaki tek galisma-
larda dahi ¢ok fazladir.

Paulo Freire tarafindan 6gretmenler 6zgiirliik,ve otorite ara-
sinda hassas bir denge kurmay: gerektiren bir ¢ahgma iginde
olan insanlar olarak sunulmus, bu kavramlara Ozgiirliik Pedago-
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jisinde tam bir boliim aynlmustir. Ve bu beni Freire'nin ge¢ d6-
nem ¢alismalarinda 6nemli bir temaya goétiiriir. Bu nokta O'nun
erken donem ¢alismalarinda ele alinmmustir fakat, sonraki bir ¢a-
ligsmasinda daha fazla ele alinmugtir. ‘Otorite ve 6zgiirliik’ konu-
su Freire'nin ge¢ donem ¢alismalannda tekrar tekrar telafuz
edilmistir (6rnek icin bkz. Freire, 1998a, ss. 95-99; Freire, 1998, s.
88). Gergekte boyle bir tekrarlama gereklidir. Diana Coben’in
(1998) “kartlan elinde tutan” daima 6gretmen iken (s.186) diya-
log ve demokratik sosyal iligkiler 6giitleyen Freire’nin ¢aligma-
larindaki temel bir ‘geligki’ iizerinde durmasina dikkat ediniz.
Benim goriisiimce, ‘kartlar elinde tutan’ 6gretmene alterna-
tif laissez faire [birakiruz yapsinlar] pedagojisidir. Freire'nin s6z-
leriyle, “...y6nlendirmeden kagnma sirasinda onlar [egitimciler,
yazann notu] siklikla bir birakimiz yapsinlar yaklasimina yol
acan agk simurlann olmayigsinda kendilerini kaybetmeyi 6nle-
meye ihtiya¢ duyarlar” (Freire, 1993, s. 117). Daha 6nce bagka
bir yerde tartighgamn gibi, bu dikkate deger yaklagim siklikla kiil-
tiirel sermayeye sahip olmay1 gerektiren bir ‘klik’in iiyeleri tara-
findan 6grenenlere ‘siddet’ dagitmasiyla sonuglanan en kétii
tiirdeki pedagojik ihaneti olusturur; bu ‘klik’ iiyelerinin sahte
bir diyolojik siireci suistimal etmelerine izin verilir (McLaren ve
Mayo, 1999, s. 402 icinde Mayo). Bu birakiruz yapsinlar yakla-
simuni ¢agnstrdigindan dolayr ‘kolaylagtina’ terimi Freireci
sozliikten @kanlmugtir- o olasilikla Freire tarafindan kullanul-
madh fakat yorumcular tarafindan kullaralmgtir. Freire tarafin-
dan kullanilan terim ‘6gretmen’ dir. Bu O'nun “6gretmeye cesa-
ret eden”lere yazdig bir dizi mektuplannda oldukga giiglii bir
sekilde ortaya gikar (Freire, 1998c). Onceki boliimde belirttigim
gibi, Freire, en azindan Shor ile kitabindan beri, 6gretmenin
yetkinliginden gelen gergek diyalojik siireg icinde Ogretmenin
otoriteye sahip oldugunu ve saygiy1 kontrol ettigini, ayrica bu
yetkinlik nedeniyle “Ogretmenlerin 6grettikleri konu bilgisinin
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derinligi ve genisligiyle belli bir diizey otoriteyi siirdiirdiigiinii”
savunur (Freire ve Macedo, 1995, s. 378 icinde Freire). Ancak bu
otoriteryenlige doniismez (Shor ve Freire, 1987, s. 91 iginde;
Horton ve Freire, 1990, s. 181 icinde Freire; Freire, 1994, s. 79).

Freire, ilerici egitimdlerin “yapmalan gereken seyin, yon-
lendirmenin otoriteryenizme veya manipulasyona doniismesi-
ne izin vermemek i¢in yaptiklan ile sdyledikleri sey arasindaki
uzakhg azaltmayr” anlamak zorunda olduklarin belirtir (1993,
s. 117). O daha sonra, aym gekilde, manipulasyon ve otoriterye-
nizmden kaginmak igin, egitimcinin kendi “y6nlendirme”sinin
“egitilenin yaratic1, bigimlendirici, aragshrmac yetenegine ...”
engel olmadigindan emin olmak zorunda oldugunu ifade eder
(Freire, 1994, s. 79). Bu noktada, Stanley Aronowitz giiglii bir
sekilde ve agkga “... egitimcinin gorevi insan olmaya tegvik
etmektir, onu Pygmalion tarzinda bigimlendirmek degil” diye
belirtir (Aronowitz, 1998, s. 10). ‘Otorite ve Ozgiirliik”e iligkin
balag agisiun, Gramsci'nin Sardunyalilar'in eski klasik okul ta-
rafindan desteklenen otorite tiirii (onun otoriteryen egitime do-
niigen agirisina kagmaksizin) ve Rousseau okulunun taraftarla-
nrun onerdigi 6zgiirliikk arasinda bir denge yakalamak istedigi
Tekcil Okul (Unitarian Okul) {izerindeki ¢aligmasinda ifade et-
tikleriyle dikkat gekici benzerlikleri bulunmaktadir. Sonraki
okul, Gramsci'ye gore, ogrencinin dizginlenemez kendiligin-
denligine/dogalhgina dayanan ozgiirliigiine dayall romantik
asamasindan, klasik agamaya, dengenin goze ¢arptig1 anlamda
bir klasik agamaya yonelmelidir (bkz. Gadotti, 1996, s. 53).

Ogretmenler uzman olmas: gereken, gerekli oldugunda 6g-
reten ve siirekli 6gretmen yetistirme olanaklarina sahip olmaya
gerek duyan kisiler olarak sunulmaktadir. Son noktayla ilgili
olarak, Freire ” Bir insan 6gretmenlerin kaha hazirhklan hak-
kinda diisiinmeksizin okullarin yiiziinii degistirmeyi, okullarin
ciddi, kusursuz, yeterli ve mutlu ( serious, rigorous, competent
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and happy) olmasina yardima olmay: diigiinemez. Bizim igin
[Egitim Bakanligi- Yazann notu), 6gretmenlerin yetigtirilmesinin
stirdiiriilmesi her ne zaman gergeklestirebilirsek, genelde, pra-
tik tizerindeki diisiinmeler yoluyla uygulanacaktr” demekte-
dir. (Freire, 1993, s.34). Bu, Sa6 Paulo’da ‘yaygin halk’ okulunun
gelisiminde, “6gretmenler, pedagojik koordinatérler ve okul
miidiirleri"ni igeren daimi mesleki gelisim gruplan, Grupos de
Farmagao iizerinde uygulanan odaklanmay: agklamaktadir
(O’Cadiz vd., 1998, s.72). Siirekli 6gretmen yetigtirme gereksin-
mesine ek olarak, Freire aynica, O'nun ge¢ dénem ¢aligmalann-
da, ogretmenlerin yeterli 6deme saglamay1 da igeren mesle-
ki/profesyonel kabuliine odaklanmugtir: Freire'nin, Egitim Ba-
karu olarak, dgretmenler igin en az 6deme arhginin Sao Pau-
lo'nun bu 6zel meslek grubu igin “en yiiksek asgari maas”im
miimkiin kilmasiru 6nerdigi kayit edilmistir (Freire, 1993, s. 80).
Ogretmenlerin ¢ahgma kogullan ve maaglanyla ilgili olarak
Paulo Freire sunlan yazar:

Bizim bu lilkede kamu okullanrun popiiler, etkili, demokratik
ve mutlu ve bunlann 6gretmenlerinin iyi maas alan, iyi yetig-
mig ve siirekli gelismekte olmasina daha gok destek saglama-
ya galigmamuz acildir. Ogretmenlerin maaglan asla yeniden,
bugiin oldugu gibi, devlet sirketlerinin bagkan ve yoneticile-
rinden astronomik olarak daha diigitkk olmamahdir ... Yeni
binyilin gecesinde deneyimlemeye devam ettigimiz, haliha-
zirdaki egitimimizde alarm veren mevcut nitel ve nicel yeter-
sizlikler kabul edilebilir degildir. Yeni binyila, bazen asgari tic-
retten daha az bir licretle, hatta iilkenin yoksul bélgelerinde
binlerce goniillii 6gretmenle giremeyiz. Onlar destans: insan-
lar, comert, seven, zeki insanlar, fakat ulusal oligarsiler tara-
findan hor goriilmiis insanlardir. (Freire, 1998c, s.35)

Bu bizi Freire'nin ge¢ donem ¢aligmalannn sagladig: 6nemli
bir katkiya gotuiriir. Burada, yukardaki alinti yapilan kitab: ay:-
rabilirim: Kiiltiirel Cahgmacilar Olarak Ogretmenler. Ogretme-
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ye Cesaret Edenlere Mektuplar (1998c). Bu, Freire'nin sonraki
iiniinlerinden, Ingilizce en iyi ¢alismalanndan biridir ve Peter
McLaren'in 6ns6ziiyle, yakan zamandaki karton kapak baskisi
halen gérevde olan 6gretmenler ve hizmet 6ncesi hazirhikta olan
aday 6gretmenler icin 6nemli bir kaynak olarak daha kolay eri-
silebilirlik sunmaktadir. Giindemle ilgili bu kitabin sundugu
sey, otantik diyalojik egitime Freirecd yaklagim ile mesle-
ki/profesyonel kabuliin aranmas: arasinda bir geligki olmadig-
dir. Mesleki/ profesyonel deyimi ile Freire, sikhkla “senin igin
neyin en iyi oldugunu ben biliyorum” geklindeki kiistah/kibirli
(arrogant) durugla sonuglanan, profesyonellerin biricik 6zellik-
leri modeline (Runté, 1995) dayali, “meslekicilik ideolojisi”nin
(Larsson, 1985) aginhiklanm kastedmiyor. Freire “profesyonel”i,
hem ogrettikleri konu anlaminda hem de pedagojik yetenekleri
anlaminda uzman olan, sayg1 ve hizmeti kargihg: yeterli bir
6deme gerektiren ¢ok 6nemli bir ige angaje olan insanlar anla-
minda kullanmaktadir. O, belli ki, Brezilya kamu okul siste-
mindeki 6gretmenlerin kétii durumunu aklinda tutmaktadir.
Freire, Egitim Bakan olarak Sao Paulo’da 6gretmenlerin galis-
ma kogullarin gelistirmek igin gok ¢ahsti. Bu sadece yeterli mali
geliri degil fakat, “yanm diizine kendi kendine uzman diyen”in
[hazirladig)] icerik odakli “paketler” ve el kitaplan veya bu pa-
ketleri nasil kullanacaklarir betimleyen rehberlerin kullarulma-
styla onlann uzmanhklarinin alimin oyulmas/iginin bogaltilma-
sindan ¢ok ‘elegtirel kapasite’lerine odaklanma haklanm iger-
mektedir (Freire, 1998b, s.67).

Freire 6gretmen igin hazirlanan bu tiir materyallerin kulla-
rulmasini “6gretmenlerin elegtirel kapasitesi, onlann bilgi veya
uygulamalanru” gérmezlikten gelen otoriteryen bir gosterge ve
“Ogretmenlere 6zgiirliikk korkusunu agilamaya” yonelik otori-
teryen bir gaba olarak olarak kabul etmektedir (Freire, 1998b, s.
67). Buna kargin, Freire sadece desteklememis, fakat aym za-
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manda Bakanhgin takimu ve egitimin diger bilegenleri ile birlik-
te ogretmenleri disiplinlerarasi bir program yaratmak icin disip-
linleraras: igbirlik¢i caligmaya muktedir kilan politikalan gelis-
tirmeye yardima olmustur. (O'Cadiz vd. , 1998, s. 93). Cesitli
konulardan elde edilen igerik, 6grencilerin sosyo kiiltiirel ger-
geklikleri ile ve gesitli bilgi kaynaklarindan elde edilen materyal
iligkili olmal fakat, tek bir konuya iliskin ders kitaplan veya ba-
z1 6nceden paketlenmis 6gretmen materyallerinden olmamal-
dir (O’'Cadiz vd., 1998). Freire, onun genel egitim felsefesiyle
uyumlu olarak, 6gretmenler ve dgrendiler icin aktif ve dinamik
bir rol tasarlamay1 destekledi ve yardima oldu.

Freire’ye gore, Ogretmenler simartan teyzeler veya anneler
olarak goriilmemelidir, Kiiltiirel Caligmacilar Olarak Ogretmen-
ler'in (Freire, 1998c), orijinal Portekizce baghg - prefessora sim, tia
ndo-'dur ki, gevrildiginde soyle okunur: 6gretmene evet, teyzeye
hayir. Ogretmenleri simartan teyzeler olarak gérmeyen bu po-
zisyonun, bir sekilde cinsiyet¢inin (Machista) sikkukla “kadina 6z-
giilesmis meslek”(feminized profession) (bkz. Fischman, 1999,
ss. 557-558) olarak gormesinin meslegin degerini diigiirmesi, so-
runlu goriilebilir. Ogretmenligin kadinlara, onlann evlilikten
onceki kisa caligma yagarnlan siiresince gekici gelebilecegi ger-
gegine referans vermesi aynu diizeyde problemlidir (Freire,
1998c, s.36). Ne yazik ki, Freire bu konuyu , kendi agsindan,
ekonomik baskinin mevcut patriyarkal yapilan tarafindan iireti-
len ve desteklenen, ailede kadirun roliine iliskin normallegtirme
soyleminin bir elestirisi igerisinde, herhangi bir odaklanma ol-
maksizin gelistirir. Bu, her seyden 6te, onlann [kadinlarin] ¢a-
ligma yagsamlanrun biiyiik bir boliimiinde ev i¢i alana bir kanal
actg icin, kamusal alanda kadinun katthrmuru siurlandirmayn
siirdiiren bir s6ylemdir. ‘Post-Fordist’ denilen dénemde, evigi
alan (domestic sphere) ayn1 zamanda gegici igler [kadinlann ¢a-
listig) tiirde, ¢.n] icin 6nemli bir alan olusturur. Bu nedenle bu
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bir normallestirme sdylemidir ki, kadinlann basit bir igten ziya-
de kariyer saglayan bir ige baglama sanslarini sirurlandinr.

Sunu sdyleyebiliriz ki, daha sonra Brezilya’da baktklan ¢o-
cuklar tarafindan ‘teyzeler’ olarak adlandinlmalarimi 6nerme
yoluyla, dgretmenleri profesyonellik disina ¢ikarma niyetiyle
gelisen bir ideolojiye saldirn amaayla Freire’yi bu kitab: yazma-
ya giidiileyen temel nedene minnettar olunmaldir (Freire,
1995b, s. 17). Ustii kapali mesaj sudur: “ ‘Eger siz teyzelerseniz
ve cocuklar sizin yegenlerinizse nasil greve gidebilirsiniz?”
(Freire, 1995b, s. 17). Bu arguman, yillar 6nce ingiltere’de devlet
i¢cin 6gretmenleri kontrol etmede ve onlarin potansiyel militan-
liklanin sirurlama araglarindan biri olarak, 6gretimin ‘soylu ve
gerefli meslek’ oldugu fikriyle yapilanlardan birini hatirlatmak-
tadir (Bkz. Ozga ve Lawn, 1981, s. 91). Freire Kiiltiirel Caligmaci-
lar olarak Ogretmenler’i yazdiginda “dgretmenin profesyonel di-
sillasmasinun elegtirilmesini amagladigin1” belirtmigtir (Freire,
1995b, s.17).

Freire'nin ge¢ donem gahsmalan boyunca tekrarlanan tema-
lardan biri, 6gretmenler konusu iizerinde, 6gretmenlerin ¢alig-
malann derslik, yetigkin egitimi ortamy, kiiltiirel gemberler ve-
ya liniversite alau digina gkarmalarina, ‘kamusal alan’da ne
oluyorsa onunla baglantt kurmalanna gerek oldugudur. 2 Mek-
sika’da UNAM'dan bilim insanlanyla konugmasinda Freire
sunlan belirtir:

Aslinda, 6grencileri ikna etme yoniinde ¢ahistigiruzda, gabaniz
tiniversite disinda meydana gelen siyasal bir zaferle iligkilidir.
Ikna etme eyleminiz sadece iyi bir professr olmay1 degil, daha

12 Brezilya’ya doniisiinden sonra, Freire'nin kendisi bu konudaki dene-
yimini anlatir. O, PUC ve UNICAMp’da sadece 6gretmekten memnun de-
gildi. Bundan dolay, baz1 toplumnsal orgiitler ile iliski kurdu (Betto and Fre-
ire, 1986, s. 86 icinde Freire,).
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biiyiik rliyaniz i¢in destek elde etmeyi arar. Eger ogrettikleri-
nizin duvarlann arkasina gitmediklerini kabul ederseniz bana
gore elitizm hatas yapiyorsunuzdur. O'nun iddia ettiklerinin
diginda, sadece bir akademisyen olmak i¢in Marx’1 sadece ki-
taplan yoluyla bilen ve Marksizmi derslikle sirurlandiran bir
Marksist olacaksiniz. Bu Marx’1 yadsimak ve egitimin kendi-
sini yadsimaktir. (Freire, Escobar vd., 1994, s. 37)'3

Freireye gore sistemle birlikte olmak ve igbirliginden korka-
rak ondan uzakta durmamak 6nemliydi:

Sisteme karg1 miicadele etmek igin, birisi okul sisteminin i¢in-
de, digeri okul sisteminin diginda olan iki cephe almak ideal-
dir. Tabii ki, okul sisteminin diginda ¢aligmak, karar vermek,
se¢mek icin ¢ok daha fazla alana sahibiz. Sistemin diginda da-
ha ¢ok alana sahibiz fakat ayru zamanda alt sistemin igerisinde
alan yaratabiliriz veya alan iggal etmek i¢in okul sistemi yara-
tabiliriz. (Horton ve Freire, 1990, s. 203 i¢inde Freire)

Giiglii Gramscidi izlere igaret eden bir kavram igerisinde, sis-
tem, Freire’ye gore, monolitik [yekpare-tek parga] degildir. Ak-
sine, o [sistem] kars1 hegemonya icin, “akintiya karg: yiizmek”
i¢in alanlar sunar (bkz. Escobar, vd.,, 1994, ss. 31-32 iginde Frei-
re). Kendilerini doniigtiiriicii entelektiieller ve kiiltiirel calisma-
alar olarak goren 6gretmenler ve diger sosyal 6zneler, popiiler
bir Freire ciimlecigini kullanarak, sisternin ‘taktik olarak iginde
ve stratejik olarak disinda’ olmahidirlar. Burada degisme 6znele-
ri olarak sosyal hareketlerin roliinii kabul eden Freire’yi dogru-
layan sosyal hareketler temas: (seksenlerin ortalanndan giinii-
miize, (Ynun kitaplanmn tiimiiyle degilse ¢ogunda tekrarlanan
bir tema) dne gikanlmagtir.

" Freine Betto ve Kotscho ile sOylegisinde kendi ¢ahismasirun bu boyutu-
i dalua onee vargulamistir (Betto and Freire, 1986, s. 86 icinde Freire).
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Brezilya’da MST'nin ve Avrupa dahil, bagka yerlerde bagka
hareketlerin ortaya qlasinin nasil Freire’nin imgelemini yakala-
digiru ve nasil onun kendisinin bir hareketin pargas: oldugunu
ve gercekte, bir harekete, Latin Amerika ve disinda 6nemli bir
kurum olan kilise iginde 6nemli bir degisme siireci i¢in miicade-
le eden 6zgiirlesme teolojisi hareketine, katkada bulundugunu
gormiis bulunuyoruz. O ve O'nun Sao Paulo’da Egitim Bakan-
ligindaki takurmu kendilerini bir program reformu hareketinin
ortaya qkisina yol aganlar olarak gordiiler. MOVA-SP, Nelly
Penalosa Stromquistin ¢alismasinin odag, (Stromquist, 1997),
bir "hareketler federasyonu” olarak betimlenmigtir (O’Cadiz,
vd., 1998, s. 57):

PT’nin reform giindemini, diger temel okul reformu ve gelis-
tirme ¢abalanndan ayiran kayda deger farkhhk, y6netimin ga-
balannin siyasal-pedagojik ikili odagi ve onun siyasal-
egitimsel hareket olarak tanimlanan bir reform siireci yaratma
girigsimleridir. (O’Cadiz vd., 1998, ss. 74-75)

Freire Sao Paola’da Egitim Bakani iken sosyal hareketler ve
devlet kurumlanru bir araya getirmek igin gabalad: (bkz. Béliim
3 icinde, O’Cadiz vd., 1998). ironik olarak, O’Cadiz, Wonk ve
Torres sistemin “taktik olarak i¢inde, stratejik olarak diginda”
soziinii Moacir Gadotti'nin sdyledigini alntilar, daha 6nce Frei-
re’'nin 6gretmenleri sistem iginde ¢ahsmak igin giidiilemesi ile
iligkili olarak kullanilan bu tabir, Sao Paola’da Egitim Bakanlig:
ile iligkileri bakimundan sosyal hareketler tarafindan kabul edi-
len tutumdu. Onlar bu gehirde, hatta bu 6zel durumda, Devle-
tin ilerici bir belediye yonetimi tarafindan temsil edildigi du-
rumda dahi, devletin dogasina kars: ihtiyathydilar (O’Cadiz vd.
1998, s. 44). Bu tutum Belediye yonetimini bu tiir igbirlikgi ortak-
liklar kurmak igin ¢abalamaktan vazgegirememigtir. Sao Paulo-
MOVA'ya atifla:
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flk amacin gehir iginde orgiitlii bir okuryazarlik hareketinin
tesvik edilmesinde, Belediye yonetiminin mevcut sosyal hare-
ketlerle igbirligi yapmak oldugu, Freire Egitim Bakaru olarak
ilk goreve bagladiginda Ekim 1989'da, Bakanlik tarafindan
duyuruldu... Sonug olarak, MOVA’nin yapisi, demokratik
halk yonetimi ve Sao Paulo’da toprak hakki, konutlandirma,
saglik ve egitim gibi konularla iligkili pek gok sosyal hareket
arasinda bir anlagmayla gelisti. (O’Cadiz, vd., 1998, s. 54)14

Elbette ki egitimcilerin sosyal hareketlerin baglamu igerisinde
caligmasi fikri diiniigtiiriicii egitim literatiiriinde, 6zellikle yetig-
kin egitimi alaninda 6ne gtkmugtir (elestirel gézden gegirme igin,
bkz. Foley, 1999, ss. 135-138). Burada, tarhgma ‘sivil toplum’
kavramunin pek Gramscici olmayan kullanimi etrafinda yogun-
lagir. Freire’'nin hareketler ve devlet arasindaki baglan incele-
mesi (Freire, 1993) sosyal hareketler ve parti arasindaki potansi-
yel iligkiye iligkin bir tema olarak ge¢ donem yazilaninda 6ne
¢iktr ki, bu PT'nin kurucu iiyelerinden biri olarak O'nun roliin-
den kugkusuz etkilenen bir pozisyondur. Daha sonrakiler, sik-
likla sosyal hareket teorisyenlerine yonelen [sosyal hareketler ve
parti arasindaki iligki, ¢.n], partinin roliinii gérmezlikten gelme-
ye egilimli olduklan i¢in, oldukga ilging elegtirilere yol agmstir.
Omegin, John Holst (2001, s. 112) gibi yazarlar Antonio Grams-
ci'nin fikirlerinin yetigkin egitimiyle ilgisi {izerine yazan sosyal
hareketler aktivistlerinin Gramsci'nin sosyal doniigiim siirecin-

“ Katlima taban gruplanrun okuryazarhk deneyimleri oldukga farkh-
lagmugtir. Stromquist (1997) bu gruplann iki hafta siiren biling yiikseltine
yaklagimlanna odaklanan yogun bir yetistirme prograrmu kapsarruna ahindi-
pnt belirtmigtir. Bu, okuryazarlik 6gretmeninin yetistirmede harcadigz orta-
lama zamani agar. Stromquist (1997) egitimcilerin okuryazarlik ¢alismala-
ninda etkili olmalan igin daha gok destege ihtiyag duyduklanm ileri siirer ve
azpfirlestiviel egitimin 6gretmen agsmndan daha gok hazirhg gerektirdigi

nel e L vae'ie
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de partiye atfettigi merkezi rolii gérmezlikten gelme egilimde
olduklarim ileri stirmiigtiir. Bu elestiri nedeniyle, parti ve hare-
ketler arasindaki iligkiye dair Freire'nin fikirleri oldukga ilgingtir
ve Gramsci'nin parti ve kitle orgiitleri arasinda bir ortaklig1 da
iceren tarihsel blok kavramuyla bir baglanti 6nerir.

Raymond Williams yansitan bir konumda Freire, degisim
icin alt gruplara adanmusg partinin, ilerici sosyal hareketler ile
baglanti kurmak yoluyla kendisini doniistiirmeye ve onlardan
Ogrenmeye izin vermesi gerektigini ileri siirer. John Mcllroy'un
(1993, s. 277) Raymond Williams’in bu konudaki fikirlerine refe-
ransla ortaya koydugu gibi bu, ‘genel ilgiyle yeniden baglantr’
kurulmalidir. Williams burada sadece partiyi degil fakat gele-
neksel olarak ig¢i smifiyla iligkili tiim orgiitleri kastedmektedir.

Bu konuda Freire’nin koydugu 6nemli bir kosul, parti bunu
“onlar tekeline almaya galismaksizin” yapmalidir. Freire, hare-
ketlerin partiler tarafindan igerilememeleri gerektigini, aksi hal-
de kimliklerini kaybedeceklerini ve onlarin degisme icin kul-
landiklan 6zel baski yontemlerini ellerinden kagiracaklarin soy-
lilyor gibi goriiniiyor. Aynisy, yerel devlet [belediye] ve hareket-
ler arasindaki iligkiye de uygulanabilir ki, toplumsal hareket ak-
tivistlerinin ‘taktik olarak icinde stratejik olarak disinda’ olma
veya, bir zamanlar popiiler olan Ingiliz deyimiyle devlet ‘iginde
ve ona kars! olma’ tutumlarindan dolay: ¢ekinmeleri gereken
bir durumdur (London and Edinburg Weekend Return Group,
1979). Parti ve hareketler arasindaki baglant: ile ilgili olarak ve
PT ve MST gibi hareketler arasindaki olas iligkilere 6zgii refe-
ransla, Paulo Freire sunu sdylemektedir:

Bugiin, Iggi Partisi iginden dogdugu halk hareketlerine onlar
kendi i¢ine almaya galismaksizin yaklagacak olursa biiyiiye-
cektir; eger halk hareketlerinden uzaklasirsa, bence, parti za-
yiflayacaktir. Bunun yamu sira, bu hareketler miicadelelerini
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siyasal olarak yagayabilir kilmak ijhtiyaandadirlar. (Escobar
vd., 1994, s. 40 Freire)

Parti kavrami, bundan dolayi, Paulo Freire'nin sosyal de-
gisme amagh giiglerin genis bir koalisyonu ile ilgili diisiincesin-
de, hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde gerekli koalisyon
tiirti, olarak dikkat gekici bir gekilde yer alir. Cok sozii edilen
uluslararas: tiirdeki koalisyon veya daha uygun bir gekilde,
giiclerin birlesmesi siklikla ‘asagidan kiiresellesme’ olarak gos-
terilmektedir (Marshall, 1997, ss. 60-61). Bu ingiliz sosyolog
Glenn Rikowski'nin (2001) anti kiiresellesme hareketinin bir
oOzelligi olarak gordiigii tiirde bir bulugmadir ki varhgiru Seattle,
Nice, Prague gibi yerlerde ve bagka yerlerde hissettirdi:

Orgiitlii emegin sosyal hareketler, cevresel aktivistler ve diger
radikal gruplarla daha 6nce bilinmeyen bir 6lgek iizerinde bir-
likte gahgmasinin 6nemi, gergek 6ziiyle ve 6nemli bir Slgekte
bir antikapitalizm yaratmasidir (s.16).

Freire'nin geg dénem ¢alismalan ve biyografik 6geleri daima
onun ¢ahsmalanyla baglanth temalan agklamaya yardima
olur. Buradaki temel katki kavramlan daha somut hale getirme-
sidir. Gergek demokratik 6gretimin temeli olarak, 6grenenlerin
diinyalari/yagsamlanyla baglantih temalar, s6z konusu olan top-
lumun “gergekliginin somut bilgisi” (Freire, 1998a, s. 122) tek-
rarlanan bir seydir. “Egitim alacaklarin bulunduklarn gevrenin
somut belirlemesi diinyaya iliskin yarattiklan bilgi i¢in baglama
noktasidir” (Freire, 1994, s. 85). Bir kez daha, o baglama noktasi-
dir, ancak, pedagojik olarak kargilagilarun tiimii (be all and end
all) degildir (bkz. Freire, 1994, s. 84). Orada kalmak ve (inceleme
konusunun birlikte aragshnlmasi yoluyla) onun 6tesine gegme-
mekle, “kikencilige” (basism), konusulan dilin romantiklesti-
rilmesine (ya da mistiklegtirilmesine) angaje olunabilir. Ancak,
biz, ogrenenlerin, gocugun riiyalan (geng 6grenenlerin oldugu
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durumlarda) veya olasi kabuslan (Freire, gecekondulardan bir
gocugun: Riiya gormiiyorum, sadece kabuslar, yaniima onun
son kitaplarindan en az iigtinde tekrarlar) dahil “somut baglam-
lan”na baglanarak baglamaliyiz (Freire, 1998, s. 78). Bunu inkar
etmek “seckincilik”tir (Freire, 1994, s. 84). Bu tema, onun daha
onceki ¢caligmalarinda tarumlanan ve tartigilan yetigkin okurya-
zarlik galigmasi tiiriine uygulamr. Onun sonraki ¢aligmalannda,
bu nokta, ’kamu halk’ okulu baglamu igerisinde, liretken temalar
kullarulmas: konusuna uygulanr. Bu iiretken temalar O’Cadiz,
Wong ve Torres'in sozleriyle “yerel olarak amaca uygun bir
programun olusturulmasi igin temel 6ge” olarak ortaya gikarl-
magtir (O'Cadiz vd., 1998, s.85). Ancak, ii¢ yazarin ¢ok yerinde
gosterdigi gibi, 6grencileri ve ogretmenleri kendi diinyalarnim
elegtirel bir okumaya angaje etmek sadece bir “baglangi¢” adi-
mudir (aymy, s. 87). Yukarda sozii edilen nitelik basism’den (ko-
kencilik) kaggnmay gerektirir.

Egitim siirecinde baglangi¢ asamasi olarak 6grenenlerin ya-
sadiklan diinya ile baglant kurmak, Porto Alegre’de Igci Parti-
sinin Belediye Egitim Bakanhgi'min [PT Secretaria Municipal de
Educacao (SMED)] ‘Yurtas Okulu’'na (The Citizen School)
(Gandin ve Apple, 2002, s. 110) iliskin paylashg bir konu, okulu
halk siniflanyla iliskilendirme ve bundan dolay1 okulu artk bu
siniflara yabana olmayacak bir kurum haline getirme gabasinin
bir parcasidir. Freire Sao Paulo’daki ‘Kamusal Halk’ okulunu
insanlan bagarisizhik igin programlamayan fakat tersine, Frei-
re'nin kendi ifadesiyle, onlar1 6grenmeye programlayan bir ku-
rum olarak diisiiniir (Freire, 1998b, s. 96). Halk okullan, halk
sinflanrun kamusal alanlann sahipligi duygusunu gelistirmesi-
nin bir yolu olarak goriiliir. Bu okullar tiimiiyle toplumun ka-
musal alanlan olarak diigiiniiliir. Bu kendi iilkeme 6zgii refa-
ransla son boliimde donecegim bir temadir. Saglanan pedagoji
halk siniflar1 veya ezilenler i¢in bir pedagoji olarak tasarlanma-
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mus, fakat, halk siniflar1 ve ezilenlerle birlikte gelistirilen bir pe-
dagoji olmustur (bkz. Gadotti, Freire, ve Guimaraes, 1995, s. 26
icinde Freire). Bu, Freire'nin pedagoiji iizerine yazdiklanmn tii-
miiniin ana motifidir. O'nun iliskilendigi halk egitimi tiiriiniin
dikkat gekici bir 6zelligidir. O'nun geg donem yazilar, kamusal
halk okulu olarak diisiindiigii okul tiiriiniin anahtar 6zellikleri-
ni ortaya koyar.

Freire'nin ge¢ donem ¢ahsmalannun en biiyiik katkasirun,
halk egitimiyle baglantih kavramlan yerel yonetim okul siste-
mine tanitma yetenegi gostermesinde yattg) tartisilabilir (bkz.
Freire, 1991; 1993;1997a, ss. 59-63., Saul , 1995). Demokratik, ka-
musal halk okulu (popular public school) tiimiiyle bir toplum
okuludur ki, 6gretmen ve egitim yoneticilerine ayricalikh alan
degildir fakat aileler ve diger veliler, toplum temsilcileri, 6gren-
ciler, miistahdemler, agqlar ve bagkalarini da igeren egitimdeki
ortaklarla pek ¢ok diger insana agqktr. Freire'nin giris boli-
miinde yazdig1 konuyu tekrarlamak uygun olacaktr: okullarda
¢ocuklarla baglant1 igerisinde bulunan tiim bu kisiler, asq ve
miistahdemler de dahil olmak iizere egitimciler olarak sekillen-
dirilmelidir (bkz. Freire, 1991). Aile katilhrmu da okulun gelisi-
minde diger 6nemli bir faktor idi ki (Sadl, 1993, s. 158), Frei-
re’'nin Recife’de SESI (Sanayi Sosyal Hizmetleri) icin ¢aligmasi-
nun bir 6zelligi haline gelen, Brezilya’mun Kuzey Dogusundaki
ailelerle yaptig1 en erken ¢alismasini hatirlatan bir temadir (bkz.
Betto ve Freire, 1986, s. 22 icinde Freire; Freire, 1994, s.s. 18-22;
Freire, 1996, s. 90).

Freire’'nin Bakanlik gorevini devraldiginda berbat bir du-
rumda buldugu bu okullardan, halk siniflan geleneksel olarak
uzaklagtinlmig olmasina ragmen, bu, “okulun ayni zamanda
halk smniflanna da ait oldugu”nun kabuliiyle birlikte olmustur
(Freire, 1998b, s. 69). Bu okullara devam edebilecek olan ¢ocuk-
lan ilgilendiren tiim senaryo, en korkutucu reform konusunu
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agklamaktadir: Brezilyadaki 8 milyon okul g¢agindaki gocuk
okulda bir tek giin gegirmeye dahi erisememektedir ki, bunlar-
dan 6 milyonu ilk veya ikinci yillanndan sonra “kovulmusgtur”
(‘okuldan aynlma’ Freire’ye gore adlandirma yanhghgidir)®s ve
Freire, goriisme zamaninda, 6nemli bir sayida sokaklarda yasa-
yan gocukla birlikte¢ 13 milyon niifusu olan bir gehirde,!” egiti-
mi yonetmistir (Morgagni, 1995, 87 icinde Freire).

Freire ve meslektaglar: halk siruflan iiyelerinin okulda sidde-
ti siirdiirdiiklerini, yagma amaayla siklikla okula zorla girildi-
gini, belirtirler. Okul vandalizmi, Sdo Paola’daki Freire’'nin Ba-
kanligina benzer bir PT yerel yonetimi tarafindan siirdiiriilen,
egitim reformlan yoluyla sonu getirilen Porto Alegre’de dahil,
Brezilyarun bagka kesimlerinde de, 6nemli bir olayd: (Gandin
ve Apple, 2002, s. 110). Okula karg: siddet iceren eylemler ger-
geklestirme, sikhkla kurumun bariyerler olusturmas1 ve onu
hizmet etmeyi amagladign toplumdan daha ¢ok izole eden, oku-
lu bir toplum 6grenme merkezi olarak en ¢ok isteyen diigiince-
nin anti tezi olan, onu gergek bir kaleye doniistiiren, daha sert
giivenlik girisimlerini kabul etmesiyle sonugland: (bkz. Gadotti,
Freire ve Guimaraes, 1995, ss.58-60). Freire, eski bir mahkumun

15 O zaman durum boyleydi, fakat bugiin okullarda 7-14 arasi gocukla-
rin hemen hemen %98'i evrensel temel egitimde (sekiz yilhk egitim) bu-
lunmaktadir. Ancak, durum erken gocukluk egitimi agsindan 6nemli 6lgii-
de farkhidir. 04 yas arasindaki ¢ocuklarin % 15'i bir okula erigim kazanmak-
tadir. Bu konuyla ilgili olarak Profesdr Moacir Gadotti'ye tegekkiir borglu-
yurn. 12 Haziran 2008 tarihli elektronik posta iletigimi.

16 Morgagni'nin abartih grafiklerini kopyalamadim. Sao Paulo’daki so-
kak|ta yagayan] gocuklarin toplam sayis1 5000°'den azdi. Bu konuy]la ilgili
olarak Moacir Gadotti'ye tegekkiir borgluyum. Elektronik posta iletisimi, 12
Haziran 2008.

7 Sao Paulomun niifusu 13.5 milyonu gehir merkezinde olmak iizere
yaklagik 17 milyon dvanndadir. Bu konuda Moacir Gadotti'ye tegekkiir
borgluyum. Elcktronik posta iletigimi, 12 Haziran 2008,
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TV’de yaptig, herkesin o ve digerlerinin karigtg siddeti tart-
sirken hi¢ kimsenin onlara aa gektiren siddeti tarhgmadig) aqk-
lamasiru alintilar ki .(Gadotti, Freire ve Guimaraes, 1995, s.59
icinde Freire), burada okullar gibi baz1 kurumlar tarafindan isci
sinifi iizerinde gergeklestirilen sembolik siddete referans veril-
mektedir. Freire, okullara kars1 gergeklestirilen siddeti motive
eden seylerin ve ayn1 zamanda yerel toplum (community) igin
okulun 6neminin aragtnimasinin gerekli oldugunu, ikincisinin
ona [okula] kars;i siddet yoluyla tepki gosterdigini belirtir
(Gadotti, Freire ve Guimaraes, 1995 icinde Freire).

Bu korkung senaryoya dayali olarak Paulo Freire ve onun
ekibi Sao Paulo’da kamu okullanm halk siuflarina karsi anto-
gonistik (catismaci) olan yerler olarak algilamaktan ziyade, ilgi
gekidi ve halk siruflarna ait yerlere doniistiirme amacayla kamu
okul kesiminde zahmetli bir reform gorevini {istlendi. Kamu
okullann ve genelde egitimi demokratiklestirmeye diinya ¢a-
pinda katilan egitimciler ‘okullann gehresini degistirme’ (Freire,
1993, ss. 21, 129; Freire, 1998b, s. 95) konusu iizerindeki Frei-
re’nin ¢aligmalanni okuyarak daha iyisini yapabilirler. Bu siireg
Sdo Paulo’da Isci Partisinin yonetimi kaybetmesini (PT 2000
sonbaharnnda sehirde tekrar iktidara geldi) izleyerek kesintiye
ugrayabilirdi fakat daha 6nce belirttigim gibi, bu reformlarin ve
Freire'nin egitim felsefesinin ruhu en azindan Brezilya'daki bir
bagka gehirde Porto Alegre, Rio Grande do Sul'da yakalanrmus-
tir. Bu gehir, 6zellikle egitime Freire’den ilham alan demokratik
bir yaklagim olan Yurttas Okulu ve Katthma Biitge deneyimi
yoluyla, lg¢i Partisinin baglatti, dikkatlice uygulanan yaygin
katiima demokrasi deneyimleri nedeniyle ¢ok iyi bilinir (Apple
ve Gandin, 2002; Borg ve Mayo, 2007 iginde Baierle). Daniel
Schugurensky’nin Isgi Partisinin’nin bir Yerel Yonetiminin ikin-
vt inniyatiti (Katlhima Biitge) lizerine yazilan ve sunumlan, Frei-
re ve chibinin rehberlik ettigi Sao Paola’daki egitimin demokra-
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tiklestirilmesi ¢abalanrurun felsefesiyle giiglii benzegmeler ol-
dugu izlenimini uyandirmaktadir. Katthma biitge konusunda
(Gandin ve Apple, 2002; Schugurensky, 2002b), Schugurensky,
pek cok “yerel planlamaa, sehir gérevlisi/memuru, yerel toplu-
luk orgiitleyicisi ve kahimas: kahlima demokrasinin pedagojik
potansiyelini” kavramazken, Porto Alegre Projesinde birkag
“aktif kahlimann”, siklikla ona bir “Yurttaghk Okulu” olarak
deginerek, “Katiima Biitgeyi bir egitimsel alan olarak anladiga-
ru” belirtir (Schugurensky, 2002b, s.72). O, devamla, Katlima
Biitge konusunda, “aktif olarak tartigma ve karar verme siiregle-
rine katilmaya angaje olma yoluyla, bireyler ve yerel toplulukla-
rin temel demokratik yeterlikler ve degerleri dgrendikleri ve
benimsediklerini” sdyler. Bana gore, bu, Freire ve arkadaglari-
nmn “kamu okulunun yliziinii degistirmeye” ¢ahsarak ve onu
halk sinuflan igin gergek bir 6grenme topluluguna doniistiirerek
bagarmaya ¢alistiklan seydir.

Saa Paulo reformlanyla baglantih fildrler, Brezilya'mun diger
parcalannda kesinlikle etkili kalmugtir. Bu, kamu egitim siste-
minin demokratiklestirilmesine yonelik ¢ahsan kiiltiirel ¢ahs-
macilar, siyasa yapialar ve egitim yoneticilerine Pedagogy of City
(Kent Pedagojisi) ve Pedagogy of Hope (Umudun Pedagojisi) gibi
kitaplarn, ¢ok biiyiik etkisini agiklar. Eger, okulun demokratik-
lestirilmesinde Porto Alegre deneyimiyle baglantih olarak, ingi-
lizce basih literatiire bakilacak olursa, Freired etki hemen farke-
dilecektir. Onun Sao Paulo reformlarinin ruhu, bu yerel yone-
tim projesi yoluyla siirmektedir (City Secretariat of Education of
Porto Alegre, 1999).

Kent Pedagojisi (Freire, 1993) ve Egitim ve Demokrasi (O'Cadiz,
vd,, 1998) okullarda veya egitim fakiiltelerinde herhangi bir egi-
tim politikas1 veya egitim yonetimi programi i¢in onerilmeye
deger iki yayn olarak beni etkiler. Elbette ki bu, finansman poli-
tikalan IMF ve Diinya Bankasi tarafindan yakindan izlenen he-
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gomonik Neo-liberal devletin baglamu igerisinde bu tiir reform-
lar igin miimkiin olan alanlara dair sorular iiretir. Isci partisinin
secimlerde bagarili oldugu ve Federal diizeyde iktidarda olmasi
nedeniyle tiim iilkede gesitli eyalet ve yerel yonetimler boyunca
bu diisiinceler ve girisimlerin yayilmasin izlemek ilging olmak-
tadir. Bir kez daha, Sao Paulo’dan ortaya ¢ikan diisiinceler, di-
ger okullara benzemeye galismalar1 i¢in bir model olarak hizmet
etmek icin tasarlanmamugtir. Her okul kendisini gevreleyen top-
lulugun ihtiyaglanina cevap vermenin yolunu kendisi bulmak
zorundadir ve bu nedenledir ki Freire kaliteli bir egitim i¢in ye-
terli finansman saglamada devletin sorumluluklariru hafiflet-
meyen okul ozerkligi diisiincesine odaklanmustir. Gadotti ve
Freire okul igerisinde gergeklestirilen egitimsel eylemi ‘cesaretli’
kilan tek bir model olmadigini 6grendiklerini belirtir. Onlar her
okulun kendi geligkilerinin iiriinii oldugunu belirtir ve bu ne-
denle okulun sagladig: egitimsel deneyimin kalitesini gelistir-
mek igin bir strateji olarak okul 6zerkligi lehine tartisma yiirii-
tiirler (Freire ve Gadotti, 1995, s. 6).

Egitim Bakani olarak Freire’nin ¢alismalan iizerinde bu yazi-
lanlardan agik¢a ortaya gkan sey, onun siirgiin déneminin yol
aghg kaybettigi zamani, anavataninda izini birakmaya ¢alismak
yoluyla telafi etmeye ¢ahsan bir kisinin imajdir. Tabi ki, bu ko-
numu alana kadar, O siirgiin sirasinda maruz kaldig1 pek ¢ok
deneyim dahil bir dizi deneyim tarafindan zenginlestirilmigtir.
I baglamda, bir kez daha, Italya ve Isvigre’de iscilerin egitim
qmberlerine kahlimi, ézellikle Isvigre’de Ispanyol gégmenlerle
yihymast belirtilmelidir (bkz. Freire, 1994). Aynca Portekiz'in
onhi Afrika somiirgelerindeki hemen somiirgecilik sonrasi de-
neyimlere dikkat ¢ekilmelidir (bkz. Freire, 1978; Freire ve Faun-
ez, 1989; Freire ve Macedo, 1987). Buna ragmen Freire icin siir-
pim, O'nun yasaminn en iyi yillan sirasinda “aktivist enerjisi-
nin zirvesinde, doniisiim igin uyanmug bir topluma igtenlikle
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baghyken” Brezilyah koklerinden aamasiz bir ayriik anlamina
gelmekteydi (Shor, 1998, s. 78).

Bu, yas faktoriinii de goz oniine getirir. Tabii ki Freire, Yiire-
gin Pedagojisinde (Freire, 1997a. s. 72) doniisiiniin nasil bir ye-
niden dinglesme bigimi oldugunu belirterek: ‘yaslanmus olarak
geri donme’ konusunu giindeme getirir: “umutlu, Brezilya'y:
yeniden 6grenmek i¢in giidiilenmis, demokrasi i¢in miicadeleye
katilmak igin doniiyordum.” (Freire, 1997a, s. 72). ‘Kay1p yillar
yerine koymak i¢in, aktivizm agsindan, O’'nun geriye kalan yil-
lannda, daha fazlasin1 yapabilmek i¢in geng hissetmek zorun-
daydi. Cok yakin tarihli ¢alismalar, O'nun sevgili Elza’sinin
1986'run sonbaharinda kaybiyla sarsilan ve Nita ile on yllik ev-
liligiyle olasihkla yeniden canlanan, daha sonraki aktivizm do-
kiimleriyle doludur. Bu yillar sevginin ve tutkunun on yih ola-
rak betimlenir ve Nita e Paulo. Cronicas di Amor’da Nita Freire
tarafindan kayda alinmmug ve sonradan Donaldo Macedo tara-
findan bir gevirisi Ingilizcede yayinlanmugtrr. ‘Bir insarun kayip
yillarir telafi etmesi‘nin anlam, onlarin Ugiincii Gaglarinda in-
sanlar i¢in bir rol modeli olarak, Freire’nin imajin1 yansitan bu
gec donem gahsmalan yoluyla yaptiklandir: bu yetmis bes ya-
simda yazarken, geng hissetmeye devam ediyorum, giicten
diismeyi, yagh yurttaglarin havaalanlan gibi yerlerde sahip ol-
duklan ayricaliklan -yasimin agiga gkardig kendini begenmis-
lik veya korkudan dolay1 degil- reddediyorum... Insanlar diin-
yay1 nasil diisiindiiklerinin, kendilerini bilgiye merakla vere-
bilmek i¢in ne kadar uygun olduklanrun bir fonksiyonu olarak
¢ok daha yash yada geng olabilirler” (Freire, 19974, s. 72).

Sevgi ve algakgoniilliilliik O'nun ge¢ dénem ¢alismalaninda
tekrarlanan bir tema olmaya devam eder. O siirekli 6gretmenle-
re calismalarina alcakgoniilliiliik, hoggorii ve sevgiyle baglanmala-
riru tavsiye etmistir (bkz. Freire, 1995b, ss. 19-21; Freire, 1998a, s.
65; 1998¢, ss. 3941). Girig boliimiinde belirttigim gibi, sevgi da-
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ima O'nun ¢ahgmalannin anahtar bir 6zelligiydi. Sevgi, Frei-
re’'nin ¢aligmalannin kokenindeld gesitli anahtar 6geleri, kismen
Hristiyan arkaplaru yansitir. Sevginin devrimd éneminin giiglii
bir sekilde Emesto Che Guevara'nun sdzleriyle iligkili oldugunu
gosterdim. Sevgiye, MST tarafindan da kendi kamplanna de-
vam eden gocuklarn egitiminin bilesenlerinden birisi olarak
odaklarulmustir: “yasam sevmeyenler nasil yasanacagin ogre-
temezler” (Kane, 2001, s. 99 icinde). Sevgi, Freire’ye gore, ayru
zamanda bir insam insanlagtiran bir etkinlige dogru yonlendi-
ren duygusal 6gelerden biridir. Girig boliimiinde, Freire'ye go-
re, sevgisiz 6gretim ve diger insanlagma etkinliklerinin olama-
yacagi goérdiik (McLaren, 19974, s. 37 icinde Freire). Sevgi kav-
ramu O'nun ge¢ donem ¢ahgmalarinda daha giiglii olsa da tart-
gilabilir hale gelir. Algakgoniilligiin degeri sevgi ile gliglii bir
sekilde baglanmustir ki, O'nun geg ve erken donem yazilarinda
tekrarlanan temalardan digeridir. Ogretmenler tiim uzmanhk
ve otoritelerine ragmen zaten bildiklerini diigiindiiklerini diger-
lerinden yeniden 6grenmek ve 6grenme yoluyla (“6grenme ol-
maksizin 6gretme yoktur”-Freire, 1998a, ss. 29-48) onlann ogre-
nenlerinin yasam diinyalanna baglanmak i¢in miitevazi olma-
hdurlar.

‘Tolerans’ O'nun hem erken hem de ge¢ donem gahgmala-
nnda tekrar eden diger sdzciktiir, Ingilizcede kullaruldiginda
bende biraz degersizlik izlenimi biraktgindan bu baglamda
‘dayanigma’ terimini daha ¢ok tercih ederdim. Dayanisma, Frei-
re’nin insarun yagarm boyunca daha biiyiik tutarhlik (coherence)
kazanmasi ihtiyacimi vurgulayan yazilaninda, ge¢ seksenler ve
doksanlarda, 6nemli bir konu olmugtur (bkz. Freire, 1998a. s.58).
Yagam ve clegtirel olarak yagamayi sorgulama, bir insan olarak
daha biiylik bir tutarhlik igin siiregiden bir aragtrmaya doniigiir

bir kiyinin ontolojik yeterliginin biitiinciil insan olmak oldugu
(Ynun daha énceki modemnist savi iizerine detayh bir agiklama.
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Freire'ye gore tutarh olma insamun ‘tamamlanmamghgirun’
(Freire, 1998a, ss. 51, 66) ve insarun ‘¢oklu ve katmanh kimlikle-
ri'nin (Freire, 1997b) daha fazla farkinda olunmasi anlamina ge-
lir. Freire’'nin en tarunrmg ¢ahismasindaki énemli bir tema olan,
bu kimlikler siklikla geligkilidir ki bir kisiyi bir baglamda ezilen,
bir digerinde ‘igindeki ezenin’ (oppressor within) bir gostergesi
olarak, ezen kilar. Bu, ABD gevresinde Freire’ye sikhkla yonelti-
len, birinin bir durumda ezilen ve diger durumda ezen olabile-
cegini goremedigi ve ezen ile ezilen arasinda ikili bir kargithk
kurdugu elestirilerini anlamsizlaghnr. Aslinda, ezen ve ezilen
arasindaki iligski Freire tarafindan daima ikili kargitliktan ziyade
diyalektik olarak ortaya konmustur (derinlemesine bir agiklama
icin, bkz. Allman, 1999, ss. 88-89).

Daha giiglii tutarhhk saglama, ‘6teki'nden 6grenmek kadar,
Otekiyle birlikte 6grenme ve dayamgmay: gerektirir. Hatta bu
tema, demokratik egitimciler/kiiltiirel galigmaalar arasinda,
gokkiiltiirliiliigiin devrimdi, elestirel bir formu i¢in basla yapma
arayig1 goz oniine alindiginda daha uygun olur (bkz, McLaren,
1997b). Tutarhh olma, Freire’'nin daha sonraki ¢ahsmalarindan
birinde, 6zellikle O'nun ¢alismalanrun bazi yorumculanna bir
cevap olusturan harika ¢ahsmasinda tekrarlanan bir temadir
(Freire, 1997b). Bu, Freire’ye gore, evcillegtirme bigimlerinin gos-
termelik Ozgiirlestirici bir pratikten gelebileceginin kabuliinii
yansitir. Coklu ve katmanlh 6zneligimizden gelen geliskiler bu-
nu daimi olasihga gevirir. Freire bunu, gii¢glendiren bir pedago-
jik pratige yonelik cabalardan nihilistik bir vazgegmeye izin
vermek yerine, elestirel pedagojinin giiglii yanlanndan biri ola-
rak gordii. Praksise, insanlar ve pedagoglar olarak ‘tamamlan-
mamighgimizin’ kabuliine ve siirekli halka yayma ve mahlcim
etmeye [eski olani] (annunciation ve denunciation) odaklanma
ihtiyaana dayal olarak varolan gergek elestirel pedagoji, kendi-
sinin dahil oldugu toplumsal biitiinliik ve pedagojik pratik {ize-
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rine siirekli diisiinme g¢abasin igerir. Bu, insanu ¢atisgmalanyla
kargilagmada muktedir kilmaya y6nelen doniistiiriicii eylem,
daha az ‘bitmemis’/tamamlanmams, daha az tutarsiz hale gel-
mek amaayla yapilir. Bu Freire’'nin Damgmana Damgsmanlik
Yapma (mentoring the mentor) ¢alismasinda ortaya konmus fa-
kat daima onun galismalarinda mevcuttu. Bu, Ezilenlerin Pedago-
jisi'nde ‘igindeki ezen’ (‘ezen bilind’-ezenin imajinun igsellegti-
rilmesi) ile kargilasmak ve varhigini kabul etmek igin Freire'nin
tavsiyelerinde dolayh olarak ifade edilir. Bu ¢aligmada Freire,
egitime problem tanimlayic1 bir yaklagim yoluyla insanlarin ki-
siler olarak “olma siirecine” odaklanmaya ikna edilebilecekleri-
ni; onlarin “tamamlanmamug bir gergeklik“e bagh olan tamam-
lanmamus kisiler olduklarini ileri siirmiistiir (Freire, 1970b, 1993,
s. 84). Olasilik olarak O'nun tarih goriisiine merkez olan ‘ta-
mamlanmamughk diigiincesi’, calismalarinda merkezi bir tema
olarak kalir ve bu konuya odaklanmug Ingilizce gevirisi bulunan
en az bir yazis1 dahil ge¢ donem ¢aligmalanmn tiimiinde pratik
olarak yer alir (Freire, 1998b, s5.73-79).

Damgmana Damgmanlik Yapmak’daki yorumculara yaniti, Fre-
ire’nin sadece sinif konulanyla degil fakat ayru zamanda irk’ ve
dnsiyet konulanyla ilgili ezilme bigimleriyle daha sonraki ilgi-
sini keskin bir odaklanmaya goétiiren bir ¢alismadir. Daha son-
raki ¢aligmalarinda tekrar tekrar belirttigi gibi, insan diinyada
hergeyi sinif miicadelesine bagh olarak agklayamaz. Aymu za-
manda siklikla Perestroika’min sosyal siruflarin varhiginu ortadan
kaldiracak giicii olmadigin belirtmistir (Freire, 1991). O'nun irk,
cnsiyet ve diger kimlik bigimleri iizerindeki tarigmalan konu-
sunda Freire'nin Kuzey Amerikan elestirel pedagoji gevresiyle
baglantisi, bende ¢ok yararh oldugu izlenimi birakmaktadir. Gi-
ris Boliimiinde ve 2. Boliimde ele aldigim bir noktaya tekrar
doniiyorum ki Freire'nin yazdiklarina elestirileri yoluyla Kath-
leen Weiler'n (1991) ve biiyiik o6lgiide bu elestirileri paylasan
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bell hooks (hooks, 1993) gibi yazarlann yaptig1 gibi Donaldo
Macedo ve Damgmana Damgmanlik Yapmak'a katkida bulunanlar
bu konularda O'nu zorlamighr. Bu nokta, Freire’'nin 90’larin
baslarindan baslayarak ge¢ donem galismalarina 6zel referansla
daha ileri diizeyde ele alinmay: hak etmektedir.

Burada Freire'nin magoluk (Freire, 1994, 1996; Freire ve Ma-
cedo, 1993, 1995) ve irkqilik (bkz. Freire ve Macedo, 2000) tizeri-
ne tarbsmalarina deginilmelidir. Irkgiik konusunda Freire ve
Macedo sikhkla gergekligin Avrupa merkezli rejimlerinin bir
isareti olan bilimciligi (scientism) suglar. Bir diger konusmada,
cinsiyet konusunu tartigmaya agar. Macedo ile 1993'deki diya-
logunda, kadinlarla dayamigsma konusunda “ben de bir kadi-
rum” (Freire ve Macedo, 1993, s. 175 iginde Freire) dedigi agik-
lamasinda irkildim. Biz erkeklerin, ezilmenin bu 6zgiin bigimi-
nin agrisin hissedemeyecegimizi degil, kadinlarin miicadelele-
rinde olabilmemizin bir sinun oldugunu hissediyorum (Mayo,
19993, s.115). Yine de, Freire onun erken donem ¢aligmalarinin
cinsiyet soylemini 6zetleyen, yani bu konuda onunla tarhgma
yiiriiten gesitli Amerikan feministlerine pozitif olarak yanit ve-
ren bir konugsma yapmaya ¢alismigtir. Girig boliimiinde belirtil-
digi gibi, Freire'nin ¢aligmalanna yoneltilmis en temel elestiri-
lerden biri, Freire lizerine kitap uzunlugundaki 6nceki gahs-
mamin O'nun ¢ahismalarinin siirhliklarina iligkin bir bolii-
miinde (Bolim 5) ele aldigim bir konudur (Mayo, 1999a), ki bu
O'nun ¢ahsmalarinda kadinin ezilmesiyle ilgili konulara de-
ginmesine ve sirufin temel odag) olusturdugu erken dénem ¢a-
lismalanndaki iddialarina ragmen, bu ezilme formlarinin anali-
zinin siirdiiriilmemis olmasidir. Irk konusuyla ilgili olarak da,
sivil haklar hareketiyle 6nemli baglantilara sahip bir merkezle
glicli igbirligi yapan Myles Horton’'la bir kitap uzunlugunda
yaptg1 konusmanin (Adams, 1972; Horton ve Freire, 1990; Pe-
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ters ve Bell, 1987) irk iizerinde devam eden bir tarbgmaya yol
agmamug olmas gariptir.

Freire ve bir kadin veya bir siyah kisi arasinda ingilizce bir
‘konusan kitap’ ¢ok daha fazla takdir edilebilirdi. bell hooks
Freire ile boyle bir kitaba angaje olma istegini agklamugtir (Ho-
oks, 1993; Hooks, 1994a) fakat baz1 nedenlerle bu asla gergek-
lesmemigtir. Bana dyle goriiniiyor ki, 1990'lann ¢ahsmalan bu
tiir bir kitap igin ¢agnda bulunmustur. Her tiir ezilmeye karg
miicadeleye katilmug ve tiimiiyle adanrrus kisilerle (gesitli baski-
lar arasinda varolan giiglii baglantilardan ortaya gikan konulara
daima angaje olmalan gereken kisiler) [gergeklestirilen] konu-
san kitaplar O'nun katildig1 miicadeleler konusundaki fikirleri-
nin simurlarinu ve ilgisini gostermeye yardima olabilirdi. Bu tar-
tismalardan ortaya gkmasi muhtemel gerilimler Freirenin bu
konular hakkindaki fikirlerini genisletmeye yardima olabilirdi.
Bunlar, 6nemli diger egitimcilerle ortak yazlmus kitaplar, farkh
baski bigimlerinin analizinde O'nun ¢ahgmalanr daha bilgili,
Ogretid ve giiglii yapabilirdi. Darder’e (2002) atfta bulunulan 2.
Bolimde, O'nun (Darder) kitabiu degerlendirmemdeki bir
noktay1 yeniden belirtmek yararh olabilir, s6yle ki, 6tekilerle de-
rin bir dayanisma duygusu ve bir insanhk sevgisi tarafindan
motive edilen gergek bir diyalog kavraminda ¢atigmalardan ka-
glamaz fakat onlarla yiizlesilebilir. Bu Freire tarafindan giiglii
bir sekilde desteklenen diyalektik yaklagimin ayirt edici bir
ozelligi olmahdir. ingilizcedeki konugan kitaplarin pek gogun-
da, konugmaya katilan iki figiir birbirleriyle biiyiik 6lgiide fikir
birligi igindedir ve Freire ile diger egitimciler arasindaki ko-
nugmalar dahil, sikhkla gatigma yoktur. Onceki boliimde deg;-
nilen, Antonio Faundez ile 1989’da yazilan, 6zellikle Guinea
Bissau deneyimi lizerine tartigan kitap, tekrar edersek, farkl fa-
kat antagonistik olmayan iki kigi arasindaki bir iligki baglamun-
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da cahgmalann ortaya gk, Freire'nin Ingilizcedeki konugan
kitap 6reklerinden biridir.

Ancak, belirtilmelidir ki, seksenlerin sonlarindaki (onlardan
biri 1990’da yaywnlanrrus) Ingilizcedeki ‘konusan kitaplar'n bir
kismu gesitli sorunlan ileri atrmug fakat, belki onlarin formati sik-
likla spesifik ve ilgi gekici konular {izerindeki tartigmalan siir-
diirmeyi engellemistir. Baz1 ‘konusan kitaplar’da (kesinlikle
hepsinde degil), yazarlann gesitli konularda tarbgma baglatmasi
i¢in bir egilim var gibi goriilmektedir ki, sonug olarak, bu konu-
lann gok az yeterli derinlikte gelistinlmigtir. Yazarlar bir konu-
dan digerine serbestge gegme egilimindedirler.!® Bu kitaplann
bir degeri var fakat, belki daha belirgin bir odag) olan farkl bir
tiirde ‘konusan kitap’la tamamlanabilirdi. Belki, belirli bir ezil-
me tiininden (irkqhik, homofobi, dnsiyetgilik) dogrudan muz-
darip/aa g¢eken ve katldigx miicadeleye (6rmegin anti- irkq egi-
time) tlimiiyle kendini adamg birisi ve Freire arasindaki bir
sOylesi kitabinda, yazarlar kitabin temel konusunda sorgulama
yapabileceklerinden gerekli odaklanma ve tartigmayi siirdiirme
garanti edilebilirdi.

‘Irk’/etnisite gibi konular {izerinde yeterince bir tarigmaya
yol agabilecek en uygun konu, bunlann, Freire’nin ¢ahsmala-
nnda tekrarlanan bir tema olan, kapsamh bir somiirgecilik ko-
nusundan ayrilamacag gergegidir. Guinea Bissau, Cape Verde,
ve Sao Tome ve Principe yazilan (bkz, Freire 1978; Freire ve

18 Tabii ki, UNAM bilim insanlanyla (Escobar, vd., 1994) 1994 kitabinda
entelektiieller, kamu alaru ve iiniversiteler ile ilgili konulara yeterince yer
verilmistir. Daha 6nceleri, seksenlerin sonlannda Ira Shor’la sdylesi kitabin-
da giigliikler ve 6zgiirlegtiren egitim konusunda siirdiiriilmiig tarbgmalar
bulunmaktadir (Shor ve Freire, 1987). Aynca daha 6nce atf yapilan Freire-
Macedo (2000)sSylesisinde ‘irk’ konulan iizerinde siirdiiriilen bir tarbgma
bulunmaktadir, fakat daha sonra derlenen bir kitap (Steiner vd., 2000) iginde
tek bir boliim asil olarak bu konu iizerinde odaklanmigtir
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Faundez, 1989; Freire ve Macedo, 1987) ‘zihinleri somiirge dis1-
laghirma’ (decolonizing the mind) igin ulusal, somiirgecilik son-
ras1 egitim stratejisi ile ilgiliyken, O'nun en meghur kitab1 ve
ozellikle ‘Ozgiirliik Pratigi Olarak Egitim'i (Freire, 1973) iceren
erken donem ¢alismalan Brezilya somiirge deneyiminin tari-
hinde derinlegmistir. O'nun daha sonraki g¢aligmalarinda, s6-
miirgecilik konusu bir ¢ok yolla ele ahnmugtir. Freire'nin somiir-
ge (colonial) terimini Foucaultyen genigslikte somiirgelesmis 6zne
anlamunda kullandig: anlagilacaktir. O'nun somiirge olarak
“somut uygulamalar”da cinsiyet¢i sdylem ve bedene miidahale
yoluyla kadinin ezilmesine referans: burada agk bir 6rmektir
(Freire, 1994, s. 67). O, aynu zamanda ¢alismasinda somiirge ya-
pilarinun mirasiyla ve yabana sémiirgedi iggali veya baskisinun
uzun tarihsel donemlerini yagsayan iilkelerdeki diisiinme ile de
ugragmgtir. Omegin, bir sémiirge dénemi yagamug olan Brezil-
ya’da maaglarla ilgili 6nceliklerin olugturulmasini etkileyen po-
litikalarla ilgilenmektedir (Freire, 1998c, s. 37). Somiirgecilik te-
masl, diinya ¢apinda iilkelerin pek ¢ogunun durumuyla -onun
en yikia bigimi olan yeni somiirgecilik- ile birlikte ele alinarak
gelistinlmistir (McLaren, 1995). Freire’ye gore, somiirgedisilag-
turma miicadelesi siirekli olmalidir. Freire’nin ¢aligmasini1 Ermes-
to (Che) Guevara ile iliskilendirerek analiz eden Peter McLaren
sunun altini gizer:

Freire, somiirgedisilaghrmanin bitis noktasi, final kapanis: ol-
mayan bir proje oldugunu kabul eder. Bu “saf bilingliligin”
veya ortak anlayisin tabiatina aykin olarak, kisisel tarihin giic-
lendirilmesi i¢in akal almaz bir sezgi, diiriistliik, tutku ve istek-
lilik gerektiren yasamboyu bir miicadeledir. Freire tarafindan
bize birakilan ezilenlerin devrimci miicadelesinin mirasina
odaklanmanin sonrasinda, toplumsal elestirinin bogaltildig:
pedagojik uygulamalara mecbur kalmak artik miimkiin de-
Bildiv. Freire ilerici egitimin gelecekteki gelisiminin inga edebi-
lreepi ve dizerine inga edilebilecegi pedagojik kavrayisin sinif
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bilinci birikimini birakmugtir. Ozgiirlesme kategorisinde anla-
m1 olan ve anlam yaratmaya devam edebilecek ciddi bir egi-
timsel diisiinmenin yeniden canlanmasina yol agabilecek, Fre-
ireci, sinif temelli, pedagojik bir miicadeleyi, feminist pedagoji
veya queer teorisi ve politikasindan haberdar bir pedagojiyi
destekleyenler arasinda igbirlikli bir pedagojik girisim igin
umut etmeye hala neden bulunmaktadir. (Mclaren, 2000, s.
170)

Boylece bu boliimii bagladigy sekliyle bitirmek uygun olur.
Somiirgeciligin en son bigimi olan Neo-liberalizmin kadercili-
giyle miicadele etmek igin Freire en son girisimini baslath. S6-
miirgecilik, yeniden yapilandirma, yeni pazarlar i¢in aragtirina
ve daima diinya niifusunun daha fazlasin kapitalist iiretim ilig-
kilerine gekme ile karakterize edildiginden, kapitalist iiretim bi-
¢iminin daimi bir 6zelligidir. Somiirgecilik farkli bigimlere bii-
riiniir ve neo-liberalizm ile ona eslik eden piyasa ideolojine da-
yanarak siirdiiriildiigii kabul edilir.

‘Neo-liberalizmin kaderciligi’ (Aratjo Freire, 1997, s. 10) Fre-
ire’'nin geg dénem Ingilizce kitaplanindaki 6nemli bir temadir. O
gerici post modemlik olarak adlandirdig aihilizm {izerinde ko-
nusurken, nihilizmin insanlann daha iyi bir diinyay: diiglemesi
sansin reddettigini sdyler. Freire’nin saldinlarina konu olan ké-
tii ve sinsi diisiinme tiirti, O'nun ideolojinin ideolojik olarak
reddi diye adlandirdig) seydir: “ideolojik 6liimiin ideolojisi.”*®
(Freire, 1998c, s. 14). Bu konuda, dentincia ve aniincio igeren bir
siireg yoluyla 6zne olma ve 1srarla ideolojilerin maskesini dii-
sirmeye dayali Freire’nin diisiincesinin, Frei Betto'nun “iitop-
yalar1 kurtaracak bir diinya hareketi” olacag tahminine katilan

19 Freire cahsmalan boyunca ideoloji terimini iki farkh sekilde kullanur,
bazen Marx'in olumsuz ideoloji kavrarmuna referansla ve bazen de bir fikir-
ler sistemnine referansla. Bu béliimde, Freire’'nin kavramu cift kullarurruna
referans verilmigtir.
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birisi olarak beni etkilemigtir. (Betto, 1999, s. 45; Borg ve Mayo,
2007, s. 39 icinde Betto). Betto’nun sozleriyle:

Gergekten boyle: idelojinin 6liimiinii vaaz eden bir ideolojidir.
Bence bu tiimiiyle sagmadir, ¢iinkii insanhk diiglere ihtiyag
duyar, iitopyaya ihtiyag duyar ve bu giicii durdurabilecek
ideoloji yoktur, sistem yoktur. Dostoyevski sunu soylediginde
hakhydz: ‘bir insarun en giiglii silahu onun bilincidir’ ve kimse
bunu yok edemez. Bence tek ideolojinin neo-liberal olan oldu-
gunu soyleyebilmek i¢in artik ideolojinin olmadigim telkin
etmeleri tuhafdir. Saminm iitopyalan kurtaracak bir diinya ha-
reketinin ortaya ¢ikmasina sahit olmarmiz bir zaman meselesi-
dir. (Betto, 1999, s. 45; Borg ve Mayo, 2007, s. 39 iginde Betto),
2007, s. 39 icinde)

Tabii ki, ge¢ donem galismalannda, Freire kaderdi ve geligkili
bir ideolojiye tepkisini arunda gosteriyor gibidir. Bu tepkiler
diizensizdir ve tutarh ve sistematik bir ¢alismaya doniigtiiriile-
memistir, kesinlikle 6liimiine yakin zamanlarda O'nun iizerin-
de diisiindiigii ¢gahsmalardan birindeydi. Freire Cristina’ya Mek-
tuplar’ da bu ideolojiye kizgmhgim sdyle agiklar:

Biz bundan dolay ezilenleri elestirel bilgi ve doniistiiriicii ey-
leme baglatan veya gergeklerin ardindaki nedenleri agiga qika-
ran bir ezilenlerin pedagojisini 6nermek zorunda degiliz. Bi-
zim teknik yetistirmeyi sorgulayan veya toplumun hangi yolla
ve nedenle iglediginin profesyonel bir kavrayiginu gelistirmek
icin vazgegilmez olan bir pedagojiye artik ihtiyacimuz yok.
Simdi yapmamuz gereken sey, bu acgikgoz ideolojiye gore, ne
tirettigimiz, kime yarar sagladig1 veya kimi indittifi hakkinda
herhangi bir 6n diisiinme olmaksizin iiretim iizerinde odak-
lanmaktir. (Freire, 1996, s. 84)

Bagka bir yerde tarhshgim gibi (Mayo, 1999a s. 5), sikhikla
yoksulluk simnna dayanan, 6zellikle yapisal uyum programla-
nnun egemenligi alinda olan diinyanin gesitli bolgelerindeki
genel yoksullaghrma senaryosu, Kuzey ve Giiney arasinda sii-
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rekli genigleyen bir agk ile kar i¢in diinyann siirekli yagma-
lanmasi, bizim nasil [liretiyoruz] (Freire’nin agtklamasina ek ola-
rak) ve “ne iiretiyoruz, kime yarar saghyor, veya bu kimi inciti-
yor” sorulariyla meggul olmarruz: gerektirir. Sadece yukaridaki-
lerle ilgilenen degil fakat, cevap olarak, farkh olabilecek ve ol-
mas1 gereken bir diinyanun, piyasa merkezliden ziyade yagam
merkezli degerlerle yonetilen bir diinyanin gergeklestirilmesini
tasavvur edebilememizi ve kolektif olarak miicadele edebilme-
mizi miimkiin kilan bir pedagojiye ihtiya¢ duyuyoruz (bkz, Mi-
les, 1996; Miles, 1998, s. 256). Freire'nin boyle bir pedagoji, anti-
somiirgeci veya somiirgecilik sonrasi par excellence (miikemmel)
pedagoji, arayisi, somiirgeciligin farkli formlariyla miicadele
eden pedagojik yaklagimlarin geligtirilmesi icin uzun arayiglari-
na eglik eder (bkz. Giroux, 1993b ve 1996). Freire, sonraki temel
ve giincel, ancak kismet olmayan, kitap projesinin igindekileri-
nin ne olabilecegini arastinyordu.

Freire, Minas Gerais eyaletinden PT'nin diger bir iiyesiyle bir-
likte neo-liberalizm hakkinda yazma konusunda inatgqyda...
O, kendisine kars1 yapilabilecek higbir sey olmayan aamasiz
bir gii¢ olarak neo-liberallerin kendi kendilerine, amaglarru
gerceklestirmek igin tasarladiklan tarihsel rotayi, agiklanan
kadercilikle birlikte savunmalariru kinamaktan asla yorulma-
d1. Onlar bunun insanun sosyo-ekonomik ve siyasal evriminin
dogal seyri oldugunu ve bunu degistirmek igin bir yol ve hatta
neden olmadigini séylemektedirler. O sdyle demektedir: “ka-
dercilik onlan ilgilendirdiginde sadece iktidar yoluyla ve bas-
kin smiflar yoluyla anlagilabilir. Eger, aglik, igsizlik, konut,
saglik ve okullarin yetersizligi varsa, onlar bunun evrensel bir
egilim oldugunu, dolayisiyla olacagim bildirirler! Fakat, borsa
bir lilkede ¢ok fazla diigerse ve kemerlerimizi sikmak zorunda
kalirsak, veya eger bir 6zel ulusal banka yoneticilerinin veya
sahiplerinin yetersizligine bagl olarak icsel problemler yasar-
sa, Devlet hemen “onlar1 korumak” i¢in miidahale eder. Bu
omekte, ‘dogal’ ve ‘acimasiz’ [sozciikleri] kolayca bir kenara
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konulur”. O, bir egitimci olarak goérevi oldugunu hissettigi
i¢in, kapitalizmin bu daha miikemmel ve kotii bigimini agik-
lamak ve buna karsi konugsmak istemektedir. (Borg ve Mayo,
2000, s. 108-109 iginde Nita Freire; Borg ve Mayo, 2007, ss. 2-3
icinde Nita Freire)

O'nun yeni galigmasinun, iiriinlerinin gogunu ve ¢aligmalari-
n esinledigi pek ¢ok diger yazarin ¢caligmasini karakterize eden
antroposentrik (insan merkezli) gergevenin 6tesine gegip geg-
medigi merak edilir. Freire’nin antroposentrizmi ile iligkili nok-
ta Stanley Aronowitz (1998b, s. 11) tarafindan da 6ne gkarilmsg-
tir. Piyasa merkezli olana karsit yasam merkezli degerleri koy-
mak yoluyla, neo-liberalizmle miicadelede insan-diinya iligkile-
rinin daha genis alanuru kucaklamak igin sosyal iligkilerin alani-
nun Stesine uzanan bir radikalizme gerek duymaktayiz.

Bu ¢ok belirgin antroposentrizm Freire’nin sosyal doniisiim
vizyonunun sinirlanindan birine isaret eder. Ekoferninizmde ol-
dugu gibi kucakladigimiz radikal izmlerin her birinin adirun ba-
sina Eko getirilmesine ihtiyag bulunmaktadir (bkz. Mies ve Shi-
va, 1993). Eko 6neki basit bir ‘ek’ degil fakat katlinan miicadele-
nin biitiinleyici bir 6zelligidir. Insan-diinya iligkileri konusunda,
Metchild Hart (1992), Mariamies ve Vandana Shiva (1993) gibi
insanlann galismalarindan destek alabiliriz. En son ¢aligmalar
arasinda, Thomas ]. Berry'nin yazdiklarimn ¢ok kullanan
Edmund O’Sullivan’1 (1999; O'Sullivan, Morrel ve O’Connor,
2002) belirtebilirim. Ayrica, siyasal ekonomi, yesil politika, kiil-
tiir endiistrisinin iizerinde kapitalizmin etkisinin farkinda
olunmasi ve sosyal hareketlerin sirurhihklanrun ve potansiyeli-
nin bir degerlendirmesine dayah analizle gevredi topluluk geli-
simi (green community development) iizerine odaklanan Brian
Milani'nin (2002) gahgmalarinu da belirtebilirim. Bu baglamda,
belirtilmesi gereken bir diger onemli ¢alisma, Ecopedagogia
(Ekopedagoji) teriminin kullaruldigy Francisco Gutierres ve
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Cruz Prado’nun (2000) gahgmasidir. Resmi olarak 1 Eyliil
1992’de Sao Paulo’da kurulan Paulo Freire Enstitiisii'niin (Insti-
tuto Paulo Freire-IPF) bir gezegen yurttaghgi’mn (planetary citi-
zenship) olusturulmasinin desteklenmesine katkida bulunan
Ekopedagoji konusunda bir program olmasi da sevindirici bir
nottur. IPF Evrensel insan Haklan Bildirgesini hatirlatan bir
sOzlesme olan, Diinya Sozlesmesi (Earth Charter) (Carta da Terra)
baglaminda gayretle caligmaktadir (IPF, 2000, ss. 11-12). Egitim
Bakam Paulo Freire’nin yonetimi alinda Sao Paulo’da Egitim
Bakanlig) tarafindan baglatilan reformun pargasi olarak bazi
‘kamusal halk’ okullannda gelistirilen disiplinleraras1 program
igerisindeki liretken temalar arasinda belirgin bir sekilde 6ne
¢ikan ekolojik konulann da sevingle belirtmek uygundur (bkz.
O’Cadiz vd., 1998, ss. 152, 201).

Edmund O’Sullivan hayli esinveridi kitabinda elegtirel peda-
gojinin antroposentrik dogasina iliskin noktay giiclii bir sekilde
agklamaktadir:

Gelisiminin bu noktasinda egitime elestirel pedagojik yakla-
simlardaki en goze carpan ihmallerden birisi ekolojik konulara
dikkatinin eksikligidir. Elegtirel perspektife temel elestirim, in-
sanlararasi problemler iizerinde, insanlarin daha genis biotik
topluluklar (ayn1 bolgede yasayan ve birbiriyle etkilesen ba-
gimsiz organizmalar grubu) ve dogal diinyayla iligkilerinin
zararlarindan daha stk odaklanmasidir. Elestirel perspektifin
genel yonelimi antroposentrizme dogrudur. Antroposentriz-
min elegtirisi, kesinlikle elestirel perspektifin cagdag egitim
i¢in ortaya koydugu 6nemli kaygilarin gormezlikten gelinme-
sine gerekge olamaz. Bu konular daha ileriye taginmah daha
ve genis biyosentrik kaygilarla birlestirilmelidir. (O’Sullivan,
1999, ss. 63-64)

Bu, Freire’'nin baglattig) miicadeleyi genisletmemizi ve &tesi-
ne gegmemmizi gerektirir. Gerekli olan, Freire'nin ‘farkhlikta bir-
lik’ (unity in diversity) olarak adlandirdin gizgiler {izerinde do-
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niigtiiriicli 6grenme siirecidir. O bunu toplumsal farkliiklan
agklamak icin ve ezilmeye karsi miicadelelerinde gesitli alt
gruplan birlegtiren ogelerin araghnlmasinin bir pargas: olarak
kullandi. Ancak, farkhhk kavrami, O’Sullivan tarafindan, O'nun
Bati-Avrupa merkezli kiiltiiriin teknik-endiistriyel degerleri ta-
rafindan karakterize ediliyor oldugunu betimledigi mevcut du-
ruma kargl, bizi muhalif olarak besleyen ekosisteme baghhgimz
tarafindan karakterize edilen bir “ekozoik vizyon”olarak adlan-
dirdigy, 21. Yiizyil icin egitimsel vizyonunu yansittginda, daha
genig bir anlama taginmmugtr. Bu baglamda belki ‘biofarklilikta
birlik’ (unitiy in biodiversity) i¢in bir ihtiyag dile getirilebilir.

Sonug olarak, Freire bize, daha gok sosyal adaleti saglamaya
adanmmug insanlara esin verebilecek fikirler igeren dev bir kiilli-
yat saglamgtir. $imdi, hem onlan yakindan gevreleyen hem de
icinde eyledikleri daha genig baglamlan anlamh kilma amaay-
la, O'nun teorik ve biyografik mirasiun yarata kullarumru
gerceklestirmek digerlerine kalmugtir. Birisi hemen sonraki bo-
lim olan son iki bolimde ele almaya g¢alhigacagim, galigmami
daha genis gevreleyen baglami olugturan Akdeniz bolgesi tize-
rine odaklanmanin iddiali bir yan1 bulunmaktadir. Freire’nin bu
baglama uygunluguna iligkin aragtrmam deneme niteliginde
stirdiiriilecektir.



5. BOLUM

GUNEY BAGLAMINDA FREiRE'Yi YENIDEN
KESFETMEK: AKDENiZ

Freire'nin pedagojik yaklagimuna katilanlara ve teorik anlayi-
sindan destek alanlara sundugu en 6nemli beklentilerden birisi
O'nu [kendisini] ‘kiiltiirel istila'nin bir araa olarak kullanmama-
lar1 fakat icinde eyledikleri baglam(lar)da yeniden kegfetmeleri-
dir. Freire’'nin pedagojik yaklagim baglamlani ayricahkh tutar:
“metinleri okumaya baglamlann okunmasi yoluyla onciiliik
edilmelidir. Son tahlilde metinleri okuma bizi kaha olarak 6z-
giin baglamun okunmasina goétiiren diyalektik bir deneyimdir.”
(Freire, 1995c, s. 62). Bundan dolayi, O'nun pedagojik yaklagima,
baskin neo-liberal, yeni somiirgeci ve egitimde telanik rasyonel
soylemin 6zelligi olan ‘herkese uyan tek ayakkab:’ [herkes i¢in
tek beden] stratejisinin reddine dayahdir:

Olasilikla sizlere temel olarak Ggretmenler icin program ma-
teryallerinin kesinligini saglayacak veya Birlegik Devletlerdeki
bir siyah gettoda ogretimin yollanru veya Avrupa’daki yeni
siyah topluluklannda &gretimin yollarini veya bagka herhangi
bir yerdeki etnik mahallelerde &gretimin yollanmi sunan rege-
teler veremem. Baglamu bilmeksizin bunu yapmak benim i¢in
sahtekarlik olurdu. Yani &zgiin durumun taleplerine-peda-
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gojik ve siyasal taleplerine- gore yeniden kesfedilmem ve ye-
niden yaratilmam gerekir. (Freire, 1997b, s. 309)

Paulo Freire Enstitiisii (IPF) tarafindan organize edilen Paulo
Freire forumlan (Sao Paulo 1998; Bologno 2000; Los Angeles
2002; Porto 2004; Valencia 2006) bugiine kadar bize Paulo Frei-
re’nin yerel, ulusal ve bélgesel diizeyleri de igeren gesitli ortam-
lardaki diigiinceleri ve pedagojik yaklagimlarinun yeniden kes-
fedilmesine tarukbk etne firsabru sundu. Farkl baglamlarda
Freire’nin fikirlerinin kullanimi {izerinde, benim de katildigim,
genel bir oturumun yer aldig1 2000'de Bologna Universitesi'nde
gerceklestirilen ikind forum olduk¢a agklayiayd: (Telleri,
2000). Bu baglamlar arasina kitalar ve bélgeler de dahil edilmisg-
tir. Ozellikle bu panel Paulo Freire'nin diisiincelerinin, bir birey,
yurttas, egitimci ve yazar olarak yetismemin genis bolgesel arka
plaruru saglayan bolge olan Akdeniz Bolgesi iilkelerine uygun-
lugu iizerinde diisiinmek ve yazmak igin bana 6zgiin bir firsat
saglamigtir. Egitim ve 6zellikle kargilaghrmali egitimi igeren ge-
sitli alanlarda uzmanlagan bilim insanlannun bir iletisim ag:
arayigina odak olugturan diinyanin bu pargasindan geliyorum.
Akdeniz iizerinde 6zel bir bolgesel odaklanma ile kargilaghrma-
h egitim alaninda gegitli insiyatifler yer almaktadir.! Bundan do-

! Akdeniz Egitim Caligmalan Dergisi (Mediterranean Journal of Educa-
tional Studies), simdi 13. cildinde, Akdeniz'de Kargilagtrmal Egitim Arag-
tirmalan alarunda bu ¢aligmalann merkezinde yer almaktadir. Derginin ku-
rucusu Malta Universitesi akademisyeni Profesér Ronald G. Sultana'dir ve
kendisi elegtirel pedagojiye katla yapan biridir (Bkz. Sultana, 1997), diger
seyler yarusira bolgede egitimin boyutlanndan birine odaklanan yillik bir
araghrma semineri organize eder ve Malta Universitesi'nin egitim aragtir-
mas1 Avrupa-Akdeniz Merkezi'ni (Euro-Mediterranean Centre for Educati-
onal Research-EMCER) yonetir. Sicilya’dan Dr. Giovanni Pampanini‘nin
cabalanna tegekkiirler, ki yilda iki kez gergeklegtirilen konferansinin iigiin-
cisiinii Catania ve Alexandria’dakini takiben Malta’da Mayis 2008'de ger-
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lay1, Freire’'nin sadece Shor (1987), Kirkwood ve Kirkwood
(1987), Darder (2002) ve yakin zamanda Rossatto’nun (2005) ¢a-
hismalannda harika bir sekilde ele alinan okullar ve diger 6g-
renme ortamlan gibi mikro baglamlann 6zgiinliigii igerisinde
degil, fakat aym1 zamanda, Freire iizerindeki Anglo-Kuzey
Amerikan-Avustralya yaziminda yaygin baskin 6zellik goster-
meyen bir bolgesel baglam icinde de yeniden kegfedilebilecegi
yollann bir kismuru gostermeyi de umarak, fikirlerinin spesifik
giiney bolgesi, Akdeniz baglamuna uygunlugunu goézden ge-
cirmek i¢in gok uygun bir firsat olarak diigiindiim.

En basinda kabul edilmelidir ki, Akdeniz bir kavramdir 2 Ku-
zey-Giiney eksenindeki konumlarina bagh olarak farklh insanlar
onu [Akdeniz] farkh olarak kavrarlar. Ozellikle Kuzey Avrupa-
da ve bagka yerlerde, diinyarun sémiirgeci ve Avrupa-merkezli
kavranmasim yansitan bir anlamda Akdenizi tarumlayanlar bu-
lunmaktadir. Bu kavramsallagtirmada, bati uygarhigimin kalbin-
de yatan geleneklere, bilhassa Greko-Roman geleneklere sikhkla
en yiiksek mevki verilir. Kullandigim ‘bagka yerlerde’ (elsewhe-
re) sOzciigii, kavram olarak somiirgelesmis konular arasinda da
bulunur. Fanon’un yazdig gibi:

Somiirgeci burjuvazi, onun narsistik diyalogu igerisinde, ini-
versitelerinin iiyeleri tarafindan yapilan agiklamalanyla, tabii
ki batinin ana niteliklerini, insarun yapabilecegi tiim aptalca
hatalara ragmen, 6llimsiiz kalan ana nitelikleri adeta somiirge-
lesmis entelektiiellerin zihinlerine derin bir gekilde yerlegsmis-
tir. Yerel entelektiieller bu diigiincelerin inandinahgir kabul
ettiler ve onlarin zihinlerinin derinliklerinde daima Grek-Latin

geklestiren, Akdeniz Kargilaghrmah Egitim Dernegi (MESCE)'nin dogugsuna
taruklik ettik.

2 Akdeniz iizerine bu girig Peter Mayo’dan, (McLaren ve Mayo 1999, s.
398 icinde) alinmustir.
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temeli savunmaya hazir ihtiyath bir nobet¢i bulabilirsiniz.
(Fanon, 1963, s. 46)

Bu kiiltiirel istila siireci sadece dogrudan Grek-Latin gelene-
giyle baglantih bolgedeki merkezler anlarminda bir Akdeniz dii-
giincesine oOnciiliikk etmektedir. Bu konuda, Roma koékenli Hir-
vat bilim insaru, Predrag Matvejevic sdyle yazmugtr “Akdeniz
haklanda konugurken, onun sadece kuzey kiyilanmn diigiinme
ahskanhgindan kurtulmamiz gerekiyor: Akdenizin Afrika ve
Magrip (Maghreb) [Fas, Cezayir ve Tunus’u kapsayan Kuzey
Afrika Bolgesi ¢.n.] gibi bagka bir kiyis1 da var.” (Matvejevic,
1997, s. 119)

Hatta, Akdeniz’i farkh kurgulayan, onu (Akdeniz) daha ge-
nis olarak ‘Giiney’ adiyla arilabilecek tiim karakteristikleri igin-
de tagiyan bir bélge olarak tasarlayanlar da vardir. Bu kavram-
sallaghrmaya gore, bolgenin ¢ok sesliligi [dil anlarminda, ¢.n.] ve
kimlikleri ile birlikte zenginligi ve kiiltiirel farkhligina da deger
verilir. Bu dil ve kimliklerin gogunun, giiney dilleri ve kimlikle-
rinin karakteristigi olarak, marjinallesmis oldugu diigtiniilebilir.
Kiiltiirel ve entelektiiel iiretimin Avrupa-merkezli merkezlerin-
de bu dil ve kimlikler farkh/iteki (alterity) bigimler olarak yap:-
landinhrlar ve ¢ok fazla alt dil doguran, Foucaultyen terimlerle,
bilginin baskilanmug bir pargas: olarak bagkalaghnlmamuglarsa,
gogunlukla egzotiklestirilirler. Bir gekilde, gostermeye ¢alisaca-
gimn gibi, bu grup gecmiste baskin Batih Avrupa merkezli gele-
negin geligtirilmesine 6nemli dlgiide katkida bulunmugtur.

Onun ‘Latin Arc’ina bagka bir deyigle Akdeniz’in Giiney
Avrupal tarafina iligkin olarak, sézde ‘Birinc Diinya’run iginde
“Ugiincii Diinya’run varligindan sozedilebilir. Burada bir tek iil-
kede adil olmayan bélgesel gelisme diizeylerinden bahsediyo-

3 Predrag Matvejevic'in konugmasirurun ashna uygun yaptgim geviri,
italyancada, 11 Civil Forum, Euromed, Naples, 1997'dedir.
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rum, émegin, kuzey Italya kargisinda Mezzogiorno, Antonio
Gramsd'nin Quaderni’de Italyan tarihi iizerine notlannda ve
O’nun tamamlanmarms yazilarinda tartighg) bir durum, ‘Alcuni
temi sula quistione meridionale’ (bkz. Mayo, 2007). Bu baglam,
Gramsci'nin goriigleriyle Freire’ninkileri kargilagtran ¢ahgma-
larda (bkz. Mayo, 1999a) ve Gramsci'nin Brezilyadaki halk egi-
timi iizerindeki etkisini agklayan g¢aligmalarda (Ireland, 1987)
belirtilen bir konu olan, Freire’nin Brezilyasindaki adaletsiz bol-
gesel gelisme siireciyle benzerlikleri hatirlatmaktadir. Grams-
ci'nin Italya’s: ve Freire'nin Brezilya’s: yillarca bir i¢sel bagimh-
hik veya Gramsci'nin terimini kullanirsak, ‘i¢ somiirgecilik’ du-
rumu tarafindan karakterize edilmigtir. Girig Boliimiinde belirt-
tigim gibi, Brezilya'min giiney dogu bélgesinde yerlesik ulusal
yerel burjuvazi tarihsel olarak Kuzey Dogudaki kirsal toprak
sahibi oligarsi ile bir igbirligine angaje olmugtur. Burjuvazi il-
kenin geri kalaru iizerindeki kontroliinii kismen bu igbirligi yo-
luyla kurmugtur. Ireland’in deyisiyle “Brezilyanin giiney dogu-
sundaki endiistrinin genislemesi hem siyasal olarak hem de
ekonomik olarak, kuzey dogunun durgunlugunun énciilii ol-
mugtur.” (Ireland, 1987, s. 12). Gramsa'nin Giineydogu Sorunu
analizi Italyan yarimadasinun geri kalaru iizerinde ekonomik ve
siyasal kontrol saglayan kuzey Italya’daki endiistriyel burjuvazi
vasitasiyla servetin altiru ¢izmigtir. Onlar Giineydeki toprak sa-
hipleriyle bir igbirligine girdiler (Irelan, 1987, s. 9), Gramsci'nin
kismen Giineyin entelijensiyasin1 sorumlu tuttugu bir durum
(Naim, 1982, s. 174). Pasquale Verdicchio “Gramsci’'nin notla-
nndan buyana hemen hemen yetmis y1l gegmis, Giiney ve Ku-
zey iligkisi konusundaki sorunun gogu ¢6ziilmemis olarak kal-

4 Okunabilecek aslina uygun geviri: Some Themes Concerning the Sout-
hern Question (Giiney Sorununa fligkin Baz: Temalar). Gahisma kasaca ingi-
lizcede ‘Giiney Sorunu’ olarak sunulur. Balaruz, Gramsci (1995), Pasquale
Verdicchio tarafindan edit edilmis ve gevirilmistir.



188 | Ozgiirlestiren Praksis

mushr” demektedir (Verdicchio, 1995, s. 6). Gelismenin bu esit
olmayan diizeylerinin kapitalist {iretim bigiminin ayrilmaz bir
pargasi olduklarin sdylemek gerekir.

Akdenizin vizyonu Giineyin daha genis bir vizyonu ile bag-
lantilidir. Bana gore, Giineyin bir 6rnegi olarak bu Akdeniz kav-
rami Paulo Freire’nin bu bolgedeki iilkelere ¢ok uygun olan go-
riiglerini ortaya koyar ki, bunlar Giineyin kaygilann anlatan ve
ona [Giineye] ait goriiglerdir. Ancak Freire’yi tarhghgimiz bu
baglamda bolgenin bazi ilerid egitimcileri de yetistirdigi soy-
lenmelidir. Ornegin italya Lorenzo Milani (Scuola di Barbiana,
1996; Tunstead Burtchaell, 1988; Fallaci, 1993; Pecorini, 1997),
Danilo Dolci (Dolci, 1966) ve Antonio Gramsd gibi egitimcileri
yetigtirmigtir. {talyan siyaset sahnesinde ¢ok énemli bir figiir ve
6nemli bir sosyal kurama olmasirun yaru sira Gramsd yetigkin
egitimi ile ¢ok fazla ilgilenmis ve bu yonelim onun gengligi sira-
sinda baglarmugtir. Hatta, Malta gibi kiigiik bir Akdeniz adasi
kendi hissesine diigen, spesifik tarihsel baglamlara kars1 6greti-
me katkilanm sunan George Preca (Sultana, 1995) ve Manwel
Dimech (Zammit Marmara, 1997a; 1997b) gibi insanlar1 yetis-
tirmistir. Buradaki giigliiklerimizden birisi Akdenizden egitim-
clerin disindakilerin kesfedilmesi ve onlara dikkat gekilmesi,
yoneldikleri gesitli baglamlardaki egitimsel ve sosyal gelismele-
re katkilarimn vurgulanmasidir. Ozellikle yetigkin egitimiyle
iligkili olarak, Ettore Gelpi s0yle sormustur “...yetiskin egitimci-
ler diinyanin giiney pargasinda diger ‘Paulo Freireler'ini keg-
fetmekten ve makalelerinde onlara atfta bulunmaktan acizler
mi ?” (Gelpi, 1999, s. 263).

Akdeniz'in her iki yakasindan gesitli ilerici, hegemonya kar-
st veya anti somiirgedi egitimsel figiiriin katkilarinin kegfedil-
mesi gerekir. En iyi yillarini tilkelerinin 6zgiirlesmesine ve in-
sanlarin1 baskidan kurtarmaya adamis tarihsel figiirlerin gals-
malarindaki egitimsel katkilan ozellikle kegfetme egilimi goste-
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ren boylesi figiirler vardir. Devrimdi hiikiimetlerin ¢ogu halk ve
ulusal kahramanlarin imajin belirli bir tarihsel baglamda onla-
rn kendi devrimlerine dahil etmek icin desteklemektedir. San-
dino ve Zapata klasik 6rneklerdir ve tiimiiyle onlarin etrafinda
yiikselen, bu figiirlerin miicadeleleri ve s6z konusu devrimci
hareketler arasinda bir devamliiga odaklanmay1 goriiriiz. Bu
figiirlerin bazilan yazili, bazilar1 onlara atfedilen ve agizdan
ag1za yayilan sozleri, onlarinileri siirdiikleri pedagojik goriisleri
i¢in kullarulir ve tiim pedagojik teorileri igin temel olugturur.
Freire’'nin Latin Amerikasinda, radikal veya devrimci bir gele-
negin parcasin bigcimlendiren bu figiirler, hatta Freire gibi biri-
sinin ¢alhismalar1 konusunda dahi, 6nemli referans kaynaklan
haline gelmektedir. Aynisi1 Akdeniz iilkelerinden gelen benzer
figiirlere uygulanabilir mi? Omegin Libyali Omar al. Mukh-
tar',> Augusto Cesar Sandino (Tunnerman, 1983) ve Emesto
Che Guevara’min (Mclaren, 2000) egitimciler olarak diigiiniil-
diikleri gibi aym1 sekilde bir egitimci olarak diigiinmeli miyiz?
Egitim en genis baglamu igerisinde anlasildiginda, Freire’nin
kendisinin yapmarmuz istedigi gibi, kendisi Che, Mao, Lenin¢ ve
onlar gibi digerlerinden esinlenmistir ki, o halde, ilk bakigta dyle

5 Omer Muhtar (Omar Al-Mukhtar), ‘¢l aslanr’ olarak adlandinlir, Lib-
ya'da ulusal bir kahramandur. O Libya iizerindeki italyan fagist hiikiimran-
Iigina karg: milliyetgi bir isyana onciiliik etti ve bu nedenle 1931'de italyan
otoritelerinin ellerinde halkin 6niinde asilarak 6ldiirildii (Habib, 1979, s.
50). Yakalandi1 ve idam edildigi zaman 80 yagindayd. isyan genel olarak
Avrupa emperyalizmine karg1 bir Miisliiman isyan olarak arulir. Muhtar
iizerine C6l Aslaru (Lion of the Desert) ad: verilen ve digerlerinin yaninda
Anthony Quinn (Muhtar olarak), Oliver Reed, Irene Papas, Rod Steiger ve
John Gielgud'un aktorler arasinda oldugu bir film 1981'de gosterime girdi.

¢ Nisan 1998'de Sao Paulo’da Paulo Freire Enstitiisii'ne ziyaretim sira-
sinda binada siirekli sergilenen Freire'nin kisisel masas iizerinde belirgin
bir sekilde duran bir V.I. Lenin heykeli ve bir hag dikkatimi ¢ekmistir.
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olmadiklan diisiiniilen insanlarin egitimciler olarak kabul edil-
me olasihiklan daima bulunmaktadir (gok ilgingtir, Al-
Mukhtar'a Kuran &gretmeni meslegi ile atifta bulunan dokii-
manlar bunu gerillaya doniigtiirmiislerdir). Bu egitimcilerin ne-
reden bulunabilecegine iligkin kaynaklar goktur. Omegin, 6z-
glirlestirici egitim {izerindeki literatiirde toplumsal dramaya
(halk tiyatrosu-communal drama) verilen 6neme bagh olarak,
gogebe toplum tiyatrosuna angaje olanlan egitimci olarak dii-
stinmeli miyiz? Elegtirel pedagojiye ve Freireci bilimsel ¢alisma-
lara katkida bulunan (Macedo, 1998, s. xv) Baskl bir biliminsarn
Ramon Flecha (1992), Federico Garcia Lorca’ya ve onun tiyatral
kampanyasi La Barraca’ya Ispanya’da ilerici toplum egitiminin
6nemli 6megi olarak atf yapar (Flecha, 1992, s. 191).

Bu parantezin ana fikri cografi ve tarihsel bolgelerinin bag-
lam igerisinde diisiiniildiigiinde bazilar1 kolaylkla ilerici, he-
gemonya kargiti veya anti-somiirgeci olarak kabul edilebilecek
yerel egitimcilerin varhginin farkina varmaktir. Aym tiir giiney
sesini paylasan fakat, farkli bir bolgesel baglamdan gelen birinin
Akdenize uygunlugunu gostermeye ¢ahsmadan 6nce bunu ka-
bul etmeliyiz. Ancak, Freire 6meginde fark edilmelidir ki bolge-
sel baglam Akdeniz ile giiglii diaspora baglantilarina sahiptir.

Paulo Freire Akdeniz iilkeleriyle, 6zellikle italya ve Ispanya
gibi Giiney Avrupa iilkeleriyle baglantilar kurmustur. Portekiz,
giris boliimiinde belirttigim gibi, Akdeniz baglarmyla kiiltiirel
benzerlikleri nedeniyle Atlantikteki cografi yerlesimine ragmen
buraya eklenmelidir. Freire bu iilkelerle asil olarak Brezilya’dan
siirgiin déneminde, O'nun Cenevre’deki Diinya Kiliseler Birligi
icin calisma donemi sirasinda, baglant kurmustur. Umudun Pe-
dagojisi kitabinda, Freire (1994) Ispanyol ve italyan isci liderleri
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gruplanyla deneyimlerine deginir (Italyan liderleri ‘150 saatlik”
ticretli egitim izni haklaru giivenceye almaya odaklanmuslar idi)
(Freire (1994, s. 121). O, Italyan igi liderleriyle ya Cenevre’de ya
da Italya’da ve Ispanyollar ile sadece Cenevre’de goriigebiliyor-
du ¢iinkii bu toplantilar sirasinda tarbigmalann konusu genellik-
le Ezilenlerin Pedagojisi idi ve kitap Portekiz ve Ispanya’da ya-
saklanrmugti. Freire sdyle demektedir “Franco’'nun Ispanyasi, Sa-
lazar'in Portekizi gibi her ikimizi de disanda birakti. Pedagoji'yi
ve beni.” (Freire, 1994, s. 122)

Elbette ki O'nun diigiincelerine, 6zellikle Iberya yarimadast
tilkelerindeki fagizmin diigiigiiniin hemen arkasindan ortaya
qkan demokratiklesme siireci baglarmunda, Ispanya ve Porte-
kiz'de biiyiitk 6nem verilmigtir (Flecha, 1990, 1992; Lima, 1992;
Lind ve Johnston, 1986). Freire'nin Ezilenlerin Pedagojisi ve onun
yazarinin Franco rejimi tarafindan “disarida brrakildigy/igeri
alinmadig1” iddiasina ragmen, Ramon Flecha Brezilyalirun fikir-
lerinin hatta Ispanyanin demokratik yonetime déniigiinden 6n-
ce bir etkisinin bulundugunu belirtmektedir:

Paulo Freire ge¢ atrniglardan demokrasinin gelisine kadar Is-
panyada yetigkin egitiminin gelismesinde en 6nemli yazar-
dir. Yetigkin egitimciler O'nun teorisinde temel olarak dort
oge buldular:

e  Siyasal: diktatorliikle miicadelede igciler ve halk hareketleri
ile birlegen bir yetigkin egitimine yonelme.

7 Freire bu siireyi “elli saat” olarak belirtir (Freire, 1994, s. 121). Daha er-
ken bir cahgmasinda, O, italyan editorler Bartelomeo Bellanova ve Fausto
Telleri'ye yol gosteren “90 saat’a deginir (Gadotti, Freire ve Guimaraes,
1995, s. 49 iginde Freire). Bunu, bu baglamda, kugkulu “150 saat” Italyan
deneyimine referans verilebilecegini belirten bir dipnot bigiminde diizeltme
saglamak icin yapar (Gadotti, Freire ve Guimaraes, 1995, s. 49 iginde Freire).
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e  Sosyolojik: nasil...[bankacr-y.n.]...egitimin toplumu yeniden
iirettiginin ve nasil 6zgiirlestirici bir egitimin yap1y1 doniigtii-
rebileceginin analizi.

e  Psikolojik: yetiskin 6grenenlerin 6nemli bir akademik olma-
yan kiiltiir arkaplarnu ve sosyal yasam deneyimleri olan kigiler
olarak diigiiniilmesi.

e Pedagojik: bir egitim 6grenme siireci inga etmek igin [gerekli]
bazi kaynaklarn yetigkinlere adapte edilmesi. Bu asil olarak
okuryazarhk etkinliklerinde degerlidir (Flecha, 1992, s. 192-
193).

Herzaman, iiglincii boliimde Tanzanya ile ilgili oldugunu
gordigiimiiz gibi, goriiniigte ‘Ozgiirlestirici’ deneyimler bagla-
munda Freire’den fikirler kullanilmasiyla birlikte gerlimler de
varolur. ‘Karanfil devrimi’ yoluyla Portekizdeki Caetano reji-
minin yikilmasinin arkasindan Portekiz halk egitimi etkinlikle-
rinin ¢okluguna gahit olmugtur (Melo, 1985; Borg ve Mayo, 2007
icinde Cortesao). Durum bu donemden sonra Freire'nin esinle-
digi halk egitiminin canlanmasi igin uygun hale gelmis ve Por-
tekiz ve Brezilya baglamlan arasinda mevcut kiiltiirel ve siyasal
baglarin da giiclenmesine yol agrmigtr (Mayo, 1999a). Alberto
Mero'nun sozleriyle:

Programlar halkin bolca sahip oldugu...popiiler kiiltiir, halkin
kendi bilgi dagarciginda...kisaca, onlarin kendi yagam kiiltii-
rilnde varolanlan desteklemek igindi. (Melo, 1985, ss. 42-43)

Melo 1974'den sonraki yetigskin egitimindeki Portekiz dene-
yimi {izerine ¢ahgmasinda Brezilyah egitimciye deginmemis ol-
sa da, bu amaglar hemen akla Freire’yi getirir (Melo, 1985). Ag-
neta Lind ve Anton Jonston, SIDA igin yetigkin okuryazarhg:
tizerine raporlannda, Portekizde devrimi ve sivil yonetime gegi-
sin arkasindan gergeklesen Freire esinli devlet sponsorlu bir
programa referans verirler. Ancak, onlar Portekize, devlet spon-
sorlu programlarin “siyasal eylemle karighirilmas: veya hiikii-
mete karg: potansiyel eylem” nedeniyle ulusal yoneticilerin gé-
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revden alindig) durumlann ikisinden birisi olarak (Peru diger
ornegi temsil eder) deginirler (Lind ve Johnson, 1986, s. 61). Is-
vecte yaymlanan diger bir kaynaga atf yapan Lind ve John-
son’a gore (1986, s. 61) Portekiz durumu 1976’da ortaya qkrms-
tir. Freire esinli programlarin desteklenmesinde, bu durumlar
tehlikeyi ortaya gikarir ki devlet halka sonugta kendisine kars:
kullanulabilecek bir silah1 saglamaktadir. Bu boliim Freire'nin
diinyanun bu pargasinda 6nemli bir etki kaynag: oldugu ve
O'nun adinin sikhikla bolgeden diger cesur egitimcilerle birlikte
anuldig1 gergegini minimize etmemelidir. Portekiz (Porto), Is-
panya (Xativa ve Valencia), Italya® ve Malta’daki (belli bir b&l-
gede Cizvitlerce yonetilen toplum 6grenme merkezi)® onuruna
adi verilen ve Paulo Freire’den esinlenen Paulo Freire Enstitiile-
ri gibi merkezler coktur.

Akdeniz bélgesinde insanlarin kargilastig) pek ¢ok pedagojik
ve sosyal giigliikle miicadele ederken Freireden ¢okga esinlene-
biliriz. Bir ok Akdeniz iilkesinde kuzey sémiirgeciligi tarafin-
dan birakilan hasarla kars1 kargiya geliriz. Temel giigliiklerden
birisi Frantz Fanon ve John Ngugi Wa Thong’o gibi insanlar ta-
rafindan popiiler hale getirilen bir ifadeyi kullarursak, ‘zihni
somiirgedisilastiran’ (de-colanizes the mind) bir egitim siirecini
gelistirmektir. Donaldo Macedo ile yapilan bir goriigmede, Frei-
re’'nin bu ifadeyi eski Cape Verde Bagkan Aristides Perreira’ya
da atfettigini goriiyoruz (Freire, 1985).

Paulo Freire'nin bir somiirgecilik sonrasi sesi temsil ettigini
onceki boliimde vurgulamighm (Borg ve Mayo, 2002a; Giroux,
1993b; Hickling-Hudson, 1999). Hatirlayalm ki O'nun iyi bili-

8 Milan'da Paulo Freire Enstitiisii (Istituto Paulo Freire) yarnu sira Ro-
ma’da Paulo Freire Demegi (Circolo Paulo Freire) de vardir.

% Aynca Portekiz’de Evora Universitesinde Paulo Freire Araghrma
Merkezi (Centro de Investigacao Paulo Freire) vard fakat bu merkez yalan-
da adin1 degigtirmigtir.
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nen caligmalari Ezilenlerin Pedagojisi, Ozgiirliik Igin Kiiltiirel Eylem
ve ‘Ozgiirliik Pratigi Olarak Egitim’ (Freire, 1973) Brezilya so-
miirge deneyimiyle 6nemli oOlgiide iliskilenmigtir. Freire’nin
Portekiz'in eski Afrika kolonilerindeki (Guinea Bissau, Cape
Verde, Sao Tome e Principe, Mozambik vd.) egitimsel gelisme-
ye iliskin galismalarn ‘zihinleri somiirgedisilastirmak’ i¢in ulusal
bir somiirgecilik sonras: strateji gelistirme ihtiyaa iizerine odak-
lanmugtr. Freire’de somiirgecilik gergekligiyle siirekli bir kargi-
lagsmay1 kesfederiz ki bu diinya niifusunun daha gogunu iireti-
min kapitalist sosyal iligkilerine ¢eken daima yeni piyasalar
kesfetmeye angaje olan kapitalizmin tekrarlanan bir 6zelligidir.
Freire’nin ve Frantz Fanon, Albert Memmi, Julius Nyerere, Wal-
ter Rodney, Edward Said, Samir Amin ve Nawal El Saadawi
gibi diger yazarlann fikirleri Akdeniz dahil giineydeki bir gok
tilkenin gergekliginin bir boyutunu olusturan kuzey somiirgeci-
liginin mirasim anlamarruzi veya kavrayisimuz derinlegtirme-
mizi saglar. En son yaz1 ve konugmalannda Freire'nin somiirge-
dligin en son formu igerisinde yiizlestigini hatirlayahm. O yeni
somiirgecilikle, kiiresellesmenin yogunlasmas1 ve neo-
liberalizme eslik eden ideolojiyle yiizlesir. Bu konuda, Nita Frei-
re’'nin kocasinin neo-liberalizmin kaderciligi iizerine bir kitap
yazmaya niyetlendigini belirttigi, onceki béliimde atfta bulunu-
lan alint1 oldukga agiklayiadir (Araujo Freire, 1997, s. 10).

Kiiresellesme

Diinyanin tiim bolgeleri gibi Akdeniz de, agkcasi, daima perio-
dik ckonomik yeniden 6rgiitlenme ve yeni piyasalann kesfi i¢in
devam eden bir aragtirma tarafindan karakterize edilen iireti-
min kapitalist bigiminin bir 6zelligi olan bir siirecin, yaygin bir
wehilde kiirescllesme olarak tarumlanan fenomenin egemenligi
altindadir. Gergekte, mevcut tarihsel konjonktiirde, daha 6nce
kullandigim kavrami tekrarlamak gok uygun olacaktir: kiiresel-
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lesmenin yogunlagmasi. Bu yogunlasma enformasyon teknolojisi
alanundaki gelismeler yoluyla meydana gelmektedir. Bu siireg
“sadece ulusal sirurlan bularuklagtirmuyor fakat aym zamanda
ulusal devletlerin igindeki ve disindaki dayanigmalara da yer
degisdirtiyor” (Torres, 1998a, s. 71). Bu, hareketlilik tarafindan
karakterize edilen bir donemdir. Hareketlilik kiiresellesmenin
‘igsel’ ve ‘digsal’ dongiisiiniin bir 6zelligidir (Torres, 1998a, s.
92). Hareketliligi, iiretim siirecinin dagitim ve sibernetik kontro-
lii (digsal dongii) ve iscilerin bolge icinde ve disindaki hareketli-
ligi (igsel dongii) tarafindan karakterize edildigi bir senaryoda
‘sermayenin kaqig’ tehdidi baglaminda ele alabiliriz. Gog Akde-
nizin 6nemli bir 6zelligidir. 1997 Sivil Forum EuroMed’'de vur-
gulandig gibi:
Gog, tiim gezegeni gittikge daha gok karakterize eden genis bir
stirecin- kiiresellesmenin- belkide en belirgin olarak, ortaya ¢i-
kan boyutunu temsil etmektedir. Bugiin tarihsel bir kesinlik
bulunabilen gogler, 6zellikle en geligmis iilkelerde (orjinalinde:
sanayilegsmig) olmak iizere tiim tilkelerde farkh 6zellikleri bu-
lunsa da, bir fenomenden daha fazlasiru temsil eder. Gog fe-
nomeni Akdeniz havzas igerisinde giderek daha 6nemli hale

gelmektedir. (Fondazione Laboratorio Mediteraneo, 1997, s.
551)

Braudel’e gore, yiizyllardir, ‘degis-tokug’ (exchange) Akde-
niz havzasi etrafinda ve igindeki yasarmmun temel bir 6zelligiydi.
Ancak, takas bugiin ve bu gagda farkh bir bi¢im almaktadir. In-
sanlann hareketliligi baglamunda, “tarihte daha 6nce asla go-
rilmeyen bir Olgekte” ortaya gkmaktadir (E1 Saadawi, 1992,
122) ki, takasmn bir oyun alan1 diizeyinde ortaya qktgin dii-
siinmek hatali olabilir. Giliney Akdenizden insanlarin Kuzey
Akdenize ve 6tesine hareketleri konusunda, ‘yasgh kita'min bag-
lathg) siddet igeren somiirge siirecinin ‘ruhunun’ (spectre) onu
‘ziyaret etmek’ icin kizgin bir gekilde geri geldigi tartisilabilir
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(Borg ve Mayo, 2002b, s. 45). Yiiksek diizeyde sanayilesmis {il-
kelerdeki ekonomilerin bazi emek tiirleri ile ilgili gereksinmeleri
ve bu lilkelerde yasanan igsizlik diizeylerinin yiiksekligine
ragmen bu gereksinmelerin igsel emek piyasalar1 tarafindan
kargilanamamasi veya kargilanmamas: (emek maliyetlerini mi-
nimize etmek i¢in) bu siirecin kigkirhicilandir (Apitzsch, 1995, s.
68). Bu, odaklanmay1 ‘misafir igciler’ olarak adlandinlan konuya
gotiiriir. Bu konuya Freire tarafindan Umudun Pedagojisi'nde
deginilmigtir. O Cenevre’de ¢ahismasi sirasinda Italya, Ispanya,
Portekiz, Yunanistan, Tiirkiye ve Arap tilkelerinden misafir iggi-
lerle toplantilar ve projeler yoluyla baglanti kurdugunu soyle-
mektedir. Kisaca, gelisen merkez Avrupa gevresinde yeni bir
yasam arayan Giineyin bir bolgesinden (Akdeniz) insanlarla bi-
raraya gelmigtir. Verdicchio’nun (1992, s. 11), kendisinin kdkeni
olan iilkeye iliskin detayh bir sekilde tartighg: gibi, Giiney soru-
nu Giiney italyan goegmen diasporasiun herhangi bir yerdeki
varligz yoluyla italya’nun 6tesine uzarur. Bu diisiince, Akdenizin
Giiney sorununun, Giiney Akdeniz diasporasinin herhangi bir-
yerdeki varlig1 yoluyla nasil bu bélgenin 6tesine uzatilabilece-
gini gostermek icin tiim Akdenize genisletilebilir. Eger 6zgiir-
likkler Verdicchio’nun (1995) belirttigi gibi ele alimirsa, Akdenizli
olan Giineyli gogmenler, koken iilkedeki devlet bigiminin “ge-
ligkili siirecinin baglam dis1 bir agiklamasi”dir. Go¢gmenlerle
elegtirel pedagojik ¢alismarun giiglitklerinden birisi de, bu for-
miilasyondan ortaya gkan, gogmenlerin sadece ggmenler ola-
rak yimdi iginde yagadiklar diinyay:1 degil fakat aym zamanda
terk ettikleri diinyay1 da okuyabilmelerini saglamaktr. Frei-
re'nin Brezilya ile ilgili olarak kegfettigi gibi, go¢ donemi (O'nun
durimunda siirglin), daha elestirel bir tarzda ‘yeniden 6gren-
mek’ (Brezilya ile ilgili olarak favori bir Freire kavramu) icin da-
la onee bildigi diilnyadan elegtirel bir uzakhk firsati sunar. Ay-
v Akdenizin giiney kiyllanndan gégmenlerle ¢ahisan, Kuzey
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Akdeniz iilkelerine odaklanan elestirel egitimcilere de uygula-
nabilir.

Isvicre’deki gdgmen misafir isciler, kendi kabuliiyle, Frei-
re'nin ‘Birinci Diinyada Ugiincii Diinyarun’ én ciddi travmala-
rindan birinin “sert gergekligiyle baglanti kurmaya baglamasir
miimkiin kildilar: s6zde misafir iscilerin gergekligi... ve onlarin
rk, simif ve dnsiyet aynmaligi deneyimleri” (Freire, 1994, s.
122). Freire, kogullarin ne denli somiiriicii olduguna bakmaksi-
zin, caligma firsatrun ulusal siurlar arasindaki emek giiciiniin
hareketliligi siirecinin yol aghg) somiiriiyle bas etmeye galisan
siyasal hareketlilik kaygilarindan once gelmesi nedeniyle, bu
baglamda yiizlesilmesi gereken giigliiklerden birisi olarak, ezen
korkusunu gostermeye devam eder. Bu hareketlilik, bir ¢ok du-
rumda, kapitalist iiretim bigiminin bir karakteristigi olan gelis-
menin adaletsiz diizeyleri siirecinden dolay: kisilerin koklerin-
den ayrilmasini igerir. Ezen korkusuyla bag etme burada gog-
menlerle ¢alsan ilerici egitimciler icin bag edilmesi gereken te-
mel bir giicliik (a key challange) olarak kalir; bu gé¢gmenlerin
bir¢ogunun terk ettigi {ilkelerde cahsan ilerici egitimciler icin
temel bir giigliiktiir.

Etnik temele dayal: emek piyasasi boliinmesindeki arts tara-
findan karakterize edilen bir ¢cagda neo-liberalizmle miicadele
eden bir elestirel pedagoiji ile ilgili olarak, Freire'nin yazilarinda
ortaya ¢ikan diger bir tema sinif dayanugmasidir. Burada emek
sendikalar igin 6nemli bir rol bulunmaktadir ve etnisiteler arasi
sinif dayanigmasina dayal1 bir iggi egitimi siireci halen giiney
kiyilan ve bagka yerlerden go¢men akaru yoluyla artan bir sekil-
de ¢ok etnisiteli hale gelen bélgenin bir ¢ok tilkesindeki emek
sendikalarinin karsilashg) giigliiklerden biridir:

... bir Ispanyol isgi, 6fkeli ve hemen hemen fiziksel agn igeri-
sinde, Fransiz meslektaslarini suuf dayanismasi eksikligi ne-
deniyle protesto etti. O kizgin bir sekilde “onlarin ¢ogu geliyor
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” o

ve kigimizi tekmeliyor,” “eger bakmiyorsak!” dedi. Bunun gibi
davraniglar bugiiniin neo-liberal sdylemini giiglendirebilir, ki
buna gére sosyal siniflar tarihe karigiyor. Isittigimiz, artik bun-
larin [sosyal siniflar] mevcut olmadig). (Freire, 1994, s. 122)

Elbette ki yukanidaki noktalar sadece Akdeniz degil diinya-
daki pek gok bolgeler icin gegerlidir. Bu bolge baglaminda bii-
tiin siireci anlambh kilan gey, bir kez daha, gog alan iilkelerin da-
ha 6nce kitlesel gog dalgasina taruklik eden ayru iilkeler olmasi
gercegidir. Bunlar emek giiciinii ihrag eden {ilkeler olmaktan
ithal eden liilkeler olma degisimini deneyimlemektedirler. Ku-
zey Afrika ve bagka yerlerden go¢cmenlerin deneyimledigi 6n-
yarg: ve rkalik yollanrun bugiiniin go¢ alan Akdeniz iilkele-
rinden gogmenlerin gegmiste yasadiklar1 deneyimlerden farkina
iligkin bir tarhgmaya yogunlagmanun yeri buras1 degildir. Bu-
nunla beraber, bu baglamda yabana diigmanhg ve wrkqhkla
savagmada gog alan iilkelerden insanlann yurt digina veya aymi
iilkedeki endiistriyel olarak daha gelismis bir bolgeye gogii sira-
sindaki kotii kogullan ¢ok iyi hatirlanabilir.

Bu konudaki dramatik durum, daha biiyiik etnisitelerarasi
dayamigma ve anlayis1 giiclendirmek igin giiglii bir pedagojik
arag olarak hizmet edebilir. Sestri Levante, Liguria, italya’da
1998 yilinda toplanan Akdenizde egitim iizerine bir konferansa
katilanlarin dramatik bir temsilinden esin kaynag) olarak yarar-
lanulabilir. Bu Ceneviz'den bir oyuncu grubu, Ceneviz Kiiltiirle-
rarasi Komiin Laboratuvan (Laboratorio Interculturale Comune
di Genova) tarafindan gergeklestirilmis ve hem gecmisteki hem
de bugiinkii goglin getin gergekleriyle ilgili durumlan yanyana
getirilmigtir, italyanlarin ABD, Arjantin ve diger yerlere gégleri-
nin ve giineyli italyanlann iilkenin kuzey bélgelerine taginmala-
rimn giigliikleri, kisisel hikayeleri ile birlikte Italya’ya taginan
Atiitkahlar (Araplar dahil) ve dogu Avrupahlannkine dayah
ularak birlikte gergeklestinlmigtir. Dontigtiirilmiis ve saghkh
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¢ok etnili bir demokrasinin - ‘heniiz gerceklesmeyen’- (bir tiir
‘kurtana an’) umudu igerisinde ge¢gmis ve bugiin arasindaki
diyalektik bir harekete dayanan goriintiiler dokunakh ve ol-
dukga aydinlatiaydi. Bu, Peter McLaren ve Tomaz Tadeus da
Silva gibi yazarlann, Freire’nin diigiincelerine dayal: bir elestirel
Ogrenme siireci igin onerdikleri gibi bir gesit kurtaric1 bellektir
ki, bu siirecin, egitimci ve egitilen arasindaki ortak sorugturma-
nun odag olan kodlanmug gergekligin igerisinde, tarihsel olarak
biriktirilmis pek gok kavramu igerdigi kabul edilir.

Esgitsiz Cok Etnili Iligkiler:
Yer Degistiren Somiirgecilik

Yukandaki satirlann 6nerdiklerinin yaru sira etnik gruplar ara-
sindaki dayarugma, gog alan iilke igerisindeki yogun olarak s6-
miirgeci bir yap1 olan mevcut toplum yapisimin tamamina
meydan okumaya hizmet edebilir. S6miirgedilik, vurgulanma-
hdir ki, sadece gogmenin koken iilkesinin degil fakat ayni za-
manda gég alan iilkenin bir karakteristigidir. Ulkelerarasindaki
somiirge iligkileri, dominant gruplarla (6megin Kuzey Ameri-
ka’da WASPlar) iligkilerinden dolay: bazi kiiltiirlerin norm ola-
rak ve digerlerinin alt (subaltern) olarak kabul edilmesiyle bir-
likte yerlesilen iilkeye dogru aktarilir. Alt kiiltiirler, etnik farkl-
g (alterity), etnik ‘6tekini’ olusturan olarak algilanan kisilerin
kiiltiirleridir. McLaren’in ABD’ye referansla ileri siirdiigii gibi
somiirgedilik sonras: pedagoji:

somiirgelegtirilenin yazih tarihi yoluyla yapilan tiim kategori-

lere meydan okuyan bir pedagojidir. Kesinlikle sadece s6miir-

ge iilkeleri hakkinda degil fakat aym zamanda bu iilkedeki

somiirgelesmis gruplar haklanda konusuyorum. (McLaren,
1997b, s. 230)
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Giiney Akdenizden gelen insanlann akiruyla Kuzey Akde-
niz'de, hala Giineyden Kuzeye dogru birgok goge sahitlik eden
Fransa ve talya gibi bolgenin baz iilkelerinde, diger seyler ya-
ninda bu gergeklik bazen oldukga gériiniirdiir. Bu gibi baglam-
larda pedagojiye Freireci yaklagim, ilgili birisi olarak beni etki-
ler. By, alt kiiltiirlerin sadece sinif veya etnisite anlaminda alg-
lanmasina degil fakat ayn1 zamanda toplumsal cinsiyet, cinsel-
lik, irk ve diger kimlik bicimleriyle daha genis bir iligki igerisin-
de degerlendirilmesine dayalidir. Bu alt kiiltiirler Freireci alg-
lamaya gore, gergek bir demokratik pedagojik siireg icin bagla-
ma noktasi olarak hizmet eder.

Pek ¢ok farkh etnik ve irksal grubun varhigiyla karakterize
edilen, gesitli Akdeniz iilkelerindeki en biiyiik giigliiklerden bi-
risi, etnilerarasi samimiyetin gercek demokratik bir siirecini sag-
lamaktir. Diinyarun bu bolgesinde ¢ok kiiltiirliiliik konusu gok
fazla konugulmaktadir. Bir Sestri Levante konferansinda (Mayo,
1999b, s. 121), ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili 60 kadar proje sunul-
mugtur.10

Kuzey Amerika’daki ¢ok kiiltiirliiliik konusundaki politika-
lara yoneltilen elegtiriler akilda tutulmahdir (Mclaren, 1997b).
Bu tiir ¢ok kiiltiirlii politika, pek ¢ok yazar tarafindan, etnik
‘éteki’nin varhigin gerektiren, goriinmez bir norm olarak yapi-
landirilan baskin gruplar (ana akim kiiltiir-mainstream culture)
(‘etnik’ sozciigli asla bu gruplara atifla kullanilmaz) yoluyla en-
pelleme ve absorbe etmenin bir gekli olarak hizmet etmesi ne-
deniyle sertge elegtirilmigtir.

Kuzey Akdeniz iilkelerinin mimari ve demografik goriinii-
mii dnemli bir degisim gegirmektedir. Bu senaryoya karsi Ak-

“ Baknuz, ‘Mappa dei progetti italiani sul Mediterraneo’, Commissione
nazionale sull’ Educazione Interculturale, Ministero della Pubblica Istruzio-
i, [llalvan Akdeniz Projeler Haritas), Egitim Bakanhg Kiiltiirleraras: Egi-
i Ulusal Komisyonu -italyancal. s. 6.
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deniz sehirlerinin doniigiimiine gahit oluyoruz. Bu gehirlerdeki
niifus artan bir sekilde kozmopolit hale gelirken mimari, eskinin
yeniyle birlikte varoldugu bir kangimdir. Kiiresel olan yerel
olanla, halen Mcdonald'in ‘ikiz altin kemeri’ [McDonalds me-
kanlannin mimari simgesi ¢.n] Giotto stili ¢an kulesinin buluna-
bilecegi ‘cok kiiltiirlii sehir’ olarak tanimlanmasina yol agan bir
hibritlik durumuyla, birlikte varolur.

Bazi Giiney Avrupa sehir ve kasabalarinda kiliselerin kubbe-
leri yiizyillarca Hristiyan aleminin koruyucu duvarlan olarak
Islama karg1 olarak algilanmugken gimdi minarelerle yan yana
birlikle varolmaktadirlar. Bu farkh tek tannl dinlerin mimari
sembollerinin birlikte varolusu, ki gecmniste cok ¢atsmali bir
konu idi, bir ¢ok Giiney Avrupa sehrinin siluetinin nemli bir
6zelligi haline gelmistir.

Cesitli Akdeniz gehirlerinin bir karakteristigi olan bu kiiltii-
rel hibritlik igerisinde ytlizyllardir bolgeyi karakterize eden geri-
limlerle kolayca kargilagilabilir. Yabana diigmanhg: (xenopho-
bia) (bu baglamda islamofobi daha uygun bir terim olabilir) ve
rkalik, 6zellikle islam inanainu yerine getiren insanlarla ilgili
olarak gesitli Giiney Avrupa iilkelerinde ¢irkin baginu siirekli
yiikseltmektedir. Onlann tarihsel kokleri, sozde ‘kiiltiirel miras’
dedikleri bir 6zellik haline gelen, bu bélgedeki gesitli yerlerde
izlerini birakan anti-islam hagh seferlerindeki seyler arasinda-
dir. Yiizlerce yildir, antagonistik olarak yapilandirilan kiiltiirle-
rin simdi ayru cografi alanda birlikte varolmalan beklenmekte-
dir. Bu irksal gerilimler, diger seyler yaru sira iig biiyiik tektanri-
i din ortaya gikartan bu bolgenin bir 6zelligi olan ¢ahsmalar:

ansitmaktadir. -,
y T

1* Omegin bakiruz, Cordoba’'daki Mesquita veya
bir kusmmuru bigimlendiren Girandola

_\p]l( Katedrali'nin
4
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Bu baglamda, Freire esinli egitim icin biiyiik giigliiklerden
birisi, Giroux’un climlesiyle, katilunalann kendi zihinsel ve kiil-
tiirel sinirlanru gegmelerini saglamak olacaktir. Bu baglamda,
sinirlan gegmek insanun digerlerinin kiiltiirleri hakkinda, din
dahil, bir geyler anlamaya baglamasina yol agabilir. Belki Freire
esinli bir egitimin en 6nemli 6zelligi (1) toplumlarimiz1 olustu-
ran farkh kiiltiirlerin egitimsel siirecin igsel bir 6zelligi haline
gelmesine izin vermek (2) katlunalann otekileri dinlemesine
izin vermek, sadece ‘isitmek’ degil ve bir kez daha insanun “Gte-
kinin sozlerine, beden diline, 6teki'ne indirgemeden otekinin
farklihklarina agk” olmast anlamina gelen Freire'nin Ozgiirliik
Pedagojisinde kullandig1 anlamda dinlemesine arag¢ kilan bir
egitim siireci igin diyalogu gelistirmesidir (Freire, 1998a, s. 107).

Oteki’ Hakkinda Ogrenmek ve Kétii
Tanitim Politikasina Karg1 Koymak

Bu bolgeyi karakterize eden ve ¢ok etnili toplumlarda gerilimle-
re yol acabilecek gesitli catisma durumlar, gesitli yollarla sirur
gecildiginde kaginilmaz olur. Akdeniz’in bir ¢ok Giiney Avrupa
bolgesi Hristiyanhkla, temel olarak Katolik ve Yunan Ortho-
dokslukla doludur. Gergek bir ¢oketnili gevrede farkli dinlerin
bilgisinin okullarda ve diger egitim kurumlarinda saglanmasi
zorunludur. Giiney Italya’daki Puglia’da IRRSAE® tarafindan
desteklenen, Akdeniz’in ii¢ biiyiik tektannh dinine 6zel refe-
ransla programlara odaklanan bir proje burada anulmahdir (Mi-
nistero della Pubblica Istruzione, 1998, s. 5). Ancak burada dai-
ma kotii bir 6rmek (caricature) saglama tehlikesi bulunmaktadir.
Durumun karmagikhig), basit terimlerle temsil edilen dinler tara-

2 Egitim Aragtirmalan, Deneyleri ve izleme Bolgesel Enstitiisii (Institu-
to Regionale di Ricerca Sperimentazione e Aggiornamento Educativi- Regi-
onal Institute for Educational Research, Experimentation and Update)
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findan kolaylikla gormezlikten gelinebilir (Fondazione Labora-
torio Mediterraneo, 1997, s. 51).

Farkli dinlere iligkin gahgmalara bundan dolay1 olanca ciddi-
likle ve olasi en iyi hazirlikla, 6gretmenin ele ahnan farkh dinle-
re adil davranmasi iizerine 6zel bir odaklanma saglayarak yak-
lagilmalidir. Bu temel olarak okullardaki, yetiskin egitim mer-
kezlerindeki, iiniversitelerdeki ve hizmet 6ncesi ve hizmet igi
kurslardaki 6gretmenler ve kitle iletisim araglanyla iligkili kigi-
lere uygulanabilir. En son belirtilen durumda bu, 1997 EoruMed
Yurttag Forumu’nun 6nerilerilerine uygun olmahdir: “Kitle ile-
tisimi araglar1 miimkiin oldugunca konuyla ilgili uzmanlara
bagvurarak dinlerin veya kiiltiirlerin dogru bir imajiru sunmaya
davet edilmistir.” (Fondazione Laboratorio Mediterraneo, 1997,
s. 512). Bat diinyasinda Islama iligkin yanhs algillamalar ¢ok¢a
bulunmaktadir. Arap iilkelerinden go¢gmen alan Kuzey Akde-
niz iilkeleri bundan muaf degildir. Islama iliskin en biiyiik yan-
hs algilamalardan birisi pek ¢ok kisinin zihninde giiglii bir ge-
kilde Arap diinyasiyla birlikte arulmasidir (Pallavicini, 1998) ki,
Ahmet Moatassime agagidaki noktaya deginir- “Araplar dar an-
lamda bir azinhktr-bir milyar Miisliiman igerisinde yaklagik
olarak begte birlik bir oranda” (Moatassime, 2000, s. 113). Ger-
gekte Arap diinyasi dini mezhepler balarrundan da farkhiliklarla
tarunmaktadir. Islamiyet hakikaten uluslararasi bir dindir ve
sadece Arap, Iranl, Tiirk ve Hindistanh insanlar arasinda degil
fakat Bati, Afrika ve Uzak Dogunun tiim iilkelerinde mevcuttur
(Pallavicini, 1998). Islamiyet cografi, irksal ve etnik sirurlan ta-
rumaz. Pek ¢ok ders kitabinda, Mahmoud Elsheikh’in ¢ok agik-
likla Italyan el kitaplaninda Islamun sunulma bigimine iligkin
olarak belirttigi gibi, dinlerin ¢arpiilmasiu bulmak yaygindir
(Elsheikh, 1999, s. 35). Bu bir gergege isaret etmektedir ki, farkh
kiiltiir ve ilgili geleneksel bilgi arkaplamna sahip farkh etnisite-
den insanlar arasinda daha biiyiik samimiyet ve diyalogun or-
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taya gtkmasi; kiginin konumunun sinirlanm agmak ve yaygin
bir sekilde dagitilan metinlerin (medya goriintiileri, haber pa-
ketleri, film ve belgesellerdeki tarutumlar) elestirel bir okumasi-
na odaklanabilmeyi saglayacak anlayis ve bilgiyi elde etmek
icin 6tekiler hakkinda 6grenme saglayacak gabalar gosterilmeli-
dir. Bu tarihsel olarak yerlesik onyargilarin ve koklesmis catig-
mal yapilarin sonuglan olan yanhs tanutim politikasiru sorun-
sallagtrmak ve ona kars1 gakabilmek igin gereklidir. Bu baglam-
da, pedagojiye biralumz yapsinlar yaklagimurun aksine, Frei-
re’'nin ogretme ve 6grenmenin mantksal gegerliligi tizerindeki
israr1 tiimiiyle daha uygun hale gelir. Sadece boyle bir mantik-
sal gegerlilik yoluyla hergiin saldirilan farklihgimizin imajlarina
karg1 koyacak bir problem tamimlayia yaklasima odaklanmak
icin gerekli arkaplan bilgisi elde edilebilir.

Freire esinli bir problem tanilayia yaklagim yoluyla hedefle-
nebilen bu imajlar farkh kaynaklardan elde edilir. Bir gok Ak-
deniz iilkesinde, 6zellikle Ispanya ve Portekiz gibi somiirgeci
gliclerin eski merkezlerinde, somiirgeci bir gegmisi yansitan
Avrupa-merkezli bir kiiltiirel miras ve daha 6nce belirttigim gi-
bi, Osmanl imparatorluguna kars: haghlar tarafindan isaret-
lenmis bir gegmis tarafindan kargilaniriz. Giiney Avrupa bolge-
lerindeki elestirel bir egitim programi katiimalarini bélgenin
veya lilkenin ¢ok fazla 6viilen ‘kiiltiirel miras1’ (‘kiiltiir antropo-
lojik bir anlamda kullarulmamaktadir) ve onun temsil politigini
sorunsallasirmalanm miimkiin kilabilir. Bu kiiltiirel mirasin
icinde bolca varolan, ya Amerikalarin somiirgelesmis yerli nii-
fusu veya ‘Miisliimanlar’1 (Saracen) olan ‘farklibgin’ egzotik ve
siklikla seytani (kotii) temsili, Miisliimanlarin ‘Hristiyan Avru-
pa’ iligkisi igerisinde geleneksel olarak ‘Gteki’ni olugturmasi ya-
pilandinimigtir. ‘Oteki’, Edward Said'in deyisiyle Oryantalizm'in
(Orientalism) bir bigimi olan, belirli tiirdeki bir yapilandirmanin
nesnesi haline gelmigtir. Bu, ¢ok giiglii bir sekilde Frantz Fa-



Giiney Baglaminda Freire’yi Yeniden Kesfetmek: Akdeniz | 205

non‘un klasik anti-sémiirgeci ¢alismasinda agiklandig gibi, Ce-
zayirde ve genelde Kuzey Afrika’da somiirge kurmus olan soz-
de “bilimsel kamt”a dayal1 olarak (Fanon, 1963, s. 296) “yirmi
yildan fazla iiniversitelerde ogretilen” Fransiz somiirge yapi-
lanmasim andiran bir seytanlaghrmadir (Fanon, 1963). Burada,
onceki boliimde referans verilen Paulo Freire'nin Donaldo Ma-
cedo ile yaptig1 konugsmasinda kinadig, bilimsellige dayal1 bir
tiir irkqabk 6megine sahibiz (Freire ve Macedo, 2000). Bu arag-
lar, sahte bilimsel agklamalara dayal: olarak, gerceklerin irkq
carpihlmalarinin sonucudur.

Burada, bir 6rmek olarak, agina oldugum bir kilise iizerinde
odaklanabilirim-Malta'min bagkenti Valetta’da St. John's Co-
Cathedral (ortak kullanilan biiyiik kilise ¢.n.). Bu kilise, 6grenci-
ler, yetigkin Ogrenenler, yabana ziyaretciler, yabana yaglilar
konaklama programindaki katlimalar ve benzeri pek ¢ok kisi
icin pedagojik bir mekan olarak hizmet eder. Buras: genel ola-
rak St.John'un Yiice Emri (Sovereign Order of St. John) ile ingsa
edilen Barok Sanat’'nin en iyi hazinelerinden biri olarak gorii-
lir. Yiice Emir'in goérevlendirdigi sanat gahgmalari, Osmanl
imparatorluguna kars1 savasin egzotiklestirilmig barok imajlari-
ru icermektedir. Said’den (1978) alintiyla, ikonografinin, bu ¢a-
hsmalarla gorevlendirilen kisilerin farklili§in yapilandiriimasin-
da (construction of alterity) giiglii konumsal iistiinliik duygusu-
nu agikladigini ileri siirebilirim (bkz. Borg ve Mayo, 2001b, s.
49). Bu galigmalarda Miisliimanlar (Saracen) yabanalagtrlmug
‘Oteki’ olarak temsil edilir. Bagka yazilarda (Borg ve Mayo,
2000a, s. 83; 2001b, s. 49) Carmel Borg ile “Arap diinyasina cog-
rafi olarak yakinhk tarafindan karakterize edilen bir Arap (asil
olarak Libyal1) toplulugunun varhg), bir Avrupal kimligini ileri
siirmek igin siyasal ve kanaat liderlerinin agik sabirsizlig: bag-
lanmu igerisinde, Araplara iligkin olarak Malta’da giiniimiizde
varolan irksal politika iizerinde Miisliiman ‘Oteki'nin temsilini
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ne etkileyebilir?” diye sorduk. Bu sorulan, son zamanlarda,
imajlar popiiler duyarhihg: avlamay: siirdiiriirken, bu temsille-
rin kolaylikla gérmezlikten gelinmesini artiran 6zel tarihsel bag-
lamlan akhmuzda tutarak sorduk. Benzer sorular, sonraki bo-
limde gostermeye cahistigim gibi, sadece Malta’da degil fakat
herhangi bir bagka yerde de diger miizeler ve arkeolojik mekan-
larda temsilin politigine iliskin olarak sorulabilir.

Hatta gog alan iilkedeki kiliseye ait galigmalar bu konuda
masum degildir ve bu temelde Mahmoud Elsheikh tarafindan,
batidaki popiiler belgelerle iiretilen garpitmalarin yeniden iire-
tilmesinden suglu olmakla ciddi olarak elestirilmigtir (Elsheikh,
1999, ss. 37-41). Ve by, bir ispanyol bilim insaru Miguel Asin Pa-
lacios tarafindan kaydedilen bir nokta (Elsheikh, 1999, s. 39),
Elsheikh'in ileri siirdiigii gibi, bati galigmalarirun Islama ¢okg¢a
borglu olmalarina ragmendir. Gergekten onlar1 destekleyen bir
¢ok iyi bilinen galigma alam ve kurum Araplara ¢okga borgludur
ve buna Iran kiiltiirleri eklenmelidir, ki bunlar edebiyat (Islam
oncesi siir de buraya dahil edilebilir), fen, matematik, tip ve fel-
sefedir. Ayrus), 6grenmenin kussanmig merkezleri olan iiniver-
sitelere de, Avrupa’da bunlardan 6nce gelen bazi Arap Univer-
siteleriyle uygulanabilir.® Elsheikh kendisinin adlandirdig:
‘borglu sendromu’na atifta bulunarak, giiglii bir gekilde sunlan
belirtir:

Birinin borglandig kisi daima nefret edilen bir kisidir; 6zellik-
le kredi veren, bu olayda oldugu gibi, yabanc: biriyse kolektif

biling tarafindan reddedilir, siyasal, sosyal, kiiltiirel ve dini
kurumlar tarafindan nefret edilir. Herhangi bir sey, bu kogul-

13 Fas'in Fes gehrindeki Quaraouiyini Universitesi milattan sonra 859'da
kurulmusg ve bunu, Misir'daki El-Eser Universitesi 970'de, Bologna Univer-
sitesi 1088'de, ve Paris Universitesi 1160’da izlemnistir (Sultana, 1999, s. 7). Bu
baglamda, antik Cin akademilerinin, tim yonelim ve amaglanna ragmen
6nemli 6grenme yerleri olduklan belirtilebilir.
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lar igerisinde kredi verene kars ofke, , hemen hemen ahlaki
bir goérev ve bu toplumun yagamasi igin gerekli bir kogul hali-
ne gelir. (Elsheikh, 1999, s. 38)

Benzer bir temsil politigi, bu konuda émek olarak Haglilar
ve Yagmaalarn (siklikla Miisliiman ‘Oteki’) dahil edildigi Si-
cilya kukla gosterileriyle, Gliney Avrupa’da- veya Kuzey Ak-
deniz- bolgesindeki popiiler kiiltiir alaruru karakterize eder.
Gogmenlerin, gog alan iilkedeki popiiler kiiltiir gelenekleriyle
tanugtinlmasinda onlarin ¢gatgsmalarindan sakirulmahidir. Onlar
[g0g alan iilkedeki popiiler kiiltiir gelenekleri] siklikla gé¢men-
lerin kendi kiiltiirlerinin boyutlanmn bir karalamasini olugturan
Ogeleri igerirler.

Kiiltiirel iiriinler, popiiler diizeyde ve ‘yiiksek sanat kiiltiirii’
olarak adlandinlan diizeyde, Freireci bir anlamda, ¢agdas ger-
gekligimizin elegtirel bir okunmasina odaklanmarmuza izin veren
kodlamalar olarak hizmet edebilir. ‘Sagduyu’'muzun bir kismini
bigimlendiren kavramlar, Gramsci'nin kullandig) anlamda, kok-
lerini kismen bizim kiiltiirel ve folklorik geleneklerimizde bula-
bilirler. Bir kez daha belirtilmelidir ki, bu kavramlar uzun bir
tarihsel ddnem boyunca biriktirilmiglerdir.

Pedagojik Stratejiler: Nesneden Ozneye

Genel olarak kurallar, ¢ok giiglii “kiiltiirel miras”in, popiiler
kiiltiirel geleneklerle elestirel bir sekilde kars1 karsiya gelmek
onemli bir pedagojik strateji olugturur. Bununla birlikte izlene-
bilecek bagka pedagojik yaklasimlar da bulunmaktadir. Gog-
menlerle ilgili projelerde sunulan egitimin sadece, kahlimann
geligtirilmesinde yetersiz bir model olan Italyanlann assistenzia-

14 Cevirim {talyanca orjinalindendir.



208 | Ozgiirlestiren Praksis

lismo®> [refah devletine agin bagimhlik, ¢.n.] diye adlandirdig:
bir form olmamas) gerekir. Piero Banna (2000) Catania’daki Ca-
sa dei Popoli, ¢ok etnili merkezde siirdiiriilen gogmen projesini
yorumlamasinda buna kars1 uyardi (Banna, 2000, s. 246). O, bu
projenin yorumunu Sicilya sehrinde egitim konusundaki bir
konferansta, 1999’da sunmustur (Pampanini, 2000). Freireci te-
rimleri kullanursak, bu tiir projeler igin hedef bankaa egitimin
bagka bir formu haline gelmesi degil, fakat kablimarun nesne-
den ¢ok 6zne olarak algilanmas ve dyle davramlmasidir.

Sosyal farklilik ve goklu etnisite konulan, 6grenme ortarrun-
da bilginin aragtrnlmasina, sadece bilgi aktanmindan (bankaa
egitim) ziyade demokratik bir yaklasima daima daha g¢ok uy-
gunluk saglar. Bu diizlemde farkh seslere/anlatilara, anlam ya-
yan ve tartisan farkh yollan yansitan sesler ve anlatilara, yeterli
alan ayrilmahdir. Bu, her ses 6zellikle grenme ortammunda diger
kimliklerin temsilinde ¢atigmalar igerdiginden, bu seslerin-hatta
tiim seslerin- elestirilmeksizin yiiceltilmesi (celebrated) demek
degildir. Freire’'nin Memmi ve Fanon’u yansitarak gosterdigi
gibi, ‘ezenin korkusu’'na deginilmeden ‘igerdeki ezen’in belirti-
leriyle kars: karsiya gelinir. ‘Ezen korkusu’ alt etnik gruplardan
katthmalann misilleme korkusuyla kendilerini ifade etmekten
gekinmelerine yol agabilir:

Ezilenlerin Pedagojisi'nin her satirindan sonra (in line after line)
bu fenomeni tartigtyorum. Fanon ve Memmi ayrusiu yapt
veya benden 6nce yapmsti. Yani korku, bireyler veya bir siruf
olarak ezilenleri doldurur ve miicadeleden alikoyar. (Freire,
1994, s. 124)

15 Freire siklikla bu deyimi Portekizcedeki karsihgindan 6diing alarak
kullarur.
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Dil ve Okuryazarhk

Sosyal farkhliklar ve ¢ok etnilik konusu okuryazarlik ve dile
iliskin sorunlardan ayngtnlamaz. Paulo Freire’'nin goriiglerini
okuryazarhkla ilgili basit bir goriige indirgemenin biiyiik bir ha-
ta oldugu defalarca s6ylenmekle beraber, O'nun gahsmasi bu-
nunla ilgili olarak beni etkilemigtir. Brezilyanin kuzey dogu-
sunda, Guinea Bissau ve $ili'de, okuryazarhk siireci, kirsal bir
baglamda basitce insanlann ‘diinyayr okumalan’mu miimkiin
kilacak bir arag olarak hizmet sunmasi anlamina gelirdi (Freire
ve Macedo, 1987). Béliim 3 ve bagka yerlerde de degindigim gi-
bi Freire'nin yazilan sadece okumazyazmazhigin iistesinden
gelmek igin yeni bir metod saglamakla ilgilenmez fakat yeni bir
sosyal ve egitimsel felsefe sunar:

Okuma siireci, harfi harfine yazih sozciikleri okumak demek
degildir. Hepsinden &te, diinyay1 okumak s6zciikleri okuma-
nin bir umudu olarak yer alir. Biz 6nce gergekligi okuruz ar-
kasindan metinleri okuruz. (Freire, 1995c, s. 62)

Aslinda Feire kavramun geleneksel anlamundaki okuryazar
insanlanin baglamlanyla da ilgilidir. Ancak Brezilya ve Latin
Amerika'un geri kalarunda oldugu gibi Akdenizdeki baz: iilke-
lerde ve bolgelerde bir okuryazarlik egitimi elegtirel bilingliligi
gelistirmek icin baglangi¢ araa olarak hizmet edebilir. Mediterra-
ranian Journal of Educational Studies’in ilk sayisina editoryal bir
giris yazisinda Ronald Sultana (Sultana, 1996, s.ii) 1991’e kadar
Giiney Akdeniz ‘in pek ¢ok kisminda niifusun yaklagik olarak
yiizde otuzunun 6rgiin temel egitime erisiminin olmadigiru be-
lirtir. Bu makaleye gore gesitli Magrip ve Magsruk iilkelerinde
¢ok sayida okumaz yazmaz bulunmaktadir (Sultana, 1996). Bu
iilkelerde yiiksek okumazyazmazhk oranlan bulunmaktadir ki
bu oran Fas’da %505, Tunus'da %34.7, Cezayir'de %43 ve M-
sir'da %48'dir (Sultana, 1996). Birinci dildeki okuryazarhgin ek-
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sikliginin ne derecede bu alanlardan gé¢gmenlerin bir 6zelligini
olusturdugu ve ikidillilige go¢ alan bir iilkedeki ilerici bir okur-
yazarlik egitiminde 6nem verilip verilmeyecegi merak edilebi-
lir. Bu kiiltiirel melezligin bir formudur ki daima sémiirgecilik
sonrasi toplumlann bir 6zelligi olan kiiltiirel melezligi (6rnegin
birgok baglamda ortaya ¢ikan iki dil-somiirgecinin ve somiir-
genin- dili arasindaki kod gegisi ile Malta’da Maltese ve Ingiliz-
cenin veya Tunus’da Arapga ve Fransizca 6grenilmesi) yansitir.

Etkili bir sekilde cift dilli (bilingual) olmay1 6grenmek bire-
yin etnik kokenleriyle giiglii baglantlan siirdiirmeyi saglayan
ve ayn1 zamanda siyasal yagsamanin geperinde kalmamas: i¢in
baskin dili 6grenmesini garanti eden somiirgedlik sonrasi egi-
timin aynlmaz bir pargasidir. Somiirgelesmis geleneksel alt kiil-
tiirde kendini saglama alma yoluyla sémiirgeci olanla miicadele
etme sikhikla gettolagmayla sonuglarur. Buna alternatif, tabii ki
asimilasyondur. Asimilasyon bundan dolay: binnin etnik ko-
kenlerinden vazgeg¢mesi ve Avrupa-merkezli ezenin somiirgeci
yapisinin desteklenmesine katkida bulunmas: ile karakterize
edilir. Bunu Freired terimler kullanarak belirtirsek, ezenin, bu
durumda baskin kolonilestiren etnik grubun, imajinu igselleg-
tirmekdir.

Insanlann kendilerinin iki kiiltiiriinde de basarili bir sekilde
davranabilmeleri becerisi onlann etnik kiiltiirlerinin zenginleg-
mesinin bir kaynag) olarak algilanabilir, etnik kiiltiirde ve ge-
nelde daha biiyiik toplum iginde bu sabit kalmaz fakat canli ol-
dugunu gosterir. Bu durumda kargilaghgimuz sey, bir dilin 6g-
renilmesinin birinin koklerine, kisaca ilk dillerine ve aym za-
manda gog alan iilkedeki baskin dile yakindan bagh oldugudur.
Ikindi dili, hatta tiim standard dilleri 6grenmek, Freire'ye gore,
siyasal yagamin kiyisinda kalmamak igin yiiksek onemdedir.
Okuyucu, Boliim 3’deki dil iizerine tarhgmalarda referans veri-
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len, Freire’nin Ira Shor ile konugmasindaki bu etkiye iligkin gé-
riglerini hatirlayacaktr.

Gok-Merkezli Bir Program mi1?

Paulo Freire’nin fikirlerinin Akdeniz bolgesi baglamina uygun-
luguna iliskindevam eden tartigmalar elegtirel gok-etnili bir egi-
timin yoniine isaret etmektedir. Soylemeye gerek yok ki, farkli-
hik ve kimligin 6nemsenmesine dayali daha genis ¢ok kiiltiirlii
bir egitimin pargas: olarak gok-etnili elegtirel bir egitim (critical
multi-ethnic education), programlar, ders kitaplan ve biitiin
pedagojik siireg anlaminda tiim egitim sisteminin demokratik-
legtirilmesi siirecini igerir. Raymond Williams’dan alinan fakat
egitim alarunda Dennis Lawton tarafindan kullanilan bir ifadey-
le nitelersek, program toplumun kiiltiirlerinden bir se¢medir
(Lawton, 1984, s. 276). $oyle sormak uygun olacaktir: Kimin il-
gisi segilecektir? Pierre Bourdieu'nun terimini kullanirsak, ki-
min kiiltiirel 6zellikleri programda yansitlacaktir? Bu sorular
herhangi bir toplumda toplumsal cinsiyet, sinuf, irk, etnisite, cin-
sel yonelim, yetenek, dini aidiyet ve benzerlerini igeren sosyal
farkhliklarla ilgili olarak sorulabilir. Bir toplum, daha gok farkli-
lagtikga ve laiklestikge (secular) bu sorular daha giiglii bir sekilde
sorulacaktir (Borg ve Mayo, 2001a, s. 74).

Bu baglamda, geleneksel olarak marjinallegtirilmis olanin
basitge “mevcut diizen”e ‘dahil edilme’si veya “nakledilmesi”ni
degil fakat, bell hooks'u (1994) hatirlatarak, “ceperden merkeze
hereketine” izin veren ‘cok —merkezIli’ bir egitim i¢in tartiganlar
bulunmaktadir (Dei, 1997, ss. 81-82). Geleneksel olarak marjinal-
legtirilmis etnik gruplar programda basitge baskin etnik gruptan
insanlarin olugturdugu bir aktorler topluluguna (cast) eklen-
memeli, programin temel 6zneleri haline gelmelidir (Dei, 1997,
s. 83). Bu gibi baglamlarda, alt kiiltiirlerin giiglendirilmesine
dayali pedagojiye Freireci yaklasimin uygunlugu beni etkile-
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mektedir. Bu alt kiiltiirler, Freireci kavramsallaghrmaya gore,
onceki boliimde gosterildigi gibi gergek bir demokratik pedago-
jik siireg igin baglama noktasi olarak hizmet eder.

Kiiltiirel gekisme konusu baglarminda tabii ki, bolgenin kar-
magikhgini kabul etmek gerekir. Somiirgecilikle ilgili bir tartig-
may1 yeniden tiretme riskiyle, bu konuda, aynmcihigin tiim sak-
l1 ve ¢ok sakh olmayan bigimleri (siklikla aynmcihigin kurumsal-
lagmus bigimleri) icin, Akdeniz'de 6zellikle kuzey kiyilan etra-
findaki tilkelerin digerlerinden daha biiyiik ‘alanlar’ sundukla-
nru ileri stirebilirim. Sekiilerlesmenin gii¢lii oldugu yerlerde,
farkl kiiltiirlerin desteklenmesi icin daha biiyiik firsatlarin kes-
fedilmesi, belirli bir dini kiiltiiriin egemen oldugu yerlerdekin-
den daha olasidir. Sonrakiyle iligkili olarak [belirli bir dinin
egemen oldugu yerler] akla hemen sunlar gelmektedir: Mal-
ta’da Katoliklik (Borg, 1995), bir cok Arap iilkelerinde ve bagka
bazi yerlerde Islam, Yunanistan’da Yunan Orthodox dini.

Laik olmayan baglamlarda olas: ¢ok kiiltiirlii demokrasinin
diizeyine iliskin giiglii sinirlamalar bulunmaktadir ki bunlara
bu boliimde deginilmigtir. Irkqlik, homofobi ve cinsiyetgilik bi-
cimlerindeki aynmalik, tabii ki bati baglamlarini da igeren laik
baglamlarin da 6zellikleridir. Ancak, yayginhkla bilinir ki bazi
Akdeniz iilkeleri digerlerinden, bolgenin diger iilkelerinde ve
bagka yerlerde geleneksel olarak marjinallegtirilmis gruplar ta-
rafindan elde edilen ‘temel’ haklar (taken for granted rights) ve
‘yurttashik haklan’ konusunda geridedir (baz: giiglii bat iilkele-
rinde 11 Eyliil sonrasi bu konuda iyiye isaret olmayan karmasgik
gozetleme teknikleri yoluyla bu haklarin kisitlanmasina rag-
men). Nawal El Saadawi (1997, 1999) ve Mediteraneo. Un Mare di
Donne Dergisi'ne (Akdeniz Dergisi-Kadinlarin Denizi) katkida
bulunanlann da aralarinda yeraldigy entelektiiellerin yazilan
Gitiney Akdeniz’in bazi kesimlerinde kadinlann ezilmesini goz-
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ler 6niine sermistir (bu konuda aynca bakiruz, Borg ve Mayo,
2007 igcinde Magda Adly).

Cok merkezli bir program igin uygun alanlara iligkin bir ko-
nu, hemen kimlik konusuna odaklanmayn getirir ki, bundan 6n-
ceki ve daha 6nceki boliimde (bkz. Boliim 2) degindigim gibi,
Freire'nin ge¢ donem calismalarinin bir &zelligidir. Bu Ingilizce
yayinlanrmmg Donaldo Macedo ile konugmalarinda ve Damigmana
Damgmanlik’'ta (Mentoring the Mentor) 16 yazar tarafindan yapi-
lan yorumlara O'nun cevabinda oldugu gibi bazi calismalarinda
agtkga goriiliir. O bu ¢ahsmada, Freire’'nin ¢alismalan {izerine
ABD'de diizenlenen seminerlerde daima ortaya ¢ikan bu konu-
yu ele almustir. Omaha’da Nebraska Universitesinde, 1996 y1-
hinda, ‘Ezilenlerin Pedagojisi/Ezilenlerin Tiyatrosu’ konferansi-
nun bir ortak oturumu sirasinda buna iligkin kanitlara ilk elden
ulaghm; Paulo Freire, Augusto Boal ve Peter McLaren iiniversi-
tenin Rose Tiyatrosunda gergeklestirilen bu otururnda misafir
konusmaalar idi. Ozellikle irk ve cinsiyet ile bunlar arasindaki
kesismeler bakimundan kimlik konusunun tamami dinleyicile-
rin kathmlan igin aynlan zaman boyunca gergeklestirilen tar-
tismalara egemen olmustur. Ay durumu kendi galismam
sundugum paralel oturumda da deneyimledim. SGylemeye ge-
rek yok ki, kimlik ve farklhihga iligkin, sadece sosyal farkhihg:
degil fakat daha genis baglamda biyolojik farklihg: da igeren
konulan 6ne gkarmaksizin elestirel pedagoji lizerindeki tarhs-
malara odaklanilmasi umut edilemez.

Kimlik konulan sadece ABD degil herhangi bir baglamdaki
onemi nedeniyle de beni etkiler. Onceki ¢alismamda (Mayo,
1999a), Antonio Gramsd ve Paulo Freire'nin kimlik ve sosyal
farklihk konusuna katkilarini, asil olarak bu iki figiiriin caligma-
lanrun doniistiirmed 6grenmenin ¢agdas projelerine uygunlu-
gunun baz1 siurhliklan iizerinde odaklanan 5. Boliimde, ele
almaya calistim.
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Ezilmeyi tartigirken totallestirme sOylemlerine baglanma
tehlikesine karg1 dikkatli olunmalidir. Ancak bana gore, kimlik
politikasinin aginhiklarina karg1 uyarmada digerlerine katlan
Predrag Matvejevic’i dikkate almaliyiz: “biz farkliliklara sayg:
duymaya aligtk fakat kendisinde sonlanan, pargaak olan (being
very particularistic) ve dayamigmanun bigimlerini yok eden fark-
hbklar da bulunmaktadir...var olmanin kimligi [identita’
dell’essere] ve yapmanun kimligi [identita’ del fare] arasindaki fark-
hihk akilda tutulmahdir (Matvejevic, 1997, ss. 122-123).16

Nihayetinde degismez kimlikler yoktur: “melezlestirme sii-
reciyle olusturulan karmagiklhiklann tarunmasi ve pedagojik 6z-
nenin sosyal ve psikolojik ingasinda ¢oklu kimlikler fikri ‘irk’,
toplumsal cinsiyet, sinif, milliyet, etnik, dini ve cinsel 6zelliklere
dayal farkhliklann temel hale getirilmesine yonelik her ¢abayla
miicadele etmelidir” (Torres, 1998a, s. 254). Lé Thanh Khoi Ak-
deniz boyunca kiiltiirlerin birbirine gegisinin bilimsel bir tarih-
sel degerlendirmesi yoluyla bunu gosterir (Lé Thanh Khdi, 2000,
s. 60)17

Avrupada ve bagka yerlerde, Kuzey Afrika iilkelerinden
goemenleri kasdederek basitge ‘Arap’ demek ve bundan dolayr
onlan ‘birlesmis 6zneler’ olarak temsil etmek, yani bu grup -
Miisliiman veya Hristiyan, '® Tunuslu, Libyali, Fash, Cezayirli -
icerisinde yer alan 6znelliklerdeki farklihklan birlestirmek Arap
ve Berberi arasindaki aymmu dikkate almamak vb. oldukga
yaygindir. Bunu yaparak, onlarin etnisiteleri ve diger 6znellikle-

W (evirim ltalyanca orjinalindendir.

” Aynca bakiniz, Lé Thanh Khai (1999) bu boliimde ve Young (2003) 4.
sl maedee, '

" Shaykh ‘Abd al Wahid Pallavicini (1998) ‘Identita’ e Differenze (Kim-
fib ve Farkliliklar), galgma uluslararas: konferansta sunulmugtur, “II Mare
«he Unduee, Scuola, Europe e Mediterraneo’ (Birlegtiren Deniz,. Okul, Avru-
pr e Abdeniy), Sestri Levante, Italya, 22-24 Ekim 1998.



Giiney Badglaminda Freire’yi Yeniden Kesfetmek: Akdeniz | 215

ri (smuf, cinsiyet, yetenek, yetersizlik) arasindaki kesismeleri bir-
lestirme egilimini de gosteriyoruz.

Ahmed Moatassime’nin Berberi, Arap ve Fransizca konusan
(Frankofon) kimlikler gibi gesitli kontrast ve ¢atismal kimlikle-
rin bir digerinin yoluna ¢iktig) bir yer olan Magrib’e iligskin ola-
rak belirttigi gibi, kimlige iliskin durum oldukga karmagik ola-
bilmesine ragmen, Matvejevic’e gore, onun belirttigi kimligin ilk
tiri (var olmanmin kimligi) Akdeniz boyunca olduk¢a giiglii-
diir.?

Hirvat akademisyen tarafindan onerilen ikind tiir kimlik,
Carlos Alberto Torres’in “goklu kimlikler ve 6grenme topluluk-
larina dayal ilerici miittefikler baglarmunda tarisma alanlannin
aglmas1” (Torres, 1998a, s. 254) olarak kabul ettigi seyi de ige-
ren, dzne beni etkilemigtir. Nawal El Saadawi mevcut konjonk-
tiirde diinyay: tek bir piyasaya gevirme ve homojenlestirmeye
yonelik egilimin tabanda giiciin pargalarunasiyla birlestirildigi-
ni, boylece ‘b6l ve yonet’in bir postmodem versiyonunun olus-
turuldugunu belirtir:

Kiiresel bir kiiltiire yonelik bu hareket, bundan dolay1, kiiltii-
rel parcalanma ve kimlik miicadelelerine déniik bu postmo-
dern egilim ile gelismemektedir. Bunlar aym paranin iki yii-
ziidiir. Tepedeki ekonomik giicii birlestirmek igin tabandaki
glicli pargalamak gereklidir. Cokuluslulann [¢okuluslu girket-
ler], azinhgin kiiresel ekonomisini siirdiirmek i¢in tepede, az-

¥ Ahmet Moatassime Magrip’lilerin, Arap kimliginin Berberi dili ve
kiiltiiriinii sirurlandirma tehdidinde bulundugu her zaman kendilerini Ber-
beri kimligine ait hissettiklerini belirtir. Bati Francofon kiiltiirii Arap kiiltii-
riine bir tehdit ortaya gkarttginda Magripli birey Arap kimligini savunur.
Bu kisi, bir Anglofon (ingiliz diline dayal) isgali kargisinda frankofon kiiltii-
rii ile olan baglan savunabilir. Ahmed Moatassime’den (2000, s. 113) ashna
uygun ceviri.
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" lar, ¢ok azlar arasinda birlesme olmak zorundadir. (El Saa-
dawi, 1997, ss. 121-122)

O, kimliklerdeki diizenli degisime odaklanarak agklamaya
devam eder:

.. onlar her zaman degisirken kimliklerimizi tanimlamakla
¢ok fazla megguliiz. Neyin farkli oldugunu vurgulamak yerine
belki de size ve bana neyin ortak oldugunu kegfetmeye daha
¢ok zaman harcamaliyiz. Veya belki, biz digeri olmaksizin tek
bagina yapamayiz. Insanligimiz ortaktir fakat o pek gok bigime
biiriiniir.( El Saadawi, 1997, s. 126)

Onceki boliimii sonlandirdigim Freire'nin iddialanyla bag-
lantili agiklama g6yle; “tam olarak dil, irk, toplumsal cinsiyet ve
etnisite hath boyunca ezmenin 6zellikleri ile ilgilendigim yilla-
nm boyunca biiyiiyen farkindahgim nedeniyledir ki Farklilikta
Birlik (Unity in Diversity) temel tezini, bdylece gesitli ezilen
gruplarin, onlann tiim ezilme bigimlerine kars1 kolektif miica-
delelerinde daha etkili olabileceklerini savunuyorum” (Freire,
1997b, s. 310). Freire’nin pedagojiyi ve doniigtiirmeci politikay1
kavramsallaghrmasinda merkezde olan diyalog konusu bu bag-
lamda anahtar haline gelir. Birey ‘varolug kimligi'nin simrlan
icinde kalarak bir parcalanma siirecine katkida bulunmaktadir.
Bu sinirlarin agilmasi gabasinin gosterilmesinde, ezmenin. genel
kiiresel bicimlerine kars1 miicadelede gerekli olan, doniistiirme-
ci eylemin entegre edid siirecinde yer alnabilir. Bir kez daha,
Freire’'nin terimleriyle belirtilmelidir ki, diyalog dayanisma ol-
maksizin varolamaz. Biyogesitlilik baglarmunda, insanlarla ve
diger tiirlerle dayanisma igin firsatlarin kegfedilmesi miicadelesi
devam etmektedir.



6. BOLUM

PRATIGE ODAKLANMA: FARKLI PEDAGOJiK
ALANLAR UZERINE FREIRECI BiR
DUSUNUM

Bu béliimde, yillar boyunca baglantilanmun bulundugu, sosyal
adalet i¢in egitim fikrine dayanan toplumsal olarak doniigtiir-
medi bir dogasi olan egitime baglanmama yol agan projeler iize-
rindeki gézden gegirmelerimin bir kisminu kullanmak istiyo-
rum. Bu projelerin birine koordinat6r olarak, bir devlet ilkoku-
lunda (bir kamu okulu) bir veli kathrru projesi ve bir digerinde
(Malta Universitesinde gerceklestirilen bir isci egitimi programu)
kismi zamanh egitimdai olarak dahil oldum. Aynca okullan top-
lum 6grenme merkezleri olarak gelistirme fikri iizerinde odak-
lanan ulusal program reformu siireciyle baglantih bir grubu ko-
ordine etim. Meslektaglanmla, iilkemdeki (Malta) miizelerin
toplumsal olarak daha temsil edici kurumlar olmasimn ve daha
demokratik kamusal alanlar olmalarim saglayacak fikirleri keg-
fetme diisiincesiyle ilgili araghrma da yiiriittiim (Borg ve Mayo,
2000a; 2001; Borg, Cauchi ve Mayo, 2003). Giivenle sdyleyebili-
rim ki analizlerimiz boyunca Freire'nin fikirleri temel bir etki
kaynag olusturdu. O'nun ve digerlerinin fikirleri bu kurumlan
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sosyal haritaalik (social cartography) konusunda kamu alanlan
olarak gérmemizi etkiledi ki, Patti Lather’i izleyen Peter McLa-
ren ve Ricky Lee Allen’in dnerdigi gibi, bu “hem s6miirgedis-
lagmig hem de somiirgelesmeye aglmis olani” sunan alanlarin
doniistiiriilmesinin giigliikleri siirmektedir (McLaren ve Allen,
1998, s. 229).

Bu boliimdeki miizeler ve onlarin egitimsel kosullan ile ilgi-
lenen kisim Freire’nin fikirlerinin farkh uygulama alanlarinda
nasil ele alnabilecegi ve yeniden kesfedilebilecegini gostermeyi
amaglamaktadir. Gergekte tiim boliim, Freire'nin diigiincesinin
gesitli uygulama alanlanmun, bazis1 dar anlamiyla dogrudan
‘egitimle’ taramlanabilen ve digerleri daha genis baglamda eg;i-
timle iligkili olan alanlarauygunlugunu gdstermeyi amaglamak-
tadir. Ikind durumda igerilen kurumlar Henry Giroux'nun
‘halk pedagoijisi’ (public pedagogy) olarak adlandirdigy seyin
ommeklerini saglar (Giroux, 1999, s. 4).

Soylemeye gerek yok ki, soz konusu olan 6grenme ortamla-
nrun her biri igerisinde kargilagilan ‘sinir durumlar’ gézoniinde
bulunduruldugunda, daha 6nceki béliimlerde ele alinan konu-
larin sadece bir kismi, analizimi ve bu projeler iizerindeki dii-
giincelerimi etkiledi. Ogretmen, araghrmaa ve yurttag olarak
birisinde aktif oldugum bu ortamlar icin baglam 400 bin civa-
rinda niifusu ve bir biiyiik kara pargas), tiim takim adalan igin,
316.3 km? olan bir mikro-ada devlet tarafindan saglanmgtir. As-
linda 1592°de Cizvit teoloji koleji olarak kurulan, 6gretmenlige
hazirhk egitimi aldigim, 6gretim ve araghrma yaptigim iiniver-
site Ingiliz Devletler Toplulugu (Commonwealth) ierisindeki
en eskilerden biridir. Malta’da yetigkin egitimi alaninda gesitli
gelismelerin goriildiigii bir donem olan doksanlarn bagindan
beri Malta Universitesinde tam zamanh olarak galigtyorum. Ye-
tiskin egitimine katilan bir ¢ok iiniversite kurumundan birisi
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Emek Calismalar1 Merkezidir (Centre for Labour Studies-CLS)!.
Bu merkez 1981'de gergek bir endiistriyel demokrasi igin egitimi
igeren, ig¢ilerin egitimini desteklemek ve adada baz: isletmeler-
deki Emek yonetimi tarafindan baglatlan katlima deneyimler-
le ilgili araghrma saglamak i¢in kurulmustur?. Merkez ayru za-
manda is¢i kooperatiflerinin kurulmasim gliglendirmeye yar-
dima olmay1 da amaglamugtir (Kester, 1980).

Bu projenin geligtirilmesi i¢in uluslar aras: etkiler pek goktu,
sadece Yugoslav 6zyonetim sistemi, kooperatif gelisme konu-
sundaki Mondragon deneyimi ve “Katilim ve Emegin Yonettigi
Sistemler”de? uzmanlagmig Cornell Universitesinden Cek Eko-
nomi profesorii Jaroslav Vanek'in (1977) 6z-y6netim iizerindeki
yazdiklan degildi. Vanek'in fikirleri ve yazdiklanna bu kurum-
la baglantih araghrmadalar tarafindan iiretilen literatiirde sikhkla
atifda bulunmugtur. Vanek CLS ile baglantlarim geligtirmigtir,
ki bu katihm konusunda hiikiimete danisman olarak ¢alismasi
icin 1987’de Malta’ya getirilmesine arag olmustur.4 Vanek Bre-
zilyali'min pedagojik yaklagumuru kendi 6z-yonetim kavramyla
iligkili gordiigiinden dolayi, Paulo Freire haklandaki bir kitap
baglamunda buna deginmek ¢ok uygun olacak gibi goriinmek-
tedir. Plinio Sampaio bunu Carmel Borg ve bana verdigi kayith
goriismesinde bildirdi. Gergekte Plinio Sampaio, Freire’nin da-
ha sonra birkag ders verdigi Amerikan iiniversitesine ziyareti-
nin araastyd1. Bu tarihlerde Comnell’de lisans iistii ¢aligmalarin

! Onceki adi Workers’ Participation Development Centre’dir (CLS) [Isi-
lerin Katihrruru Geligtirme Merkezi].

2 Bunlar Malta Drydocks, Melita Knitwear ve Cargo & Handling idi.

3 Profesor Vanek ile New Renaissance [Yeni Ronesans] Dergisinde ya-
yinlanan kooperatif ekonomisi lizerine miilakata bakiruz, Cilt 5, No 1.
http://www.ru.org/51cooper.html

4 Eski CLS miidiirii Profesdr Edward Zamumite bu bilgi igin siikran borg-
luyum.
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siirdiirmekte olan Sampaio® Vanek'in istegi lizerine Vanek ve
Freire arasinda bir gériismenin gergeklesmesine yardima oldu.
Sampaio’ya gore Vanek, Freire'nin pedagojik yaklagimun, ken-
disinin 6z-yonetim yoluyla endiistriyel demokrasi kavrarmuru
tamamlayabilecek tiirde pedagojik yaklasim anlaminda “6z-
yonetimin diger tarafi”¢ olarak gordii.

Yillar boyunca (a) baz1 projelerinde kismi katlimim (zaman
zaman Emek Calsmalannda, ardindan Endiistriyel i]iskiler,
diploma kurslari, mahalli hafta sonu seminerlerinde workshop-
lara katilmak ve liderlik etmek vb.) ve (b) Merkezle ilgili bir du-
rum ¢ahsmas: yaklasimini da igeren nitel aragtirma siirdiirmek
yoluyla Emek Caligmalar1 Merkezi'nin gelisimini izledim (Ma-
yo, 1997c; Mayo, 2003).” Yapilandinlmms ve yan yapilandirilmig
goriismelerle kurs katihmalannn, egitimcilerin ve CLS perso-
nelinin goriiglerinden derlenen, CLS hakkindaki tarbsmamda
sunulan degerlendirmelerin ¢ogu bu durum gahismasinda yer
almistir. Bu konuyu daha ileri diizeyde izlemek niyetindeki
okuyuculara durum gahigmasin1 kapsayan iki calisma 6nerilebi-
lir (Mayo, 1997c; Mayo, 2005). Ikindi calisma araghrmarnun daha
yakinda giincellenmis versiyonunu sunmaktadir.

CLS Malta ‘kamu alani'run farkh kesimlerinde katlima de-
neyimleri igeren etkinlikleri ‘gelistirmeye’ adanmigtir. Ancak,
onun etkinliklerinin ¢ogu iiniversitenin ana kampiisiinde ger-

5 Sampaio ile bu amagla Cornel'de iiniversite yetkililileri tarafindan bag-
lantt kuruldu ki onun adi Freire'nin Ezilenlerin Pedagojisi'nde gegen yakin
isbirligi yapilanlann arasinda yer almigtrr. Bilgi Philinio Sampaio ile yapilan
kayith goriismede saglanmugtir.

¢ Philinio Sampaio'nun sozleri 1998’de Sao Paulo’daki konutunda ger-
geklestirilen kayith goriigmesinden alinmigtr.

7 Ben daha sonra CLS kuruluna katiimaya davet edildim ve kabul ettim.
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geklegtirilen projelerden ve kurslardan olugmaktadir?, Malta
sosyal hiyerarsisinde geleneksel olarak ast bir pozisyon isgal
eden gruplara, CLS tarafindan bir adanmughk gosterilerek, gele-
neksel marjinal gruplara Universiteyi cekici kilmak icin bir giri-
sim gergeklestirildi. CLS'nin ilk yillanndaki hedef gruplar1 Mal-
ta Drydocks’daki ¢aliganlann biiyiik bir kismu ve sendika sekto-
riinden insanlar olmustur. Daha sonra hedef grup daha ¢ok ka-
din ve CLS kurslarinda goriiniir olan hizmet sektoriinden in-
sanlar ile degismistir. 1996-97°de Emek Cahgmalan diploma
kurslarinda birkag isci egitimi oturumunda ders verdigimde
sendika sektoriinden ve emek politikalarindan insanlar bulun-
maktaydi.

Yaymnlanmig durum ¢alismasinda (Mayo, 1997c; Mayo, 2005)
belirttigim gibi, CLS programlarimin Universiteyi bir ¢ok yolla
demokratiklestirme ¢abasi olarak goriilebilecegini hissettim. Bu-
rada, bir ¢ok agdan kamusal vergilerin diginda finanse edilmis,
maagh olmayan ¢ahsanlar tarafindan vergi kagirmarun yiiksek
oldugu diisiiniilen bir baglamda, vergilerin yiikiinii ¢eken kigi-
lere (maagh ¢alisanlar) ulagilabilir kihnan bir kurum var. Dahas,
tesislerin kisibagina maliyetlerinin daha biiyiik iilkelere kiyasla
yiiksek oldugu bir mikro-devlet baglarmunda, Universite sonug
olarak tesislerini daha ¢ok erisilebilir kilmugtir. Burada 6zellikle,
kugkusuz Malta’da en iyi ulagilabilir olan, iiniversite kiitiipha-
nesine ahfta bulunuyorum. Orgiitiin programunda kimin ‘kiil-
tiirel 6zellikleri'nin yansitilacag sorgulanincaya kadar, CLS'nin
kurslar1 Universite'nin dgretim ve yazmarun araa olarak Malta
dilinin (Maltese language) kullarulmasina ilk izin verdikleri ara-
sindaydi. Universitedeki derslerin cogunda, dgretimde, tezlerin,
makalelerin ve projelerin yaziminda ingilizce kullanuhir. Ingiliz-

8 Universite Malta takumadalannda ikinci en biiyiik ve ikinci en ¢ok nii-
fuslu ada olan Gozo’da bir ek kampiise sahiptir.
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ce Malta’da ‘kiiltiirel sermaye’nin énemli bir formunu olugtu-
rur. Zaten Malta dili (Maltese) ‘ulusal halk’ dilidir ve Malta dili
Malta halkinca yaygin olarak kullarulir. Derslerdeki kahhmalar,
bu nedenle, en iyi bildikleri dili kullanabilirler ki, bu dil Frei-
re’nin de Cabral’ tekrarlayarak iizerinde durdugu gibi, onlarin
“kiiltiirlerinin en 6nemli, dogal ve somut agiklamasini” olustu-
rur (bkz. Boliim 3). Dahasi, Universite ortarmunda tanitilan mer-
kez, iki alanda doniigtiirmedi egitim potansiyeline sahiptir. Bu
alanlar, daha sonra ‘Endiistriyel Digkiler’ olan ‘Emek Caligmala-
r1’, ve daha sonra ‘Toplumsal Cinsiyet ve Geligme’ olan ‘Kadin
ve Geligme’dir (bu alanlarin herbirinde bir diplomali kurs bu-
lunmaktadir).

Sinuf ve cinsiyetin alanlan daima kesistiginden ve bu ikisi bir
digerini disarda birakmadigindan, ‘Emek Caligmalar ve ‘Ka-
din ve Gelisme’ alanlan egitimcilerin, geleneksel olarak alt sos-
yal gruplann, kadinlar ve ig¢i siufindan insanlann, deneyimle-
riyle iliskilendirebilecek materyalleri kullanmalanm saglayacak
bir potansiyele sahiptir. Bu baglama dayal bilginin se¢imi, Frei-
re’nin terimleriyle, geleneksel alt gruplar lehine bir segenegi ve
bundan dolay1 potansiyel olarak ezilenlerin pedagoijisini goste-
rir. Bununla birlikte, kadinlar konusunda bir araghrma ‘Emek
Galigmalan’ kursuna kadinlann kathmurun diisiikk oldugunu
ortaya koymustur ve bunun nedenleri goriisme yapilan kadin
katihmalann bazlan tarafindan sunulmustur. Onlar, kadinin
aile iglerinden kurtanlmasina ¢ok az olanak saglayan Malta top-
lumunun patriyarkal dogasina deginerek, androsentrik (eril-
erkek merkezli) bir ‘kiiltiirel 6zellik’ yansitan kurs prograrmunda
ele alinan igerik ve bu kurslara devam etmek igin zaman firsat
saglanmas dilegine deginmiglerdir.

Merkez genel olarak sdylemek gerekirse, 6gretimin gelenek-
sel, ‘bankaal egitimi’ gliglendirdiginin siklikla tartisildig bir ens-
titiiye, yenilik¢i, kablima bir pedagojiyi tamitmaya da yardima
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oldu (bkz. Mayo, 1997c). Merkez tarafindan desteklenen peda-
gojik yaklagim, teorik olarak, geleneksel egitim sisteminin yapi-
landirilmug bir ‘sessizlik kiiltiirii'ne gomdiigii geleneksel alt
gruplara karsi ayrnmabk yollannin farkindahginu yiikselten
‘elestirinin dilinden ¢ikarimlan gozden gegirmeye dayali olma-
ldur.
Eski bir katlimarun belirttigi gibi:
...merkezin yiirittiigli kurs [anaakim egitimden] farkh. Dene-
yimle konusuyorum. Katlan herkesin is deneyimi
var...Boylece oraya gittigimizde kendi is deneyimlerimizi
paylagiyoruz. Ve, aldigim kursta derslerini sunmaya gelen ge-
sitli egitimcilerin baglangicta bize mesajlarini iletinede zorluk
yagadigini kegfettik. Neden? Ciinkii bizim yagam deneyimle-
rimizin bir sonucu olarak, kigilerin ¢iplak gercek diye s6yledi-
gi seyleri kabul edemezdik. Biz her geyi sorguladik.’

Elbette ki, oldukga hiyerarsik bir kurum olan Malta Univer-
sitesi baglamu igerisinde yetiskin egitiminin ¢ok ileric gelene-
ginden gelen kavramlan, 6zellikle Freireci kavramlar, kullan-
mak kolay degildir. Yiizlesilmesi gereken pek ¢ok ¢atisma bu-
lunmaktadir. 11k olarak, CLS'nin kurslan kabul goren akademik
niteliklere yol agmakta ve bundan dolay: yetigkin egitiminde
o6nemli bir ilgi ortaya gkarmaktadir, yani sertifikaya ilgi. Bu
kurslar bundan dolay1 iiniversitede gergeklestirilen tiim diplo-
ma kurslarini yoneten birdrmek prosediir ve diizenlemelere
uymak zorundaydilar. Bu prosediir ve diizenlemelerin bir kis-
m merkezin desteklemeye yoneldigi katihm kavrarmrun altim
oymaya hizmet edebilir. Belirlenmis sinirlamalar igerisinde ye-

° Bu benim CLS iizerine aragtirmamda yeniden ortaya qikanlan goriigle-
rin tiiriine bir 6mektir. Bu tiir daha bagka goriisler, Mayo'nun (1997; 2005)
bu 6zel merkezdeki durumun dékiimiinii daha detayh bir gekilde sunan iki
makalesinde mevcuttur.



224 | Ozgiirlestiren Praksis

nilik¢i yaklagimlar ortaya gkarmak icin insarun gergekten yara-
tia olmasi gerekir. Ayn iiniversitede (farkh bir {iniversite ku-
rumu, Egitim Fakiiltesi tarafindan gergeklestirilen) diploma
kurslannin koordinatorii olarak kendi deneyimimden hareketle
katihmalarin émegin, geleneksel tez yazma yerine kolektif bir
‘temel’ proje diisiinmeleri ve ona dahil olmalarinin miimkiin
oldugunu ileri siiriiyorum. Koordinator ve egitimd olarak dahil
oldugum Yetiskin Egitimi diploma kurslarinda bu ¢ok gegerli
olan bir durumdu. CLS, katlimalan bir halk katlimi projesi
tizerinde veya belli bir yerel bolgede veya isyerinde kolektif ola-
rak galisan gruplar halinde organize ederek ayru geyi yapabilir.
Bu, Paulo Freire ve digerleri tarafindan tasarlanan doniistiiriicii
egitim kavramu igin merkez olan 6grenmenin kolektif boyutu-
nun vurgulanmasmnin ek avantajina sahiptir. Bu [6grenmenin
kolektif boyutul], iligkili bilen 6zneleri kapsayan bir sosyal eylem
olarak degil, fakat bireysel kazanma igin “...olmanin sahip olmak
ve ‘sahip olanlann’ sirufinda olmak” oldugu bir alan olarak 6g-
renme fiknni yansitan programlarla, sadece kapitalist iiretim
iligkileri tarafindan degil fakat onu destekleyen neo-liberal esinli
egitim programlarim karakterize eden bireycilik ideolojisiyle
miicadele etmeye baglamanin pek ¢ok yolundan birisidir (Frei-
re, 1970b, 1993, s. 58).

Projenin sonuna dogru katthmalar sadece ¢iktlan vurgula-
yan degil fakat ayn1 zamanda daha 6nemli olarak katlinan sii-
rec vurgulayan bir kolektif degerlendirme raporu yazmaya
tegvik edilebilirler. Bu koordine ettigim diploma kurslarinda ka-
thmalann tam olarak yaptig1 seydir. Bu, teori ve deneyim lize-
rinde diigiinmenin birlegtirildigi kolektif diisiiniime izin verir.
CLS'nin kargilagtg diger bir simrlanma, enstitiiniin felsefesine
katilan CLS'deki farkli kurs birimleri igin 6gretmenler bulma-
daki sorunlardir. Durum galigmam, katilimalarin merkeze ay-
kin bir 6gretim felsefesini benimseyen kurs Ogreticilerinin varh-
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gindan siklikla dehgete diistiiklerini gostermistir. Universite ku-
rallan muhtemel kurs Ogretmenlerinin seciminde, alanda ta-
runrmug liniversite uzmanlarina 6ncelik verilmesini sart kogsmak-
tadir. Tabii ki, tavsiye edilenle gerceklestirilen arasinda daha
biiyiik, Freire'nin ge¢ donem ¢alismalarinda vurgulamaya ¢alig-
tig1 tiirden bir uyumu saglamak i¢in bunun [iiniversite kuralla-
rnn] etrafindan dolanmanin yol ve araglan bulunmaktadir
(Freire, 1998a). Bunu gergeklestirmenin yollanndan birisi alanin
adinin belirli bir pedagojik y6nelimi ifade etmesi yoluyla yap-
maktr.

Diger kurumlarla iligkiye gelince, CLS, gesitli sosyal ilgileri
yansitan, 6rmegin Kadinlarin Gelisimi Komisyonu (Commission
for the Advancement of Women) ve Malta sendika hareketi gibi
gruplar ve kurumlarla koordinasyon iginde gahgir. CLS igin
glicliiklerden birisi, 6zellikle potansiyel olarak doniistiirmeci
sosyal kurumnlarla daha genis ittifak olusturmak ve bundan do-
lay1, burada agiklanan Gramscici anlamda daha genis sivil top-
lum alanlarina ulagmaktir. Bu Freire'nin istedigi ve Sao Pau-
lo’da gelistirmeye yardimc1 oldugu MOVA-SP programi konu-
sunda olusturmaya ¢alistig tiirden ittifak veya ortakhiktir. Daha
once belirtildigi gibi, potansiyel olarak doniistiirmeci egitim, ilk
bakista ‘egitimsel’ olarak goriilmeyebilenleri de icerecek sekilde
gesitli mekanlarda gergeklesir.

Akademinin Kutsal Duvarlarinin Diginda
Caligmak

CLS durum gahigsmasi, sistemin iginde veya belki, ‘iginde ve kar-
sisinda’ (bkz. Mayo, 2005) dontigtiirmeci egitime angaje olmaya
calismarun zorlugunu vurgular. Ayrica Freire’nin sistemin ‘tak-
tik olarak iginde stratejik olarak disinda’ olmamiz tavsiye ede-
rek vurgulamis oldugu sistemin i¢inde ¢alisma konusu goz ardi
edilmemelidir. Burada hemen akla, Gadotti'nin (1994) Freire’nin
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miicadele alanlan olarak okullan da igeren kurumlara (bkz. B6-
liim 2) iliskin Illich’den farkina deginerek gosterdigi hususlar
kadar, Myles Horton'la siirdiiriilen (Horton ve Freire, 1990), sis-
temin igerisinde galisma ve igbirligi riskiyle kargilagma iizerinde
tarigma gelir (bkz. Boliim 3). Tiim bunlar hegemonyanun asla
mutlak olmadigi, onun diizenlemelerinin daima yeniden tartisi-
liyor oldugu degerlendirmesine dayalidur.

Freire-esinli pedagojinin doniigtiirmeci giicii konusunda
Paulo Allmanin belirttigi gibi (2001) “Freireci bir yaklasim
formal egitim baglaminda elestirel egitime uygulamanin giig,
aslinda segilebilecek en getin ve zaman tiiketen yaklagim oldu-
gunu inkar edemem. Bununla beraber, bunun i¢in kazarulan
deneyim 6denen bedelden daha fazladir ve hatta bu yaklagimin
secilmesinde goze alnan gesitli riskleri tahmin edebilirim”(s.
212)1, Burada, kurumlann sunduklan alanlar yekpare olarak
tasarlanmamustir, hergiin savagmak zorunda olunan biirokratik
ve metalagtiran giigler tarafindan siirekli diger uca dogru itili-
yorken, ilerici ve sosyal olarak adil bir siiregten yana miicadele-
ye calismanin gerilimiyle kargilasihr. Bu baglamda, diploma
kursu adinda ‘Emek Cahsmalari’dan daha kapsayia ‘Endiistri-
yel Iligkiler'e gecisin herhangi bir 6neminin olup olmadiginn
gonilmesi geride kalmstir. Bu degisim, geleneksel olarak ‘Emek
Galigmalan’ alarurun temelini olugturan, ayni zamanda yonetsel
kaygilarla da birlegtirilerek etkisizlegtirilen spesifik politikaran
bir sonucu olarak, piyasa giigleri tarafindan kosullanan giinde-
min genisletilmesini temsil etmekte midir? ‘Pozisyon savagr’
hangi yone dogru gitmektedir?

10 Orgiin sistem icerisinde doniigtiimmedi bir egitim saglamaya katihim-
daki zorluk ve giigliiklerin aydinlaticl bir dokiimii igin bakiuz Allman
(2001), ‘Miimkiin Olmayan Bir Baglamda Freired Elestirel Egitim’ (Freirean
Critical Education in an Unlikely Context) baslikli, Boliim 6, (ss. 187-216).
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Universite sistemi ‘igerisinde’ galismaya ek olarak akademi-
nin kuwal duvarlanmun 6tesinde galisma segenegi de bulunmak-
tadir. Universitenin kendi duvarlanrun digindaki projelerde ¢a-
lismasina iligkin tutarh bir model (pattern) olmadig séylenme-
lidir. Gergekte bu katihm, bireysel bir temelde gergeklesir. Bun-
lardan birkagi, bizim Egitim Fakiiltesi ne mutlu ki onlardan bir-
kagina sahiptir, bunlar kendi rollerini ‘halkq aydin’ (public in-
tellectuals) olarak goériirler ve ben burada aydin kavrarmru ‘seg-
kinci’ (elitist) anlamunda kullanmuyorum fakat daha ¢ok Henry
Giroux ve digerleri tarafindan dile getirilen doniigtiiriicii aydin-
lar anlaminda kullamiyorum. Bu, artan 6zellestirme saldins: ve
yagmaa metalastirma yoluyla kamusal alanlar darahrken, sir-
ket kiiltiiriiniin egemen oldugu bir ¢agda iiniversitenin, kendi
yontemiyle kamusal alanun yeniden canlandinlmasina katkida
bulunmasim1 miimkiin kilacak, minimal fakat 6nemli bir ¢abay1
olusturur (bu konuda bkz. Giroux, 2001).

Peter McLaren'in bir goriisme sorusuna verdigim bir yanitta
bélirttigim gibi (McLaren ve Mayo, 1994, ss. 405-406 icinde Ma-
yo)'! Malta’da elestirel pedagoiji alaninda ¢ahgan bir¢ogumuz,
kamusal alanla iligkili olmay1 zorunlu hissetmektedir. Bu bag-
lamda, Paulo Freire bir ¢ogumuz igin miikemmel bir model
olusturmaktadir. O sadece esin verici kitaplarin yazan degildir.
O aym zamanda, yazdiklan diinya ¢apinda gesitli baglamlarda-
ki kamu alanlanna tek basina korkusuzca katlium iizerindeki
diisiiniimlerinden ortaya gikan kisidir. Bu elbette, O'nun diin-
yanin mega sehirlerinden birinde, kamusal egitim kesiminin re-
formuna adanmasiru da igerir. Bu 6zel adanmughk, 6nceki yirmi
yil veya sonras1 boyunca yazdiklarinin gogunun giivenirligi igin
cetin bir sinav sunmugtur. Bu Freire’nin ‘Ugiincii Cag’ denilen

" Sonraki yedi satir (kiigiik modifikasyonlarla) McLaren ve Mayo
(1999)'dan ahrurustr.
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doneminde gergeklesmistir. O, kendisini sadece kitaplar, maka-
leler yazma ve konugmalarla sinirlandirsaydi kolayca affedilebi-
lirdi. O’'nun erken donem ‘tehlikeli’ siyasal pedagojik galigmasi,
Brezilya’da hapis ve siirgiin eziyeti yasamasina ve $ili’de, Frei-
re’nin iilkeyi terk etmesinden yillar sonra, General Augusto Pi-
nochet tarafindan ‘istenmeyen adam’ (persona non grata) olarak
ilan edilmesine neden olmustur. Hi¢ kimse O’'nun adanmus ve
toplumsal olarak baglanmus bir aydin kimligini sorgulayamaz.
Her haliikarda, Freire'nin Brezilya'dan uzakta kaldig) yillan te-
lafi etmek igin nasil istekli olmaya devam ettigini, biiyiik bir
zenginlik ve korkung yoksullugun bir arada yer aldig), bir ¢ok
Brezilya sehrinde oldugu gibi, federal diizeyde iktidarda olan
siyasal partiye muhalif olarak, simirh fonlarla en iddiali, orjinal
ve ayru zamanda potansiyel olarak tehlikeli bir yerel egitim re-
formu siirecine katildigiru gormekteyiz. Meslektaglanm ve ben,
Freire'den ilham alirken, bizim kamu alaruna katilmarruzin dii-
zeyi, nereden bakarsaniz bakin, O’'nunki ile kargilaghnlamaz.

Bununla birlikte, karsilaghgmz temel bir diisiince, fark ya-
ratmak i¢in somut. girisimlere katilmak ve ¢aba gostermenin
“amaca uygun” oldugudur. $imdi bu, herhangi bir gekilde
akademik ¢ahgsmaya adanmighgin degerini azaltmak degildir.
Bunu yapmak bir gesit ‘popiilizme’ yonelmektir (veya bir kez
daha bu terimi kullanacak olursak, basismo) tehlikeli ve nihaye-
tinde gericiliktir (reactionary). "Neyin galighg1" ve "is baginda"
ogrenme iizerinde yogunlagarak elestirel yansiha diigiinme fir-
satlarim1 minimize etmeye yonelen Yeni Sag politikalar, bu tiir
anti-entelektiielizme destek saglamaktadir.

Ebeveyni (Anne-Babay1) Gii¢lendirme

1990'lann sonunda ve son on yihn ilk kisminda, bir meslekta-
simla (Carmel Borg) Maltamin Giineyinde bir iggi simfi semtin-
deki bir devlet ilkégretim okulunda bir anne - baba giiglendir-
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me projesine katildim. Bir kez daha, okullarda aile katilimu bag-
laminda Freire’nin galigmalar ile bir baglant kurulabilir (bkz.
Borg ve Mayo, 2001a, s. 250) giinkii bu konu, Sao Paulo’da Egi-
tim Bakan olarak, O'nun bu sehirdeki kamu kesimi okullarr
demokratiklegtirme gabalarindaki temel ilgi alaruru olugturmus-
tur. Dahas, aile egitiminin nasil Freire'nin egitimdeki ilk etkin-
liklerinden biri oldugunu, daha 6nce; SESI i¢in ¢alishginda gor-
diik.

Projenin iginde yer aldigim koordine takirm bu okula devam
eden bir ¢ocugun annesini ve okul konseyinin iiyelerini iger-
mektedir. 56z konusu anne, o zaman, okul konseyinin bir iiyesi
oldu ve bu projenin amaa igin bizimle goriistii. O bir orta suruf
aile iiyesiydi ki, gocuklarini bir devlet okuluna génderen bélge-
deki bunun gibi birkag aileden birisiydi. Onun babasi topluluk-
ta saygin bir figiirdii ve ailelerin geri kalam ona sayg gosterdi.
O konseyin bir aile giiclendirme projesi gelistirme dilegini ve
ikimizin bu konuda bir katki yapabilecegini hissettigini agkladi.

Elliden fazla ebeveyn, tiimii kadin, ilk toplant: i¢in gikageldi.
[Ik oturum ‘ev 6devi’ temas etrafinda gergeklesti ki, aile koor-
dinatorii ve okuldaki personel [bunu] topluluk igerisindeki an-
nelerin/kadin vasilerin zihinlerinde ¢ok fazla [yer alan] bir konu
olarak tarumladi. Bizden biri tarafindan koordine edilen oturu-
mun kendisi bir ‘6gretim” ve diyalog kangimi olugturdu. Kadin-
larin kendileri ikinci konuyu belirledi. Kadin katilimalarin ince-
lenecek temanin segilmesinde sozlerini dogrudan sdylemeleri
i¢in her ¢aba gosterildi. Ortak incelemenin konusu onlann ‘te-
matik evrenleri’ ile baglantih bir konu olmak zorundaydh.

Pedagoiji tiimiiyle ‘yol gosterici’ idi (Shor ve Freire, 1987, s.
103 iginde Freire). Koordinatorlerden biri veya misafir ‘kaynak
kisi’, katlimalar tarafindan uzlagilan konu iizerinde tartigmay:
ve Ozet agklamalar ile diyalogun olusmasim yonetti. Bu, otu-
rumlann birakimz yapsinlar (laissez faire) pedagojisinin 6rnekle-
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rine déniigmemesini garantilemek niyetiyleydi. Ote yandan, ka-
tihmalar tarafindan ele alinan konudaki uzmanhgiru tarumala-
nnn bir sonucu olarak, misafir konusmaciya sunulan ‘otori-
te'nin oforiteryenizme doniismemesini saglamak igin her caba
gosterildi (Shor ve Freire, 1987, s. 91 iginde Freire; Horton ve
Freire, 1990, s. 181 i¢cinde Freire).

Oturumlara diizenli olarak katilan kisiler kadinlardi. Giin-
demler biiyiik anneler, biiyiik babalar anneler/vasiler tarafindan
belirlenmistir. Bunlar [giindemler] proje koordinatorleriyle ge-
sitli toplantilarda tartigilmig ve 6ncelikli alanlarin belirlenmesine
onciiliik etmigtir. Oncelikli alanlardan birisi, adanin bu bolge-
sinden insanlarin kendilerine ¢ok az giiven duyduklan bir alan
oldugu i¢in, yaratia anlatim (creative expression) olmustur. Bu,
projede, ilkokul ¢ocuklan arasinda Yaratia Sanatlar’da uzman
olan bir kiiltiirel gahgsmaarun, Fakiilteden bir meslektagimizin,
katilmasi saglanmustir. Bir mikro-devlet baglaminda uluslarara-
s1 bir dilin gegerliliginin 6nemi nedeniyle (Baldacchino, 1993;
Baldacchino ve Mayo, 1996; Bray, 1992; Mayo, 1994) ailelerin
diger &ncelikli alan olarak Ingilizce &gretimini segmeleri sagirict
degildir.

Ailelerin, oturumlardaki diizenli olarak artan talepleri (ta-
leplerin oturum basina otuzu buldugu bir zaman da oldu) so-
nugta kendisini somut bir geye doniigtiirmeye bagladi. Bu proje
hakkinda detayh aragturna British Journal of Sociology of Educa-
tion’da (Britanya Egitim Sosyolojisi Dergisi) yaymlanan bir ma-
kalede bulunabilir (Borg ve Mayo, 2001a).

Bu, doniistiirmedi eyleme bir katki olarak ‘eylem diinya’miz
iizerindeki bir diigiiniim, bizim agmizdan bir Praksis bigimi,
toplumsal odakh eylem aragtirmasiydi. Bunun gibi projelerde
karsilasilmak zorunda olunan 6nemli konular vardi. Ortaklik
kimin goriiglerine dayal siirdiiriilmeliydi? Dahil olunan sosyal
iligkiler, hiyerarsik olmarun karsiti olarak, eylem i¢in diisiincele-
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rin iki yonlii akigini igeren anlamda , ne dereceye kadar gergek-
ten demokratikti? Tehlikelerden birisi, bizim iiniversite arkap-
larurmuz ve pozisyonumuz nedeniyle ‘uzmanlar’ olarak goriil-
memizdir (bkz. Horton ve Freire, 1990, s. 192 icinde Horton). Bu
kolaylikla bizi, Michael Apple’in daha 6nce sdyledigi “Bolsevik
¢Oziim... Size Ozgiirliik getirecegiz!” (Apple, 1991) s6ziindeki
cekid, patronlagan bir pozisyona uyum saglamaya gotiirebilir-
di.

En biiyiik zorluklardan biri, bunun gibi durumlarda, dinle-
yebilme becerisidir ki, Paulo ve Nita Freire tarafindan 6nerilmis
ve bu kitabin 4. Boliimiinde tartigilmigtr. Bu son agamada dahi
tekrarlanmalidir ki, bu ¢ok basit bir fikir olarak kargilanabilir.
Ancak, dinleyebilmek kolay bir is degildir. Benim bir meslekta-
sim, Ronald Sultana, Maltaca ve kamu okullarinda bir aile kati-
lim1 siireci baglamunda yaziyor, bu fikri ¢ok giizel bir gekilde
yakalad1 ve “dinleyen okul”un gelisimi i¢in 6neride bulundu
(Sultana, 1994, ss. 14-16). Burada desteklenmekte olan dinleme
tiirii, bir kez daha, Paulo Freire tarafindan Pedagogia da Autono-
mia'da (Ozerklik Pedagojisi) belirtilendir (Freire, 1998a, s. 107).

Bu konunun basit bir is oldugu yarulsamasi iginde degiliz.
Katihmanin bilgi evreniyle iliski kurmak ve uygunluk sagla-
mak ¢ok kolay bir is degildi. Cabral’in ‘sinif intihan’ konusun-
daki tartgmasinda gosterildigi gibi (bkz. Boliim 3), Habitus,
Fransiz sosyolog Pierre Bordieu tarafindan ortaya kondugu an-
lamda, sikhikla sinif engelini ortadan kaldirmaya veya daha ger-
gekgi bir gekilde sdylenirse, azaltma gabalarina bir engelleme
saglar. Yapisal olarak baskia olsa da monolitkk olmayan ve
bundan dolay1 doniistiirmed eylemin yonelebilecegi alanlar
sunan sistem igerisinde farkh alanlar isgal etmeyi aradigimiz
gibi, cahsacagimiz kisilerle farkh olarak konumlandinldigimz
durumlann siirekli farkinda olunmasi [geregi] akilda tutulma-
hdur.
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Kamusal Halk Okullarindan Esinlenmek mi?
Toplum Ogenme Merkezleri Olarak Okullar

Benim igin uygun alanlardan biri, halka agk bir ¢agriya yanut
vermek yoluyla, toplum 6grenme merkezleri olarak Malta okul-
lannin gelisimi i¢in planlar hazirlamak iizere, Ulusal Program
Konseyi (National Curriculum Coundil) tarafindan atanrmusg bir
grup icine dahil olmakt. Bu [toplum 6grenme merkezleri olarak
Malta okullan], iilkenin yeni Ulusal Asgari Program (National
Minimum Curriculum-NMC) belgesinin 6nerilerinden biriyle
uyum igerisindedir.

Bu agsamada, projeye iliskin biraz arka plan bilgisi saglamak
uygun olacaktr. 1988'de, Malta Hiikiimeti (Hristiyan Demokrat
Milliyet¢i Hiikiimet) tarafindan ilkokul, ortaokul ve ortaokul
sonras! dgrenme kurumlanm kapsayan ulusal bir asgari prog-
ram olusturulmustur. Bu program ‘yukaridan asagiya’ ve bun-
dan dolay1 belirtilen anlamda katihma olmamasindan dolayn,
yillarca Malta egitim sistemini karakterize etmis olan bir merke-
zilesmenin yansimasi olarak elestirilmistir (Bkz. Borg ve diger-
leri, 1995; Borg ve Mayo, 2001b; Wain, 1991). Bu, aym1 zamanda
Darmanin (1993) ve Borg ve digerleri (1995) tarafindan sosyal
sinuf, ‘irk’/etnisite, toplumsal cinsiyet, dini yonelim ve engellilik
konularina iligkin politikanin yoklugu nedeniyle de elestirilmis-
tir. Bu elestiriler basinda ve workshoplarda ortaya gikan diger-
leri (Borg, 1991), Malta’da egitimin mevcut durumu igin bir
kayg1 yansitmigtir (Borg ve Mayo, 2001b, s. 67). Bir bakanin de-
gisimi, liyeleri Malta egitim kesiminin yaygin spektrumundan
olugan bir egitim danigsma komitesinin kurulmasina yol agmus-
tir. Bu komite tilkede egitimin durumu ve onun gelecekteki go-
ritniimii izerine, ok ilerici oldugu giivenle s6ylenebilecek, da-
ha biiyiik sosyal adalet i¢in yapilmas: gereken degisikliklerin
tureri konusunda ilkeler sunan bir rapor ortaya gikarmgtir
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(Wain ve digerleri, 1995). Elestirel pedagojiye katkilanindan do-
lay1 gok iyi tarunan arkadaslanm bu komitede gok belirgindi.
Bana gore, anahtar kavram, bu raporda ortaya konan dort temel
ilke arasinda (yetkilendirme, etkililik, esitlik ve ekonomi), ki ra-
porun alt sosyal gruplardan yana belirgin bir tercih gosteren il-
kesi, esitlikti (Borg ve Mayo, 2001b, s.68). Bu ilke raporda séyle
tartsilmastir:

Esitlik ile biz ‘aynihik’a ve hatta ‘herkes icin esit kaynak dag-
timi'na referans vermiyoruz. Ogrenciler okula farkh entelek-
tiiel, kiiltiirel, sosyal ve finansal kaynaklan getirecekler ve biz
ayrimlan biiyiili bir sekilde yok edecegini umarak bu farklh-
liklan1 gormezlikten geldigimizde, tiim 6grencilere esit bir ge-
kilde davranarak, bilmeden bu farklihklan pekistiririz ve ayn
zamanda yenilerini de yaratinz (Wain, vd., 1995, s. 9)

Ad1 gegen dokiimarun basimi, eski ulusal programun gézden
gecirilmesinin veya yenilenmesinin, uzun siiregte ilk adim ola-
rak diisiiniildii (Borg ve Mayo, 2001b, s. 68). Kisa siire sonra
toplumsal ortaklann ve genel olarak halkin dahil oldugu genis
bir danisma siirecini gerektiren bir ‘gézden gegirme’ bagladi.
Katlalar igin ¢ok say1da formal gagnlar yapild: ve halk bir basin
konferansini da igeren bir dizi etkinlik yoluyla katlkada bulun-
maya davet edildi. Ahnan degerlendirmelere dayali olarak,
yaygin dagitim igin bir taslak rapor (Vella vd. 1998) hazirlan-
mugtir. “Taslak raporun igerigi oldukga radikaldi” (Borg ve Ma-
yo, 2001b, s. 68). Rapor, nihai bir program rehberinde yeralabi-
lecek ilkeler iizerinde anlasmayla sonuglanabilecek ulusal bir
tarhsmay: tetiklemeyi amagladi. Taslak rapor, “ilk diizeyde
gruplarin kaldinlmasi, 11+ sinav ve orta egitimin kapsambhlagt-
nilmasinin elimine edilmesi” gibi nerilerde bulunmustur (Borg
ve Mayo, 2001b)."2 Diger seyler arasinda, taslak rapor ayrica cin-

12 Bakiruz taslak dokiiman, Vella ve digerleri (1998, ss. 17-18).
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sel kimliklerin tiim cgesitliligiyle taunmasi, cinsellige yonelik
agk bir tutum ve farkh cinsel kimligi olan insanlara sayg icin
bir ¢agrida bulunmustur (Borg ve Mayo, 2001b, s. 69; Vella vd.
s. 42). Odaklanma, rapor boyunca toplumsal olarak kahlima bir
egitim lizerinde idi.

Taslak rapor boyunca kamuoyunun dikkatine sunulan 6ne-
rilerden biri okullarin toplum 6grenme merkezleri olarak gelis-
tirilmesidir. Program igerisindeki bu istisnai hiikiim, cinsel kim-
likler tizerindeki hiikiim gibi, taslak rapora reaksiyonlarin 1g1-
ginda nihai rapor (Ministry of Education, 2000) iiretildiginde
dokunulmaksizin kalanlar arasinda yer almigtr. Nihai yeni
NMC raporunda sunlar yer almugtr:

Okullar toplum Sgrenme merkezleri olarak hizmet etmeli ve
ayru zamanda toplulugun yetigkin iiyeleri i¢in de hizmet ver-
melidir. Bu ilke, bu programin biitiinciil bir egitime adanma-
styla yasam boyu egitimin 6neminin tarunmasi ve egitim siire-
cinde taraflarin katirmuna ihtiyaa birlegtirir (Ministry of Edu-
cation, 2000, s. 89).

Agktr ki, 6ncelikli bir toplumsal uzlagma dokiiman olarak
bu nihai NMC raporu uzun miizakere siireci ve taslaga gosteri-
len tepkide ortaya gikan uzlagmay1 yansitir. Katthima bir politi-
kaya yonelik sozler tutuldugu ve bilgiye yonelik daha biiyiik
disiplinleraras: yaklagim yoniinde belirtiler bulundugu halde,
tabii ki, yakin gevredeki yerel toplulukta gergeklegtirilen eylem
araghrmasindan elde edilen ‘tematik bilesikler’ (temathic comp-
lexes) lizerinde odaklanan programun oldugu Porto Alleg-
re’deki SMED ve Sao Paulo’daki Bakanlk tarafindan siirdiirii-
len program reformlanmn erigtikleri kadar ileri gitmemistir
(Gandin ve Apple, 2002, s. 105). Kesinlikle, burada sozii edilen
Malta baglami diinyarun elegtirel okumasini destekleyen bir
yaklagimin gelistirilmesi konusunda &vgiiye deger ve hakh gibi
goriinse de, Sao Paulo Egitim Bakanhgiun bir disiplinlerarasi



Pratide Odaklanma: Farkli Pedagojik Alanlar Uzerine Freireci Bir Disinim | 235

program igerisinde Ogretme ve Ogrenmenin temelleri olarak
doniistiiriicii temalara sahip olma fikri, Malta’daki NMC rapo-
runda yer alan onerilerin higbirinde ortaya gkmadi. Egitim sis-
teminin temel bir g6zden gegirilmesini temsil eden yaklagimda-
ki bu degisme ¢ok ani ve siddetli olarak goriilebilir. Bu belki de
verimlilik karsit1 olabilir ve Malta egitim sistemini biitiinciilles-
tirme projesi i¢in diigiiniildiigiinden daha kétii bir tepki ile s1-
kinti yasanabilirdi. Sonraki olayda uzlasma gergeklestirildi. Bu
uzlagmalar, belki de, 1970'lerde Maltada’ki heyecanh bir Isci
Hiikiimeti tarafindan baslatilan ani biitiinciillestirme (compre-
hensivisation) politikalarinin, niifusun yagh ve etkili kesimleri-
nin anilarinda hala canh olmas! nedeniyle gerceklesmistir. Bu,
halihazirda, egitimdeki degismelere agamal bir yaklasimin ne-
den destekleniyor ve genis kesimlerce savunuluyor olmasim
agklayabilir.?

Yukandaki uzlagsmalara ragmen okullarin toplum 6grenme
merkezleri olarak gelistirilmesi onerisi, ‘okul sonrasi’ progra-
minda (geleneksel okul saatlerinden sonra seklinde anlagilmah)
odaklarulan tartigmalardan dolay1 kabul edilmis gibi goriin-
mektedir. Tabii ki, bu kavram geleneksel okul saatleri sirasinda
gergeklestirilen, ¢ocuklann egitim sekline iliskin degismeleri de
kapsar. Programun baslatildigx giin 6nerilere kars: reaksiyonun
ne olabilecegi merak edilebilirr. NMC raporu agklandiginda,
farkh paydaglarin temsilcilerinden olusan bazi cahsma gruplan,
her biri raporun 6zel bir boyutuna iliskin siyasa rehberi sagla-
mak icin orgiitlendiler. Belki de benim yetigkin egitimi arkapla-
nimdan dolayi, toplum 6grenme merkezleri olarak okullar {ize-
rinde yogunlagan gruba katlmak i¢in davet edildim. Dogal ola-
rak kabul ettim ve digerleriyle birlikte, Haziran 2000'de gergek-

B Bu konuda daha detayh bir tarhgma i¢in baluruz, Borg ve Mayo
(2001b).
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lestirilen NMC'nin uygulanmas iizerine ulusal bir konferansta
grubun koordinatorii tarafindan sunulan ve genis bir kahhma -
farkh yasam bigimlerinden paydaglar- grubuna cazip gelen bir
ilkeler seti olusturmaya katkada bulundum. Cesitli galigma
gruplanmn raporlarn ve 6zel temalar iizerinde odaklanan atdlye
¢alismalarinin (workshop) sonuglari, konferans sunumlann da
igeren bir kitapta yer almigtir (Giordmaina, 2000). Toplum 6g-
renme merkezleri olarak okullar iizerindeki ¢alisma grubu tara-
findan hazirlanan raporun yo6netid 6zeti, projenin 6ncelikle bir-
kag pilot okulla sirurlandirilmas: gerektigini ve sunu belirtmisg-
tir:
Bu girisimi bolgelerinde uygulamaya ilgi duyan Okul Konsey-
lerine proje onerileri igin bir gagr1 yapilmalidir. Bagvuru ve go-
riisme ¢agrilarindan sonra Okul Konseyleri koordinatorler is-
tihdam edecektir. Okul Konseyi, Yerel Konsey ve Izleme Pane-
li'nin herbirinden bir temsilciden olusan bir Goriisme Kurulu
olusturulmalidir. Izleme Paneli'nin temel islevi girisimin geli-
simini izlemektir. Bu rapor temel ilkeler, genel amaglar, 6zel
amaglar ve taraflarin rol ve sorumluluklannin genel gizgilerini
belirler. Marjinallesmis ve potansiyel olarak marjinal bireyler
ve gruplann ilgilerinin Koordinatorler yoluyla Okul Konsey-
leri tarafindan formiile edilen her strateji ve planda ilk sirada
tutulmasi 6nerilmektedir... (Giordmaina, 2000, s. 355 i¢inde)

NMC'nin farkl boyutlariyla ilgilenen bir kag odak grup,
2001’de, bagvurular icin bir kamuoyu ¢agris1 yapilmasindan
sonra kuruldu. Ben ‘toplum 6grenme merkezleri olarak okullar’
tizerindeki odak gruba katilmak i¢in bagvurdum ve bu alaru
okullardaki aile katihmuyla birlestiren bir odak grup olugturmak
i¢in secildim. Belli bir diizeyde aile katilimi olmaksizin okullarin
toplum 6grenme merkezleri olarak gelistirilemeyecegi iizerinde
duruldu. Arkasindan grup koordinatorii olarak segildim ve bu
projenin uygulanmasi igin uygun bir biitge onerisiyle bir eylem
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planu gikanldi. Bu projeye dahil edilecek personelin yetistirilme-
sine 6nem verildi. Eylem Planindaki bir fikir, Sdo Paulo Egitim
Bakani olarak Freire'nin deneyimlerinden ¢ikarlan, “girisime
katilan okullarin egitici olmayan personeli igin Toplum Ogren-
me Merkezleri olarak Okullar fikri konusunda bir Baglangig
kursunu diizenlemek ve galighrmak” tir 4. Bu diizenlemede on-
lann [egitimci olmayan personel] gosterecekleri egitimsel roller
bulunmaktadir. Brezilya sehirlerindeki ‘kamusal halk’ okulla-
nndaki agglar ve hizmetliler gibi, onlar da egitimciler olarak
hizmet etmeye hazirlanmaldirlar.

Okullann miidiirleri, belediye baskanlar1 ve yerel konsey
temsilcileri ile toplantilar gergeklestirme ihtiyaandan ayn ola-
rak, daha acil konu, bu projeyle baglantih olarak koordinattrler
ve egitimciler olarak dahil olmak isteyenler i¢in bir hazirlik kur-
su diizenlemekti. Hazirhk kurslari, yerel konseyler ve okul kon-
seylerinin, yerel okullan toplum 6grenme merkezleri olarak is-
birligi igerisinde gelistirebilmeleri igin 6neri sunmalarini hedef-
leyen bir gagrisiyla birlikte olmaliydi. Asil olarak grup tarafin-
dan Onerilen daha kiigiik bir biitgenin onaylanmasindan sonra
ii¢ okul pilot ‘toplum 6grenme merkezleri’ olarak hizmet etmek
iizere secildiler. Amag, diger okullann projede yeralmasindan
once ‘bu pilot okullan’ru toplum 6grenme merkezlerinin model-
lerine doniistiirmeye yardima olmakt. Yazik ki, ‘istihdam edi-
lebilirlik’ iizerinde yogunlasan finansman seklinin temel prob-
lem oldugu bu projeyi baglatmak i¢in hiikiimet Avrupa Sosyal
Fonlanna (European Social Fund) bel baglad.. izleyen yillarda
finansman kesildi ve tiim siireq, NMC raporu boyunca destek-
lenen pek ¢ok digerleri gibi, durdu. Umulur ki bu siireg, yakin-

4 Eylem Plani, Ulusal Program Konseyi'nin ‘Topluluk Ogrenme Mer-
kezleri Olarak Okullar’ ve ‘Okullarda Aile Kathmi’ konusundaki Odak
Grubu tarafindan saglanmugtir.
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da revize edilecek, hala gegerli olan NMC raporundaki kosulla-
ra bagh olarak yakin gelecekte devam edecektir.

Okullann toplum 6grenme merkezleri olarak gelistirilmesi-
nin savunulmasin gerektiren bazi nedenler vardir. Sikhkla
okullann geleneksel olarak kendileri ve toplumun geri kalaru
arasinda ¢ok az etkilesimi olan mahaller olarak isledigi ileri sii-
rilmektedir. Onlar [okullar] “6grencilerin gogunun ve ogret-
menlerin sadece 6gle yemekleri veya 6zel nedenlerle ayrildig
giindiiz mahalleri”, “toplum iiyelerinin nadiren girdigi yerler”
dir (Curtis, Livingston ve Smaller, 1992, s. 113). Toplum 6gren-
me merkezleri olarak hizmet yiiriitmek yoluyla (bkz. Parson,
1990) okullar kamusal alarun gelisimine 6nemli bir katk: sagla-
yabilirler. Genis bir toplum kesimine egitim hizmetleri saglaya-
bilirler. Dahasi, okulun iginde yer aldig1 toplum bir 6grenen
toplum olarak algilanabilir.

Okullar, 6zellikle devlet okullari, kamu kaynagidirlar. Okul-
larin toplum 6grenme merkezleri olarak algilanmasi, yerel top-
lulugun mevcut olandan daha genis bir kesimine kamu kaynak-
lanna daha yaygin ulagilabilirlik saglamasi nedeniyle, kamu
kaynaklannun demokratik kullarurmurun saglanmasina yoénelik
bir ¢aba olarak goriilebilir. Bu PT'nin Yaygin Halk Okullan alg-
lamasiyla benzerlik ¢agrishrmaktadir. Ayr1 zamanda ekonomik
bir gerekge de bulunmaktadir ki, Malta gibi bir mikro-devlette
kamu kaynaklannin kisi bagina maliyeti daha biiyiik devletler-
de gergeklesenlerden daha yiiksektir. Bu kaynaklar, giin icinde
saatlerce ve yl icinde aylarca ‘bog bekleyen sermaye’ (idle capi-
tal) olmamasi i¢in, daha iyi ve maksimum kullaralmalidir.

Okullann toplum 6grenme merkezleri olarak algilanmasi
i¢in giiclii pedagojik gerekgeler de bulunmaktadir. Bu gibi okul-
lardan sadece toplulugun yetiskin liyeleri degil fakat ayr za-
manda gocuklan da yararlanirlar. Okullar ve toplum arasinda
giiclii baglar kurulmasinda, aileler gibi bilegenlerin egitim siire-
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cindeki katlinlar i¢in daha fazla alan yaratiimalidir. Bu, okul-
lar ve Ogrencilerinin ev gevresi arasinda daha yakin baglar
kurma potansiyelini tagir. Francisconun deyisiyle Sao Pau-
lo'nun yaygin halk okullarinin birindeki bir 6gretmen:

Eger ¢ocuklar kendi sokaklarinda ne olup bittigini anlamiyor-
larsa, ¢ocuk kitaplar1 okutmakla ugrasmanin bir nedeni bu-
lunmamaktadir. Béylece sadece onun [gocugun] giinliik ya-
sam deneyiminden hareket ederek elestirel bir yurttas ve yurt-
taglik hakla fikrini olugturabiliriz. (O’Cadiz ve digerleri, 1998,
s. 189 igcinde)

Freire’'nin (bkz. Boliim 4) 6grenenlerin “somut konumlanmn
belirlenmesi”, ifadesi “diinya hakkinda yarattklan bilgi i¢in”
baglangi¢ noktasini olusturur (Freire, 1994, s. 85) veya Ezilenlerin
Pedagojisinden ¢ok fazla ahfta bulunulan ifade: “egitimin prog-
ram igeriginin veya siyasal eylemin organize edilmesinin bas-
lama noktasi, halkin isteklerini yansitan mevcut, varolugsal,
somut durum olmahdir” (Freire, 1970b; 1993, s. 95) agklamala-
nru hatirlayalim. Cocugu ¢evreleyen toplum, g¢ocugun icine
gomiilii oldugu kiltiiriin 6nemli bir pargasini sunar. Bu kiiltiir
onlara 6nemli bir iligki gergevesi saglar. Toplum, bundan dolay,
sabah ve erken ikindi saatleri boyunca gocuklara gretim igin
6nemli bir 6grenme kaynag olarak hizmet edebilir. Bunun
kendileri i¢in yeni bir giigliikk olusturmayacagi ogretmenler
[okul digindaki toplum iginde] bulunmaktadir. Ogrenci 6gret-
menleri stajlan konusunda degerlendirmek igin, !5 gectigimiz yil
boyunca okullan ziyaretim esnasinda, Malta’nin kamu egitim
kesimindeki 6gretim toplulugunun yagh tyeleriyle siirdiirdii-
gim konusmalarda bana, toplum iiyelerinin ilk elden ve birgok
ornekte, ders planlarinda yeralan 6zel bir konuya iligkin profes-

15 Biz Malta’da ‘Teaching Practice’ Ogretmenlik Uygulamas: kavrarmuru
kullamyoruz.
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yonel bilgilerini gocuklarla paylagsmak iizere davet edilmesiyle
ilgili daha 6nce yagananlar anlatilda.

Ancak, okullar1 toplum 6grenme merkezleri olarak gelistir-
me fikrinin 6gretmenlerin baglangig¢ ve hizmet iginde yetigtiril-
meleri konusunda dogurgulan bulunmaktadir. Ozellikle ilkog-
retim diizeyindeki ogrenci 6gretmenler igin, onlann staj done-
minin baglamasindan 6nce toplulugu araghrma konusuna gi-
rigsmeleri uygun goriinebilir. Hizmet 6ncesindeki ilkogretim 6g-
retmen egitimi programlarindaki doérdiincii sinif ogrendileri ka-
sa zamanda kredi elde edebilecekleri bu tiir bir aragtirma proje-
sine katilacaklardir. Okulu gevreleyen topluluk hakkindaki bilgi
onemli bir 6gretim araa olarak hizmet edebilir. Bu [topluluk
hakkindaki bilgi], 6gretilenin [igerik] kiiltiirle daha ilgili ve 6g-
rencilere anlaml gelmesine yardima olabilir. Bu kugkusuz kiil-
tiirel gemberlerdeki galismaya, Freireci yaklasimdan elde edil-
migtir; [buna gore] kiiltiirel gemberlerde egitimciler olarak yera-
lanlann katilacaklan toplumda bir siire zaman gegirmeleri sag-
lanmalidir. Egitimciler i¢in amag, gember igerisindeki 6grenen-
leri de igeren diger iiyelerle ortaklasa ¢alisma, kendilerini toplu-
lugun kiiltiiriine gommek, sikhkla informal konugmalar yoluyla
halkan konugma paternlerine kendilerini agmak ve onlarin bilgi
evrenlerine gegis kazanmak (bkz. 3. Bolim ), not defterlerine
halkin yagam biciminin gesitli boyutlarini not etmektir (bkz. Fre-
ire, 1970b; 1993, ss. 110-111).

Ogrendlerin stajlarinu yiiriitecekleri toplulugu aragtirmalar:
fikri, bence, egitimciler olarak onlann yetismelerinin baglangia-
nin 6nemli bir 6zelligidir. Bu gelisme, kaynagini pedagojik di-
slinceleri Freire tarafindan esinlenen bir grup fakiilte liyesinden
alir.16

16 By fikir belki ilk olarak, Malta Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan
Fakiiltenin yeni baglayan dgretmen egitimi programlanrun izlemesi gereken
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Bu, ogretimin toplulukla baglamasi ve bitmesi gerektigini
sOylemek degildir. Bu ‘basismo’nun tokad: [populist bir yakla-
sim] olurdu. Ulusal ve uluslararas: perspektifler cocugun bilgi
evreninin genigletilmesi agisindan 6nemini siirdiirmektedir. Bu-
rada aranan, daha katithma bir yaklagimdir ki, bir 6rnek verile-
cek olursa, ilkokul diizeyinde verilen ‘Evler’ haklundaki bir
derste [linitede] sadece yabana ders kitaplarindaki gorseller yo-
luyla (’kiiltiirel iggal’in bir bigimi) uluslararas1 ev modellerine
degil, fakat ayn1 zamanda toplulugun etrafindaki mevcut ev
modellerine de 6nem verilebilir ve dahil edilebilir. Cocuklarin
glinliik yasamlarinda agina olduklar ve onlari gevreleyen seyler
okulun ‘resmi bilgisi'nin pargasi olmak yoluyla megruluk kaza-
nurlar (Porto Alegre deneyiminde ‘resmi bilgi'nin déniigiimiine
iliskin olarak bkz. Gandin ve Apple, 2002, s. 105). Tabii ki, bu
baglamda 6nemli bir giigliik, ‘evler’ gibi konulara iligkin, konu-
yu okulu gevreleyen topluluktaki bir sosyal tema ile baglant-
landirmaktr. Tema, Sao Paulo’da ki ‘’kamusal halk okulu’ proje-
sinde kullanulan disiplinlerarasi yaklagim gibi bir kodlama ola-
rak hizmet edebilir. Diinya ¢apindaki pek ¢ok baglamda varo-
lan evsizlik temasinda oldugu gibi, sosyal konutlandirma (so-
dal housing) ile yoksulluk ve kétii bannma kogullanrun yol ag-
tig1 trajik oliimler konusu bu baglamla ¢ok iligkili olmay siir-
diirmektedir. Tabii ki, Malta toplumu gibi kutuplagmug bir top-
lumda (parti politikas1 balkarmundan) bu gibi temalarin kullarul-
masinin, her zaman bu temalarin 6gretmenler tarafindan tami-
tilmasinu hiikiimetin sosyal siyasetinin elegtirilmesinin bir yolu
olarak kabul edeceklerinden, hiikiimetteki partiyi destekleyen
kigiler tarafindan kugkuyla karsilanmasi riski vardir. Aksine, PT
mubhalifleri Sao Paulo’da benzer iiretken temalarin (generative

yonelimleri kesfetmek icin organize ettigi ‘Gelecegin Ogretinenleri’ 1997,
konferansi sirasinda agiga cikanlmstir.
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theme) kullanilmasiru yerel hiikiimetteki parti tarafindan yapi-
lan ustaca bir propaganda olarak kabul etmistir.

Tiim projede 6nemli bir rol oynayabilecek olan okul miidiir-
lerinin yapacaklan da bulunmaktadir. Onlar [miidiirler] okul
programu ve ders planlanrun pargasi olarak dgretilen konularla
ilgili yerel gevre icerisindeki yerleri ziyaret etmek ve baz1 seyleri
gozlemlemek igin, 6gretmenlerinin gézetimi altinda gocuklarin
okul alanlarindan ayrimasim da igeren pek ¢ok destek galisma-
s (logistics) etkili bir sekilde gergeklestirebilirler. Okul mii-
diirleri aym zamanda, 6zellikle geleneksel [egitim] saatlerinden
sonra okul alanlarinda gergeklestirilen programlar konusunda
gorevlendirilen koordinat6r, diger bilegenler ve personel ile is-
birligi yapmaya ihtiyag duyar. Okul miidiirliigii basta olmak
lizere, Malta okullan igerisinde yonetic bir pozisyon almayi
umanlar i¢in formal hazirlik kursu olan tiniversitelerin Okul Li-
derlik kurslanna egitim ve toplum alarurun dahil edilmesini
goérmek sevindiricidir. Bu kurs okul miidiirleri ve miidiir yar-
dimasi adaylarini hedeflemektedir.

Okullann toplum 6grenme merkezleri olarak gelistirilmesi
fikri onlann iginde ve etrafinda ¢alisanlar igin baz: giigliikler ta-
simaktadur. Bu giigliiklerle ytizyiize gelenler sadece 6gretmenler
ve yoneticiler degildir. Birgok diger bilegsen belirtilen bu giigliik-
lerle kargilagmaktadirlar. Onceki béliimde gostermeye firsat
buldugum gibi bilesenler arasinda aileler gbze garpmaktadir.
Farkh bilegenler isbirligi yapmaya ihtiyag duyarlar ve bunu
kendi ‘sinurl’ terimlerine dayah olarak yapmamahlar. Aynca
yerel konseyler ve okul konseylerinden bu firsati kullanma ve
bu amag i¢in okul kiiltiiriinii doniistiirmeye yardima olmak
tizere birlikte calismalar1 beklentisi bulunmaktadir. Onlar, fi-
nansman kaynaklannin binanin farkh yaslardaki 6grenenler
i¢in, uygun ve erigilebilir hale getirilmesini saglayacak fiziksel
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diizenlemeler icin kullanlabilir olmasina ihtiya¢ duymaktadir-
lar. ‘

Yetiskinlerin g¢ocuklar i¢in uygun hale getirilmis bir ¢evrede
ogrenmeleri beklenemez. Yeni okullann inga edilmesine gerek
duyulan yerlerde yerel konseyler ve okul konseyleri bu okulla-
nn ¢ok amagh toplum 6grenme alanlan olarak diizenlenmesini
saglamalidirlar. Bu girisimde okul konseyleri ve yerel konseyle-
rin aktif rolleri iizerinde yer alan odaklanma bu konuda devle-
tin temel sorumluluklannda bir gerilemeye yol agmamalidir.
Konseylerin eylemi, devletin bu sorumluluklar1 kabul etmesi
icin devletten yasallaghna taleplerde bulunmay da icermelidir.
Sao Paulo’daki yaygin halk okullar1 ve bagka yerlerdeki sosyal
adaletle iligkili herhangi bir projede oldugu gibi, egitim, her
yurttasin sahip oldugu bir hak olarak kabul edilmelidir. Egitim,
giivence altina alinmasina ihtiyag¢ duyulan kamusal bir mal ola-
rak algilanmahdir ve bazi durumlarda, bu hakkan siirekli olarak
Yeni Sag'in kamu kesimi iizerindeki saldirilan, geleneksel ola-
rak kamu kesimi tarafindan sunulan hizmetlerin metalagtiril-
mas! ve Ozellegtirilmesinin zamarurun geldigi goriisiinden do-
gan bir saldin nedeniyle tehdit edilmesinden dolayi, yeniden
kazarulmasi gerekir.

Yukarida ele alinan bir ¢ok konu, Malta Universitesi’nin hi-
mayesinde, ilgili Odak Grup tarafindan yapilan 6nerilere dayal
olarak ve Malta’daki Ulusal Program Konseyi tarafindan yetki-
lendirilen toplum 6grenmesi konusunda gergeklestirilen bir ha-
zirlik kursunda, 2003-2004 [6gretim yili], alalda tutulmus ve tar-
tistlmagtir. Bu kurs, okulu bir toplum 6grenme merkezine do-
niigtiirme yoluyla ‘okulun degisen yiizii'nde aktif bir rol gergek-
lestirmek isteyen aday personeli hazirlamay: amaglamistir. Sao
Paulo’'nun Grupos de Formagdolannda [Yetistirme Gruplan ¢.n]
oldugu gibi, okullar1 toplum merkezlerine doniigtiirme konu-
sunda gorev almayi kabul eden sosyal calismaailar, yetigkin egi-
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timciler, 6gretmenler ve diger kiiltiirel ¢aligmaalar birlikte 6g-
renme icin firsatlann saglanmasina ihtiya¢ duyarlar.

Alternatif Bir Uygulama Alani Olarak Miizeler
- Freireci Perspektif

Egitimsel pratigin alanlan gokludur ve bundan dolay: daima
filizlenen literatiirde nadiren 6ne gkan alanlarda Freireci bir
perspektifi benimsemek veya O'nun fikirlerinden esinlenmek
miimkiindiir. Bu boliimde, birkag y1l igerisinde yakin meslekta-
sim Carmel Borg ile sonuncusunu bagka bir meslektas Bernard
Cauchi ile igbirligi igerisinde, makaleler yazdigimiz bir konu
iizerinde kisaca odaklanacagim (Borg, Mayo, Cauchi, 2003).
Gozden gegirilecek alan, iiglimiiziin de bir kiiltiirel-politik alan,
Henry Giroux’dan &édiingle ‘halk pedagoijisi’, olarak kabul ettigi
Miizelerdir. Carmel Borg ve benim ileri siirdiigiim gibi miizele-
re iligkin durum programa iligkin olandan ¢ok farkh degildir.
Biz, programlar yoluyla, megrulagtirmanin, bilginin bazi bigim-
lerine Otekilerin zarar1 pahasina uygunlagtnldigiru tartighk
(Borg ve Mayo, 2000a, s. 81). Ayrica sunu belirttik:

...miizeler benzer bir role sahiptir. Yerlegik program gibi, on-
lar da ‘resmi bilgi’ yaratan baz1 kiiltiirel iiretim bigimlerine
megruiyet saglarlar. Programlar gibi, onlar da bilginin politigi
ve temsili iginde zorunlu olarak yer alirlar. (s.81)

Miizelerin, programlar gibi, toplumun kiiltiirlerinden segi-
lenler oldugunu ve bundan dolay: elegtirel ziyaretci veya miize
egitimcisinin onlann [segilenlerin] ‘kiiltiirel keyfiyet’e iligkin so-
cunsal ortaya koymasina ve miizeleri ntr/yansiz bilginin depo-
lan olarak gérmekten salanmasina yol agacagiru ileri siirdiik.
Galgmarmuzda, Avrupa merkezli ve sinif 6nyargih miizelere re-
ferans verirken sadece Malta miizelerine degil, makaleler ge-
nelde Malta’daki miizelere odaklandigindan, aym zamanda
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New York’da birbirine karsiikh konumlanmis MOMA-Modern
Sanatlar Miizesi (Museum of Modemn Art) ve Amerikan El Sa-
natlan Miizesi'nden (American Crafts Museum) uluslararasi
oémekler de sunulmustur. Bizi etkileyen sey, bir yanda yiiksek
kiiltiirel iiretim ve diger yanda alt ve popiiler iiretimin yanyana
bulunmasi ve Paulo Freire’'nin fikirleriyle biiyiik uyumluluk
gostermesiydi:

MOMA (Museum of Modern Art) New York'ta resimlere,
heykellere mimari goriintiilere...film tarihinin boyutlanrun
goriintiilerine ve araba dizaynlari, modem mobilya ve ofis
araglannn sergilerine ev sahipligi yapar. Son belirtilen [ofis
araglari] giiglii bir sekilde sirket diinyasi ile iligkilidir, oysa ki
farkh el sanatlar1 dizaynlar (6regin Siyah Yorgana Kadinlar
Agr'nin cahismalar)), MOMA'nun kargisindaki farkh bir miize-
de (Amerikan El Sanatlar1 Miizesi -American Crafts Museum)
sergilenmektedir. Bu tiir kiiltiirel iiretim bigimlerinin ayrihp
ayrnilmamas: gerektigi konusundaki tartisma Kuzey Ameri-
ka’da demokratik yenilenme igin miicadeleyi karakterize eden
‘kiiltiir savaglan’'nin 6nemli bir 6zelligidir. Bu ‘savaglar’ sinif,
toplumsal cinsiyet, 1rk, etnisite konulan etrafinda gergeklesir.
Bunlar kolaylikla iiretime iligkin konular, 6megin bir yanda
sirket giicii diger yanda gecim ekonomisi veya kooperatifler,
etrafinda da gergeklegebilir. (Borg ve Mayo, 2000a, s. 86)

Bu baglamda iki farkli sosyal ¢evreden ortaya gkan, baskin
gevre ve alt gevre, kiiltiirel iiriinlerle kargilagiyoruz. Ana akim
programla katlmanin ve dislanmanin politigine taniklik ediyo-
ruz. Elestirel pedagojinin diger yorumcular1 kadar Freire'nin
fikirleri de, kiiltiirel ¢ahsmalar alamindan ortaya gikan fikirler
yanisira, bu baglamla ilgili hale gelmistir. Onlar, miizelerin kul-
larurruru alternatif bir pedagojik alan haline getirenler, problem
tarumlayia pedagojik yaklasim araglariyla elegtirel pedagojiyi
gligclendirmektedirler. Bu, miize egitimi diinya ¢apinda birgok
yerde biiyiiyen bir alan oldugundan (bkz. Chadwick ve Stan-
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nett, 1995, 2001) ozellikle elestirel miize egitimcisine uygulana-
bilir. Bu bir yaklasimdir ki “kiiltiirel politigin alan1” igerisinde
su tiir sorulann yer almasiru gerektirir; “Resmi olan kimin kiil-
tiirii olacak ve kiminki ikincil olacak? Hangi kiiltiir sergilenme-
ye deger olarak kabul edilecek ve hangisi saklanacak? Kimin
tarihi hatirlanacak ve kiminki unutulacak? Sosyal hayatin hangi
goriintiileri yansitilacak ve hangisi marjinallegtirilecek? Hangi
sesler duyulacak ve hangileri kisilacak? Kim kimi ve hangi te-
melde temsil ediyor?” (Jordan ve Weedon, 1995, s. 4).

kat ayn1 zamanda halk pedagojisi ortamlannun gergekten de-
mokratik ve katlima kamusal alanlara doniigsmesi i¢in kolektif
olarak miicade etme ve kamuoyu baskis1 olusturma firsah da
sunar. Okullar gibi, miizeler de kiiltiirel olarak segiciliklerinde
masum degjldirler. Miizeler siklikla, sanat eserlerini ait oldukla-
n ilk yerin gevresinden koparmak yoluyla onlan baglamsizlagt-
nrlar. Ancak miizeler, Freire ve diger elestirel pedagoglann
okul ve diger kurumlar: kavradiklan gibi -catigma alanlar (sites
of contestation)- olarak kavranabilir. Yayinladigimiz makaleler-
de, Carmel Borg ve ben miizelerin nasil daha kablima ve yerel
toplulugu gevreleyen alt seslerin kucaklanabilecegi iizerine 6ne-
riler ortaya koyduk. Bu amag icin belirli miize tiirleri iizerinde,
Ozellikle denizdilik miizeleri yarusira etnografik veya halkbilim
miizeleri (folklore museum) iizerinde odaklandik. Bernard Ca-
uchi ile galigmamiz, Malta’nun denizdilik tarihiyle yakindan bag-
lantih bir bolgede yeralan ve bundan dolayi, geng yaslarinday-
ken, iilkenin ekonomisinin énemli bir kismurun Ingiliz deniz
kuvvetlerinin Maltadaki varlig1 etrafinda gergeklestigi bir za-
manda, yagsamlarinu denizden kazanan yagh kisileri iceren bir
toplulugun da etrafinda bulundugu bir miize ile ilgilenmistir.
Bu miize tarihi denizdlik gehri olan Birgu'da (Vittoriosa) bu-
lunmaktadur.
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Miizenin daimi bir sergisinin d6ékiimiinii sunmarun yaru s1-
ra, bu miizenin sadece dominant gruplann, ya St. John'un Ege-
men Askeri Diizeninin Hiikiimranhg veya somiirged Ingiliz
Isgal giiclerinin zamanlarma iligkin hatirlamaya deger kayitlan,
modelleri ve iiniformalarinda yansitilanlan degil, alt kesimlerin
seslerini de dile getiren ‘yaygin-kamusal’ bir yere doniigtiiriil-
mesinin olanaklanm kegfediyoruz. Mekanun, dinlenme amaglan
ve denizdilik etrafindaki kiiltiirel gevreye kadar geriye dogru
izlenebilen 6zel yarata kiiltiirel iiretim bigimlerine odaklanan
halkin ‘bilgi evreni’ ile uyumlu olmas: gerektigini 6ne siirdiik.
Omegin, iilkenin bu kisminda popiiler ilgi yakalayan bir olay
olan ‘kiirek ¢ekme yans1’ (regatta) (8 Eyliil'de gergeklestirilen
kiirek gekme yarigmasi, ulusal bir festival giinii) ile baglanth
temsillere yeterli mekan ayrilmasi gerektigini 6neriyoruz.

Diger geyler arasinda, bu bolge halkirun sozlii tarihini kay-
detmek, yani uzun zamandur Freire'nin ‘sessizlik kiiltiri’ dedi-
gi seyin iginde gomiilii bulunanlann seslerini 6ne akarmak igin,
giincel teknolojinin kullanulmasiru da 6nerdik:

sozlii tarih, geleneksel olarak Malta Denizcilik Miizesi'nin gev-
resindeki yerlerde yagayan denize ahgkin toplulugun otantik
seslerini kaydetmek igin biilyiik firsatlar sunar. Miizenin bu-
lundugu yerdeki topluluk ger¢ek denizcilik deneyimleri igin
paha bigilmez bir zenginlik sunar. Denizcilik Miizesi igerisin-
de bu tiir gergek deneyimleri kaydetmek ve paylagmak i¢in bir
destek belirtisi bulunmamaktadir. (Borg, Cauchi, Mayo, 2003,
s. 105)

Dahasi, yillardir bu bolgede?” ve bu iilkede, yani Dock-
yard'da (tersane), ana gecim kaynag) olan sey, alt kesimlerin se-
sinin temsili ve desteklenmesine sira geldiginde sergileme ye-
tersiz bulunur. Su ileri siirilmektedir:

17 Bu, adarun biiyiik limaruyla yakindan baglantih Cottonera bolgesidir.
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Gozden gegirilen boliim de elestirel ve 6zgiirlestirici miize bi-
liminin ¢ok 6nemli bir boyutunu gézden kagirmaktadir, yani
ses kavramini (concept of voice). Tersane sergisi igerisinde,
uzmanlik bilgisi diger topluluk-temelli bilme yollarina goére
imtiyazh tutulmaktadir. Tersane yasaminin getin gergekligi, ¢i-
le gekilen yillar boyunca katlanilan yetersizlikler, patlayia ve
diger tehlikeli emisyonlara metanet gostermek, birgok isginin
oliimii, iggilerin Ozgiirlesmesi igin gesitli miicadeleler, kesik
kesik/diizensiz ¢alismanin yarattig1 kaygi, temel olarak gergek
yiizler ve gergek seslerin 6ne ¢itkmasini 6nleyen bir sergileme-
de ayiklarurlar. ikincil kaynaklar, igginin sesinin asil kaynag-
na gore daha imtiyazli kilinmislardir. (Borg, Cauchi, Mayo,
2003, s. 104)

Bunlar, kiiltiirel politika alanlar1 olarak goriilen miizelere
ilisgkin aragtirmamuzdan ortaya qkan Onerilerin sadece birkag
omegidir. Bu Oneriler, Ulusal Denizdlik Miizesi gibi miizeleri
karakterize eden ¢ok enerjik, girisimci, bilgili ve adanmus bir
grup miize personelinin adanmghgina tarukhk eden iyi ¢als-
malarin degerini azaltmak igin degil, fakat bizim miizeleri de-
mokratiklestirmemize yardima olacak yol gostericiler saglamak
i¢cin sunulmustur. Freire’nin deyisiyle miizeler, kiiltiirel temsilin
resmi merkezlerinde saklanmus seslerin ¢oguna 6nem vermeye
uygun ‘yaygin kamusal’ alanlar kiinmalidir.

Burada, miizelerin sundugu alanlar ve sergilerin demokra-
tiklegtirilmesi iizerine odaklanilmis ve bu konuyla ilgili yayin-
lanmus ¢ahismarmuzda ortaya gkmis konularin sadece 6zet bir
secimi sunulmustur (Borg ve Mayo, 2000a; Borg, Cauchi, ve
Mayo, 2003). Bununla beraber, yazilanrmz miize egitimine eleg-
tirel bir pedagojik yaklagim icin 6neriler getirecek bir sekilde de
yazdik. Kiiltiirel gahismaa olarak elegtirel miize egitimcisi lize-
rinde yogunlagmak, lilkenin gergekliginin farkli boyutlanyla
iligkili daha genis konularin tartisilmasi igin bir temel sunacak
kodlamalar olarak bu miizelerde sergilenenler iizerindeki gesitli
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Ogeleri gormemize yol ach. Basitge ‘ideoloji elestirisi'nden keyif
almak yerine, miize egitimcisi, problem tarumlayia bir yaklagim
gelistirmeye ve boylece ziyaret¢inin sadece “daha basit bir diin-
yaya nostaljik bir gezi“ye odaklanmasim 6nlemeye yardima
olmak i¢in, Gozo'nun bir kdyiinde bulunan gibi, bir Folklor
miizesinden elestirel pedagog olarak yararlanmahdir (Borg ve
Mayo, 20004, s. 86). Bilakis, , elestirel egitimci:

...sergilerle iligkili bir dizi sosyo-ekonomik konuyla yiizlesme
i¢in firsatlar sunar. Bdylece, 6rnegin, geleneksel balikgiik mal-
zemelerini igeren bir oda, balikgihik topluluklarinin kaybs, tek-
noloji yoluyla bahkgilann becerisizlestirilmesi, Akdenizdeki
balikgihk savaglari, deniz kirliligi, asin bahk avlama, balikgi-
hktaki yanhs uygulamalar, bahk stoklanndaki azalma, balik
giftliklerinin ekonomik, ekolojik ve sosyal etkileri... lizerinde-
ki tartigmalan1 hizlandirabilir. Bu tiir tartismalar sadece, bu-
glinle baglantis1 olmayan statik bilginin tagiyicilan olarak ob-
jelerin geleneksel statiilerine meydan okumaz... fakat ayru
zamanda bdyle objelerin kiiltiirel olarak tarafsiz ve degerden
bagimsiz oldugu mitini sorunsallagtinr. (Borg ve Mayo, 200a,
s. 86)

Bu siireg, egitimcinin ziyaretgiye imajlar ve bilgi ile dolduru-
lacak, bundan dolay: kiiltiirel aktanm siirecinin bir nesnesi ola-
rak bos bir hazne gibi davranmadig) bir siire¢ olmalhdir. Ziya-
retci asla pasif bir aha degildir. Aynca, biiyiikliik taslayan bir
sekilde, ziyaretginin elegtirel bir miize egitimcisinin sergideki
metinleri elestirel bir okuma davetine ihtiya¢ duydugu varsa-
yilmamalidir. Pek ¢ok ziyaretci bunu digsal 6zneler tarafindan
herhangi bir yonlendirme olmaksizin kendisi yapar. Ancak,
sOylenilmek istenen farkh anlamlann karsihikh degistirilmesi,
saptanmasi ve tartisilmasi olasiliklarina izin veren miizelerin ve
demokratik kamusal alanlar olarak diger merkezlerin geligimi-
dir. Bunun, sergi tarafindan aracibk edilen miize egitimcisi ve
ziyaretcinin katldig) bir ortak kesif siirecinde ziyaretciyi bir 6z-
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ne haline getirebilmesi umulur. Ortak kegfin nesnesini gevrele-
yen bdyle bir baglamda, bilgi statik degil fakat dinamiktir, hem
miize egitimcisi hem de ziyaretcinin odaklandig: diyalogun so-
nucunda ortaya ¢ikar.

Miizelere iligkin yukardaki tarbgmanin tiimiindeki 6nyargi-
lar bilginin popiiler bicimlerine yéneliktir. Bu Freire'nin Ingiliz-
ce’de ulagilabilen yazdiklanrun ¢oguyla benzerlik gostermekte-
dir. Miizeler iizerindeki galismarruz ayn1 zamanda, ‘yiiksek sa-
nat’ olarak inga edilen ve bunun bir 6rmegi 6nceki boliimde sag-
lanan, Giiney Avrupa’daki gesitli kiliselerin, miizeler olarak
hizmet eden kiliselerin bir tiirii olarak adadaki temel gekim yer-
lerinden biri olduguyla ilgili bir arguman ortaya koydugum ka-
tedralin - Gizerinde de odaklanmugti. Onlar [katedraller] farkh
bigimlerdeki yiiksek sanat kiiltiiriiniin bilhassa paha bigilemez
sanat ¢alismalannuin depolandir. Bu bélimde, diger yaymnlan-
mi§ calismadan (Borg ve Mayo, 2000a) 6diing alarak, bu mer-
kezlerin bir lilkenin gok degerli "sanatsal mirasiun", -bu miras
ki, sikhkla kugkusuz Avrupa merkezli ve irkq bir kiiltiirel poli-
tikay1 yansitan mirastir- elestirel bir okumasina nasil yarar sag-
layacagini gosterdim. Miize egitimine elestirel bir yaklagim Fre-
ire’'nin kendi yazdiklaninda eksik olan birgeydir ki, yiiksek sa-
natla elegtirel bir yiizlesmeye de yol agacaktir. Freire'nin ¢ahs-
masinda, odaklanma, hemen hemen sadece popiiler iizerine
olmustur, diyalekte karsi olarak standard dil konusundaki tar-
tisma hari¢, egemenin Kkiiltiiriiyle ilgili olan nadiren bulunur.
Schugurensky 'nin (1998) belirttigi gibi:

Freire 'nin kiiltiirel analizinin aydinlatici olsa da nadiren popii-
ler kiiltiirin siurlanrun Gtesine yol aldigi, yani O’'nun yakla-

simina egemen Kkiiltiiriin bir gézden gecirilmesinin dahil
edilmedigi ileri siiriilmiigtiir. (s. 24)

Freire'nin popiiler bilginin pedagojik miicadelenin sadece
baglama noktasinu temsil ettigi iddiasina ragmen ortaya gikan
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Freire'nin ¢alismalanndaki bu eksik 6ge, yazdiklar, diger seyler
yaninda, dominant kiiltiiriin ig¢i sirufi tarafindan elegtirel be-
nimsenmesi konusunu sorgulayan Gramscinin ¢ahgmalariyla
ilging kargilagtirmalan davet etmektedir (Mayo, 1999a, ss. 142,
180).

Onceki galigmada (Mayo, 1999a, 97-98), Antonio Grams-
ci'nin tipik olarak bir Bati Avrupa metropolisinin [biiyiiksehir]
tiim yaptiklanna sahip olan, iyi gelismis bir 'sivil toplum’ ve bir
endiistriyel orgiitlenme geleneginin bulundugu bir sehirde si-
yasal olarak aktif oldugunu goésterdim. Dahasi, Gramsci, diger
seyler yanisira, bir siire kiiltiirel iligkilerle ilgilenen bir gazeteci
olarak ¢aligt. Onun ¢ahsmalarinin antolojisinde ulagilabilen, ti-
yatro, edebiyat ve figiiratif sanat iizerine pek ok galigmasi esa-
sinda gazeteler igin elegtiri yazis1 seklinde yazilmustir. Kiiltiirel
elestiri ¢alismalarinin bir sonucu olarak Gramsci, zamarunin
ftalya’sinda sergilenen gesitli artistik iiretim bicimlerini gozle-
mek igin ideal olarak segilmistir. Gramsdi, kiiltiirel iiretim anali-
zinde sikhkla, ‘yiiksek’ ve ‘diigiik’ arasinda mevcut kesigme ve
diyalektik iliskiyi gosterdiginden dolayi, onlan ikili zithklar ola-
rak sunmaktan kagnmaya daima hazir olmasina ragmen, ‘yiik-
sek’ ve ‘diigiik’ boliinmenin her iki boyutu iizerinde de odakla-
rur. Bu tiimiiyle gesitli kiiltiirel iiretim tiirlerinin potansiyel ola-
rak Ozgiirlestirici boyutlar1 arasinda bir sentezi aragtrmasiyla
baglantihdir. Bu sentez, proleter kiiltiir igin temel olugturmaya
yonelen bir bakis agisiyla aragtirilmaktadir. Bu araghirma, onun,
6rnegin, Dostoyevski'nin romanlar gibi seri kurgulardan esin-
lenen ve bunu yaparken, ‘popiiler’ ve ‘sanatsal’ arasindaki etki-
legimi agiga qkaran gahigmalara bir ilgi gostermesine yol agrrug-
tir. Gramsci'ye gore, egemen, yerlesik kiiltiiriin elggtffel icselles-
tirilmesi (critical appropriation), yeni bir ‘alt’ ki in ve onun
durumunda, proleter kiiltiiriin ortaya gikigin merkemdlr




252 | Ozgiirlestiren Praksis

Bu [yeni bir kiiltiir yaratmak-ashinda var.¢.n.] da, 6zellikle, zaten
kegfedilmis dogrulann elegtirel bir bigcimde yayilmasi, adeta
onlarin “sosyalizasyonu” anlamina gelir ve hatta onlan ya-
samsal eylemin temeli, koordinasyonun, entelektiiel ve ahlaki
diizenin bir 6gesi yapar (italikler benim). (Gramsci, 1971, s.
325)

Elestirel i¢sellestirme, bu olayda, dominant kiiltiirle ilintili
alanlarn igerisinde bulunan ‘gergekligin’ spesifik ingasinin eleg-
tirel okumasinm saglamak igin onlardan yararlarulmasiru igerir.
Radikal egitim konusunda, onun 6zgiin durumunda, Grams-
ci'nin yazdiklanindan esinlenen, yetigskin egitimcisi Denis Ha-
ughey tarafindan deginilen noktaya yogunlagabilirim ki, O'na
gore yetkinliklerden birisi, “giiniimiizde biiyiik 6lgiide yetersiz
olan... pratik’, siyasal yasamun kiyisina diigiilmeyecek sekilde
egemen kiiltinin dilinde akia olarak faaliyet gosterme yetene-
gidir.” (Haughey, 1998, s. 211). Bu nokta siyasal yasamn ugla-
rinda kalmamak igin standard dili 6grenen alt sosyal grup iiye-
leri hakkandaki Freire'nin goriigiinii de yansitir.

Miizeler bundan dolay: i¢cinde diinyarun okunabilecegi eles-
tirel okuryazarhk igin merkezler haline gelebilirler mi? Baz
miizeler bunu yapmak i¢in digerlerinden daha biiyiik potansi-
yele sahiptirler ve bu, benim bu béliimde 6zellikle miizeleri
secmemi agiklar. Bu miizeler sergiledikleri kiiltiirel iiretim bi-
gdmlerinde daha temsil edid ve bundan dolay:1 ozellikle alt
gruplanin iyelerine sosyal olarak daha erigilebilir olabilirler.
Sosyal ve fiziksel erigilebilirlik benim meslektaglarimla ortak ¢a-
higmamda oncelik verilen iki konudur (bkz. Borg ve Mayo,
2000a). Ancak bu miizelerin Freire’nin ¢alismalarinda 6nem ve-
rilen bilgi tiiriiniin -popiiler bilgi- gelistirilmesi igin potansiyeli

8 Haughey bu baglamda 6zellikle yetigkin egitimi pratigine deginir, fa-
kat onun goriisii genelde, okullagma dahil, niifusun marjinallesmig kesimle-
rinin egitimine ¢ok iyi uygulanabilir.
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bulunmaktadir. Geleneksel olarak egemen kiiltiiriin farkh 6zel-
liklerinin depolayialan (6rnegin sanat galerileri) olan bu miize-
leri demokratik ve erigilebilir kamusal alanlara doniigtiirmek
biiyiik bir iddia olarak durmaktadir. Bu iddia, egemen bilgi bi-
cimlerinin, bu bilgi egemenligin bir nesnesi haline gelmeden, alt
gruplara nasil erisilebilir kilinacagi konusuyla yiizlesildiginde
daha zorlu hale gelmektedir. Gramscici bir perspektiften bag
edilmesi gereken sey, bu tiir bir bilgiyi elestirel i¢sellegtirmenin
bir nesnesine doniistiirmek olabilir. Bu tiir sorular Freire’nin In-
gilizce’de erigilebilir ¢aligmalarinda mevcut degilmis ve Freire-
esinli Ingilizce literatiiriin ogunda da dikkate ahnmamus gibi
goriinmektedir. Bolim 2'de belirttigim gibi, bu sorular Frei-
re’'nin Sao Paulo’da Egitim Bakaru oldugu zamanlarda bu seh-
rin okullarinda gergeklegen program refomlanmun O’Cadiz ve
digerleri (1998) tarafindan yapilan harika dokiimiinde de ye-
ralmamaktadir. Freire-esinli egitimcilerin karsilagtiklan pek ¢ok
zorluktan birinin, alt gruplann politik yagamn kiyisinda kal-
mamalan ve genis kapsamh gesitli uygulama alanlann igeren
bir sosyal doniigiim siirecine katkida bulunmalar igin, onlarin
egemen kiiltiiriin diline erisim kazanabilmelerini ve elegtirel
olarak kullanmay1 grenebilmelerini saglayacak yol ve araglan
kegfetmek oldugunu hissediyorum.

Sonug

Bu projelerin ok 6zet bir tartismas: ve daha kapsamli yayin-
lanmus bir ¢alismadan gikanlan spesifik uygulama alanlari, Frei-
re ve diger elestirel pedagoglar tarafindan 6nerilen gizgiler hat-
tinda egitimde doniigtiirmeci bir eyleme odaklanmaya ¢agnrun
izinden yiiriiyecek egitimciler icin baz1 yollar gostermeye niyet-
lenen miitevazi bir ¢abay: temsil etmektedir. Spesifik cografi ve
sosyal baglamlarda ortaya gtkan bu ¢abalarin bir kismi, onlarin
acik¢a ‘sinirh durum’lanyla, kapitalist yeniden orgiitlenmenin
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baglam ve mantig) igerisinde gelistirilen egemen bir telmik ras-
yonallik ve pazarlanabilirlige bir kargi-soylem saglayacak do-
niigtiirmedi egitim pratiginin alanlan bulundugunu gosterir.
Miizeler 6meginde oldugu gibi, bazilarina ilk bakigta olasilikla
seckinci ve ayricalikh goriinmesine ragmen, digerleri, bilginin
ortak aragtirllmasina elegtirel bir yaklagim icin olasiliklar sunan
alanlar olusturur.

Bu boliimdeki tartisma benim agimdan, Freire'nin diisiince-
lerinin farklh egitimsel projelerin gelistirilmesiyle ve ‘halk peda-
gojisi'nin spesifik bir alaninda kendini gosteren, bu 6mekte mii-
zelerde, killtiirel politikanin analiziyle nasil ilgisi olabilecegini
gosterme cabasinu temsil etrnektedir. Bagta gelen ilgim, bu bo-
liimdeki dort kismuin tamammunda ortaya gikan konularla ilgili,
kamu kurumlanrun demokratiklesmesi ve yeniden 6nemli hale
gelmesiyle, Freire tarafinda paylagilan ve tiimiiniin miicadele
ve catigma alanlan olarak tasavvur edilebilecegi kanaatine da-
yal1 dort alanla ilgilidir. Freire’nin Sao Paulo’da Egitim Bakam
oldugunda kamu okullan araaligiyla gergeklestirildigi gibi, bu
farkh alanlar ‘halka agk-kamusal’ mekanlar saglama potansiye-
line sahiptir.

Bu projelerin en az ikisiyle, 6zellikle bu béliimde ele alinan
ilk ikisiyle ilgili giigliik yerel diizeydeki bu 6zel ¢abalann, eger
bunlar sosyal doniisiim igin daha genis ve daha kiiresel ¢abalara
bir katkada bulunacaklarsa, daha kapsamh ¢abalarla birlestiril-
mesidir. Daha ¢ok sosyal adalet ve kamusal alanin radikal ola-
rak demokratik yeniden onemlilestirilmesi miicadelesinde bi-
¢imlenen gergek bir doniistiirmed eylem igin karsilagilabilecek
en biiyiik giigliik, olasilikla yerel ¢abalarla daha kiiresel olanla-
rin birlegtirilmesinin araglanrun kesfedilmesindedir. Uluslarara-
s1 emek hareketi igerisinde kapsaml bir baglamda ortaya ¢ikan
isci egitimi, CLS’yi kapsayan ilk ¢abalar i¢in 6nemli bir baglam
olugturmustur. ikincisi i¢in (bir devlet ilkokulunda aile katlirm)
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gosterilen gabalarin baglam, egitimde aile kathmu igin ortaya
cikan uluslararasi harekette ve kamusal okullasmamin demokra-
tiklesmesi igin daha biiyiik bir harekette bulunabilir. Bu hare-
ketlerin birgogu, siirekli onlar1 mevcut hegemonik gergeveye
uydurmaya yonelen ¢ok olumsuz, asimile edici katilim ve igsel-
lestirme tehditleriyle karsilasmaktadirlar. Yine de, onlar [hare-
ketler] hala insanlarin kamusal alan igerisindeki kendilerine ait
spesifik pratik ortamlarinda iki boyutlu ‘nesneler’ (tiiketiciler,
tireticiler) olmak yerine sosyal aktorler veya ‘6zneler’ olarak ka-
tilabilecekleri bir baglam igin umut vermeyi siirdiirmektedirler.
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-3 - - Freire'nin ¢alismalarinin en 6nemli
oz urIeSll ren ve kalici 6zelligi tim egitim
% etkinliklerinin siyasal dogasi

Gzerine yaptidi vurgudur. Freire'ye

a gore “tarafsiz” egitim diye bir sey
ra s I s yoktur. Egitim “evcillestirebilir” de,

“6zgurlestirebilir” de.

20. ylzyihn en taninmig
egitimcilerinden biri olan

Paulo Freire'nin

Radikal Egmm Freire'nin etkisi, egitim alaninin
disinda sosyoloji, siyasal teori,
Ve kalkinma galismalari, teoloji,
; . felsefe, kulturel gal lar,
Politika Mirasi elsefe, klturel galigmalar,

antropoloji, dil calismalar ve
iletisimi de kapsamaktadir.

Freire'nin calismalarindan
hareketle politikanin, kiiltirin ve
guictin merkeziligine yogunlagan
bu kitap, elestirel bilgi, demokratik
degerler ve sosyal pratiklerin
egitimciler ve 8grencilerin kamu
entelektdeller] olarak yeniden
tanimlanmalarina temel
sadlayabilecegini anlamnmm
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