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YENi Baskiva ONsoz

Bir metin ‘gozden gegirilip diizeltildi’ demek, kiigik sozel
degisiklikler ya da kapsamli bir yeniden yazma anlamina
gelebilir. Nasil Diigiiniirtiz¢’tin elinizdeki yeni baskisi, ikinci
tiirden bir gézden gegirmedir. Alt bagliginin isaret ettigi tize-
re o, Nasil Disiiniiriiz?’iin ‘yeniden ifade edilisi’dir.

Oncelikle, ilk baskida bulunan bazi malzemeler ¢ikaril-
mis olsa da hacim olarak 6nemli bir genigleme s6z konusu-
dur. Elinizdeki kitap ilk baskidan yaklagik dortte bir oranin-
da daha kapsamldir.

Ikinci olarak, gozden gecirme, agiklamanin kesinlik ve
agikhginin artirilmasi amaciyla yapilmigtir. Ogretmenler ta-
rafindan anlagilmasi asir1 zor bulunan biitiin diiiincelerin
yeniden ifade edilmesine 6zel itina gosterilmigtir. Bu konu-
da yapilan degisiklikler hem daha yiiksek kesinlikle anla-
silmasi icin kugiik degisiklikler kiimesinin gergeklegt@rildigi
yerde uygun sozcik ve ciimleler ile ifade etme sorunlariyla
hem de 6nemli diigiincelerin geligtirmesiyle ilgilidir. Ikinci
tiirden degisiklikler en ¢ok lkinci Bolim’de, kitabin teorik
boliimiinde, gergeklestirilmistir. S6z konusu boéliimde ref-
leksiyona dair mantiksal analizin tiimii yeniden yazilmigtir
ve acgiklama agisindan ¢ok 6nemli oranda basitlestirildigi-
ne inanilmaktadir. Aynmi1 zamanda asil ¢caligmaya kendi ayirt
edici 6zginligiinii veren temel diigiinceler sadece korun-
makla kalinmamis, onlar daha da zenginlegtirilmis ve ge-
ligtirilmigtir. Agiklik yararina daha ¢ok aydinlatici malzeme
eklenmis ve biitiin boliimlerin yerlerinin yeni bir diizenleme-
si yapilmugtir.
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Ugiincii olarak, yapilan yenilikler ya da degisiklikler egi-
time ayrilan boliimlerde belirgin olacaktir. Bu degisiklikler
okullarimizda meydana gelen bityiik degisimleri, 6zellikle
de bu kitabin ilk kez yayimlandigi 1910’dan bu yana egi-
tim ve ig yonetimi alanlarinda meydana gelen degisimleri
yansitmaktadir. O zaman yayginliklar1 nedeniyle elestirilen
bazi yontemler simdi pratikte daha iyi okullarda ortadan
kalkmistir. Yeni konular giindeme gelmistir. Metin i¢inde
geregince diizeltmeler yapildi; 6rnegin ‘ezber’ iizerine simdi-
ki boliim aslinda tamamen yeni.

Sonugta, ilk baskiya dair deneyimleri, geligmis bir versi-
yon oldugunu iimit ettigim bu baskiy1 hazirlama adina es-
kisinden rahat¢a vazge¢meme yol agan pek ¢ok ogretmene
tesekkiirlerimi sunmak biiyik bir zevk.

JoHN DEWEY
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ILx Baskiya ONsOz

Okullarimizdan her biri, kendi malzeme ve ilkelerinin ya-
yilimina sahip ¢alismalarin ¢okluguyla basi dertte. Ogret-
menlerimiz 6grencilerle sadece toplu olarak degil, bireysel
olarak da ilgilenmeye bagladiklar igin iglerinin daha zor
héle geldigini diisiinmekteler. Bu gelismeler ileride dikkat
dagilmasiyla son bulmayacaksa bir uzlagma isareti, kolay-
lig1 miimkiin kilacak bir ilke bulunmak zorunda. Bu kitap
gerekli diizgiin ve hafifletici etkenin, bilimsel diye adlan-
dirdigimiz zihin tutumu ve dusiince aligkanligini ¢aligma-
nin amact olarak benimsemekte bulunacag: kanaatini tem-
sil etmektedir. Bu zihin tutumu, makul olarak, ¢ocuklari
ve gengleri egitmekle ¢ok ilgisiz olabilir. Ancak bu kitap,
ayrica durumun bu olmadig: iddiasini temsil etmektedir;
oyle ki, ¢ocukluga dair cogkun bir ilgi, zengin bir imgelem
ve deneysel aragtirma agki tarafindan mimlenmis dogal ve
lekesiz bir tutum, bilimsel zihin tutumuna olduk¢a yakin-
dir. Eger bu sayfalar bu yakinhigi anlamaya ve onun an-
lasilmasinin egitim uygulamasinda bireysel mutluluga ve
toplumsal israfin azalmasina neden olacagini ciddi bigimde
diisiinmeye herhangi bir katk: saglarsa, bu kitap amacina
fazlasiyla hizmet etmis olacaktir.

Kendilerine tegekkiir borg¢lu oldugum yazarlar: belirtmek
cok gerekli degil. Her seyden once, bu kitabin diisiincelerini
bana esinleyen ve 1896-1903 arasinda Chicago’da bulunan
Laboratuvar Okulu ile baglantili ¢alismasi sayesinde dii-
stincelerin uygulama iginde bigimlenmeleri ve sinanmalari
nedeniyle boyle bir somutluk kazandig: esime minnettarim.
Ayrica bu okulun 6gretmenleri ve yoneticileri olarak ig birli-
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gi yapanlarin duygudaghigina ve anlayisina, 6zellikle de o za-
man tniversitede bir meslektasgim ve simdi Chicago Okullari
Sorumlusu olan Bayan Ella Flagg Young’a minnettarligimi
bildirmek bir zevk.

JouN DEWEY
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Birinci Kisim
DuUsUNCEYi EGITME SORUNU

Birinci BOLUM
DtsuNME NEDIR?

1. Diigiincenin Cegitli Anlamlar:
1.1. Diisiinmenin En lyi Yolu

Nasil ki hi¢ kimse bir bagkasina nasil nefes almasi gerek-
tigini veya kanini nasil pompalamasi gerektigini kesinkes
soyleyemezse, nasil disiinmesi gerektigini de soyleyemez.
Yine de insanlarin diigiinme yollarindan bir¢ogu anlatila-
bilir ve genel 6zellikleriyle betimlenebilir. Bu yollardan ba-
zilar1 digerlerinden daha tistiindiir ve onlarin neden iistiin
oldugu da ortaya konabilir. Diisiinme yollarinin hangileri
oldugunu ve bu yollarin neden daha iyi oldugunu bilen biri,
disiiniirken yuriadigi giizergahi gerektiginde degistirerek
daha etkili diigiinebilecegi bir yola pekala girebilir; boyle-
ce, bagka mental islemlerle yapamadig: seyleri yapabilecek
héle gelebilir. Bu kitapta refleksif diisiinmeyi, yani bir konu
uzerinde ciddi ve kesintisiz bi¢cimde kafa yorup onu zihinde
evirip ¢evirmeyi, diisiinmenin daha iyi bir yolu addediyoruz.
Ancak asil konumuz olan bu diigiinme bigimine egilmeden
once, kimileyin diigiince [thought] diye adlandirilan bagka
bazi mental siiregleri de burada kisaca ele alalim.

1.2. ‘Biling Akigr’

Uyanikken daima ve uykudayken bazen aklimizdan ‘bir sey-
ler gecer’. Uykudayken bu diisiince akigina ‘ritya gérme’ de-
riz. Bunun yani sira bir de uyanikken giindiz disleri gordii-
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gumiz, ucan kaleler hayal ettigimiz, hatta karman ¢orman
diisiincelerin aklimiza tigtistiigii de olur. Iste bu karmakarigik
disiince akigi bile bazen ‘disiinme’ [thinking] diye adlandi-
rilir. Oysa bunlar istemsizce, kendiliginden aklimiza gelen
diizensiz duisiincelerdir. Bir¢ok ¢ocuk ‘diisiinmeyi birakmayr’
—yani zihin durumlarinin ardigik akigina son vermeyi- baga-
rip bagaramayacagini gérmek istemis ama sonunda hep ha-
yal kirikhgina ugramugtir. Bu nedenle ‘her diisiincenize bir
kurug’ teklifinde bulunan biri bu pazarliktan fazla kazangh
cikamayacaktir; belki ‘aklinizdan gegenleri’ 6grenme firsati
yakalayacaktir ama bunlarin geride nadiren degerli kalintilar
biraktigini anladiginda o da hayal kirikligina ugrayacakur.

1.3. Refleksif Diigiince Bir Zincirdir

Aptallar ve ahmaklar bu anlamda diigiinmektedir. Rivayete
gore New England’in bir kasabasinda zekas: pek de parlak
olmayan biri, kasabanin belediye meclisine iiyesi secilmek
istiyormus. Bu vesileyle mahallelilerine soyle bir konusma
yapmis: “Bu makamda bulunmaya yetecek kadar bilgili ol-
madigima inandiginizi duyuyorum. Ama sizi temin ederim
ki ben de ¢ogu zaman bir seyler diigiiniiyorum.” Refleksif
diisiincenin de bir ardisik diigiinme olmasi itibariyla seylerin
zihindeki bu gelisigiizel akisiyla benzerlikler tagidigi dogru-
dur ama rastgele ‘bir seyler diisiinmek’ ardigik bir diigiinme
bile olsa refleksif diigiinme olmaya yetmez. Ciinkii refleksi-
yon ardigik diigiincelerden ibaret degildir, bu diisiincelerin
birbirinden birer sonu¢ olarak ¢ikmasini da gerektirir; yani
her yeni diisiince bir 6nceki diisiinceden ¢ikmali, sonraki
diisiince ise onceki diisiinceye sirtini dayamali ve ona gon-
dermelidir. Refleksif diisiincenin birbirini izleyen pargalari
birbirinden dogar ve birbirini destekler, yoksa karmakarisik
bi¢cimde dogup rastgele yok olmaz. Bu diisiinme ediminde
her asama, bir seyden bagka bir seye dogru atilan yeni bir
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adimdir; teknik bir deyigle, bu zincirde her agsama dusiince-
nin yeni bir ugragidir. Her ugrak ardinda bir tortu birakir ve
bu tortu bir sonraki ugraga varmak i¢in kullanilir. Boylece
akis ya da akim, bir silsile ya da zincir hiline gelir. Dolayi-
siyla her refleksif diigiinme, ortak bir hedefe dogru kesintisiz
bigimde hareket etmeyi saglayan, birbirine baglanmis belirli
birimlerden olugur.

1.4. Diigiinmek Genellikle Dogrudan Algilanmayan
Seylerle Srurlidir

Diigiinmenin ikinci anlamu ise diigiinmeyi hissedilmeyen ya
da dogrudan algilanmayan seylerle yani gorilmeyen, isitil-
meyen, dokunulmayan, koklanmayan ve tadilmayan seylerle
sinirlar. Hikaye anlatan birine anlattigi olaylara bizzat tanik
olup olmadigini sordugumuzda “Hayir, sadece imgeledim.”
yamitini alabiliriz. Burada, goézlenen bir geyin aslina sadik
kalinarak kayda gegirilmesi yerine bir ¢esit kurma iglemi-
nin s6z konusu oldugu ima edilmektedir. Bu sinifta yer alan
disiincelerin en 6nemlileri uzun, kesintisiz bir halatin sicim-
leri gorevini gorecek sekilde birbirine baglanmis olmalari
itibariyla belirli bir i¢ tutarlihga sahip olan ve bu bakimdan
imgelemin savruk diisleri ile belirli bir sonuca varmak tizere
dikkatle olusturulmus diisiince silsileleri arasinda bir yerde
duran imgesel olaylar zincirleridir. Cocuklarin anlattiklar
yaraticit Oykiilerde i¢ uyumun her diizeyini gérmek miim-
kiindiir. Bunlardan bazisi daginik, bazisi derli topludur.
Derli toplu olduklarinda bu diigiinceler refleksif diigiinmeyi
baslatabilirler. Nitekim genellikle mantikli diigiinebilenlerin
zihinlerinde ortaya ¢ikarlar. Bu yaratici girisimler ¢ogu za-
man gidimli diisiinmeyi 6nceler ve onun yolunu hazirlar. Bu
anlamiyla digiince ya da fikir, su anda burada bulunmayan
bir seyin zihinsel/mental bir resmidir ve diisiinmek de bu tir
resimlerin birbirini izlemesidir.
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1.5. Refleksif Diisiinme Bir Sonuca Yoneliktir

Buna kargilik refleksif diisiinme, akla yatkin mental kurgular
ve resimler dizisinin sagladig eglencenin Otesinde bir hede-
fe sahiptir: Digiince dizisi bizi bir yere vardirmalidir; imge
akiginin disina ¢ikilarak dogrulanabilecek bir vargiya dogru
ilerlemelidir. Bir devi anlatan bir 6ykii kendi bagina doyurucu
olabilir ama refleksif diisiinmeye baglayip bu devin yeryiiziin-
de belirli bir yerde ve tarihte yasadigini iddia etmeye kalktigi-
mizda bunun gegerli veya saglam bir disiince olabilmesi i¢in
dusiinceler zincirinin disina gikilarak bagka bir seyle gerek-
celendirilmesi gerekir. Tezat yaratan bu ogeyi en iyi sekilde
herhilde “Mantikh diisiin” deyisi ifade etmektedir. Bu ibare,
¢oziillmeyi bekleyen bir diigiimii, diigiinme yoluyla agik kilin-
mayi bekleyen bir belirsizligi akla getiriyor. Burada ulagilmasi
gereken bir hedef s6z konusu ve bu hedef, diisiinceler silsilesi-
ni diizenleyen bir gérevi ortaya ¢ikarmaktadir.

1.6. Diisiinmek Pratik A¢idan Inanmakla Esanlambidr

Digiincenin Ugiincii anlamu fiilen inanmakla esdegerdir.
“Yarin havanin daha soguk olacagimi samiyorum.” ya da
“Macaristan’in Yugoslavya’dan daha biiyiik oldugunu sani-
yorum.” onermeleri “S6yle ve soyle olduguna inaniyorum.”
ifadesiyle esdegerdir. Nitekim “Eskiden insanlar diinyanin
diz oldugunu diisiiniiyorlardi.” dedigimizde atalarimizin bir
seye inandiklarina gondermede bulunuyoruz. Diigiincenin bu
anlami, yukarida ele aldigimiz diger anlamlarindan daha dar-
dir. Bir inang, kendi diginda bir seye gonderir ve o inancin ge-
cerliligi gonderdigi sey aracihgiyla sinanir. Bir olgu durumu,
ilke veya yasa hakkinda bir iddiada bulunur. Bu da bir olgu
durumu veya yasanin onaylandig veya reddedildigi ya da en
azindan onu kabul etmek ya da ciddiye almak i¢in makul ge-
rekgelerin bulundugu anlamina gelir. Inancin bizim igin ne
denli 6nemli oldugunu belirtmeye gerek yok. Inang dedigimiz

*
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sey, hakkinda kesin bilgiye sahip olmadigimiz hilde eylem-
lerimize dayanak yapabilecek kadar giivendigimiz seylerin
yani sira su an igin dogru bilgiler olduklarina kesin goziiyle
baktigimiz ama gelecekte pekalad sorunlastirilabilecek —tipki
eskiden kesin bilgiler goziiyle bakilip bugiin sadece kani veya
diipediiz yanhs sayilip tarihin tozlu sayfalarina gomiilen bir-
¢ok inancimiz gibi— konular1 da kapsar.

Inancin diigiinceyle 6zdes olmasi yalin bir olgu olsa da
bize inancin iyi temellendirilip temellendirilmedigini goste-
remez. lki adamin “Diinyanin yuvarlak olduguna inaniyo-
rum.” dedigini diigiiniin. Bunlardan birini inanci konusunda
sorguya gektigimizde diigiincesini destekleyen ¢ok az kanit
sunuyor veya hi¢ kanit sunamiyor. Bu inan¢ onun sirf bu
disiince o sirada genel kabul gordiigii igin bagkalarindan
odiing alip benimsedigi, bizzat irdelemedigi, hatta bu inanca
varmak ve onu bir gergeveye oturtmak igin zihninin bilfiil
caba da sarf etmedigi bir fikirdir.

Boyle ‘disiinceler’ bilingsizce gelisirler. Rastgele edini-
lirler ama nasil edinildiklerini bilmiyoruz. Belirsiz kaynak-
lardan ve fark edilmeyen yollardan zihnimize girip biz fark
etmeden zihniyetimizin bir pargasi haline gelirler. Bunlarin
sorumlusu gelenek, 6gretim ve taklittir ki bu saydiklarimi-
zin hepsi su veya bu otorite bigimine ya da menfaatimize
veya kuvvetli tutkulara dayanirlar. Bu gibi diigiincelere 6n-
yargilar denir, yani kanit aramak, toplamak, incelemek ve
gozlemek gibi kigisel biligsel edimlerle ulagilmig sonuglar ol-
mayip pesinhiikiimlerdir. Dogru ¢iktiklarinda bile bunlarin
dogruluklari o digiinceye sahip olan kisi agisindan rastlan-
tisal kalmaya mahkimdur.

1.7. Refleksif Diisiinme Arastirmaya Zorlar

Bu karsilagtirmalardan sonra simdi bu kitapta inceleyece-
gimiz diisiinme ¢esidine, refleksif diisiinmeye geri donebili-
riz. Yukarida degindigimiz iki anlamiyla disiince, dikkati
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gercek diinyadan uzaklagtirdig: igin zararh olabilecegi gibi
zaman kaybina da neden olabilir. Fakat akillica kullanilir-
larsa bu dusiinme tarzlari gergekten keyif verici dinlence
kaynaklari da olabilirler. Ama ne olursa olsun dogruluk id-
diasinda bulunamazlar; zihnin kabullenmek ve savunmak
zorunda oldugu, onlara gore eylemek zorunda oldugumuz
digiinceler olarak goriilmeyi bekleyemezler. Duygusal bir
baglilik barindirabilirler ama zihinsel ve pratik bir baghilik
barindirmazlar. Oysa inanglar kesinlikle bu baghlig ba-
rindirir ve de gerektirirler. Bu nedenle er ya da geg onlar
dayanaklarini ortaya koymak iizere sorugturmamizi talep
ederler. Nitekim bir bulutu balina ya da deve olarak di-
suinmek —‘diglemek’ anlaminda diyelim- bu fikre sahip
olan kisinin deveye bindigi ya da balinadan yag ¢ikardigi
vargisina baglanmamizi gerektirmez. Oysa Kolomb diin-
yanin yuvarlak oldugunu ‘diisiindiigiinde’ —‘6yle olduguna
inandiginda’- o ve izleyicileri bunun sonucu olarak bagka
bir inanglar ve eylemler dizisine —Hindistan’a giden yollar-
la ilgili inanglar konusunda, gemilerin Atlantik tizerinde
batiya dogru gitmeye devam ederse ne olacag hakkinda
vb.— de baglanmis oldular. Ozellikle diinyanin diiz oldu-
gunu disiinmenin, onu savunanlari diinyanin etrafini do-
lagmanin mimkiin olmadigina inanmak ve diinyay1 Avru-
palilar tarafindan zaten bilinen kigiik uygar bolgeleriyle
sinirlamak zorunda birakmasi nedeniyle vs.

Diinyanin diiz oldugunu ileri siiren eski inancin da bir
temeli vardi elbette. Bu inang insanlarin gézleriyle dogrudan
gordiiklerine dayaniyordu. Ama insanlar bu kaniti mercek
altina almadilar, bagka kanitlarin 1g131nda gézden gegirme-
diler; inanglarini destekleyecek yeni kanitlarin arayisina da
girmediler. Dolayisiyla son kertede bu inang tembellikte,
atalette, gelenekte, cesaretsizlikte ve konuyu sorusturmak-
ta gosterilen isteksizlikte temel buluyordu. Oysa sonraki
inang, 6zenli ve kapsamli bir arastirmaya, gozlem alaninin
kasith olarak genisletilmesine, birinin ya da otekinin inan-
mak iizere benimsendigi durumda neyin izleyecegini gormek
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i¢in alternatif kavramlarin sonuglarinin etraflica digiiniliip
tasinilmasina dayanmaktadir. Ilk diisiinme ¢esidinden farklh
olarak, bir diizenli digiinceler dizisi ya da zinciri s6z ko-
nusuydu, ikincisinden farkl olarak, denetleyici bir amag ve
sonug vardi; tigiinciisiinden farkl olarak, bireysel inceleme,
ayrintili sorugturma, sorgulama vardi.

Kolomb, diinyanin yuvarlak oldugu diigiincesine, mevcut
geleneksel kurami sorgusuz sualsiz kabul etmedigi, onu siip-
heyle kargilayip arastirdigs igin ulagti. Kemiklegsmis aligkanlik-
lardan hareketle kesin oldugu diisiiniilegelmis inangtan kugku
duyup o siralar olanaksiz oldugu diisiiniilene inandiysa da hem
inancit hem de inangsizhi@1 icin kamitlar bulana dek bu konu
uzerinde diginmeye devam etti. En sonunda vargisinin yanhsg
oldugu ortaya ¢iksaydi bile, onun inanci rakiplerinin inancin-
dan daha farkl bir inang olacakti, ¢linkii Kolomb bu inanca
rakiplerininkinden farkli bir yontem kullanarak ulagmustir.
Herhangi bir inang ya da varsayilan bir bilgi bicimi iizerine,
onu ve onun yol actigr daba ileri sonuglar: destekleyen kanitlar
isiginda etkin, siirekli ve dikkatli bir bicimde diisiinmek, ref-
leksif diigiinceyi olusturur. Duglincenin ilk ti¢ ¢esidinden her-
hangi biri, bu tiiri ortaya ¢ikartabilir. Ancak bir kez meydana
geldiginde bu tiir, saglam bir kanit ve ussallik zemininde inang
olusturmaya yonelik bilingli ve istemli bir ¢cabay: gerektirir.

2. Diigiinmede Ana Etken
2.1.Gozlemlenmeyen Bir Seyin Sezilmesi

Gelgelelim yukarida 6zetledigimiz diiginme edimleri arasin-
da keskin sinir gizgileri yoktur. Eger farkl digsiinme tarzlari
fark edilmeksizin birbirine karigiyor olmasaydi dogru diigiin-
me aliskanliklarini edinme meselesi de ¢ok daha kolay ¢6zii-
lirdii. Biz meseleyi agikligiyla ortaya koymak adina yukarida
soz konusu dugiinme tarzlarinin en ug orneklerini ele aldik.
Gelin simdi tersinden gidip kanitlarin dikkatle incelenmesi ile
geligigiizel hayaller kurmak arasinda ortada duran vasat bir
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digiinme tarzi 6rnegini ele alahm. Bir adam ilik bir giinde
yolda yiiriiyor olsun. Gokyuiziine son baktiginda hava agikti
ama gimdi tekrar bakiyor ve bazi seylerin degistigini fark edi-
yor, 6rnegin hava biraz daha kapali. Muhtemelen yagmur ya-
gacagi sonucuna variyor. Kafasini kaldirip gokyuziine tekrar
bakiyor ve kara bir bulutun giinesin oniinii kapattigini gorii-
yor, bunun iizerine adimlarini hizlandiriyor. Burada diisiince
adini1 almaya layik bir sey var mi, varsa nedir? Ne yiiriimek
ne de havanin sogudugunu fark etmek diigiinmektir. Nitekim
yirimek bir eylemdir, bakmak ve fark etmek de bagka ey-
lemlerdir. Oysa yagmurun yagma ihtimali, telkin edilen' bir
durumdur. Yayamiz havanin sogudugunu bissediyor; once
bulutlari diigéiniiyor, sonra yukari bakip onlari algiliyor ve
bunun ardindan gérmedigi bir seyi diisiiniiyor: firtina. Iste
aradigimz fikir veya diigiince tam da bu telkin edilen olanak-
tir. Eger yagmurun yagmasinin miimkiin olduguna gergekten
inaniliyorsa o durumda bu diisiince bilgi kapsamina girer ve
refleksif diisiinmeyle ele alinmay: gerektirir.

Buluta bakinca bir insan gekli veya yuzii gormek de bir
yere kadar buna benzer bir durumdur. lki durumda da —diis-
leme ve inanma- bir olgunun fark edilmesini veya algilan-
masini, gozlenmeyip telkin edilen, yani goriilen seyin akla
getirdigi baska bir sey takip etmektedir; bir sey, bagka bir seyi
animsatmaktadir. Bununla birlikte her iki telkin 6rneginde de
onaylama unsurunun yani baginda bir de belirgin bir onayla-
mama unsuru bulunmaktadir. Nitekim bulutta gordigimiz
seyin bir yiiz olduguna gercekten inanmayiz. Bunun gergek
olabilecegini diigiinmeyiz bile. Dolayisiyla burada refleksif
digiince yoktur. Oysa yagmurun yagma tehlikesi sahici bir
olasiliktir, yani gozlenen serinleme olgusuyla ayni dogaya sa-
hiptir. Bagka sekilde ifade edecek olursak: Bulutun yiiz anla-
mina geldigini ve yiizii gosterdigini diigiinmiiyoruz, onu sa-

‘Oneri’, ‘teklif’, ‘ima’, ‘akla gelme’ anlamlarina da gelen suggestior, metnin bag-
lami geregi esas olarak ‘telkin’ ve bazi kisimlarda ‘akla-gelme’, ‘akla-getirme’ ile
kargilanmugtir. Dewey’in kavramsallagtirmasini yansitmak amaciyla ‘akla gelen-
ler’ anlaminda da kimi zaman aym sozciik kullanildi. (Ed.)
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dece akla getirdigini disiinityoruz. Oysa havadaki serinleme
yagmur yagacagi anlanuna gelebilir. 1lk durumda, bir nesneyi
gordigiimiizde bagka bir nesne aklimiza geliyor. lkinci du-
rumdaysa goriilen nesne ile telkin edilen nesne arasimda bir
baglantinin olabilecegini ve bu baglantimin dogasimi distinii-
yoruz. Gordugiimiiz seyi, aklimiza gelen seye duydugumuz
inancin temeli ya da nedeni sayiyor, onu kanit addediyoruz.

2.2. Gosterme Iglevi

Demek ki bir seyin bagka bir seyi gostermesine veya isaret et-
mesine izin verip bizi bu seylerden birini hangi noktaya kadar
digerine duydugumuz inancin giivencesi sayabilecegimizi dii-
siinmeye iten iglev, ayirt edici bicimde her turlii refleksif dii-
sincede ana unsur olarak kargimiza ¢ikmaktadir. ‘Gosterir’
ve ‘belirtir’ sozciiklerinin kullanilabilecegi gesitli durumlar:
siralarsak 6grenci bunlarin igaret ettikleri olgulari kendi anla-
yacaktir. Bu terimlerin bazi esanlamlilari sunlardir: imlemek
[point to], anlatmak [tell of], isaret etmek [betoken], 6nceden
gormek [prognosticate], temsil etmek [represent], yerine geg-
mek [stand for], ima etmek [imply).> Ayrica bir seyin bagska
bir seyin alameti oldugunu, onu miijdeledigini, haber verdi-
gini, bagka bir seyin belirtisi oldugunu, anahtar1 oldugunu
ve —baglant1 acik degilse— ipucu oldugunu, citlattigini, sezdir-
digini de soyleriz. Fakat refleksiyon bir seyin bagka bir seyi
isaret etmesinden veya kastetmesinden ibaret degildir. Belirli
bir gosterimin [indication] giivenilirligini veya degerini sorgu-
lamaya basladigimizda baglar; onun degerini sinadigimizda,
elimizdeki verilerin aklimiza getirdigi fikri gercekten goster-
digine duydugumuz inanci gerekgelendiren giivencemizin ne
oldugunu sorusturdugumuzda baglar.

Ima eder, cogunlukla bir ilke ya da genel bir dogru, baska bir dogruya
inanmaya neden oldugunda kullanilir; diger ibareler ¢ogunlukla bir olgu ya
da olayin bizi bagka bir olgu veya yasaya inanmaya yénelttigi durumlara isaret
etmek i¢in kullanilagelmektedir.
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2.3. Refleksiyon Kamtlara Inanmay: I¢erir

Demek ki refleksiyon bir geye inanmay: igerir ama bu inang
kendinden menkul bir inang da degildir, —bir taniklik, kanut,
tanit, senet, belge gibi harici bir seyde- yani inanca dayanak
olusturan bagka bir seyde temel bulur. Bir keresinde yagmu-
ra bizzat yakalanmis olabiliriz. Baska bir zaman, ¢imlere ve
agaglara bakarak veya havanin bozulmasindan ya da ba-
rometrenin gostergesinin al¢almasindan yagmurun yagacag
sonucunu ¢zkarmis da olabiliriz. Bir keresinde herhangi bir
araci olgu olmadan bir insani goriiriiz (ya da gordugiimuzi
farz ederiz), baska bir durumda, gordigiimiiz seyden tam
olarak emin olmayiz ve inanacagimiz seyin isaretleri, gos-
tergeleri, belirtileri olarak hizmet edecek ek olgular arariz.

Sorugturmamizin amaci agisindan diisiinmeyi, eldeki ol-
gularin bagka olgular: (veya hakikatleri) telkin ettigi, bunu
da seylerin kendi arasimdaki gercek iligkiler zemininde telkin
edilen olguya inanmayi saglayarak yaptigs bir etkinlik diye ta-
nimlayacagiz. Bir bulut, gelincigi veya balinay: telkin edebilir
ama ne birini ne de digerini kasteder ¢iinkii burada goriilen-
ler ile telkinler arasinda higbir gergek bag veya iligki yoktur.
Bir yerde gordiigimiiz kiiller orada daha once ateg yakildiginm
telkinle kalmaz, yanmayi da gosterir ¢iinkii kiiller yanmanin
urinidir ve eger bu kalinti sahiden kiilse ancak yanmanin
riinii olabilir. Bir geyi, bagka bir seye duydugumuz inancin
temeli, giivencesi veya kanit1 hiline getiren, gercek seyler ara-
sinda var olan bagdir, yani nesnel bir baglantidir.

3. Refleksif Diisiinmenin Asamalari

Refleksif diisinme, diisiince adini verdigimiz diger etkinlik-
lerden farkh olarak (1) dusiinmeyi baglatan kugku, tered-
diit, saskinlik, anlamakta gii¢liik gekme gibi edimleri ve (2)
kuskuyu ortadan kaldiracak, saskinhig1 giderip ¢6zecek biri
arayist da barindirir.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



3.1. Belirsizlik ve Arastirmanin Onemi

Havanin aniden serinledigi 6rnegimizde serinleme kafa ka-
rigtklig1 yaratmig, inanmayi en azindan bir anligina engelle-
migti. Cinkii beklenmedik bir durumdu, izah edilmeyi, teg-
his edilmeyi veya yerine oturtulmayi bekleyen bir sok veya
bir kesintiydi. Sicaklikta ani diigiis sorun yaratir, demek ku-
laga zorlama ve yapay geliyor, ama sorun sozctigiiniin an-
lamini, zihni sarsan ve ona meydan okuyan, boylece inanci
sallantili hile getiren her geyi —nitelik¢e ne kadar kugiik ve
yaygin olursa olsun— kapsayacak sekilde genigletmek isti-
yorsak, ani bir degisimin deneyiminin sahici bir sorun ba-
rindirdigini gormemiz gerekiyor.

Bagi kaldirmak, gozleri yukari dikmek, gokyuziini tara-
mak, ani serinlemenin dogurdugu soruya yamit olabilecek
olgulari saptamayi amaglayan davraniglardir. Bu olgular ilk
anda kafa karigtiriciydilar, bununla birlikte bulutlar: telkin
etmiglerdi. Bag:1 kaldirip yukar1 bakma eylemi, telkin edilen
bu agiklamanin saglam bir dayanagi olup olmadigini bul-
may1 amagliyordu. Elbette, neredeyse istemsiz gerceklesen
bu bakma eylemini bir arastirma veya sorusturma girigimi
addetmek kulaga zorlama gelebilir. Fakat yine vurgulamak
isterim ki mental edimlerimize iligkin kavrayisimizi teknik
ve ¢apragik islemlerin yani sira yalin ve siradan iglemleri de
kapsayacak sekilde genigletmek istiyorsak bakma eylemini
bu sekilde nitelemeyi reddetmek i¢in makul higbir gerekge-
miz olamaz. Cinkii bu eylemin sonucu ya da semeresi, ol-
gulari zihne sunup eldeki kanitlardan hareketle bir sonuca
varmamizi saglamaktir. Demek ki bakma eylemi sayet ka-
sitliysa, yani bir inanca disaridan bir dayanak bulma mak-
sadin1 tagiyorsa, herhangi bir refleksif diigiinme ediminin
barindirdigi arama, tarama, sorugturma gibi islemlerin basit
bir 6rnegini tegkil eder.

Yaygin olmakla birlikte ¢ok da basit olmayan bagka
bir 6rnekle bu noktayi destekleyelim. Bilmedigi bir yorede
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yolculuk yapan bir adamin bir yol ayrimina geldigini di-
stinelim. Hangi yoldan devam etmesi gerektigi konusunda
elinde saglam bir bilgi olmadig: i¢in sasirip yol ayriminda
kalakaliyor. Hangi yolu se¢meli? Kafa karigikligini nasil
gidermeli? Sadece iki segenegi var: Ya talihine giivenip
rastgele bir yola girecek ya da hangi yolu sececegi konu-
sunda verecegi karara bir dayanak bulacak. Diisiinerek
karar verme girisimlerinin hepsi, bagka olgulari —bellek,
gozlem veya her ikisi araciligiyla— telkin edip sorgulama-
y1 gerektirecektir. Yolunu sasirmis yolcumuzun 6niindeki
verileri 6zenle inceleyip bellegini yoklamas: gerekecektir.
Yol tercihine duyacag: inanci destekleyecek ve iki segenek
arasindaki esitligi biri lehinde bozacak birtakim kanitlar
arayacaktir. Ornegin bir agaca tirmanip gevreyi kolagan
edebilir, 6nce bir yonde ilerleyip sonra diger yone de sa-
gabilir, boylece hangi yolu sececegini belirlemek tizere
birtakim isaretler, ipuglar1 ve belirtiler arayabilir. Bir yon
tabelasi veya bir harita gibi bir gey arar, bu sirada reflek-
siyonu da onu bu amacina ulastiracak olgulari kesfetmeye
odaklanmus olacaktir.

Yukaridaki ornegi genellestirebiliriz. Diisiinme, yol ay-
rimi dersek pek de haksizlik etmeyecegimiz bir noktada,
yani bir ikirciklik durumunda, bize se¢enekler sunan bir
ikilemle karg1 karsiya kaldigimizda baslar. Nitekim bir di-
siinceden digerine piiriizsiizce gegebildigimiz veya imgele-
mimizin rastgele imgeler tiretmesine izin verdigimiz siirece
refleksiyona ihtiya¢ da duymayiz. Ne zaman ki bir inanca
varmak isterken birtakim engeller ve zorluklarla karsilagi-
riz, iste o zaman goyle bir duraklariz. Mecazi anlamda bir
agaca tirmaniriz: Bu belirsizlik duraginda etrafi kolagan et-
mek, manzaraya hikim olabilecegimiz yiiksek bir noktaya
cikmak, isimize yarayacak takviye olgulari aramak isteriz;
olgularin birbiriyle iligkisinin ne olduguna karar vermeye
caligiriz.
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3.2. Diigiinmeyi Amacina Gore Yonlendirmek

Kafa karigikligim giderecek bir ¢6ziime ulagma talebi reflek-
siyon siirecinin tamanmina kilavuzluk eden ve onu yoneten
unsurdur. Coziilmesi gereken bir sorunun ya da stesinden
gelinmesi gereken bir zorlugun olmadig: yerde digiinceler de
gelisigiizel akar. Boyle bir durumda onceki sayfalarda betim-
ledigimiz ilk digiinme tarziyla karsi karsiyayiz demektir. Eger
diigiincenin akisini duygusal uyum veya diisiincelerin tek bir
tablonun ya da 6ykiiniin gergevesine makul bi¢cimde oturmasi
yOnetiyorsa ikinci diisiinme tarzi s6z konusu demektir . Ya-
nitlanmasi gereken bir soru, ortadan kaldirilmasi gereken bir
ikirciklik ise diigiincelere iginde akabilecekleri belirli bir ya-
tak ve bir de amag verir. Akla-gelen her varg iste bu yonetici
amag gozetilerek, eldeki sorunu ¢6zmeye ne kadar uygun ol-
duguna bakilarak sinanir. Kafa karigikligini giderme ihtiyaci
ustlenilen sorugturmanin tiriini de belirler. En giizel yolu
tercih etmek isteyen bir gezgin, belirli bir sehre ulastiracak
yolu bulmak istediginde arayacagindan daha bagka isaretler,
ipuglari arayacak ve aklina gelenleri de bagka 6lgiitlere vura-
rak sinayacaktir. Eldeki sorunun dogasi diigiincenin eregini
belirler, diigiincenin eregi ise diisiinme siirecini yonlendirir.

4. Ozet

Diigiinmenin kaynag: sagkinlik, kafa karisikhig1 veya kugku-
dur diyerek toparlayalim. Diigiinme, bir kendiliginden tutus-
ma olayi gibi gerceklesmez, yani sadece ‘genel ilkelere’ gore
gerceklesmez. Dusiinmeye bir sey vesile olur, bir sey onu
kigkirtir. Dolayisiyla bir cocuga —veya bir yetigkine— ortada
onu rahatsiz eden, dengesini bozan hi¢bir sey yokken dii-
sinmeyi ogiitlemek, ondan ayakkab: bagciklarindan tutup
kendini havaya kaldirmasini istemek kadar abes olacaktir.
Bir sorunla kargilasildiginda bir sonraki adim sorundan
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bir ¢ikig yolu aramaktir, ki bu da gegici bir plan, bir tasari,
karsilagilan gugliigiin kendine 6zgti yonlerini hesaba katan
bir teori olugturmaktan, yani soruna bir ¢6ziim 6nermekten
geger. Eldeki veriler tek bagina bu ¢6ziimii sunamaz, ancak
telkin edebilir. O halde telkin edilen bu ¢6ziimiin kaynaklar:
nelerdir? Kiginin ge¢mis deneyimi ve konu hakkinda sahip
oldugu bilgidir. Eger benzer durumlara asinaysa, benzer so-
runlarla karsi kargiya kaldiysa, iyi kot bir ¢oziim aklina ge-
lecektir. Ancak daha 6nce benzer bir deneyim yasamadiysa
saskinlig1 devam edecek, kafa karigikligi giderilmeyecektir.
Dolayisiyla bir ¢ocuk —ya da bir yetiskin— bir sorunla karsi-
lastiginda bile eger daha 6nce benzer sartlarda kalmadiysa,
benzer deneyimleri olmadiysa, onu diisiinmeye zorlamak
yine tamamen bosuna olacaktir.

Bununla birlikte bir kafa karigikliginin ve akla bir geyler
getirebilen bir ge¢mis deneyimin s6z konusu oldugu, buna
ragmen dusiinmenin refleksif olmadigi durumlar da yok de-
gildir. Bu durumdaki biri, aklina gelenlere karsi yeterince eleg-
tirel bir tavir takinmiyor olabilir. Digiincelerinin dayandig:
temelleri olgiip tartmadan alelacele sonug ¢ikariyor, arastirip
sorusturma igini savsaklayip kisaltiyor, mental tembellikten,
tsengeclikten ya da bir seyleri karara baglama isteginden, ak-
lina gelen ilk ‘yanitr’ ya da ¢6ziimii onayliyor olabilir. Ancak
duraklayip arama zahmetine girerse refleksif diigiinmeye bas-
layabilir. Bir¢ok kisi yargiy1 askiya almak ile zihinsel arayisi
birbiriyle uzlagmaz seyler olarak goriir, her ikisinin de bir an
once bitmesini arzular. Bu sekilde asir1 olumlu ve dogmatik
bir ditgiinme aliskanli1 ediniyor veya kugku duymanin daha
donuk bir zihnin belirtisi oldugunu disiinebiliyorlar. Reflek-
sif diigince ile kot diisiinme arasindaki farkin ortaya ¢iktigi
yer de inceleme ve sinamanin sorusturmaya dahil oldugu nok-
tadir. Derin diisiinebilmek igin kapsamli bir sorugturmanin
itici giici olan bu kusku durumunu siirdiirmeye ve uzatmaya
istekli olmak zorundayiz ki inanglarimiza saglam gerekgeler
bulana kadar bir fikri kabullenmeyelim ya da inanglarimiz
konusunda onaylayici yargilarda bulunmayalim.
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Ixinci BOLUM
REFLEKSIF DUSUNME NEDEN EGITIMIN
HEDEFLERINDEN BirRi OLMALIDIR?

1. Diigiinmenin Degeri
1.1. Bilingli Bir Amaci Olan Eylemi Olanakli Kilar

En azindan lafa gelince hepimiz diisiinme yetisinin son derece
o6nemli oldugunu kabul eder, onu insan1 daha agag1 hayvan-
lardan ayiran temel gii¢ addederiz. Fakat diigiinmenin neden
ve nasil bu denli 6nemli oldugunu izah eden kavramlarimiz
epey muglak oldugu i¢in burada refleksif diisiincenin tasi-
dig1 degerler agik¢a ortaya konmayi hak ediyor. Oncelikle
digiinme bizi diirtiilere ve aligkanliklara mahkim olmaktan
kurtarir. Olumlu terimlerle ifade edecek olursak: Duigiinme,
ongoriyle hareket etmemize, davraniglarimizi gozettigimiz
hedeflere ve bilingli amaglarimiza gore planlamamiza izin
verir; gelecekteki nesnelere ya da simdi bize uzak ve bizde
eksik olan seylere bilingli ve kasith bigimde ulagmamizi sag-
lar. Izlenebilecek farkl yollarin vardiracag: farkli sonuglari
ve farkli eylem yollarini telkin etmemize izin vererek, bir ise
kalkistigmuzda ne yapmak iizere oldugumuzu bastan bilme-
mizi saglar. Ihtiyaci gidermeye yonelik, kor itkilerin kélesi
davramgi, akilli eyleme doniigtiiriir. Sunu biliyoruz ki bir ya-
ban hayvani belirli bir sekilde davranmaya itilir, bir sey onu
diirter; o anki fizyolojik durumuyla baglantili bir dig uyarici
tarafindan harekete gegirilir. Oysa disiinen bir varhik belki
de ulagmasi yillar alacak uzak hedefleri gozeterek de hareket
edebilir; nitekim belirli bir alanda kariyer yapmak isteyen
bir geng, ilerde bu amacina ulagabilmek i¢in simdiden egitim
almaya baslayabilir.
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Ornegin [refleksif] diigiinemeyen bir hayvan yagmura tu-
tulunca bedeninin dogrudan maruz kaldig: gesitli uyaricilar
nedeniyle hemen kovuguna saklanacaktir. Oysa [refleksif]
disiinen bir varlik belirli olgulari gelecekte yagacak yag-
murun muhtemel gostergeleri olarak algilayip 6ngordiigi
gelecek icin hazirliklar yapacaktir. Tohum ekmek, toprag:
islemek, hasat toplamak gibi eylemler bir amaci olan, yo-
nelimli eylemlerdir ve bu eylemlerin, ancak .deneyimin ive-
di unsurlarini bu unsurlarca sadece citlatilan veya 6nceden
haber verilen degerlere tabi kilmay: 6grenmis bir varlik
tarafindan icra edilmesi miimkiindiir. Filozoflar ‘doganin
kitabr’, ‘doganin dili’ gibi deyisleri sik kullanirlar. Bunu
[refleksif] dusiinceye borgludurlar dersek yeridir, cunki
verili seylerin verili olmayan seyleri gostermesini ve doga-
nin yorumlanabilecek bir dilde konugmasini saglayan da
disiincenin kendisidir. Diigiinen bir varlik igin geyler kendi
ge¢miglerinin kaydini tutabilir, 6rnegin fosiller bize yeryu-
ziiniin tarihoncesini anlatir. Keza gelecegi de haber verir,
ornegin gokcisimlerinin simdiki konumlarindan hareketle
gelecekte gerceklesecek tutulmalari 6ngormek miimkiindiir.
Shakespeare’in “agaglarda diller, akan deredeki kiitiiklerde
kitaplar” dizesi esyanin disiinen bir varlik tarafindan kul-
lanildig1 zaman kazandig: giicii yeterince ifade etmektedir.
Esyayi tasarlayarak, kasith bicimde kullanmak ve yonetmek
ise yalnizca bizim igin bir anlam tagidiklarinda, yani ancak
onlar1 kullanarak ulasabilecegimiz birtakim sonuglari [6n-
ceden bize] gosterdiklerinde miimkiin hale gelir.

1.2. Sistematik Hazirliklar: ve lcatlars Olanakl Kilar

Disiince sayesinde insan, sonuglari 6ngérmesine ve On-
gordiigi sonuglara ulasmasina veya onlardan sakinmasina
izin veren birtakim yapay gostergeler de gelistirir. Nasil ki
disiincenin yukarida degindigimiz 6zelligi vahgi insan1 hay-
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vandan ayiriyorduysa igte bu 6zelligi de uygar insani vahsi
insandan ayirir. Nehirde teknesi devrilip bilmedigi bir yore-
de kiyiya vurmus bir vahsi, gevresinde, kargilasacag tehli-
keleri fark etmesini saglayacak isaretler bulabilir. Buna kar-
silik uygar insan boyle isaretleri kendi yaratir, 6rnegin kaza
yasanabilecek bolgeye uyari samandiralar yerlestirir, deniz
fenerleri inga eder. Bir vahsi, havadaki isaretleri buyik bir
ustalikla okur. Buna kargilik uygar insan, isaretlerin yapay
olarak belirlendigi ve 6zel bilgi yontemlerine gerek olma-
dan saptanabilecek isaretleri heniiz ortaya ¢ikmadan haber
verebilen meteoroloji istasyonlar1 kurar. Bir vahsi ormanda
yolunu muglak, anlasilmasi gii¢ birtakim isaretleri yorum-
layarak ustalikla bulur. Oysa uygar insan herkesin nereye
gittigini onceden gorebildigi otoyollar yapar. Bir vahsi, ates
belirtilerini tanimay1 6grenip ates yakma yontemlerini kes-
feder. Uygar insan ise 151k veren gaz ve yaglar kesfedip lam-
balar, elektrik lambalari, sobalar, firinlar, merkezi 1sitma
sistemleri yapar. Uygar kiiltiiriin 6ziinii, olaylar1 animsaya-
lim diye anitlar ve eserler inga etmemiz tegkil eder: Beklen-
medik olaylar ve acil durumlar1 bize 6nceden haber verip
istenmedik durumlardan veya en azindan bu olaylarin bazi
sonuglarindan sakinmamiza izin veren, istendik sonuglarin
olmasini ise teminat altina almamiza izin verip bu olayla-
rin dogasini kayda geciren aletler yapabilmemiz tegkil eder.
Yapay aletlerin hepsi, dogal nesnelerin gizli olani, orada bu-
lunmayan veya uzakta olani gostersin diye ve bize daha iyi
hizmet edecegi ongoriilerek modifiye edilmis halidir.

1.3. Esyaya Anlam Katar

Son olarak diisiince, fiziksel olaylara ve nesnelere, refleksif
diisiinmeyen bir varligin goziinde sahip olduklarindan daha
farkli bir yer ve deger bahgeder. Kagit iizerindeki bu sozciikler,
dilsel gostergelere sahip olmayanlarin goziinde en fazla basit
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ciziklerden, ilging g1k ve golge oyunlarindan ibaret olabilir.
Opysa bu cizikler ve 1g1k oyunlari, onlar1 bagka seylerin gos-
tergesi olarak gorenler i¢in bir diigiinceyi ya da nesneyi temsil
ederler. Seylerin bize anlamli gelmesine o denli aligigiz ki onla-
rin duyu organlarimizdaki uyarimlardan ibaret olmadiklarini,
gecmiste cevremizde veya elimizin altinda bulunan geylerin o
sirada ¢evremizde bulunmayan baska bir seyi aklimiza getirdi-
gi ve sonraki deneyimlerimizin de bu 6ngoriimiizii dogruladig
icin seylerin bize hep anlamli geldiklerini unutuyoruz. Karan-
likta yoluma bir sey ¢ikarsa ona ¢arpip yaralanmamak igin ani
bir manevrayla yolumu degistirebilirim ama bunu yaparken o
nesnenin ne oldugunu anlamam gerekmez. Nitekim biz uya-
ricilara neredeyse kendiliginden tepkiler veririz. Dolayisiyla
bizim i¢in bir anlamlar1 olmadig gibi, belirli tekil nesneler de
degillerdir. Cuinkii bir nesne, bir seyden ibaret degildir. Nesne,
sinirlar belli, belirli bir anlami olan seydir.

Ik kez kargilagtigimiz, yabanciladigimiz seylerin ve olay-
larin bizim g6ziimiize nasil gorindiguni, bunlar hakkinda
uzman bilgisine sahip olan birinin g6ziine nasil gériindiigiy-
le karsilagtirirsak burada yapmaya caligtigimiz ayrim daha
iyi anlagilacaktir santyorum. Yahut bir seyin veya olayin bize
once nasil gorundiigiiyle onun ne olduguna vakif olduktan
sonra bize nasil goriindigiini kiyaslayabiliriz. Bir su birikin-
tisi uzman olmayan birine yikamaya veya i¢meye yarayan bir
sey olarak goriinebilir; bir uzmana ise sivi yerine gaz hilinde
de bulunabilen iki elementten olusmus bir kimyasal bilesigi
gosterebilir veya karahummaya neden olacagi i¢in kesinlikle
icilmemesi gereken bir seyi isaret edebilir. Bir bebegin ilk al-
giladigi seyler sadece gesitli renkler, 151k desenleri ve seslerdir;
bunlar heniiz var olmayan veya ger¢eklesmemis ama olanak-
li seylerin ya da su an mevcut, bilfiil yaganan deneyimlerin
gostergeleri hiline geldikge anlam kazanmaya baglarlar. Egi-
timli bir bilim insani i¢in siradan geylerin sahip oldugu anlam
yelpazesi de son derece genis olacaktir. Nitekim bir tag, onun
gozunde sadece bir tag olmayip belirli bir mineral tipine, be-
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lirli bir jeolojik katmana ait bir tag olacaktir. Milyonlarca yil
once olanlar1 anlatarak bilim insaninin yeryiiziiniin tarihini
resmetmesine yardimci olacaktir.

1.4. Denetim ve Zenginlegtirilmis Deger

Sozinu ettigimiz ilk iki deger, uygulamaya doniiktur ve
denetim gliciiniin artmasini saglar. Yukarida degindigimiz
tigincti deger ise anlamin zenginlesmesidir ve denetim arti-
sindan ayn bir geydir. Nitekim gokyiiziinde meydana gelen
belirli bir olay sirf biz onun bir tutulma oldugunu ve nasil
gergeklestigini biliyoruz diye onlenemez ama bizim agimiz-
dan daha 6nce sahip olmadig bir anlam kazanir. Bir olay
simdi meydana geldiginde onun tizerinde diiginmeye ihtiya-
cimiz olmayabilir ama aym olay tizerinde daha 6nce disiin-
miigsek, yeniden diisiinmenin getirisi bu olayin anlaminim
dogrudan derinlegmesi olacaktir. Nitekim digiinme giictinii
isletmenin en biyiik getirisi, enine boyuna sorusturmalar-
dan dogmus anlamlari hayatin i¢cinden nesnelere ve olaylara
yukleme olanaginin bir sinirinin olmayisi, dolayisiyla insan
yagaminin anlaminin siirekli zenginlesmesinin 6niinde bir
engelin bulunmayigidir. Giiniimiiziin ¢ocuklar: geylerde Bat-
lamyus veya Kopernik’in goremedigi anlamlari gérebilmek-
tedir ¢iinkii aradan gegen siire zarfinda refleksif diisiince
bizi ¢esitli sonuglara vardirmustir.

Diisiince giiciiniin gesitli degerlerini John Stuart Mill su
sozlerle 6zetliyor:

Cikarimlarda bulunmanin yagamin en 6nemli isi oldugu séy-
lenegelmistir. Herkes her giin, her saat ve her an daha 6nce
dogrudan gozlemlemedigi olgular1 6grenmeye ihtiyag duyu-
yor; bunu sirf bilgi dagarcigini genigletmek amaciyla da yap-
muyor, olgular onun ¢ikarlari veya isi agisindan 6nemli oldu-
gu i¢in yapiyor. Nitekim sulh yargicinin, ordu komutaninin,
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seyrusefercinin, hekimin ve ¢iftginin isi delilleri degerlendirip
geregini yapmaktir. Bunu ne kadar iyi ya da kotii yaparlarsa
gorevlerini de o kadar iyi ya da kotii yaparlar. Cikarimda
bulunmak, zihnin bir an bile ara vermedigi tek isidir.3

1.5. Diisiinceyi Egitmek I¢in ki Neden

Gergek anlamda insanca ve akla uygun bir yagami hayvanla-
rin hazlardan ve istahtan ibaret canliigindan ayiran sey iste
bu ii¢ degerin toplam etkisidir. Ne var ki yagsamin zorunluluk-
larinin dayattif1 dar diyebilecegimiz sinirlarin digina ¢ikildi-
ginda yukarida betimledigimiz degerler kendiliginden ortaya
¢ikmuyorlar. Onlarin somut hile gelebilmesi, gerceklesebilme-
si i¢in distincenin egitim aracihigiyla 6zenli ve dikkatli bigimde
yonlendirilmesi gerekiyor. Hepsi bu kadar da degil: Diigtin-
ce olumlu bir gelisim gosterse bile bu onun yanlig ve zararh
inanglara varmayacag: anlamina gelmiyor. Zaten tek sorun
diisiincenin gelisim eksikligi olsayd: sistematik bir egitime ve
aligtirmaya da bu kadar ihtiya¢ duymazdik. Oysa disiincenin
hatali bir dogrultuda gelismesi de yarardan ¢ok zarar getirir.
Mill’den 6nce yasamug bir bagka yazar olan John Locke
(1632-1704) da diisiincenin yasam agisindan Onemine ve
disiinceyi en kotii olanaklarini degil de en iyi olanaklarini
hayata gegirecek sekilde egitme meselesine su sozlerle vurgu

yapiyor:

Insanlar bir ige koyulacaklari zaman [zihinlerindeki] falan-
ca goriigten bagka bir seye dayanmazlar. Ustelik hangi yeti-
lerini kullanirlarsa kullansinlar onlara daima anlama yetile-
rinin iyi ya da kotii 15181 yol gosterir... Tapinaklarin kendi
kutsal imgeleri vardir ve onlarin insanligin buyik bolimii
tzerinde ne denli etkili oldugunu hepimiz goriiyoruz. Oysa

3 John Stuart Mill, System of Logic.
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aslinda insanlari siirekli yéneten gériinmez giigler, zihindeki
distinceler ve imgelerdir ve insanlarin bunlara goniilli bir
teslimiyet sergilemeleri neredeyse evrensel bir durumdur.
Dolayisiyla bilgi arayisinda ve verdigi yargilarda hatasiz
adimlar atmasi i¢in anlama yetisinin egitimine 6zen goste-
rilmesi en 6nemli meseledir.*

Demek ki dugiinme giicii bizi i¢gidiilere, arzulara ve alig-
kanliklara kole olmaktan kurtarir ama yanilma ve hata yap-
ma ihtimalini de beraberinde getirir. Bizi vahgsilerin izerine
cikarirken, icgiidiilerine mahkiim hayvanlarin yapamayaca-
g1 hatalar yapmamiza da vesile olur.

2. Siirekli Denetim Altinda Tutulmas: Gereken Egilimler
2.1. Dogru Diigiinmenin Fiziksel ve Toplumsal
Yaptirimlar:

Yasamin gergekleri bir yere kadar, en zekice tasarlanmig
yapay gostergelerin bile boy ol¢iisemeyecegi temel ve siirek-
li bir diisiince disiplinini insana dayatir. Ornegin eli yanan
bir ¢ocuk atesten uzak durur. Ac verici bu deneyim, dogru
¢ikarimlarda bulunmas: gerektigini, ona 1sinin 6zelliklerinin
anlatildig1 derslerden ¢ok daha garpici ve kesin bigimde 6gre-
tir. Toplum kosullar1 da gegerli diisiincelere dayanan eylemin
toplumda 6nemli gorildiigii durumlarda dogru ¢ikarimlara
agirlik verir. Insani dogru diigiinmeye zorlayan yaptirimlar
yasamu tehdit edebilir ya da siirekli huzursuzluk yagamayi en-
gelleyebilir. Nitekim diigman, barinak, yiyecek ve toplumun
temel sartlarinin isaretlerinin dogru yorumlanmasi sarttir.
Gelgelelim bu disiplin egitimi, belli sinirlar i¢inde etkili
olsa da bizi fazla ileri gétiirmez. Ciinkii bir konuda mantikli
¢ikarimlarda bulunmak baska bir konuda 6lgiisiiz sonuglara

4 John Locke, The Conduct of Understanding, ilk paragraf.
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varmaya engel degildir. Avladigi hayvanlarin yerini ve hare-
ketlerini tahmin etmede uzman olan bir vahsgi, onlarin alig-
kanliklarinin kokeni ve yapisal tuhafliklariyla ilgili en akil
almaz hikayeleri onaylayip ciddi ciddi anlatabilir. Cikarim
hatalarinin cana ve mala dogrudan bir tehdit olusturmadig:
hallerde yanhs inanglarin benimsenmesini 6nleyecek dogal
dizginler de yoktur. Boyle durumlarda ¢ikarimin sirf telkin
ettiklerinin canli ve ilging olmasi bile varginin onaylanma-
sin1 saglayabilirken, elimizin altinda bulunan buyiik ve gi-
venilir bir veri yigini yerlesik geleneklerin muhalefeti yiiziin-
den dogru sonucu telkin etmeyebilir. Bir de ‘ilkel bonlik’
diyebilecegimiz ve aksi yonde yadsinamaz bir kanit ortaya
¢itkmadikga telkin edilen her seye inanmak yoniinde dogal
bir egilim vardir. Diisiince tarihine bir goz atilacak olursa
insanlarin dogru kavrayisa ulasmadan 6nce neredeyse biitiin
hatali inanglar1 benimsedikleri goriilmektedir. Ayrica bilim
tarihi de hatali bir teori bir kez genel kabul gordiigiinde in-
sanlarin ondan vazgegmek ve yeni bir yol tutmak yerine sirf
onu desteklemek adina ek hatalar yapmak konusunda epey
yaratict olduklarimi gostermektedir: Batlamyus kozmoloji-
sinden vazge¢gmemek adina gosterilmig 6zenli gayret bunun
bir 6rnegidir. Giiniimiizde bile insanlarin ¢ogu, doganin ya-
pisi hakkinda bugiin sahip oldugumuz dogru inanglari, bun-
larin dayanaklarini anladiklari i¢in degil, bunlar su anda re-
vagta oldugu ve genel kabul gordiigii i¢in benimsemektedir.

2.2. Batil Inang, Bilim Kadar Dogaldw

Telkin s6z konusu oldugunda, barometredeki civa seviyesi-
nin diigmesinin yagmurun habercisi olmasi ile bir hayvanin
i¢ organlarinin veya ugarken goriilen bir kusun muharebe-
nin galibini 6nceden haber vermesi arasinda higbir fark yok-
tur. Burada 6nceden soylenebilecek tek sey, tuzun yere do-
kiilmesinin kot sans getirme olasiliginin bir sivrisinek 1sir1-
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ginin sitmaya neden olma olasiligi kadar oldugudur. Ancak
gozlemin yapildigi kosullar sistematik sekilde diizenlenir ve
aklimiza gelenler kati bir disiplinle denetim altinda tutu-
lursa bu inanglardan birinin yanls, digerinin dogru oldugu
konusunda giivenilir bir karara varilabilir. Nitekim bilim-
sel diisiincenin, batil inangtan ¢ikarimlarda bulunma alig-
kanliginin yerine geg¢mesini, duyularin keskinliginde veya
telkin iglevinin dogal isleyisinde meydan gelen bir iyilesme
saglamamugtir. Birinin digerinin yerin almasi, gozlemlerin ve
¢ikarimlarin yapildigi kosullarin diizenlenmesinin bir sonu-
cudur. Boyle diizenlemelerin yoklugunda rityalar, yildizlarin
gokytizindeki konumu ve avug gizgileri degerli gostergeler
addedilir, kartlarin dagilmasi bir geylerin habercisi olarak
goriilirken, bir geyleri gosteren en anlamh doga olaylar
bile gérmezden gelinebilir. Iste bu yiizden her gesit kehanete
inanmak bugiin deli sagmasi sayilirken bir zamanlar insan-
lar arasinda son derece yaygindi. Bunlarin zapt edilebilip
etkisiz hale getirilebilmesi sagin bilimlerde disiplinli ve uzun
bir suireci gerektirecekti.

2.3. Kotii Diigiinmenin Genel Nedenleri: Bacon’in
‘Putlary’

Inanglara ulagirken yapilan hatalarin ana kaynaklarini si-
niflandirmay1 hedeflemis girisimlerden burada s6z etmek
yararh olacaktir. Ornegin Francis Bacon modern bilimin
dogdugu donemde bizi diigiiniirken hata yapmaya iten dort
temel kaynaktan s6z etmis ve bunlar1 —biraz abartil bir de-
yigle— zihnimizi yanlhs yola siiriikleyen ‘putlar’ olarak adlan-
dirmugtir: (a) kabile, (b) pazar yeri, (c) magara, (d) tiyatro
putlari. Daha giinliik bir dille ifade edecek olursak bu kay-
naklar (a) genel olarak insan dogasindan ileri gelen kemik-
lesmis hatali —ya da bizi hata yapmaya iten— yontemlerimiz;
(b) beseri iligkiler ve dil; (¢) bireyin kisiligi ve mizacy; (d)
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moda veya zamanin ruhudur. Hatali inancin kaynaklari-
n1 bu sekilde biraz daha farkli bi¢imde simiflandirinca iki-
sinin i¢ten ya da yaradiligtan ileri geldigini, diger ikisinin
ise digtan ya da gevreden ileri geldigini gorebiliyoruz. Ya-
radilistan ileri gelenlerin biri tiim insanlarda ortakken (tu-
tulan bir inanci onunla geligenden daha kolayca onaylama
durumlarini 6nemseme evrensel egilimi gibi), digeri belirli
bir bireyin mizaci ve aligkanliklarina baghdir. Cevresel kay-
naklardan biri genel toplum sartlarindan ileri gelirken —bir
sozcugiin bulundugu her yerde bir olgunun da bulundugunu
ve olgunun bulunmadig yerde dilsel terim ya da ifadenin de
bulunmadigini farz etme egilimi gibi— digeri yerel ve gegici
toplumsal akimlardan kaynaklanmaktadir.

2.4. Locke’un Yanlis Inancin Tipik Bicimleri Hakkinda
Diisiinceleri

Locke’un yanlis inancin tipik bigimlerini ele alma yontemi
Bacon’inki kadar bigimsel degildir ama biraz daha aydin-
laticidir. Farkli insan siniflarini sayarken diigiincenin nasil
yolundan saptigini onunki kadar parlak ve renkli bir dille
anlatmak giigtiir:

a. Bunlardan ilki kendi aklini fazla kullanmayip bagkala-
rin1 ornek alan, bagkalarinin izinden gidendir. Boyleleri
aile biiyiiklerinin, komsgularinin ve rahiplerin onlar adina
diigiiniip onlar1 diigiinme zahmetinden kurtarmasindan
memnundur.

b. Ikincisi, akli yerine tutkulariyla hareket eden, tutkulari-
nin eylemlerini, tartigmalarin1 yonetmesine izin verendir.
Keyfine, ¢ikarina ve hizbine uymadik¢a ne kendi aklini
kullanir ne de bagkalarinin verdigi akh alir.’

’ Bagka bir yerde Locke soyle diyor: “Insanlarin 6nyargilari ve egilimleri zaman
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c. Ugiinciisii ise aklin1 kullanmaya istekli ve bu konuda ig-
tendir ama yeterince genig, kusursuz ve esnek bir zihni
olmadig: i¢in elindeki sorunu da yeterince genis bir ba-
kis agisiyla ele alamaz... Sadece tek bir insan tipiyle soh-
bet eder, tek tip kitap okur, tek tip fikirlere sahiptir ve
yeni fikirlere agik degildir... Kiigiik derelerin baliklariyla
mektup arkadas: olup sik mektuplagir ama ugsuz bucak-
s1z bilgi deryasina agilmaya cesaret edemez. Aralarindaki
tek fark, anlayiglarinin derinligi ve erimi oldugunda in-
sanlarin zihinleri de fakli idealar, fikirleri ve gozlemleri
isleyecektir [iste bu nedenle insanlar ayn1 hamurdan yog-
rulmus olsa da son kertede bilginin ve hakikatin farklh
mertebelerine ulagirlar]. ¢

Locke bagka bir metninde” ayn fikirleri biraz daha farklh
bir bigimde ifade ediyor:

1. Ilkelerimizle uyumlu olmayan seyin bizim igin olanakl
goriilmesi goyle dursun, onun olanakli olmasina izin bile
verilmeyecektir. Bu ilkelere duyulan saygi o denli bityiik
ve bunlarin bagka seylerin karsisindaki otoritesi o denli
giigliidiir ki birakin bagkalarinin tanikhgini, kendi duyula-
rimuzin taniklig1 bile bu yerlesik kurallarla celisen herhangi
bir iddiada bulunsa iddias1 ¢ogu zaman derhal reddedile-
cektir... Cocuklarin ebeveynlerinden, bakicilarindan ya da
kendilerine yakin olanlardan duyduklarini dogru belleme-
lerinden daha olagan bir durum yoktur. Onlarin 6nyargi-
s1z oldugu kadar saf da olan anlama yetilerine sizdirilan ve
giderek daha da koklegen bu o6neriler —ister dogru olsun

zaman kendilerini dayatirlar. Egilimler, soyleme gozde diigiinceler ifade eden
gozde terimler sokarlar; sonunda o, bu arag sayesinde agik ve belirgin héle
getirilmedikge, bu gekilde donatilmadikga, kesin ve belirli diigiincelerin diginda
higbir diigiince kullanmamak suretiyle kendi dogal durumu iginde alinmadikga
higbir kabul goremez.”

The Conduct of Understanding, § 3

Essay Concerning Human Understanding, bkz. IV, § X, “Hatanin Yanls
Onaylanmasi Uzerine.”
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ister yanlig— en sonunda uzun bir gelenek ve egitim aracili-
giyla bir daha sokiiliip atilamayacak gekilde korpe zihinle-
rine kazmnir. Yetigkin hale gelip kendi dusiinceleri tizerin-
de diisiinen ve bu tiir diisiincelerin zihinlerinde ilk anilar
kadar eski oldugunu géren insanlar, ne onlarin zihinlerine
ilk kez nasil sizdigini ne de bunlari nasil edindiklerini goz-
lemledikleri icin, bu diisiinceleri kutsal saymaya ve onlarm
din digi, ¢arpik ya da sorgulanmasi gereken seyler olarak
goriilmesine izin vermemeye meyilli olurlar. Onlar1 dog-
ruyu yanligtan hassasiyetle ayiran sagsmaz karar vericiler,
her tiirli anlagmazlik durumunda bagvuracaklar yargiglar
olarak goriirler.

2. lkincisi, bir de anlama yetileri sadece tek bir inanc igi-
ne alacak gekilde adeta kaliba dokiilmiig olanlar vardir.
Bunlar inanglarinin aksini gosteren kamitlari ve olgulari
inkdr etmemelerine ragmen sabit fikirli olduklarindan
ikna olmaz, fikirlerini degistirmezler.

3. Baskin tutkular. Ugiinciisii, insanlarin arzularina ve bas-
kin tutkularina ters diigen olasiliklarin akibeti de aym
olacaktir. Parag6z bir adamin terazisinin bir kefesine [bu
tutkusunun hatali olma] olasiligini, diger kefesine ise bi-
raz para koyarsak, ne tarafin agir basacagini kestirmek
zor olmasa gerektir. Diilnya malina meyledenler kerpig
duvarlara benzerler, en giiclii darbelere bile direnirler.

4. Otorite. Insanlan diger hata kaynaklarinin toplamindan
bile daha fazla yaniltan ve cahil birakan dérdiincii ve son
bir hata kaynag ise fikirlerimizi —ister egimiz dostumuz
ister komgularimiz ya da ulusumuz tarafindan- genel ka-
bul gormiig diigiincelere teslim etmektir.

2.5. Tutumlarm Onemi

Gegmigin etkili diigiiniirlerinden alintilar yaptik. Bununla
birlikte onlarin isaret ettikleri olgular bizim de giindelik
deneyimimizden agina oldugumuz seylerdir. Dikkatli bir
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gozlemci kendi dahil tim insanlarin arzulariyla bagdasan
seylere inanmaya meyilli oldugunu fark edecektir. Biz dog-
ru olmasini arzuladigimiz geyi dogru kabul etmeye meyil-
liyizdir; umutlarimiz ve dileklerimizle celisen diigiinceleri
hazmetmekte ise zorlaniriz. Hepimiz sonuglara sigriyoruz,
kigisel tutumlarimiz nedeniyle kendi diigiincelerimizi ince-
lemede ve sinamada basarisiz oluyoruz. Genellemeler yap-
tugimizda fazlasiyla kapsamli iddialarda bulunmaya —yani
bir ya da birka¢ olgudan hareketle engin bir alani kapsa-
yan iddialar ortaya atmaya— pek meyilliyiz. Iddia edilen ve
reddedilen seyin dogrulugu ya da yanlighgiyla hicbir ilgisi
bulunmayan toplumsal etkilerin ne denli gii¢lii yonlendirici-
ler oldugunu gozlem de gozler 6niine sermektedir. Bu ilgisiz
etkilere diisiinceyi sinirlama ve yonlendirme giicii veren top-
lumsal egilimlerden bazilari kendi baglarina alindiklarinda
aslinda olumludur ki bu durum egitimi daha da 6nemli bir
mesele haline getirmektedir. Ornegin aile biiyiiklerine sayg
gostermek kagit iizerinde elbette olumlu bir davranistir. Fa-
kat Locke’un da belirttigi iizere, bu tiir toplumsal egilimler
akila digiinmeyi inangtan ayiran, hatta bunlar1 birbirinin
karsisina koyan temel kuvvetlerden biridir. Keza bagkala-
riyla uyumlu hareket etme arzusu da kendi bagina istendik
bir 6zellik olarak goriilse de bagkalarinin 6nyargilarinin sor-
gusuz sualsiz benimsenmesine neden olabilir ve bu da kisi-
sel kararlar verme becerisini zayiflatabilir. Hatta ait olunan
toplulugun inanglarimi sorgulamay: ihanet sayan asir1 bir
yandaghiga bile yol agabilir.

Diisiinceyi egitme becerisi sadece en iyi diiginme bigim-
leri ogretilerek kazanilamaz, ¢linkii tutumlar da bu siiregte
6nemli bir rol oynar. Nitekim bilgi sahibi olmak iyi bir dii-
sinme becerisine sahip olmanin teminati degildir. Dahas,
tekrar edildikge bizi daha iyi bir diigiiniir haline getirecek bir
aligtirmalar dizisi de yoktur. Bu siirecte hem bilginin hem de
aligtirmanin degeri biiyiiktiir. Ama hi¢ kimse kendi mizacin-
dan kaynaklanan belirli baskin tutumlar tarafindan hareke-
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te gegirilmedik¢e bunlarin degerini bilemez. Eskiden nere-
deyse herkes bellek ve dikkat gibi zihinsel yetilerin de tipki
jimnastikgilerin kaslarini geligtirdikleri gibi tekrarlayan alig-
tirmalarla geligtirilebilecegine inaniyordu. Oysa artik boyle
olmadigy dugiiniililyor. Ayrica belirli mantiksal sablonlara
gore yapilan diisiinme alistirmalarinin genel bir diisiinme
aligkanhg kazandiracagi, yani diigiinme becerilerinin ge-
nig bir yelpazede yer alan farkli konularda kullanilmasim
saglayacag da epey kuskuludur. Uzman dusiiniirlerin, alan-
larinin disina ¢iktiklarinda, kendi alanlarindaki meseleleri
¢ozmek i¢in kullandiklari diiginme yontemlerini ve sorgu-
layic1 tutumlarini bir kenara birakip baskalarini fikirlerini
sorgusuz sualsiz benimseyebildikleri bilinen bir durumdur.

2.6. Tutum ve Nitelikli Yontemin Birligi

Yine de burada yapilabilecek bir sey vardir, o da en iyi so-
rusturma ve sinama yontemleriyle el ele gidebilecek tutum-
larin iglenip tegvik edilmesidir. Yontemlerin bilgisini 6gret-
mek yetmez, bunlari kullanacak arzu ve irade de olmaldir.
Bu arzu ise bir kisisel mizag ve yatkinlik meselesidir. Ustelik
bu yatkinhk da yeterli degildir ¢iinkii bu tutumlari en iyi
sonucu almaya yonlendirecek bigimlerin ve tekniklerin neler
olduguna dair bir anlayisin da geligtirilmesi ve iglenmesi ge-
rekir. Bu bigimlerin ve tekniklerin neler olduguna ilerleyen
sayfalarda geri donecegiz. Simdi, benimsenip kullanilmasini
giivence altina alabilmemiz i¢in iglememiz gereken tutumla-
rin hangileri olduguna deginelim.

a. Agik fikirlilik. Bu tutum, onyargi, yandaghk ve akli
perdeleyip yeni sorunlari ditgiinmeye ve yeni fikirler inga et-
meye engel olan diger zihinsel aligkanliklardan kurtulmak
ya da uzaklasmak olarak tanimlanabilir. Ama sézciiklerin
ifade edebileceginden daha etkin ve daha olumlu bir seydir.
Ornegin zihni bosaltmaktan epey farklidir. Yeni konulara,
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olgulara, fikirlere, sorunlara kargi a¢ik olmaktir ama bu,
“buyrun gelin, kapimiz herkese agik” gibisinden bir agiklik
degildir. Birden fazla tarafi dinlemeye yonelik bilfiil arzuyu
icerir. Hangi kaynaktan gelirse gelsin olgulara kulak verme-
yi, alternatif olasiliklar1 dikkate almayi, en mahrem inang-
larimizin bile hatali olabilecegini kabullenmeyi igerir. Zihni
yeni diisiincelere kapatmanin ana nedenlerinden biri mental
tembelliktir. En az direng ve sorunla kargilagtigimiz yol, zih-
nimizin daha 6nce yiuiriidiigii yoldur. Eski inanglar1 degistir-
mek, yeni bir yol agmak ¢ok zahmetli bir istir, emek ve ¢aba
ister. Bir zamanlar kendimizi adadigimiz bir inancin yanhs
oldugunu kabul etmeyi zayiflik belirtisi addetmemiz ¢ogu
kez, aslinda bu bir kibir belirtisidir. Bir diigiinceyi oylesine
kaniksariz ki sozciigiin tam anlamiyla onu ‘evcil’ fikrimiz
olarak goriir ve savunmak adina zihnimizi ve kulaklarimizi
bagka her seye kapatiriz. Bilincinde olmadigimiz korkulari-
miz da bizi hem yeni diisiinceler edinmekten hem de yeni bir
gozlem yapmaktan alikoyan koruyucu bir zirh gorevi goriip
tamamen savunmaci bir tutuma mahkim eder. Bu gugler
el ele verdiklerinde zihni digariya kapatip 6grenme igin sart
olan yeni temas olanaklarindan yoksun birakirlar. Onlarla
basa ¢itkmanin en iyi yolu, meraki diri tutup agik fikirli ol-
mak anlaminda zihnin dig diinyayla etkin temas kurmasim
saglamaktir. Seylerin i¢ine sizmasina edilgen bigimde izin
vermekle yetinmesi anlaminda agik bir zihin ise kapanmasi-
na yol agan etkenlere karg1 direnemeyecektir.

b. I¢tenlik. Bir kisi, bir konuyla ve sorunla derinlemesine
ilgilendiginde kendini ona verir ve bunu ‘igtenlikle’ ya da
‘tim kalbiyle’ yapar. Bu tutumun 6nemi ozellikle pratik ve
ahlaki meselelerde ikrar edilir ama o zihinsel gelisimde de
ayni Ol¢iide 6nemlidir. Etkili diisiinmenin ilgi daginikhigin-
dan daha biiyiik bir diigmani yoktur. Bu daginiklik ne yazik
ki ¢cogunlukla okullarda uretilir. Bir 6grenci, i¢ diinyasinda
ona daha ¢ekici gelen konulari disiiniirken 6gretmenine, ki-
tabina ve dersine fazla ilgi gostermez, dikkat etmez. Kulak-
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lar1 ve gozleri belki derstedir ancak beyni o an gekici gelen
neyse onunla meggul olur. Dersi gegmek, siralamaya girmek
ya da 6gretmenini veya ebeveynlerini hognut etmek igin ders
caligmak zorunda hisseder. Yani burada onun ilgisini tutan
sey elinin altindaki malzeme degildir. Yaklagimi dogrudan
veya igten degildir. Bazi hallerde bu 6nemsiz bir durum ola-
bilir. Gelgelelim bunun ¢ok ciddi bir sorun tegkil edebilecegi
héller de vardir. Cinki nitelikli diiginmeye en fazla kostek
olan genel aligkanligin yahut tutumun olusup yerlesmesine
katkida bulunabilir.

Bir kisi tiim dikkatini bir konuya verdiginde, konu onu
alir gotiriir. Sorular aklina kendiliginden gelir, bir diigiince
seli onu 6niine katip gotiiriir, sorusturacagi daha ileri nok-
talar1 ve okuyacag yeni kaynaklari belirleyip yoluna devam
etmesini saglar. Enerjisini, zihnini konuda tutmak igin har-
camak —ki bu konuya ayirabilecegi enerjiyi azaltip dikkatini
ve ilgisini dagilmasina neden olur- yerine elinin altindaki
malzeme onun zihnini idare edip destekler ve onu diigiinme-
ye iter. Gergcek merak, disiinsel bir kuvvet gorevi goren bir
tutumdur. Ogrencilerinde boyle bir meraki uyandiran bir
Ogretmen, ne kadar denenirse denensin hicbir resmi egitim
yonteminin bagaramadigi bir isi basarmis olur.

c. Sorumluluk. Igtenlik veya samimiyet gibi, sorumluluk
da ¢ogunlukla zihnin 6z kaynaklarindan bir olarak degil,
ahlaki bir o6zellik olarak goriliir. Oysa sorumluluk, yeni
bakis agilarina ve diisiincelere yeterince agik olmak ve yeni
fikirlere merak duyup konuya kendini vermek igin gereken
arzu takviyesini saglayan bir tutumdur. Nitekim bu yete-
nekler kendi baslarina dizginsiz kalabilirler ya da en azin-
dan zihnin dagilmasina yol agabilirler. lyi bir diigiinmenin
sart kostugu merkezilesmeyi ve birligi temin edemezler. Zi-
hinsel agidan sorumluluk sahibi olmak demek, atilmas: ta-
sarlanan bir sonraki adimin sonuglarini bastan hesaba kat-
mak demektir. Bu sonuglar bulunulan noktadan mantiksal
bi¢imde ¢ikiyorsa onlari kabullenmeye istekli olmak demek-
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tir. Zihinsel sorumluluk butiinligii teminat altina alir, yani
inancin tutarliligini ve uyumlulugunu giivence altina alir. In-
sanlarin mantiksal sonuglarini reddettikleri inanglari1 onay-
lamaya devam etmeleri goriilmedik bir durum degildir. Baz
inanglar1 onayladiklari1 hilde bu inanglardan ¢ikan sonug-

lara baglanmakta goniilsiiz olabilirler. Bu da kafa karigikli--

gina yol agar. Bu ‘yarilmanin’ zihni bulandirmasi, kavrayisi
zayiflatmasi neredeyse kacginilmazdir ¢iinkii hi¢ kimse, bir-
biriyle bagdagsmayan iki mental 6lgiitii, kavrayigi biraz agin-
madan kullanamaz. Ogrenciler kendi deneyimlerinde yeri
olmayan, onlara uzak gelen, meraklarini uyandirmayan,
anlayiglarini agsan konular iizerinde ¢aligtiklarinda, okul ve
dersleri i¢in, yasamlarinin i¢inden ve 6nemli gordiikleri ko-
nulari degerlendirmek i¢in kullandiklari 6l¢giitten daha farkh
bir deger ve gergeklik ol¢utii kullanmaya baslarlar. Mental
olarak sorumsuzluga meyletmeye baglarlar, yani 6grendik-
lerini ne anlama geldigini yani diger inanglari ve eylemleri
uzerinde ne gibi etkilerinin olabilecegini merak etmezler.
Ayni durum, anlamlarini enine boyuna diisiinmeye za-
man ve firsat bulamadig1 ¢ok sayida konu ya da birbiriyle
baglantisiz bir¢ok olgu 6grencinin zihnine hep birlikte boca
edildiginde de meydana gelir. Ogrenci bunlar kabul ettigini,
bunlara inandigini sanir ama aslinda burada onun inanci
tamamen farkl tirden bir inangtir ve okul digindaki yasa-
minda ve eylemlerinde yeri olandan daha farkl bir gergeklik
olguitiine dayanir. Bu da onun kafasinin karigmasina neden
olur. Sadece belirli bir konuda kafasi karigmakla kalmaz, ay-
rica bir seyi inanmaya deger yapan temel gerekgelerin neler
oldugu konusunda da kafasi karisir. Oysa derslerde daha az
konu, daha az olgu ve bu konularin ve olgularin ne anlama
geldikleri anlamak tizere igerikleri tizerinde enine boyuna
diigsiinmek i¢in daha fazla zihinsel sorumluluk almak daha
iyi bir sonug verebilir. Bir gseyi tamamina erdirmek tamhigin
gercek anlamidir ve bir geyi sonuna ve sonucuna ulagtirma
guci zihinsel sorumluluk tutumunun varligina baghdir.
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2.7. Kigsisel Tutumlari, Diigiinmeye Hazirbulunuglukla
Hliskilendirmek

Simdiye kadar sozii edilen ti¢ tutum olan agikfikirlilik, i¢ten-
lik ve sonuglarla yuzlesme sorumlulugu, kendiliklerinden ki-
sisel niteliklerdir ve karakter 6zellikleridir. Onlar diigiinme
aliskanligimin zihinsel bir yoldan geligtirilebilmesi i¢in 6nem-
li olan yegane tutumlar degillerdir. Ancak ileri siiriillebilecek
diger tutumlar da karakter 6zellikleridir. Bunlar, kelimenin
dogru anlaminda ahlaki tutumlardir, ¢iinkii iglenmesi gere-
ken kigisel karakter 6zellikleridir. Her birey zaman zaman
kendisine ¢ekici gelen belirli konular tizerine diigiiniir. Di-
ger insanlar Ozel ilgi alanlarinda oldukga israrla diigiinme
aligkanliklarina sahiptir; s6zgelimi uzmanlk alanlariyla il-
gili konular tizerine. Etkin bir diiginme aligkanligi, bununla
birlikte, kapsamu itibariyla daha genistir. Elbette hi¢ kimse
her sey hakkinda diisiinemez; deneyimine ve bilgisine sahip
olmadig: sey hakkinda diiginemez. Yine de deneyim alanina
giren konulari dikkatli bigimde diigiinmeye hazirbulunugsluk
diyebilecegimiz bir sey de vardir; sadece gelenek, gorenek,
onyargi vb. zemininde yargida bulunma ve boylece diisiinme
isinden kaginma egilimiyle gii¢li bigimde kargitlik olugturan
bir hazirbulunustur bu. Simdiye kadar s6zii edilen kisisel tu-
tumlar, bu hazirbulunusun temel bilegenleridir.

Bu kisisel tutumlar ile 6zel mantiksal iglemleri kullanma-
daki belli bir teknik beceri ile birlikte bulunan mantiksal dii-
sunme ilkelerinin bilgisi arasinda bir se¢im yapmaya zorlan-
saydik, birincisi lehinde karar verirdik. Neyse ki boyle bir
tercih yapmak gerekmiyor ¢iinkii kigisel tutum ve mantiksal
stireg arasinda bir kargitlik yoktur. Sadece, egitimin amagla-
riyla ilgili olarak, mantigin kisisel olmayan soyut ilkeleriyle
kisiligin ahlaki nitelikleri arasinda hi¢bir ayrim yapilamaya-
cagini aklimizda tutmamiz gerekiyor. Gerekli olan, onlar
bir biitiin haline getirmektir.
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Onceki boliimde zihnin diisiince aligkanliklari konusunda
egitmesi hilinde elde edilecek kazanimlari ve zihnin gelis-
mesinin Oniinde yatan engellerden bazilarimi tartigtik. An-
cak higbir sey cekirdekten, kendiliginden gelismeye egilimli
olanaklardan bagimsiz olarak gelisemez. Dogustan gelen
bir olanaklar varligi ya da olanaklar sermayesi bulunmali-
dir; baglangigta kendiliginden ya da deyim yerindeyse ‘dogal
olarak’ diigiinmeyen bir varliga diigiinme giiciinii sonradan
dayatamayiz. Fakat biz diisiinmeyi 6grenemememize ragmen
ya da bize 6gretilememesine ragmen, nasil iyi diigiinecegimi-
zi, ozellikle de genel bir refleksif diigiinme aliskanligm nasil
kazanacagimizi 6grenmek zorundayiz. Bu aligkanligin dogal
egilimlerden geligmesi nedeniyle, 6gretmenin bu aliskanligin
sadece ondan gelistigi cekirdekleri olusturan baslica 6z ser-
maye hakkinda bir seyler bilmesi zorunludur. Kavranip kul-
lanilabilecek neyin bulundugunu bilmezsek karanlikta ¢alisip
zaman ve enerjimizi bosa harcariz. Dogal egilimleri kendi
amaglarina en iyi sekilde ulasabilecek sekilde yonlendirmek
yerine dogal olmayan bir aligkanhig1 digaridan dayatmaya ¢a-
ligmakla muhtemelen daha da kotii bir sey yapmis olacagiz.
Egitim, egya ticareti yapmakla kargilagtirilabilir. Hi¢ kim-
se bir geyler satin almazsa hi¢ kimse satig da yapamaz. Hig
kimse satin almamasina ragmen biiyiik miktarda satig yap-
tigin soyleyen bir tiiccarla alay ederiz. Ama 6grencilerin ne
ogrendigine doniip bakmadan iyi bir egitim giinii gegirdigini
digiinen 6gretmenler de muhtemelen vardir. Egitimle 6gre-
tim arasinda ve satmakla almak arasinda aymi kesin esitlik
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vardir. Ogrencilere 6grenmeyi 6gretmenin tek yolu, gergek
egitimin niteligini ve niceligini artirmaktan geger. Ogrenme,
ogrencinin kendi igin ve kendiliginden gerceklestirmesi ge-
reken bir sey oldugundan, girisimde bulunmak, 6grenenin
sorumlulugudur. Ogretmen bir yol gosterici ve yoneticidir;
tekneyi yonlendirir, onun diimenindedir ama tekneyi yiizdi-
ren enerji 6grenenlerden gelmelidir. Ogretmen égrencilerin
gecmis deneyimlerinden, umutlarindan, arzularindan, ana
ilgilerinden ne denli haberdarsa, zihinsel/diisiinsel aligkanlik-
larin bigimlendirilmesi ve yonlendirilmesi i¢in kullanabilece-
gi giiclerin neler oldugunu o denli daha iyi anlayacaktir. Bu
etkenlerin sayis1 ve niteligi kisiden kisiye degisir, dolayisiyla
onlari bir kitapta kesin bicimde sayip dokmek miimkiin de-
gildir. Bununla birlikte her normal insanda isleyen bazi egi-
limler ve giigler vardir. lyi diigiince aligkanliklarinin geligti-
rilmesine izin verecek en iyi yontemleri kullanmak istiyorsak
bu giiglere bagvurmamiz ve onlar1 kullanmamiz garttir.

1. Merak

Yasayan her varlik, uyanik oldugu siirece, gevresiyle kesinti-
siz bir etkilesim hélindedir. Bir seyler alip vermekle, etrafin-
daki nesnelere bir geyler yapip onlardan bir seyler —izlenim-
ler, uyaricilar- almakla megsguldiir. Iste bu etkilesim siireci,
deneyimin gergevesini olusturur. Zararh etkileri savugtur-
mamiza yardim eden, onlari 6nleyen ve bizi onlardan koru-
yan araglarla donanmugizdir. Bunun yani sira daha uzaklara
ve yeni geylere agilma egilimine de sahibiz; yeni iletigimler
kurmaya, yeni nesneler arastirmaya, eski nesneleri degistir-
meye ve deyim yerindeyse sirf bir geyler deneyimlemek igin
deneyimleyip bundan zevk almaya ve boylece deneyim ala-
nini siirekli genigletmeye meyilliyiz. Bu farkli egilimleri me-
rak baghg altinda toplayabiliriz. Nitekim Wordsworth’iin
dizeleri 6zellikle cocukluk ¢agina hitap eder:
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Gozler; gormekten bagkasini secemezler
Kulaklarimiza sessizligi emredemeyiz;

Istesek de istemesek de bedenimiz hissetmeyi siirdiiriir;
nerede olursa olsun.

Tum duyularimiz ve devindirici organlarimiz, uyanik ol-
duklarinda etkin haldedirler ve gevrede bulunan herhangi
bir gey tarafindan etkilenmektedirler. Kendileriyle iletisime
gecen yetigkinlerin ¢oguyla ilgili olarak, yetiskinler kendile-
rinin eskimelerine izin veriyorlar; deneyim agisindan tekdii-
zelegiyorlar ve bu tekdiizelikler iginde meydana gelen seyden
memnunlar. Cocuklar igin tiim diinya yenidir; saghkl bir
insan i¢in her yeni iligkide heyecan verici bir sey vardir ve
o tutkuyla aranmalidir, edilgen bi¢cimde beklenmemeli ve
sabredilmemelidir. ‘Merak’ olarak adlandirilabilecek sadece
tek bir yeti yoktur; her olagan duyu ve motor etkinlik organi
dikkatli ve uyaniktir. Onun bir etkinlik firsatina gereksinimi
vardir ve eyleme ge¢mek igin bir amaca ihtiya¢ duyar. Diga
doniik egilimlerin genel toplami meraki olugturur. O, de-
neyimi genigletmede temel etkendir ve dolayisiyla refleksif
diigiincenin gekirdegi i¢indeki temel bilesendir.

1.1. Merakin U¢ Asamast ya da Seviyesi

1. Merakin ilk tezahiirii diisiinmeye epey uzaktir. Canliligin
kendinden tagmasidir, bereketli bir canlilik enerjisinin diga-
vurumudur. Cocugun ‘her seye karigmasina’ —uzanmasina,
diirtmesine, dikizlemesine, yumruklamasina- fizyolojik bir
huzursuzluk neden olur Hayvanlari gézlemleyenler ise bir
yazarin “iflah olmaz oyalanma egilimi” dedigi bir seyi fark
ettiler:

Fareler, hicbir sebep yokken kosusturur, koklar, kazar ya
da kemirirler. Aym sekilde Jack [bir képek] durup dururken
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tirmalar, hoplayip ziplar; bir kedi yavrusu etrafi dolagir ve
didikler, bir su samuru adeta bir yildirim misali neredeyse
her yoéne kayar, bir fil durmaksizin aranir, bir maymun sii-
rekli bir seyleri gekistirir'

Kigiik bir ¢ocugun etkinliklerine iligkin en basit gozlem
bile sonu gelmeyen bir kegfetme ve sinama etkinligini gozler
Oniine serer. Nesneler emilir, ellenir, yamruklanir, ¢ekilir,
itilir, tutulup firlatilir; kisacasi bu nesnelerle sergileyecek
yeni nitelikleri kalmayana dek oynanir. Bunlar zihinsel et-
kinlikler sayilmaz aslinda ama bunlar olmazsa zihinsel et-
kinlik ihtiya¢ duydugu malzemeyi bulamayacagindan zayif
ve kesintili kalacaktir.

2. Merakin bir iist agamasi, toplumsal uyaricilarin etkisi
altinda ortaya ¢ikar. Cocuk, deneyim dagarcigini genislet-
mek i¢in bagkalarina bagvurabilecegini 6grendiginde, 6rne-
gin kurcaladig) nesneler onun denemelerine ilgisini ¢ekecek
yanitlar vermediginde, kendisine ilgi ¢ekici bagka malzeme-
ler saglamalari igin bagkalarini bagvurur; boylece onun igin
yepyeni bir donem baslar. “Bu ne?”, “Neden?” gibi sorular
cocugun varliginin sagmaz isaretleri hiline gelir. Ilk bagta
bu sorgulama ¢ocugu daha once bir seyleri itip kakmaya,
acip kapamaya iten fiziksel tagmanin toplumsal iligkilerde-
ki yansimasindan fazlasi degildir. Pes pese evi neyin ayakta
tuttugunu, evi ayakta tutan topragi neyin ayakta tuttugunu,
toprag ayakta tutan diinyayr neyin ayakta tuttugunu sor-
maya baglar ama sordugu bur sorular onun rasyonel iligki-
lerin farkinda oldugunun kaniti da degildir. Cinkii ¢ocugun
aradig1 neden bir bilimsel agiklama degildir, i¢cinde bulun-
dugu gizemli diinyay1 daha iyi tanima istegidir. Aradig sey
de bir yasa veya ilke degildir, sadece daha biyiik, dikkat
cekici bagka bir olgudur. Yine de burada bilgi toplama ya
da iligkisiz 6geleri ayni quvala koyma isteginden daha fazlas

' Hobhouse, Mind in Evolution, s. 195.
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soz konusudur. Ger¢i onun bu sorgulama aligkanligi zaman
zaman bu niteligini kaybedip bag agritici bir gevezelige d6-
nigme tehlikesini de barindirir. Her ne kadar her gey belirsiz
olsa da duyulara dogrudan temas eden olgularin hikayenin
tamami olmadigy, arkalarinda daha fazlasinin oldugu ve on-
lardan ¢ikarilabilecek daha fazla seyin oldugu hissinde zi-
hinsel/diisiinsel merakin tohumlar yatar.

3. Merak, organik ve toplumsal asamalarin tizerine ¢ikip
insanlar ve geylerle temasin dogurdugu sorulara kendini tat-
min etmek iizere yanit bulma ilgisine donustiirildigi olgiide
zihinsel hale gelir. Yukarida ‘toplumsal agama’ olarak adlan-
dirllan durumda ¢ocuklar genellikle yanitlarla ilgilenmekten
ziyade soru sormakla ilgilenirler. Higbir soru tizerinde fazla
durulmaz; soruyu sormus olan 6yle hizli bicimde bagka bir
soruya geger ki bu ardigik sorulardan higbiri bir diigiince zin-
ciri hiline gelemez. Hizli bi¢cimde soru sorup yanitlamak me-
raki agindirir ve etkisiz hale getirir. Egitimle ugrasan birinin
—ister Ogretmen ister ebeveyn olsun—temel meselesi fiziksel
cevreyi kesfetme ve dilsel sorugturma etkinlikleriyle organik
bag1 bulunan meraki zibinsel/diisiinsel amaglar ugruna kulla-
nilabilecek bir araca nasil doniistiirebilecegidir. Onlara daha
uzak hedefler belirlenip araya bagka eylemler, nesneler ve fi-
kirler yerlegtirilerek bu pekala yapilabilir. Bagka bir deyisle,
bu uzak hedef, sorgulamalar ve gozlemler silsilesini denetim
altinda tutup onlari ortak bir hedefe ulagtiracak tek bir arag-
lar zinciri halinde birlestirebilmelidir ki merak bariz bigimde
zihinsel bir karakter kazanabilsin.

1.2. Merak Nasil Yitirilir?
Zihinsel diizleme gecilmedik¢e merak kaybolur ya da bu-
harlagip gider. Bacon’in “Bilimin kralligina adim atmak

istiyorsak cocuklar gibi olmaliy1z.” s6zii hem ¢ocuklugun
getirdigi acgik fikirliligi ve esnek meraki hem de bu yetenegin
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ne kadar kolay vyitirildigini bize hatirlatir. Bazilar1 umursa-
mazliktan ya da dikkatsizlikten, bazilariysa ugariliktan bu
yetenegini yitirir. Ama ¢ogu insan bu kayba ugramamak
ugruna meraki aym olgiide korelten kati bir dogmatizme
siginmayi tercih eder. Bazilari giiniibirlik islerle o kadar
mesgul olur ki yeni olgulara ve sorunlara vakit ayiramaz.
Bazilariysa meslek yasaminda kisisel ¢ikarina hizmet ettigi
ol¢iide merak duygusunu korur. Cogu insan iginse merak,
mahalle dedikodularini dinleme ve komsgularinin hayatlarin-
da olan biteni 6grenme istegiyle simirlidir. Hatta bu durum
o kadar kaniksanmugtir ki merak s6zcuginin ilk ¢agrigtir-
dig1 sey genellikle bagkalarinin isine burnunu sokma dav-
ranigt olmaktadir. Demek ki 6gretmenin merak hakkinda
ogrenmesi gereken seyler Ogretebileceklerinden ¢ok daha
fazladir, onu atesleyecek veya harlayacak mertebeye ulag-
mas1 hi¢ kolay degildir. Onun ¢alisacag saha daha ziyade
organik meraki bir hedefi olan ve bilgimizi artiran sonug-
lara vardirabilen sorugturmalara donistiirecek malzemeleri
ve kosullar1 saglamak olacaktir. Boylece bagka insanlarin
yasamlarina duyulan merak da bagkalarinin bildiklerini 6g-
renme davranigina ve kitaplarin yani sira bireyler hakkinda
da sorular sorabilme becerisine déniigebilecektir. Ogretmen,
gelisim asamasindaki 6grencisini, heyecan vermekle yetinip
birikimli bir etki birakmayan ve bu yiizden abartili hislere
ve duygulanimlara aligtiran yahut usandirip ilgisizlige iten
kosullardan korumakla miikelleftir. Onu egitirken her turlii
dogmatizmden sakinmalidir ¢iinkii boyle bir yola tenezziil
ederse, O0grencisinde, 6nemli goriinen tim sorularin zaten
yanit buldugu ve kesfedilecek higbir seyin kalmadig izleni-
mini uyandirabilir. Doyurulmayi bekleyen bir merak uyan-
diginda onu bilgiyle nasil beslemesi gerektigini, sorgulayici
tutumun eksikligini fark ettigi andaysa daha fazla bilgi ver-
meyi nasil kesmesi gerektigini iyi bilmelidir ¢iinkii boyle bir
durumda bilgi takviyesi yapmak 6grenciye sadece yiik olur
ve onun sorgulayici ruhunu koreltir.
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2. Telkin
2.1. Diigiinceler Akla Kendiliginden Gelirler

Onceki sayfalarda da belirttigimiz gibi, cocuklarin bir¢ogu
‘disginmeye’ bir son vermeyi aklinda gegirmis, zihninde di-
siincelerin akisin1 durdurmayi denemistir. Gelgelelim bu ham
ve dizginsiz ‘dusiinceler’ tipki “istesek de istemesek de bede-
nimiz hissetmeyi siirdiirityor” dizesinde oldugu gibi kendili-
ginden ortaya ¢ikar. Nasil ki bir seyleri duyumsayip duyum-
samamak dogrudan bizim istegimize bagl degilse bir seyler
diigiiniip dilsinmemek de dogrudan bizim istegimize bagh
degildir. Ama her iki durumda da pekalad sunu yapabiliriz:
Bizi tikketmeyip bilakis bagka geylere ulagtirarak kendimizi
yeninden egitip gelistirmemizi teminat altina alacak birtakim
degerli hisleri ve fikirleri edinebilecegimiz durumlara kendi-
mizi sokabiliriz veya baskalari bizi boyle durumlara sokabilir.

2.2. Telkinin Neligi

Fikirler bu ilkel ve dogal anlamda telkinler/akla-gelen seyler-
dir. Deneyimimiz icindeki hicbir sey mutlak anlamda yalin,
tek bagina veya yalitik hilde bulunmaz. Deneyimlenen her
sey, baska bir nesne, nitelik ve ya olayla birlikte bize ula-
sir. Bu nesnelerden bazisi odakta bulunur ve belirgindir ama
sinirlar1 bagka seylerle i¢ ige ge¢mis olabilir. Bir ¢ocuk bir
kusu izlemeye daldiginda aklinda o kustan bagka hicbir sey
olmayabilir ama dikkat kesildigi kus o sirada elbette bir yer-
de —yerde veya agacta— bulunuyordur. Fiili deneyim bundan
fazlasini igerir. Nitekim kus o sirada bir seylerle —u¢mak,
gagalamak, beslenmek, 6tmekle- megguldiir. Dolayisiyla
¢ocugun kusla ilgili deneyimi karmagiktir, tek bir duyum-
dan ibaret degildir, birbiriyle baglantili bir¢ok niteligi ba-
rindirir. Fazlasiyla basit bu 6rnek bile bu ¢cocugun bir daha
kus gordigiinde neden o deneyiminde mevcut olmayan bir
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seyi ‘diisiinecegini’ gostermektedir. Yani ¢ocugun simdiki
deneyiminin, 6nceki deneyimininkine benzeyen bu boliimii,
onceki deneyimin butiinliigii icinde mevcut olan bir geyi ya
da niteligi hatirlatacak veya telkin edecektir. Bu sey ya da
nitelik de baglantih oldugu bagka bir seyi telkin edebilir,
hatta bunu yapabilir dersek haksizlik etmig oluruz, yeni bir
alg1 nesnesi ortaya cikip baska bir diisiinceler silsilesini ak-
lina getirmedigi siirece bunu diipediiz yapacaktir. Iste bu ilk
anlamiyla ‘fikir edinmek’ bizim bilfiil yaptigimiz bir seyden
ziyade bagimiza gelen bir geydir. Nasil ki gézlerimizi agti-
gimizda karsimizda ne varsa onu goriiyorsak, telkinler de
bizim o anki irademizin ve yénelimimizin eseri olmayip gec-
mig deneyimlerimizin marifetiyle aklimiza gelirler. Bu belirli
anlamiyla digiince s6z konusu oldugunda “disiinityorum”
[I think] demek yerine —tipki “yagmur yagiyor” [it rains] der
gibi— “aklima geliyor” [it thinks] demek daha dogru olacak-
tir. Ciinkii ancak bir diigiincenin telkin ediligini belirleyen
kogullar bilfiil denetim altina alinmaya ¢alisiliyorsa ve telkin
edilen diigiinceden ¢ikabilecek sonuglara dogru adim adim
ilerlemenin sorumlulugu tstleniliyorsa o diigsiincenin kayna-
gindan ‘ben’ diye s6z etmenin bir anlami olur.

2.3. Telkinin Boyutlar:

Telkinin gesitli vegheleri —ya da ‘boyutlarr’- vardir. Bunlar
kigiden kigiye farklilik gosterebilmenin yani sira kendi ara-
larinda bir araya gelme, birlesme sekilleri itibariyla da fark-
l1 olabilmektedir. Bu boyutlar (a) kolaylik veya hizlilik, (b)
erim veya gesitlilik, (c) derinlik veya genigliktir.

a. Kolaylik ya da hizliik. Insanlar genellikle bir nesne
veya olayla karsilagtiklarinda fikirlerin akillarina gelme ko-
layligina veya hizina gore donuk ve parlak zekal diye sinif-
landirilirlar. ‘Donuk’ ve ‘parlak’ egretilemelerinin de isaret
ettigi iizere, bazi zihinler 15181 yansitmaz ya da edilgen bigim-
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de alip ¢ogunu sogurur; iizerine diisen 15181 solgun bir tek-
diizelikte yutar. Oysa digeri, iizerine dusen 15181 cesitli goz
alic1 renklerde geri yansitir. Donuk zihinliler aninda tepki
veremezler, parlak zihinliler ise onlara sunulan olguya si-
ratle yeni bir nitelik ekleyip geri yansitirlar. Yavas isleyen ya
da budala bir zihne bir seylerin gelebilmesi i¢in agir bir dar-
beye ya da yogun bir soka ihtiyaci vardir; parlak bir zihinse
stiratli ve tetiktedir, cabucak elinin altindakini yorumlayip
buradan ¢ikabilecek sonuglar1 hemen aklina getirebilir.

Yine de bir 6gretmen derslere, kitaplarda anlatilan ko-
nulara, hatta kendisine ge¢ veya yavas tepki veriyor diye 63-
rencisinin donuk zihinli veya aptal oldugu sonucuna varma
hakkina sahip degildir. Nitekim ‘Gmitsiz vaka’ sayilan bir
ogrenci bile onemli gordiigii okul digi sosyal etkinliklerinde
veya spor gibi konularda pekala hizli ve canli tepkiler veri-
yor olabilir. Dolayisiyla okul igi etkinlikleri bagka sartlarda
ve bagka yontemlerle gerceklestirilirse bu alanda da pekala
hizli tepkiler verebilir. Ornegin geometri alaninda parlak ol-
mayan bir 6grenciye bu konu el isi egitimiyle iliskilendirilip
anlatilirsa onun aslinda yeterince parlak oldugu ortaya ¢ika-
bilir. Tarihten anlamiyor goriinen bir kiz 6grenci bu konu
ona tanidif1 gercek ve kurmaca sahislarin kisiliklerini ve
eylemlerini sorgulayan sorular kiligina sokularak anlatilir-
sa pekala hizh yanitlar vermeye baslayabilir. Engellilik veya
saglik sorunlari gibi durumlari bir kenara biraktigimizda zi-
hinsel yavaghk ya da donukluk hangi konuda olursa olsun
aslinda gorece seyrek goriilen bir durumdur. Dahasi yavag
tepki vermek illa donuk zihnin bir gostergesi de degildir,
anlayis1 kuvvetli biri de meseleyi enine boyuna diigiinmek
i¢in pekala duraksayip uzun uzun diisiinebilir.

b. Erim ya da cesitlilik. Bireylerin olgulara tepki verme
yavaghgi veya hizi arasindaki farklardan bagimsiz olarak,
telkinlerin sayisi veya erimi de kisiden kisiye farklilik gos-
terir. Bazi durumlarda hakl olarak digiincelerin aklimiza
‘Ggtistiigiinden’, bazen de aklimizdan ‘kagistigindan‘ s6z
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ederiz. Digar1 verilen yamitlarin yavaghg: kimileyin telkin
edilenlerin birbirini denetlemesi nedeniyle duraksayip on-
lardan kugkulanmamizdan da ileri gelebilir veya aklimiza
hizla ve son derece canli bi¢cimde gelen bir dusiince, bagka
diigiincelerin aklimiza gelmesini engelleyip zihni ele gegire-
bilir. Telkinlerin az sayida olmasi daha ziyade kuru ve ya-
van bir diigiinme aligkanliginin isaretidir. Boyle bir diigiinme
aligkanlig1 mikellef bir egitimle birlegirse ortaya kil kirk ya-
ran Gradgrind gibi biri ¢ikar.? Boyle birinin zihni katidir ve
bagkalarini verdigi gereksiz bilgilerle bunaltmasi da olasidur.
Dolayisiyla boyle biri ‘olgun’, ‘ilgi ¢ekici’ ve ‘cana yakin’
dedigimiz kigilerle tezat olusturur.

Sadece birkag secenek uizerinde diiginiiliip varilan bir so-
nug, bigimsel olarak dogru sonug olabilir ama ¢ok daha ge-
nis bir yelpazede telkin edilmis seceneklerin kiyaslanmasiyla
varilacak bir sonucun olgunluguna ve anlam zenginligine
sahip olmayacaktir. Buna kargilik, telkin edilen digtince-
lerin ¢ok fazla ve ¢ok gesitli olmasi da disiinme aligkanli-
ginin en iyi disiplini almasimi ve geligmesini engelleyebilir.
Nitekim aklina sayisiz diigiinceler gelen biri, onlar arasin-
da bir se¢cim yapmakta zorlanabilir, kesin bir sonuca ulas-
makta zorlanip digiinceler arasinda kaybolur. Aklina gelen
bu kadar ¢ok diisiincenin bir¢ogu ona hem olumlu hem de
olumsuz goruniir ve bir diigiince bagka bir disiinceyi geti-
rir, dolayisiyla bunlardan hareketle pratik islerinde karar
veremeyebilir ve teorik konularda bir sonuca varamayabilir.
Yani fazla diigiinmek diye bir sey gercekten vardir: Boyle bir
durumda bir eylemin veya durumun telkin ettigi disiinceler
o kadar fazladir ki zihin afallar ve bu da 4deta felce neden
olup eyleme ge¢meyi engelleyebilir. Ayrica telkinlerin sayi-
sinin ¢oklugu, bunlar arasindaki mantiksal baglantiy1 takip
etméyi de giiclestirir, ¢linkii zihni diigiinceler arasindaki ger-
cek iligkileri aragtirmak gibi mesakkatli ve sikici bir igten

* Thomas Gradgrind, Dickens’in Zor Zamanlar romaninda yer alan, dar goriigli

okul miidiiriidiir. Onun adi simdilerde dar goriiglii, sadece yalin olgular ve

sayilarla ilgilenenleri igaret etmek i¢in kullanilmaktadir. (Yay. Haz.)
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uzaklagtiracak daha gekici gelen siislii ama tali diigiinceler
izerine yogunlagmaya itebilir, bu da diiginmenin rayindan
¢tkmasina neden olur. En iyi diisiinme aliskanligy, telkinle-
rin azlig1 ile fazlahig1 arasinda bir orta noktada durmak bil-
meyi barindirir.

c. Derinlik ya da esaslilik. Insanlar zihinsel yanitlarinin
yavaghgi, hizlilig1 ve gesitliliginin yani sira bu yanitlar1 do-
guran diizleme —yani verdikleri yanitlarin niteligine- gore
de ayiriyoruz.

Bir kisinin diisiinceleri derinken bagka birininki ytuizeysel-
dir. Biri sorunun temeline inerken baskasi sorunun yiizeyi-
ne sOyle bir dokunur. Diisiinmenin bu asamasi belki de en
egitimsiz olanidir ve disaridan miidahaleyle daha iyi veya
kot hale getirilmesi digerlerine kiyasla daha zordur. Yine de
ogrencinin konuyla temas kurma kogullar1 da onu konuyu
daha 6nemli ya da daha basit yonleri zemininde ele almaya
itebilir. Ogrenci yeter ki diisiinmeyi 6grensin, ne diisiindiigii-
niin bir 6nemi yok, bunlarin hepsi onun diigiinme aligkanlig
kazanmasi icin faydalidir, zaten egitimin amaca da bilgi edin-
mektir, seklindeki yaygin kabul, anlaml digiinceden vazgeg-
mek pahasina yiizeysel diigiinmeyi tegvik etmeye meyillidir.
Nitekim hayatin i¢inden meselelerde anlamli ve anlamsiz
olan arasindaki farki hizla ve keskin bicimde kavrayabilen
ogrencilerin ¢ogu zaman okulda 6gretilen her seyin onlara
esit derecede 6nemli veya 6nemsiz, esit derecede dogru ya da
yanlig, yani zihinsel ¢abanin geyleri birbirinden ayirmaktan
ziyade sozciikler arasinda sozlii baglantilar kurmaktan iba-
ret gériindiigii bir noktaya vardiklari da bir vakiadir.

Derinlik ve yavaglik. Verilen tepkinin yavaghg ve derin-
ligi de bazen birbiriyle yakindan baglantiidir. Izlenimleri
sindirip saglam fikirlere doniistiirmek zaman gerektirir. Zi-
hinsel ‘parlaklik’ dedigimiz sey ise saman alevi gibi, bir an-
lik olabilir. Ister yetiskin olsun ister ¢ocuk, ‘sindire sindire’
diigtinen biri izlenimleri sindirip biriktirdigi i¢in diigtinmenin
hafif bir yiike sahip olanlardan daha derin bir deger diiz-
leminde gergeklestirildigi kisidir. Onun giiglerinin, eldeki
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sorunu etkili bir sekilde ¢6zmek tizere kendilerine gelmeleri
zaman aldiginda, pek ¢ok ¢ocuk yavashk ya da agir kalmasi
nedeniyle, hizli yanit vermedigi i¢in azarlanir. Boyle durum-
larda, zaman yetigtirmedeki basarisizlik ve bog zaman yoklu-
gu, hizhlik aligkanligini degil ama anlik ve yiizeysel yargida
bulunma aligkanligini tegvik eder, 6zendirir. Sorun hissinin,
zorluk hissinin ulagtig1 derinlik, izleyen diisiinmenin niteligi-
ni belirler; 6grenciyi basarili bir ezber ya da ezberlenmis bir
bilgiyi sergileme hatirina gergek sorunlarin ince buz tabakasi
tizerinde kayip gitmeye tegvik eden bir egitim aligkanligi, zi-
hin egitiminin gercek yontemini ters yiiz eder.

Yetigkinliklerinde mesleklerinde guizel igler bagaran ama
ogrencilik giinlerinde aptal olduklari iddia edilen insanlarin
yasamlarini incelemek bu konuda yararl olacaktir. Nitekim
bazen bir ¢ocuk hakkinda ilk zamanlarda yapilan hatali de-
gerlendirmeler o cocugun yetenek sergiledigi alanlarm yerle-
sik sayginlik 6lgiitlerine uymamasindan ileri gelir. Ornegin
Darwin’in boceklere, yilanlara ve kurbagalara duydugu ilgi
onun yeteneginin yanhs degerlendirilmesine neden olmus-
tur. Bazen ¢ocuk akranlarindan -hatta Ggretmenlerinden
bile- daha derin bir seviyede dusiindiigii i¢in sorulan sorula-
ra beklenen yanitlar1 vermemis, bu yiizden ilerleme gostere-
miyor sanilmigtir. Bazen de 6grencinin dogal yaklasim tarzi
ders kitabininki veya 6gretmeninki ile ¢atistig1 veya beriki-
lerin yontemleri bu konuda mazeretsiz izlenmesi gereken,
mutlak degerlendirme 6l¢iitii sayildigi ig¢in 6grenci hakkinda
hatali degerlendirmelerde bulunulmustur.

2.4. Diisiinme Ozeldir ve Her Konu Zihinsel Olabilir

Her halikarda ogretmenin kendini ‘diigiinme’nin tek, de-
gistirilemez bir yeti oldugu fikrinden kurtarmasi, bu terimin
seylerin birey i¢in anlam kazandig: farklh yollar1 gosterebildi-
gini ve her bireyin farkli oldugunu kabul etmesi daha iyi ola-
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caktir. Ayrica bazi konularin dogalari geregi daha ‘dusiinsel’
olduklari, bu yiizden disiinme yetisini egitmeyi saglayan
adeta sihirli bir giice sahip olduklari fikrinden de kurtulmasi
iyi olacaktir. Nitekim diiginme, konuya gore sekillendiril-
mesi gereken, 6zellesmig bir etkinliktir, yani agaglara, atlara,
sokaga, bahgeye veya dereye tuttugumuzda bu nesnelerin
hepsini ayni sekilde aydinlatan bir fener misali genel amacgh
ve hazir bir alet degildir. Diisiince, farkl seylerin kendi an-
lamlarini aklimiza getirmeleri, kendi 6ykiilerini anlatmalari
ve bunu farklh kigilerde farkl sekillerde yapmalari itibariyla
Ozellesmistir. Nasil ki beden sindirdigi besinler araciligiyla
gelisip biiyiiyorsa diigiince de ele aldigi konuyu mantiksal bir
diizene sokmakla geligir. Diigiinme elindeki tiim malzemeyi
birbirine karigtirip pazarlanabilir tekdiize bir ticari mala do-
niigtiiren bir sosis makinesine benzemez, belirli seylerin akli-
muza getirdigi belirli diigiinceleri birbirine bir zincir hilinde
baglayip bu zinciri gittigi yere kadar takip edebilme giicii-
diir. Iste bu nedenle Yunancadan yemek pisirmeye, resim
cizmekten matematige varasiya her konu sabit, degismez bir
i¢ yapiya sahip olmasi anlaminda degil ama dogrudan dog-
ruya anlamh bir sorusturmayi ve refleksif diiginmeyi basla-
tabilmesi anlaminda “zihinsel/dustinsel’ [intellectual] olabilir.
Bagka bir deyisle, birileri i¢in geometrinin gordugii isi, bas-
kalar1igin pekala laboratuvar araglarini kullanmak, bir beste
uzerinde ¢aligmak veya bir ig goriismesi de goriiyor olabilir.

3. Diizenlilik
3.1. Refleksif Diisiinme Ardisikligs, Siirekliligi veya
Telkinlerin Diizenlenmesini Gerektirir

Zihinde fikirlerin ortaya ¢ikigi ve akla gelmesi tek basgina
diisiinmek denen etkinligi tegkil etse de diigiinme bu haliyle
refleksif diigiinme veya gozlem ve onaylanabilir —yani des-
tekleyici kanitlara sahip, akla yatkin— sonuglara ulagmay:
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hedefleyen bir diisiince olmaz. Boyle diisiinceler art arda ge-
lis diizenleri hesaba katilmadiginda aslinda sadece ‘akla tsii-
sen’ diisiincelerden ibarettirler. Hatta bu durumu anlatmak
i¢in siklikla kullandigimiz “Aklima bir ey geldi.” sozi ¢ogu
zaman son derece yerindedir. Dolayisiyla, telkinleri refleksif
diisiinceye doniistiirmek igin bagka bir boyuta —diizen, ardi-
siklik ozelligine— ihtiya¢ duyariz. ‘Fikirlerin ¢agrigimi’ veya
telkinler dizisi olmadan diigiinme de olmaz. Ne var ki boyle
bir dizi kendi bagina diigiinmeyi meydana getirmez. Bu dizi
ancak 6nce gelen fikirlerin ‘disiinsel kuvvetini’ barindiran
bir sonuca vardiracak sekilde bir diizene sokulabildiginde
biz refleksif bir digiinceye sahip oluruz. Burada ‘digiinsel
kuvvet’ nitelemesinden kasit, bir fikrin onu inanmaya deger,
yani givenilir yapan kuvvetidir.

Yetenek, verimlilik ve derinlik ogeleri diizgiince denge-
lendiginde ya da oranlandiginda, disiincenin siirekliligine
ulasiriz. Nitekim biz ne yavas ne de aceleci bir zihni arzu-
lariz. Dugiiniirken ne daldan dala atlamay: ne de sarsilmaz
bir katiig1 arzulariz. Dusiincede ardigiklik, kararli ve belirli
bir dogrultuda ilerlerken esnek olabilmeyi ve malzeme cesit-
liligini gerektirir. Bu da hem makinelerin alisildik tekdiize-
liginin hem de bir ¢ekirge misali oradan oraya sigramanin
tersidir. Nitekim o6gretmenler bazi zeki ¢ocuklar igin “biraz
uslansa yapamayacagi sey yok” derler. Ciinkii bu ¢ocukla-
rin, akranlan karsisinda hem kavrayiglar1 daha derin hem
de tepki verme siireleri daha kisadir. Ama ne yazik ki bu
cocuklar her zaman uslanmazlar.

Ote yandan, dikkatin dagilmamasi da tek bagina yeterli
degildir. Burada kat1 ve agir1 bir tutarligi da amaglamiyo-
ruz. Dikkati bir noktada toplamak; katilagmak ya da dar
bir alana hapsolmak veya telkinlerin akiginin felce ugrama-
s1 anlamina gelmiyor, fikirlerin gesitliliginin ve degisiminin
bir araya getirilip birlikli bir sonuca vardiracak tek bir hat
iizerinde kesintisiz bicimde akmasin saglamak anlamina ge-
liyor. Dusiinceleri odaklamak onlari hareketsiz veya sessiz
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kilarak olmaz, adeta bir komutanin askerlerine saldir1 veya
savunma emri vermesi gibi, diisiinceleri belirli bir nesneye
dogru yoneltip yiiritmekle olur. Zihni bir konu tizerinde tut-
mak, bir gemiyi rotasinda tutmaya benzer, siirekli konum
degistirilir ama y6n hep sabit kalir. Iste tutarli ve diizenli dii-
stinmenin yolu da belirli bir konu ddahilinde bu sekilde ko-
num degistirmeyi basarabilmekten geger. Bu noktada artik
tutarlilik celismemekten ibaret olmadigi gibi odaklanmak
da dikkatin dagilmamasindan ibaret degildir, nitekim bun-
lar [ham halleriyle] giindelik hayatin siradanlig i¢inde ya da
‘derin uykuda’yken bile mevcuttur. Birbiriyle bagdagmayan
saysiz fikir akla gelebilir ve bunlardan herhangi biri pekala
takip edilebilir ama bu durum diisiinmenin tutarl ve diizenli
olmasina bir engel degildir, yeter ki ana konuyla ve erigilmek
istenen temel hedefle baglantilar1 gozetilsin.

3.2. Diigiincenin Diizeni, Cogunlukla Eylem Diizeninin
Dolayls Eglik¢isidir

Genel olarak baktigimizda ¢ogu insan diizenli diisiinme alig-
kanligin1 dogrudan degil dolayli yollardan kazanir. Ornegin
diizenli diigiinebilme becerisi diigiinme giiciine dogrudan bas-
vurmaktan ziyade bir amaca ulagmak i¢in kullanilacak arag-
larin diizenlenme ihtiyaciyla birlikte ortaya ¢ikar ve bir siire
bu dogrultuda gelisir. Dolayisiyla diigiinmenin, diisiinmekten
bagka bir ise yarama gereksinimi, sirf diigiinmek ugruna di-
sunmekten daha etkilidir. Her insan baslangigta —insanlarin
biyiik boliimii muhtemelen yagsamlari boyunca— eylemlerine
verdigi diizen araciligiyla diisiincelerine de diizen verir. Or-
negin yetigkinlerin genellikle bir igi, ugrasi ya da ilgi alam
vardir ve bunlar onlarin bilgilerini, inan¢larini ve sonuglara
varip bu sonuglari sinamak i¢in bagvurduklari aligkanliklarini
diizene sokmalarina yarayan sabitleyici ekseni temin ederler.
Islerin daha verimli bigimde yapabilmesine izin veren gozlem-
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ler genigletilir, inceltilip daha hassas hale getirilir. Isle ilgili
bilgi sadece biriktirilip st uste yigilmaz, gerek duyuldugun-
da kullanilmak tizere siniflandirilir ya da pargalara béliniir.
Dolayisiyla insanlarin ¢ogu, salt teorik saiklerle ¢ikarimlarda
bulunmaz, ellerinin altindaki igi verimli ve hizli sekilde yapa-
bilmek i¢in ¢ikarimlarda bulunmaya ihtiyag duyar. Boylece
her ¢ikarim, vardig1 sonuglar araciligiyla sitnanmig da olur. Ise
yaramayan, sagma yOntemler genellikle gozden ¢ikarilir, ige
yarayan derli toplu tertibat ve yontemlere ise oncelik verilir.
Disiincenin konusu olan olay veya mesele, ona vardiran dii-
stinmeyi boylece siirekli denetler, dizginler. Eylemin verimlili-
gini saglayan bu disiplin, uygulamada, bilim uzmani olmayan
herkesi diisiincesine diizen vermeye zorlayan yaptirimin da ta
kendisidir, tabii bu eylem diisiiniilerek yapildigs, yani bir cesit
tekdiize aligkanliga doniigmedigi siirece.

3.3. Cocuklarla ligili Ozel Giicliik ve Ozel Firsat

Boyle bir 6z kaynagin —yetigkinlikte disiplinli diisiinmenin
itici giicuniin— genglere dogru diigiinme aligkanliklari kazan-
dirilirken hafife alinmamas: gerekir. Cocuklar ilk yaglarin-
dan itibaren amaclarina ulastiracak eylemleri ve nesneleri
segmek zorunda kalirlar. Iste bu se¢imle birlikte diizenlenme
ve uyarlanma da ortaya ¢ikar. Bu edimler yargigiiciinii ge-
rektirir. Elverigli kogullar bilingsizce isleyerek refleksif edim-
lere uygun tutumlarin geligtirilmesini tegvik edebilir. Ama
yetigkin olmayanlar ile yetigkinler arasinda, etkinliklerinin
orgiitlenme bigimi itibariyla esasli farklar —bu etkinlikler
egitimde kullanilacaksa 6nemle hesaba katilmasi gereken
birtakim farklar— vardir: 1. Etkinligin digsal getirisi yetigkin
i¢in daha acil bir mesele oldugundan, boyle etkinlikler ¢ocu-
gunkine kiyasla yetiskinin zihnini disipline sokmakta daha
etkili araglardir. 2. Yetigkin etkinliginin amaglari1 ¢ocugun-
kine kiyasla daha 6zellegmistir.
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1. Uygun eylem hatlarinin ya da yollarinin segilip diizen-
lenmesi, genglerde, yetiskinlerde oldugundan daha biiyiik
bir sorundur. Nitekim yetigkinlerin ana diigiinme hatlar1 az
¢ok kogullar tarafindan ¢oktan belirlenmistir. Bir yetigkinin
toplumdaki konumu -bir vatandas, aile reisi, ebeveyn, igci
ya da meslek sahibi olmasi- icra edecegi eylemlerin baglica
ozelliklerini belirleyip uygun ve ilgili diisiinme bigimlerini
neredeyse kendiliginden saglar. Cocugun ise ne toplumda-
ki konumu ne de ilgi alanlar1 sabittir. Su eylem hattim de-
gil de bu eylem hattini izlemek zorunda oldugunu gosteren
neredeyse hicbir sey yoktur; bagkalarinin iradesi, kendi he-
vesleri veya iginde bulundugu sartlar onu anlik eylemlerde
bulunmaya itebilir. Siirekli bir giidiilenmenin eksikliginin
¢ocugun olgunlasmamig olmasindan ileri gelen yogrulabilir-
ligiyle birlesmesi, onun egitilmesinin 6nemini arttirdig gibi,
ciddi is ve ugraslarin yetigkin i¢in yaptigini1 ¢ocuk ve geng
i¢in yapmaya izin verecek eylem bicimleri bulmay: da zor-
lagtirir. Cocuklarin segimleri keyfi etkenlere, basit okul gele-
neklerine, egitim alanindaki modalara, istikrarsiz toplumsal
akimlara Oylesine kendine 6zgii bicimde maruz kalir ki, elde
edilen sonuglarin yetersizligi kimi durumlarda hayal kirik-
lig1 yaratip egitimde agiktan pratik etkinliklere bagvurmay:
busbiitiin terk etmeye, salt teorik konulara ve yontemlere
yonelmeye de neden olabilir.

2. Yine de bu biiyiik sorun bile bir gocugun yagaminda
gercekten egitici etkinlikleri se¢me firsatimin bir yetigki-
ninkine kiyasla ¢ok daha fazla oldugunu gosteriyor. Di-
saridan gelen baski, ¢ogu yetigkinin yasaminda o denli
guglidiir ki onun ugrasinin egitici degeri —zihin ve kisilik
uizerindeki yansimasi- hakiki oldugunda bile 6nemsiz ve
cogunlukla rastlantisal kalmaya mahkimdur. Genglerle
ilgili sorun ve firsat ise bir yandan onlar: yetiskin yaga-
minin kaginilmaz etkinliklerine hazirlarken, diger yandan
yeterli gerekgelerini diigiince aligkanliklarinin sekillenmesi
izerindeki etkilerinde bulan dizenli ve sirekli ugrag tarz-
larin1 belirlemektir.
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3.4. Egitimde A¢iktan Etkinliklerle Ilgili Asir1 Gériigler

Egitim pratigi, aciktan [overt] ve zorlayic1 [exertive] etkinlik-
ler konusunda iki ug arasinda siirekli salinmaya meyillidir.

Bu uglardan biri, bu etkinlikleri, karmakarigik ve dal-
gali olduklari, olgunlagmamis zihinlerin oturmamis, gelgeg
begenilerine hitap eden zaman 6ldiirme ugraslarindan bas-
ka bir sey olmadiklari gerekgesiyle bir kenara birakir. Bu
gibi kusurlara sahip olmadiklarindaysa yetiskin yasaminin
fazlasiyla ozellesmis ve az ¢ok ticarilesmis etkinliklerinin
uygunsuz taklitleri olduklari gerekgesiyle gormezden gelir.
Ola ki bu etkinliklerin bir gekilde okullara girmesine izin
verildiginde bu durum kesintisiz digiinsel ¢aligmanin neden
oldugu baskiy1 bir nebze olsun hafifletmek ve nefes aldir-
mak amaciyla veya okul disindaki hayatin okullara dayatti-
g1 faydaci talepler curcunasina isteksizce de olsa verilmig bir
odiin olarak goriliir.

Diger ugtaysa her etkinligin —akademik ve teorik bilgi-
lerin edilgen bi¢cimde kaniksanmasi anlamina gelmedikge—
egitimde adeta sihirli gekilde ise yarayacagina yonelik giiglii
bir inan¢ bulunur. Oyun, kendini ifade etme, dogal gelisim
gibi kavramlara, kendiliginden gelisen her etkinligin sanki
zihin giicinii egitmenin istendik veya istenebilir yollarini
temin ediyormug gibi bagvurulmakta veya saglam kafanin
ancak saglam viicutta bulundugu fikrini kanit1 olarak bir
beyin fizyolojisi mitine bagvurulmaktadir.

3.5. Asil Sorun: Degerli Ugraglar: Kegfetmek

Biz bu iki ug arasinda salinirken biitiin sorunlarin en 6nem-
lisi goz ardi1 edilmektedir: (@) gelisme doneminin ilk agama-
larina en uygun, en fazla uyarlanmig ugraslar1 kesfetme ve
diizenleme sorunu; (b) yetigkinligin getirdigi toplumsal so-
rumluluklara hazirlik olarak en uzak vaatleri belirleme so-
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runu; (c) ayni zamanda, keskin bir gozlem ve birbirini takip
eden ¢ikarimlarda bulunma aligkanhignin bi¢imlenmesinde
en yiiksek etkiye sahip olma sorunu. Merakin diigiince mal-
zemesinin edinilmesiyle ilgili olmasi gibi, telkinlerin diigiin-
cenin esnekligi ve giiciiyle iligkili olmas: gibi, etkinliklerin
diizenlenmesi de —kendileri gergekte zihinsel degildir- zihin-
sel ardigiklik giiglerinin bi¢imlenmesiyle ilgilidir.

4. Egitimle llgili Bazi Sonuglar

Yunanlarin en biyiik bilgesi [Aristoteles], hayret, bilim ve
felsefenin yaraticisidir, der. Hayret ile merak aym sey degil-
dir. Bununla birlikte merak zihinsel diizleme yiikseldiginde
hayretle ayni sey haline gelir. Dig diinyanin tekdiizeligi ve
i¢ diinyanin siradanhig1 bu itibarla hayretin en biiyiik diis-
manlaridir. Siirpriz, yenilik, beklenmedik olan onu tetikler.
Hareket eden bir nesnenin duran nesneye oranla bakiglari
uzerine daha fazla ¢ektigi ve bedenin daha hareketli bolim-
lerinin, dokunsal ayrimlar konusunda, bedenin daha sabit
boliimlerine gore daha biiyiik bir yetenege sahip oldugu
herkesge bilinir. Disiplin ve diizeni saglamak adina okul
kosgullar1 genellikle miimkiin oldugunca tekdiize ve tek tip
hale getirilmektedir. Masalar ve sandalyeler siralar hilinde
dizilir, ¢ocuklar askeri bir duyarlilikla disiplin altina alinir.
Uzun siire ayni kitap tizerinden ders anlatilir ve 6grencilerin
bagka seyler okumasina izin verilmez. Hatta ders kitabinda
anlatilan konular diginda tiim konularin okunmas: ve ezber-
lenmesi yasaklaniyor, ezberin yiiriitiilmesinde ‘sistem’ o ka-
dar fazla vurgulaniyor ki hem dogaglama hem de yenilik ve
cesitlilik diglaniyor. Daha iyi okullarin yonetimi goz 6niine
alindiginda bu 6rnekler abartili goziikebilir. Fakat baslica
amacin mekanik aligkanliklar edindirmek ve tek tip eylemi
tesvik etmek oldugu okullarda, hayreti uyandiran ve onu
ding ve canli tutan kosullar ortadan kaldirilir.
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Ne yazik ki bu mekanik egitim yonetimi anlayisina goste-
rilen tepki genellikle yalnizca bir tepki olarak kalmaktadir.
Ornegin yenilik gercekte sadece gozlem ve arastirma alistir-
masi igin tegvik edici bir firsat, bir ara¢ olmasina ragmen,
kendi bagina bir amag gibi goriilmektedir. Cesitlilik, iyi di-
sunmenin olmazsa olmazi olan dusiincede siireklilik ile artik
bagdagsmadigi bir noktaya taginmaktadir. Diizen ise digsal
tekbigimlilikle iliskilendirildigi i¢in, etkili diigiinme eylemini
destekleyen diizen ¢esidi ya gegistirilmekte ya da kigiim-
senmektedir. Yine okuldaki etkinliklerin ¢ogu, konunun
konuyu agmasi ve daha ileri bir noktaya tasimasi gibi, ek-
siklikleri durumunda iyi refleksiyon aligkanliklarinin gelis-
tirilemeyecegi bagka adimlarin atilmasina firsat vermeyecek
kadar kisa siireli ve dar kapsamlidir. Ogrencilere ayrintilar
belletmek ugruna kapsaml ve esash gorugleri 6gretmekten
uzak durulur ya da bunlar 6gretimden tamamen diglanir.
Bu anlayiga gore bilgi sahibi olmak birbiriyle baglantisiz
Ogelerin biriktirilmesinden ibarettir, zihnin gidasinin degerli
sayilmasi i¢in sindirildikten sonra bir diizene sokulmasina
gerek duyulmaz. Eskiler, sahici her sanat eserinin gegsitlilik-
te birligin damgasin1 tagidigini soylerlerdi. Ogretme sana-
t1 kesinlikle bu deyisin hakkini vermektedir. Eger zihinsel
gelisimimiz iizerinde derin izler birakmig 6gretmenlerimizi
hatirlayacak olursak, onlarin egitim biliminin bir¢ok genel
kuralini ihlal etmelerine ragmen, tali konulara sapiyor gibi
goriindiiklerinde bile diisiince ve ¢abada bir siirekliligi ko-
ruduklari, 6grencileri uyanik ve tetikte tutmak adina yenilik
ve ¢esitlilikten sakinmadan temel sorunlarin ortaya konma-
sina ve asil konunun zenginlesmesine katkida bulunduklari
goriilecektir.
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1. Girig: Yontemler ve Kosullar
1.1. Gergek Diigiinmeye Karsi Bicimsel Disiplin

‘Melekeler psikolojisi’ denen 6greti egitimde bigimsel disip-
lin modasiyla el ele gitti. Buna gore diisiince dedigimiz sey,
insanlar ve egya hakkinda gozlemlerimizden, bellegimizden,
imgelemimizden ve sagduyu yargilarimizdan ayr1 bir men-
tal diizenekse tipki kol kaslarimizi gelistirmek i¢in 6zel be-
den aligmalari yaptigimiz gibi disiinceyi gelistirebilmek igin
amacina uygun, Ozel aligtirmalar yapmaliyizdir. Dolayisiyla
belirli konular, diigsiinme yetisinin par excellence zihinsel ve
mantiksal konulariydi. Nasil ki bazi alet ve diizenekler kas
glciinii arttirmaya daha fazla yardim ediyorsa belirli konu-
lar da benzer sekilde diisiinme yetisini geligtirmek igin bigil-
mis kaftan olarak goriiliir. Bu ti¢ kavrama bir dordiinciisii
eklenir: Yontem, disiince diizenegini harekete gegirip konu
izerinde tutmaya yarayan bir dizi islemden olugur.

Oriceki boliimlerde tek ve yeknesak bir diisiince giiciiniin
bulunmadigini, belirli seylerin —g6zlemlenen, animsanan,
isitilen ya da okunanlarin— bir soru veya sorunun ayrilmaz
parcasini tegkil eden telkinleri ve fikirleri akla getirdigi bir
yollar ¢oklugunun var oldugunu agik kilmay: denedik. Egi-
tim; merak etme, telkin, kesfetme ve sinama aligkanlikla-
rinin geligtirilmesidir. Bu gelisme, sorulara duyarlilhig, sa-
sirtict olani, bilinmeyeni aragtirma agkini artirir; telkinlerin
konuyla ilgisini artirir, onlarin geligen ve birikimli bir diizen
icindeki ardigikliklarini denetler, gozlemlenen her olgu ve
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telkin edilip kullanilan her digiinceyle ilgili gii¢ duygusunu,
kanitlama becerisini keskinlestirir. Diigiinmek diger mental
siireclerden tamamen ayri ya da miinferit bir zihinsel siireg
degildir; o, gozlemlenen ve telkin edilen ¢ok sayida nesne-
nin i¢inde iglendigi yontemle ilgili bir meseledir, s6z konusu
nesne ya da konularin birlikte isledikleri ve birlikte igleme-
lerinin saglandigi, onlarin ele alindig1 yontemle ilgili. Sonug
olarak, herhangi bir nesne, konu, sorun kendiliginden zihin-
sel degildir, 6zel herhangi bir bireyin yagaminda dusiinceyi
yonlendirmede oynadigi rol nedeniyle zihinseldir.

1.2. Diigiince Egitimi Dolaylidir

Iste bu nedenle refleksif diigiinme aligkanliklar1 edinmede
yontem sorunu, meraki uyandirip yonlendirecek kogsullar:
olusturma sorunudur, ileride ortaya ¢ikacak durumlarda
telkinler akisini diizenleyecek, diisiinceler zincirindeki ardi-
stkligr destekleyecek sorunlar1 ve amaglari yaratan iligkileri
deneyimlenen geyler arasinda kurma sorunudur. Bu konular
daha sonra uzun uzadiya ele alacagiz ama uygun kosullar:
saglama konusundaki basarisizliktan gikarilacak bir ya da
iki ornek, burada soylenmek istedigimiz seyi daha anlasilir
héle getirecektir. Cocuklar soru sorduklarinda susturulur-
lar. Onlarin kesfedici ve sorgulayici etkinliklerde bulunma-
lar1 sakincali goriliir, hatta bu nedenle onlara bas belasi
muamelesi bile yapilir. Ogrencilere ise derslerini ezberle-
meleri 6gretilir, boylece seylerin kendileriyle esnek ve farkl:
iligkiler kurmak yerine sadece tek yonlii birtakim s6zel ¢ag-
risgim iliskileri kurmalari tegvik edilir. Gelecegi diisiinmeye,
6ngoriide bulunmaya ve bir seyin basarilmasinin yeni so-
rular dogurdugu, yeni girigimleri telkin ettigi uygulamalar
aramaya zorlayan hicbir plan ya da tasar1 6grencilere sunul-
maz. Ogretmen diisiinmeyi dogrudan egitmek amaciyla 6zel
alistirmalar hazirlayabilir ama siraladigimiz bu yanlhs kosul-
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lar hikiim siirduigi siirece, bu 6zel aligtirmalarin sonugsuz
kalmasi kaginilmazdir. Diigiince ancak onu uyandiran ve
yonlendiren nedenlerin diizenlenmesiyle egitilebilir.

Digiince aligkanliklarinin edinilmesi hususunda 6gret-
menin karsi karstya oldugu sorunu iki par¢alidir. Ogretme-
nin bir yandan (6nceki boliimde gérdiigiimiiz tizere) bireysel
nitelik ve aligkanliklar tizerinde ¢aligmasi gerekir, diger yan-
dan bireysel giiclerin kendilerini aliskanlik araciligiyla agiga
vurduklari yonleri oyle ya da boyle degistiren kosullar1 in-
celemesi gerekir. Keza yontemin, onun zihni egitmek ama-
ciyla bilinglice kesfedip kullandig: seylerin yani sira bilingli
sekilde bagvurmadigi seyleri —yani okulun, ¢ocugun meraki,
tepki verme becerisi ve diizenli etkinlikleri iizerinde etkide
bulunan atmosferi ve teamiillerini- de kapsadigini bilmesi
gerekir. Hem bireysel mental islemleri hem de okulun kogul-
larini akillica inceleyen bir 6gretmenin dar ve teknik anlam-
da egitim yontemi se¢imlerine —okuma, cografya veya cebir
gibi belirli konulara uyarlanmig yontemler konusundaki se-
¢imlerine— biiyiik oranda giivenilebilir. Bireysel yeteneklerin
ve ¢evrenin bu yetenekler tizerindeki bilingdisi etkilerinin
farkinda olmayan birinin elinde ise en iyi bilimsel yontemler
bile ancak kemiklegen, kalic1 k6t aligkanliklarin yerlesmesi
pahasina kisa siirede sonug verebilirler.

1.3. Genel ve Ozel Kosullar

Dikkati 6grencinin etkinliginin sinirhi bir alani izerinde sa-
bitlemek 6gretmene her zaman ayarticr gelir. Ogrencinin
aritmetik, cografya, tarih gibi alanlar icinde 6zel bir konuda
ilerleme gosterip gostermedigi, 6gretmenin merak konusu-
dur. Fakat 6gretmen dikkatini tamamen bu gibi sorunlara
verdiginde kalic1 ve temel aligkanliklarin, tutumlarin ve ilgi-
lerin olugturulma siirecini gozden kagiracaktir. Oysa kalici
ve temel aligkanliklarin, tutumlarin ve ilgilerin olugturul-

69



NasiL

DUsUNURUZ?

70

mas: siireci, gelecek icin daha 6nemlidir. Ustelik 6gretme-
nin dikkatini sadece sinif kargisinda o anda verdigi dersin
o6grenilmesini etkiliyor goriinen 6zel kosullara odaklamasi,
onceki boliimde degindigimiz kalici tutumlarin, 6zellikle de
acik fikirlilik, ictenlik ve sorumluluk gibi kisilik 6zellikleri-
nin olusturulmasini etkileyen daha genel kosullari1 goz ardi
etmesine de yol agabilmektedir. Bu dogrultuda 6zel nokta-
lar1 simdilik bir kenara birakip bir sonraki boliimde, etkili
mental aligkanliklarin geligtirilmesini etkileyen daha genel
sinif kogullarindan bazilarini ele alacagz.

2. Bagkalarimin Aligkanliklarimin Etkisi

Taklit etmenin insan dogasinin bir pargasi oldugundan s6z
etmek bile aslinda bagkalarinin mental aligkanliklarinin
egitilenin tutumunu ne denli derinden etkiledigini ortaya
koymaya yeter. Nitekim bir 6rnek, bir kuraldan daha etki-
lidir ve 6gretmenin en bilingli ¢abalari bile 6grencinin onun
farkinda olmadig ya da 6nemsiz gordiigi kigisel ozellikleri
tarafindan etkisiz héle getirilebilir. Bilimsel a¢idan kusurlu
olan egitim ve disiplin yontemleri, onlarin arkasinda yatan
kigisel yontemin esiniyle pratikte bertaraf edilebilirler.

2.1. Ogretmen Zibinsel Meselelere Tepki Verdiren Bir
Uyaricidir

Fakat ister 6gretmen olsun ister ebeveyn, egitimcinin ko-
sullandirici etkisini taklitle sinirlamak, baskalarinin zihin-
sel etkisi konusunda fazlasiyla yiizeysel bir goriige sahip
olmak demektir. Nitekim taklit, daha derinlerde bulunan
bir ilkenin —uyarma ve tepki vermenin- vechelerinden sa-
dece biridir. Ogretmenin yaptig ber sey, keza yapma tarzu
da, ¢cocugu oyle veya boyle bir tepki vermeye kigkirtir ve
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her tepki cocugun tutum ya da davranigini 6yle veya boy-
le belirleme egilimi sergiler. Cocugun yetigkine dikkatini
vermemesi bile bilingdig1 egitimin sonucu ortaya ¢ikan bir
tepkidir.! Ogretmen bir konuyu bagka bir zihne aktarirken
nadiren tamamen gegirgen bir ortam gibi davranir (hatta o
durumda bile tam olarak saydam oldugu s6ylenemez). Ni-
tekim ogretmenin kisiligi, anlattig1 konuyla ayrilmaz sekil-
de kaynasir ve geng tarafindan oyle alimlanir, yani ikisini
birbirinden ayr1 tutmadig: gibi ayiramaz da. Cocugun tep-
kisi ona sunulan seye yaklasmak ya da ondan uzaklasmak
oldugu i¢in, 6gretmenin sadece eylemleri konusunda degil,
ayrica anlattifi konu hakkinda da neredeyse hi¢ farkinda
olmadan, sevmek ya da sevmemek, yakinlik hissetmek ya
da itici bulmak ekseninde siiregiden bir yorumda buluna-
caktir.

Bu etkinin ahlak, terbiye, kisilik, konugsma aligkanliklar
ve toplumsal sorumluluk iizerindeki giicii ve kapsami nere-
deyse herkes tarafindan kabul edilmektedir. Gelgelelim dii-
stinceyi yalitik bir yeti olarak kavrama egilimi, 6gretmenleri
genellikle dusiinsel/zihinsel ilgiler icinde bu etkinin de en az
digerleri kadar gergek ve yaygin oldugu gercegine kars1 kor
eder. Ogrenciler gibi 6gretmenler de ana konulara takilir
kalir, ruhsuz ve kati tepkiler verir ve ancak kargilarina ge-
tirilen konulara kars1 diisiinsel merak duyabilirler. Dolayi-
siyla bu huylarin tamami 6gretmenin egitim yonteminin ka-
cimlmaz bir pargasi olarak tezahiir eder. Ozensiz konugma
tarzini, afaki gikarimlari, yaraticiliktan iz tagimayan, diiz
tepkileri oldugu gibi kabul etmek, bu huylar1 besleyip alis-
kanliga cevirecektir, béylece bu aligkanliklar 6grencisinden
Ogretmenine, herkesi esir alacaktir. Bu karmagik ve getrefil

Annesi tarafindan tekrar tekrar eve ¢agrilan ama gériiniir higbir yanit vermeyen
dort ya da bes yagindaki bir ¢ocuga annesini duyup duymadigi sorulur. Cocuk
oldukga elegtirel bir tarzda, “Evet ama hala delicesine bagirmadi ki.” yanitini
verir.
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alanda iki ya da ti¢ noktay: segip tizerinde 6nemle durmamiz
gerekiyor.

a. Bagkalarimi kendimizle karsilastirmak. Cogu insan
kendi mental aligkanliklarinin benzersiz yanlarinin farkin-
da degildir. Bu yiizden kendi mental siireglerini dogal sayip
bilingsizce baskalarinin mental iglemlerini yargilamanin da
olgiitii haline getirir.2 Dolayisiyla 6gretmenlerde 6grencinin
boyle bir tutumla uyusan yo6nlerini tesvik edip uyumlu ol-
mayan yonlerini ihmal etmek veya anlayamamak gibi bir
egilim soz konusudur. Zihin egitimiyle ilgili olarak, teorik
ilgilere pratik ilgilerden daha fazla deger verilmesi, kismen
Ogretmenin teorik ilgileri 6zellikle kuvvetli 6grencileri seg-
meye, pratik yetenekleri 6ne ¢ikanlari ise reddetmeye meyilli
olmasindan kaynaklanir. Bu dogrultuda egitilen 6gretmen-
ler, 6grencileri ve konulari, zihinsel bir tek yanliligi tegvik
eden ve pratik sezgileri daha giiclii kigileri uzaklastiran or-
tak bir olgiite gore yargilarlar.

b. Bireysel etkiye duyulan yersiz giiven. Ogretmenler
—bu ozellikle daha gii¢li ve daha iyi 6gretmenleri kapsa-
maktadir- 6grencinin zihnini derste tutmak i¢in kendi kisi-
liklerinin kuvvetli yanlarina agirlik verdiklerinde 6grenci-
nin ¢aligma motivasyonu da konunun kendisine degil, 6g-
retmeninin gahsi etkisine bagli hile gelir. Ciinkii 6gretmen,
deneyimleri araciligiyla, konunun dikkati tizerinde topla-
ma giiciiniin neredeyse sifir oldugu yerde, kendi kisiliginin
daha etkili oldugunu 6grenmistir. Dolayisiyla 6grenci iize-
rindeki etkisini gittik¢e daha fazla kullanir, boylece 6gren-
cinin konuyla kurdugu ilginin yerini 6gretmenle kurdugu
iligki alir. Boylece 6gretmenin kisiligi, 6grenci igin kisisel
bir bagimlilik ve zayiflik kaynagi, 6grenciyi konunun ken-

Say: formalarm bilen insanlara -yani seri sayilarini uzama uygulayan ve
onlarin belli sekillerde diizenlendigini géren kigilere— neden daha once bu
olgudan s6z etmedikleri soruldugunda, ¢ogunlukla daha 6nce bunun hi¢
baglarina gelmedigi yamitin1 veriyorlar; onlar herkesin bu aligkanliga sahip
oldugunu farz etmiglerdir.
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dinden kaynaklanan degerine karg1 kayitsiz kilan bir etki
héline gelir.

c. Sorunu ¢6zmek yerine 6gretmeni tatmin etmek. Og-
retmenin kendi mental aligkanliklar1 eger dikkatli bir se-
kilde izlenip yonlendirilmezse 6grenciyi ¢aligmasi istenen
konulardan ziyade 6gretmenin sahsi aligkanliklarina odak-
lanmaya iter. Asli hedefi 6gretmeninin beklentilerini kargi-
lamak olur, ¢caligtif1 konuya kendini vakfetmez. “Bu dogru
mu?” sorusu “Bu yanit sorunun kendi baglaminda bir yere
oturuyor mu?” anlamina gelmekten ¢ikar ve “Bu yanit ya
da bu is, 6gretmenimi memnun edecek mi?” hilini alir.
Ogrencilerin insan dogasi hakkinda okullarda gordiikle-
ri derslerin yerindeligini veya degerini reddetmek elbette
gaflet olur ama 6gretmen tarafindan onaylanacak yanitlar
vermenin temel zihinsel sorun hiline getirilmesi, yani ba-
sarinin ve uyum saglamanin 6l¢iitiiniin baska birinin sahsi
gereksinimlerinin tatmin edilmesi olmasi da agik¢a sakin-
calhdir.

3. Calismalarm Yapisimin Etkisi

Caligmalar geleneksel olarak ve uygun bi¢imde su baslik-
lar altinda siniflanabilir: i. 6zellikle uygulama yeteneginin
kazandirilmasini igerenler: okuma, yazma, resim ¢izme ve
miizik gibi okul becerileri; ii. baglica bilgi edinimiyle ilgili
olanlar: cografya ve tarih gibi ‘bilgilendirme amagly’ ¢alig-
malar; iii. uygulama yeteneginin ve bilgi miktari ya da kiit-
lesinin gorece daha az 6nemli oldugu ve diisinmeye, ‘akil
yiiriitme’ye bagvurmanin 6ne giktigi ¢caligmalar: aritmetik ve
bicimsel dil bilgisi gibi ‘disiplin’ ¢aligmalari.? Bu konu kii-
melerinden her biri kendi 6zel tuzaklarina sahiptir.

Elbette, her bir konu ii¢ yone sahip; 6rnegin, aritmetikte rakamlari sayma,
okuma ve yazma, hizli toplama iglemi yapma vs. uygulama yetenegi sorunlari-
dir; agirhk ve olgiim tablolar bilgi sorunudur vs.
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3.1. Disiplin Caligmalar: Pratikle Baglantiy:
Kaybetmeye Meyillidir

Disiplin ya da 6zellikle mantik ¢aligmalar: diye adlandirilan
calismalar s6z konusu oldugunda zihinsel etkinlik ile ya-
samin siradan olaylar1 arasindaki temasin kopma tehlikesi
vardir. Hem 6gretmen hem de 6grenci, mantiksal diisiinceyi
gercek dinyadan kopuk, soyut bir diigiinme bigimi olarak
gorip onunla giindelik yasamin 6zel ve somut gereksinim-
leri arasina derin bir ugurum yerlestirmeye meyillidir. Bu
siiregte soyut olan, diinyadan kopup uygulamadan o kadar
uzaklasir ki pratik ve ahlaki icermelerden tamamen yoksun
kalir. Bu alanlarda uzmanlagmig bilim insanlarinin kendi
alanlarinin digina adim attiklarinda sudan ¢ikmis baliga
donmeleri, safdil tavirlari, konugma ve pratik meselelerde
sergileyebildikleri bariz beceriksizlik ve tizerinde ¢aligtikla-
r1 konularin degerini abartan bobiirlenmeleri bu bakimdan
caligmalar ile giinliikk hayat arasindaki bagin koparilmasi
hailinde ortaya ¢ikan kot etkilerin en asir1 6rnekleri olarak
goriilebilir.

3.2. Beceri Caligmalari Tamamen Mekanik Hale
Gelmeye Meyillidir

Beceri kazandirma odakli calismalardaki tehlike ise bunun
tam tersidir. Bu ¢aligmalar hedefe ulagtiracak en kestirme
yolu tercih etmeye meyillidir, bu da ister istemez konuyu
mekaniklegtirir, diisiinme giicini sinirlar. Okuma, yazma,
resim ¢izme, laboratuvar uygulamalar gibi gesitli becerile-
rin geligtirilmesi sirasinda zamandan ve malzemeden tasar-
ruf etme gereksinimi, agiklik ve dakiklik gereksinimi, hizli-
lik ve tekbi¢imlilik gereksinimi o kadar biyuiktiir ki bu gibi
seyler genel zihinsel tutum tzerindeki etkilerinden bagimsiz
olarak kendi bagina birer amag hiline gelmeye meyillidir.
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Ogretmenin kayitsiz sartsiz taklit edilmesi, atilacak adim-
larin 6grenciye dayatilmasi ve beden aligtirmalari ¢ok hizh
sonuglar verebilir ama bunlarin refleksif diisiinme giiciinii
koreltecek aligkanliklar kazandirmalari da muhtemeldir.
Cunki 6grenciye belirli bir seyi yapmasi tembihlenir ve ona
bunu nasil yaparsa sonuca en hizli bigimde ulasacagi anlati-
lir ama bagka bir neden sunulmaz, hatta hatalar gosterilip
onun adrna diizeltilir; belli bagh davraniglari kendiliginden
yapmaya baglayana dek tekrarlamasi da ogiitlenir. Sonra
da 6gretmenler 6grencinin okuma yazma becerisinin neden
bu kadar zayif oldugunu, ona sunulan sorunun kavramlari
konusunda neden son derece zayif bir kavrayisa sahip ol-
dugunu merak ederler. Hatta kimi egitim miifredatlarinda
ve uygulamalarinda zihni egitmenin, zibne hi¢ dokunmadig
-ya da onu olumsuz etkiledigi— goze ¢arpmaktadir, ¢iinkii
diigiinme becerisi kazanmak digsal bir uygulamayla, bir be-
densel alistirmayla birbirine karigtinlmaktadir. Bu yontem
insan egitimini hayvan ‘terbiyesi’ diizeyine indirgemektedir.
Pratik beceriler ve etkili teknikler ancak bu becerilerin kaza-
nilmasinda zihin etkin bir rol oynadiginda akillica ve meka-
nik olmayan bir tarzda kullamlabilirler.

3.3. Bilgilendirici Caligmalar, Bilgelik Kazandirmada
Bagsarisiz Olabilirler

Ozellikle yiiksek egitimde, bilgi ile kavrayis arasinda sahte
bir kargithk kurulmaktadir. Bir taraf, zihnin yalnizca elinin
altindaki malzemeleri igleyebilecegini gerekge gostererek bil-
ginligin [scholarship] once gelmesi gerektiginde 1srar etmek-
tedir. Diger taraf ise bilginligin 6zii itibariyla en iyi ihtimal-
le sadece uzmanlar, iniversite 6grencileri vs. i¢in bir amag
olabilecegini, dolayisiyla diisiinme giiciinii gelistirmenin asil
amag olmas: gerektigini savunmaktadir. Bize gereken seyse
aym zamanda diigiinceyi de hareket ettiren kosullar altinda,
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bilginligin —ya da becerinin— dizginlerini ele almaktir. Bil-
gi [information] ile bilgelik [wisdom] arasindaki ayrim eski
bir ayrim olmakla birlikte bu ayrimin surekli yenilenmesi
gerekiyor. Bilgi, edinilen ve depolanan malumattir; bilgelik
ise yagami daha yasanilir kilmay1 amaglayan giiglerin ¢izdik-
leri dogrultuda hayata gegirilen bilgidir. Bilgi olarak bilgi,
ozel bir aligtirma ve zihinsel yetenek gerektirmez, bilgelik
ise boyle bir [6zel] aligtirmanin en giizel meyvesidir. Okulda
ogrencilere yiklenen yiginla bilgi daima bilgelik ve dogru
yargilarda bulunma idealinden uzaklasgtirir. Burada amag
cogu zaman —o6zellikle cografya gibi konularda— 6grenciyi
‘gereksiz bilgiler ansiklopedisi’ne ¢evirmek gibi goriiniiyor.
Bu agidan higbir konuyu atlamadan ‘her seyi anlatmak’ asli
oncelik, zihni yetigtirmek ise tali bir konu olarak ele alin-
maktadir. Disiinme elbette boglukta gerceklesmez, bir sey-
lerin akla gelmesi ve ¢ikarimlarda bulunmak, ancak elinin
altinda inceleyebilecegi bir konu bulunan bir zihinde ger-
ceklesebilir.

Fakat bilgi edinmenin kendi basina bir amag¢ olmasiy-
la disiince egitiminin ayrilmaz bir pargasi hiline gelmesi
arasinda diinyalar kadar fark vardir. Bilginin herhangi bir
sorunun teshis ve ¢6ziimiinde kullanilmasindan tamamen
bagimsiz olarak biriktirildigi ve zihin tarafindan istendigi
zaman serbestge kullanildigi kanisi tamamen yanhstir. Zih-
nin hizmetinde kullanilmaya hazir bir beceri, zihnin kendisi
yardimiyla edinilen beceridir; mantiksal kullanim y6niinde
devreye sokulabilen tek bilgi, rastlantisal olarak edinilenden
farkli olarak, sadece diigiinme sayesinde kazanilan bilgidir.
Bilgiler 6zel durumlarin gerekleriyle iligkili olarak kazanil-
dig1 i¢in, az kitap okuyan insanlar, siklikla sahip olduklar:
bilginin her kirintisini etkili bir sekilde degerlendirebilirler;
oysa engin ve cesitli bilgiye sahip insanlar, genellikle kendi
katiksiz bilgi yiiklerinin altinda ezilirler, ¢iinkii bu bilgi yu-
kiiniin kazanilmasinda diisiinme degil bellek etkin olmustur.
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4. Mevcut Amaglarin ve ldeallerin Etkisi

Bu bir parga soyut kosulu yukarida ele aldigimiz noktalar-
dan ayirmak elbette imkansiz, ¢linkii otomatik beceriler ka-
zandirmak ve bilgide nicelik, tiim okullari esir almig egitim
idealleri haline gelmigtir. Bununla birlikte, egitimin, bireysel
tutum ve aligkanliklarin gelisiminden ¢ok, digsal sonuglar
agisindan degerlendirme gibi bazi egilimlerini ayirt edebili-
riz. Sonug ideali, bu sonucun kendisi sayesinde elde edildigi
mental siire¢ idealine karsit olarak, kendini hem egitimde
hem de ahlak disiplininde gostermektedir.

4.1. Dis Olgiitlerin Yiiceltilmesi

a. Egitimde. Egitimde digsaridan dayatilan olgiitler ‘dogru
yamit’a verilen 6nemde kendilerini gosterirler. Herhalde,
ogrencilerinden ogrendikleri dersleri eksiksiz sekilde tekrar
etmelerini isteme diigiincesi kadar 6gretmenlerin dikkatini
zihnin egitilmesine odaklamaktan alikoyan bagka bir diigiin-
ce daha yoktur. Nitekim 6gretmenler —bilingli veya bilingsiz
sekilde— bu ideali gozettikleri siirece zihnin egitimi rastlan-
tisal ve tali bir mesele olarak kalacaktir. Yine de bu idealin
neden bu kadar revagta oldugunu anlamak ¢ok zor degil-
dir. llgilenmek gereken ¢ok sayida grencinin bulunmasi ve
ebeveynlerle okul yetkililerinin 6grencinin ilerleyigine iligkin
hizli ve somut kanitlar isteme egilimi bir araya gelip bu ide-
ale itibar kazandirmaktadir. Buna gore, 6gretmenden sade-
ce anlatacagi konuyu bilmesi beklenir, 6grencisini tanimasi
beklenmez. Dahasi bu sekilde konu pargalara ayirip sunula-
rak gorece kolay bigcimde 6grenilebilecek hale getirilir. Fakat
disiinsel tavri ve 6grencilerin 6grenme yollarini gelistirmeyi
hedefleyen bir egitim, ¢ok daha ciddi bir hazirltk agamasi
gerektirecektir ¢inkii her 6grencinin zihninin nasil isledigini
anlamayi ve anlatilan konuya hikim olup —ihtiya¢ duyulan
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seyleri gerekli hillerde segip uygulayabilecek sekilde— esnek
davranabilmeyi de talep edecektir. Son olarak, disaridan
goriilebilen sonuglar temin etme hedefine okul yénetiminin
bildik diizenekleri —sinavlar, notlar, derecelendirmeler, simif
gecmeler, vs.— araciligiyla kolayca ulagilabilir.

b. Davramgta. Bunlarin harici ideal davranig tizerinde
de biiyiik bir etkiye sahiptir. Eylemlerin ilkelere ve kural-
lara uydurulmasi en kolay olgiittiir, ¢iinkii bunlarin ¢ogu
mekaniktir. Dogmatik egitimin ya da gelenek, gorenek ve
toplumsal otoritelerin emirlerine siki baghligin ahlak egiti-
mine tam olarak hangi 6l¢iide dahil edilecegini séylemek bu
kitabin isi degil. Fakat davranig sorunlarinin yagamin tiim
sorunlari arasinda en derin ve en yaygin sorunlar olmala-
r1 nedeniyle bu sorunlarin ele alinma yontemleri diger tiim
mental tutumlara, hatta bilincinde olmadigimiz en kiyida
kosede kalmig ahlaki tutumlarimiza bile sirayet etmeye me-
yillidirler. Hakikaten, ber insanin mental tutumunun en de-
rinlerdeki diizlemini, davramgs sorunlarim ele alma yontemi
kemiklegtirir. Eger bu sorunlar ele alinirken diigiinme, cid-
di sorgulama ve refleksiyon gibi iglevler asgariye indirilirse
dusiinme aligkanliklarinin daha dnemsiz meseleler tizerinde
biiyiik bir etki yapmasini beklemek de makul olmayacaktir.
Oysa 6nemli ve hayati davranis sorunlarinda etkin sorustur-
ma ve derin diigiinme aligkanligi, zihnin genel yapisinin akla
uygun haile gelmesinin en iyi teminatidir.

4.2. Diigiinmede Egitimin Aktarilmasi Diye Bir Sey Var
mis

Yukarida ortaya koydugumuz nokta bizi formel aligtirma-
larla egitilebilen 6zel yetilerimizin bulundugu fikrini red-
detmenin diisiinceyi egitmenin olanakli oldugu kabulinii
reddetmeyi de beraberinde getirip getirmedigi sorusunu sor-
maya itiyor. Bu soruyu diigiincenin dogasi (onun bir ‘yeti’
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degil malzeme ve etkinliklerin diizenlenisi oldugu) ve nesnel
kogullarla iligkisi meselesini ele alirken kismen yanitladik.
Fakat bu sorunun ‘aktarma’ sézcitigii tarafindan aklimiza
getirilen baska bir yonii daha var. Nitekim bu soru “Bir
durum ya da konuyu ele alirken kazanilan bir diigiinme be-
cerisi, bagka bir konu ya da durumu ele almak tizere kulla-
nildiginda ayni 6lgiide etkili olur mu?” diye de soruluyor.
Belirli bir bilim alaninda uzmanlagmis birinin ginliik iglerde
veya ticarette son derece toy olabildigi olgusu bunun her
zaman boyle olmayabilecegini isaret etmektedir. Nitekim
insanlar uzmanlik alanlari1 dihilinde titizlikle uyduklar ve
gozlemledikleri ilkeleri sira din veya siyaset meselelerine
gelince pekala ¢igneyebilmektedirler. ‘Aktarim’ denen olgu-
nun temelini ortak 6gelerin tegkil ettigi, bugiin genel kabul
goren bir diigiincedir. Yani bir deneyim sayesinde edinilen
becerinin ve anlayisin bagka bir deneyime taginmasi, her iki
deneyim icinde benzer &gelerin bulunmasina bagldir. Bu-
nun en basit 6rnegini ¢ocuklarin diisiinceler ve sozciikleri
her yere uygulamasinda gorebiliriz. Dort ayaklilarla asina-
lig1 bir kopekle sinirli olan kigiik bir ¢ocuk, benzer biiyiik-
likteki her dort ayakliyr ‘havhav’ diye ¢agirmaya meyilli
olacaktir. Bagka bir deyigle benzer nitelikler, zihnin eski bir
deneyimden yeni bir deneyime dogru ilerlerken iizerinden
gectigi bir koprii gibidir. Disiinmek ilerde ayrintili olarak
gorecegimiz lizere, ortak ogeleri bilingli bicimde kavrama
islemidir. Bu sekilde ortak Ggelerin aktarim amagh kullanil-
masini ziyadesiyle kolaylagtirir. Bu 6geler zihin tarafindan
kavranip muhafaza edilmedikleri siirece (6rnegin kaba bir
‘kopek’ simgesi tarafindan) aktarimlar kor ve rastlantisal
kalmaya mahkiimdur. Iste bu nedenle, genel bir diigiinme
aligkanlig1 gelistirmenin olanaksiz oldugu itirazina karg1 ve-
rebilecegimiz ilk yanit, diigiinmenin aktarimi olanakli kilan
ve onu denetim altina alan asil unsur oldugudur.

Bir konu ne denli teknikse diigiinmeye kullanabilecegi
o denli az ortak 6ge sunar. Ashina bakilirsa bu kabulii ne-
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redeyse her dersin, konunun veya igin teknik yani i¢in bir
sinamaya donistiirebilir, ilgili konunun giindelik deneyimin
igeriginden kopuk olup olmadigini, onu giindelik deneyime
baglayan ortak unsurlarin varligindan veya yoklugundan
hareketle sorabiliriz. Nitekim cebir ya da fizikle yeni tanigan
biri i¢in ‘iis’ veya ‘atom’ gibi kavramlar tamamen tekniktir,
bunlar ayr1 bagina var olan geylerdir. Kendi olagan deneyi-
minin nesneleri ve edimleriyle iligkileri i¢inde bunlarin ne
anlama geldiklerinden haberdar degildir. Hatta bunlar okul
deneyiminde bile onun kargisina gtkmamustir. Oysa yetkin
bir bilim insanina gére bu kavramlar fazla teknik degildir,
clinkii bunlar onun deneyiminde kargisina o kadar fazla ¢ik-
muglardir ki bir bilimsel arastirmaci olarak bunlara aginalik
kazanmigtir. Deneyimin ilk evrelerinde ve ber deneyimin
bityitk boliimiinde —uzmanlarinki hari¢— bulunan bu ortak
ogeler insansal 6gelerdir, yani insanlarin birbiri ve gruplarla
kurduklari iligkilerle baglantili 6gelerdir. Ornegin bir gocuk
icin en 6nemli sey babasi, annesi ve kardegleriyle kurdugu
iligkilerdir. Onlarla baglantili 6geler neredeyse her deneyi-
minde tekrar kargisina ¢ikar. Deneyimlerinin ¢oguna sizar
ve bu deneyimlerine anlam verir. Dolayisiyla bu insansal ve
toplumsal etkenler bir deneyimden digerine kolaylikla ak-
tarilirlar. Genellesmis diigiinme becerilerinin geligtirilmesi
i¢in en uygun malzemeyi saglarlar. llkokul egitiminin bii-
yik bolimiiniin ¢gocugunun refleksif tutumunun gelismesi-
ne fazla faydasinin olmamasinin bir nedeni, ¢cocugun okula
adimini attig1 an giindelik yasamla, 6zellikle de toplumsal
degerler ve niteliklerle dolup tasan kendi deneyimleriyle ba-
ginin kopmasidir. Okul egitimi igte bu kopusa, tecrite neden
oldugu igin tekniktir ve ¢ocugun diigiinme becerisi de okul
onun 6nceki deneyimleriyle higbir ortak 6ge barindirmadig
icin sekteye ugrar.



Ikinci Kisim
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Besinci BOLUM
REFLEKSIF ETKINLiK SURECI VE URUNU:
PsikOoLOJik SUREG VE MANTIKSAL Bigim

1. Bigimsel ve Edimsel Bir Hadise Olarak Diigiinme
1.1. Ders kitaplarimin Mantig:

Mantik iizerine kaleme alinmis incelemelere baktigimizda
terimlerin ‘tekil’, ‘genel’, ‘gosterimsel’, ‘cagrisimsal’ gibi;
o6nermelerin ‘olumlw’, ‘olumsuz’, ‘tiimel’, ‘tikel’ gibi; akil
yuriitmelerinse tasimlar bi¢iminde simiflandirildigini go-
riiriiz. Berikine bildik bir 6rnek vermek gerekirse: Insan
oliimiidiir, Sokrates insandir, o halde Sokrates oliimliidiir.
Tikel veya 6zel terimleri herhangi bir igerigi barindirabile-
cek genel bir yer tutucuyla ikame etmek bigimsel ifadelerin
ayirt edici 6zelligidir. Ornegin yukarida verdigimiz tasim,
bigimsel olarak soyle ifade edilebilir: Biitiin M’ler (bu 6r-
nekte insanlar) P’dir, biitiin S’ler M’dir, o hilde butiin S’ler
P’dir. Bu ifadede S sonucun 6znesinin yerini, P sonucun
yiikkleminin yerini, M ise orta terimin yerini almaktadir.
Orta terim her iki 6nciilde de bulunur ve bagka tiirli ara-
larinda mantiksal baglanti bulunmayan S ile P’yi birbiri-
ne baglayip birlik haline getiren bir halka goérevi goriir.
Burada orta terim S, P’dir savinin temeli ve gerekgesidir.
Gegersiz akil yiiriitmelerde ise orta terim, sonucun 6znesi
ile yiikklemini siki1 ve 6zel bir sekilde birbirine baglamakta
basarisiz olur. Iginde olumlu ve olumsuz tasimlarin gegerli
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oldugu ve yanls formlar1 ortadan kaldiran yontemleri ta-
nmimlayan bir dizi kural saptamak miimkiindiir.

1.2. Edimsel Diisiinme, Bicimsel Mantiktan Nicin
Farklidir?

Dikkatli bir inceleme bigimsel akil yiiritme ile bir insanin
zihninde gercekte meydana geldigi sekliyle diigiinme arasin-
da 6nemli farklarin bulundugunu gésterir.

i. Bigimsel mantigin konusu —en az cebir formiillerinde
oldugu kadar- tam anlamiyla gayrisahsidir. Nitekim bi¢im-
ler, diigiinenin tutumundan, arzu ve niyetlerinden bagimsiz
seylerdir. Oysa herhangi bir insanin diigiinmesi 6nceki say-
falarda da gordiigiimiiz tizere onun aligkanliklarina dayanur.
Dikkatli, etrafli vs. diigiindiigui siirece diisiincenin iyi ya da
dogru olmasi, tembellik edip tutkularina yenik dustigiin-
deyse kot ya da yanlis olmasi olasidir.

ii. Mantigin bigimleri sabittir, degismezdir, irdelenen ko-
nuya kayitsizdir. 2 + 2 = 4 ifadesinin digladig gibi degisimi
diglar. Oysa edimsel diigiinme bir siirectir; baslar ve ilerler;
kisacasi, siirekli bir degisimdir. Her adiminda, irdeledigi
konuyu dikkate almak zorundadir, ¢iinkii konunun malze-
mesinin bazi pargalar1 diigiinmenin 6niine engeller ¢ikarip
sorunlar ve kuskular yaratirken, baska pargalari ¢oziimlere
isaret edip zihni ugrastiran zorluklardan ¢ikis yollar1 6ne-
rirler.

iii. Bigimler birornek ve igerikten bagimsiz olduklari i¢in
baglami dikkate almazlar. Buna karsilik edimsel diigiinme
daima bir baglamda gergeklesir; diigiinmenin disinda ortaya
¢ikan ve ¢ozum bekleyen bir durumdan dogar. Sokrates’le
ilgili tasimi bu bakimdan Sokrates yargilanirken 6grencileri-
nin onun [beraat edip] hayatina kaldig1 yerden devam ede-
cegini dugtindiikleri sirada sahip olduklari ruh durumuyla
karsilagtirabiliriz.
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1.3. Mantiksal Bicim veya Uriin olarak Diisiince ve
Psikolojik Bir Siire¢ Olarak Diisiince

Bu karsithiklar bize disiinceye iki farkli bakig agisindan ba-
kilabilecegini gostermektedir. Bu bolimiin baghg: iste bu
iki bakig agisini igaret ediyor. Bunlara sonug ve siire¢; man-
tiksal bi¢im ile yagant1 veya psikolojik siire¢ diyoruz. Keza
bunlari, ‘tarihsel’ veya ‘zamandizinsel’ bakis ile ‘zamandigr’
bakis diye de niteleyebiliriz. Bigimler sabittir, diisiinmek ise
zaman alir. Bu bakimdan egitimin temelde bireylerde edim-
sel olarak gergeklestigi haliyle diiginmeyle ilgilendigi agik
olsa gerektir. Egitim etkili dusiinmeyi tesvik eden tutumlari
kazandirmakla ilgilenir, dolayisiyla konusunu da bu tutum-
lar1 kazandirip ilerletecek bigimde ele almak igin konuyu ve
etkinlikleri se¢mek ve diizenlemek zorundadir.

Yine de buradan bigimsel sorusturmanin egitim acisindan
hicbir degere sahip olmadigi sonucu ¢ikmaz. Yerli yerinde
kullanildig séirece onun da egitsel bir degeri vardir. Bu yer
‘triin’ dendiginde akla gelmektedir. Edimsel diigiinmenin
vardig1 sonucun degerini sinamasina yardimci olmak igin
icine konabilecegi bigimleri bastan belirler. Bu durumu ke-
sifler ve aragtirmalar ile bunlarin sonucunda olusturulan bir
harita arasindaki iligkiye benzetebiliriz. Beriki bir iiriinken,
kesifler ve aragtirmalar siirectir. Bu harita, bir kez olugtu-
rulduktan sonra, artik onun olusturulmasini saglamig, yani
meyvesi oldugu kesif ve aragtirma gezilerine atifta bulunul-
madan da pekala kullanilabilir ama bu geziler olmasaydi bu
harita da var olamazdi. Nitekim ABD’nin haritasim kulla-
nabilmek bu haritay1 yaratmigs Kolomb, Champlain, Lewis,
Clark gibi sayisiz insanin girigim ve ¢abalarini diigiinmemiz
gerekmez.

Harita artik her seyiyle karsimizdadir. Dolayisiyla onu
sayisiz insan tarafindan bu haritanin temsil ettigi belirli
yerler arasinda yapilacak her yolculugun bigimi olarak da
adlandirabiliriz. Dahasi yolculuga ¢ikan biri bu haritay: kul-
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lanmay: biliyorsa onun bulundugu noktayi belirleyip yoni-
nii tayin etmesine de izin verecek ama ona nereye gitmesi
gerektigini soylemeyecektir. Nasil ki yolcunun gu an bulun-
dugu noktay: ve nereden yola ¢ikmasi gerektigini ge¢misi
belirliyorsa varacag noktayi da arzular ve tasarilari belir-
leyecektir.

1.4. Mantiksal Bicimler Edimsel Diisiinmede degil,
Diistinmenin Sonuglarini Ortaya Koymada Kullamlirlar

Mantik iizerine kaleme alinmis incelemelerde kargimiza ¢i-
kan mantiksal bigimler bize nasil distindigiimiizii, hatta
nasil diisiinmemiz gerektigini soylemek gibi bir iddiaya bile
sahip degildir. Hi¢ kimse Sokrates’in veya bagka bir canli-
nin 6liimlii oldugu sonucuna tasim araciligiyla varmamgtur.
Bununla beraber bu fikre kanit toplayip topladig kanitlari
yorumlayarak ulasan herhangi biri, bu inancinin temellerini
bir bagkasina en yalin ve derli toplu bi¢cimde gostermek iste-
diginde pekala akil yiiriitmenin tasim bi¢imini kullanabilir.
Ornegin neyi kanitlamak istedigini bastan bilen, aklinda be-
lirli bir sonuca ¢oktan ulagmis ve dinleyicilerini de etkilemek
isteyen bir avukat, bu akil yiiriitmesini muhtemelen bir ta-
sim bi¢iminde dile getirecektir.

Kisacasi bu bigimler sonuglara varmamizi, inang ve bilgi
edinmemizi saglamazlar, bunlar ¢oktan vardigimiz sonuglara
bagkalarini ikna etmenin, vargilarimizin saglamligini onlara
—ya da o sirada neden bu sonuglara ulagtigimiz: ilerde ikna
edici gekilde hatirlamak istedigimizde kendimize— gosterme-
nin en etkili yolunu bize saglarlar. Edimsel olarak bir sonuca
ulagtiran dilsinmede bazi gozlemlerin konuyla ilgisi olmadig
ortaya ¢ikabilir, yanls isaretlerin pesinden gidilebilir, diisiin-
menin akla getirdikleri sonug vermeyebilir ve yersiz hamleler
yapilabilir. Sirf sorununuzun ¢6ziimiinii bilmemeniz nedeniy-
le el yordamiyla ona dogru ilerlersiniz ve karanlikta ya da en
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azindan log bir 1gikta savrulursunuz, en sonunda terk edece-
giniz sorgulama yollarina bagvurabilirsiniz. Sadece dogruyu
aradigimizda ve bir parga kor bigimde arastirmak zorunlulugu
icinde bulundugunuzda, dogruya zaten sahip oldugunuzda bu-
lundugunuzdan tamamen farkl bir durumda bulunursunuz.

Demek ki varilan ve benimsenen sonuglari karaktarize
eden mantiksal bigimler, hdld kugku ve sorusturma hali
icinde oldugumuzda bagvurmamiz gereken yolu belirlemez.
Gelgelelim diiginme sirasinda kismi sonuglara da ulagilir;
diginmede gegici duraklar, bir sonraki diigiince igin basa-
mak gorevi goren eski diigiinceler de bulunur. Yani sonucla-
ra tek adimda ulagmayiz. Boylesi her basamakta gegilen sii-
reglerin izini siirmek, yani daha 6nce uizerinde diigiinilmiig
malzemenin su an ulagilan sonugla gercekte ne denli ilgili
oldugunu ve hangi bakimlardan ilgili oldugunu saptamak
yararh olacaktir. Bu gekilde onciiller ile sonuglar birbiriyle
siki bir iliski i¢ine sokularak formiile edilebilirler. Bigimler
iste boyle formiilasyonlara aittir.

1.5. Edimsel Diigiinme Kendi Mantigina Sahiptir;
Diizenlidir, Akla Yatkin ve Refleksiftir

Refleksif sorusturma siireci ile bu sorugturmanin iiriinii ara-
sindaki ayrim demek ki sabit ve mutlak bir ayrim degildir.
Burada [refleksif sorusturma] siirecini ‘psikolojik’, sonucu-
nu ise ‘mantiksal’ diye nitelerken sadece nihai varginin man-
tiksal oldugunu veya zaman iginde atilmig bir adimlar dizisi
hélinde ilerleyip kigisel arzular ve amaglar barindiran etkin-
ligin mantiksal olmadigini séylemeye ¢alismiyoruz. Daha
ziyade iriine uygulanabilen mantiksal bigcim ile siirece ait
olabilen ya da olmasi gereken mantiksal yontem arasinda
bir ayrim yapmak zorunda oldugumuzu soylilyoruz.
Ornegin tarihin bir mantig1 oldugundan, yani olaylarin
en sonunda zirve noktasina vardig diizenli bir hareket iginde
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oldugundan s6z ederiz. Birinin ‘mantikl’ konugtugunu veya
davrandigini, bagkasinin ‘mantiksiz’ hareket ettigini soyleriz.
Bunu soyledigimizde birincinin tasimlara gore eyledigini, dii-
stindiigiinii ya da konustugunu kastetmiyoruz ama soyledigi
seyde bir diizen, ardigiklik bulundugunu, hedefine ulagsmak
icin hangi araglar1 kullanmasi gerektigini iyi hesapladigin
kastediyoruz. Boyle durumlarda ‘mantikl’ ile ‘makul’ es
anlamlidir. Mantiksiz insan amagsizca konusup durur, far-
kinda olmaksizin konuyu degistirir, konudan konuya atlar;
sonuglara sigramakla kalmaz —nitekim hepimiz bir nokta-
da bunu yapmak zorunda kaliriz— ayrica sigradigi sonucun
kanitla desteklenip desteklenmedigini gormek iizere adim-
larinin izini geriye dogru siirmeyi de bagsaramaz, yaptigi ise
hassasiyet gostermeden tutarsiz, geligkili ifadelerde bulunur.

Oysa bir insan dusiiniirken dikkatli adimlar atiyorsa,
yani vardig1 sonucun kanitlarini gostermek igin elinden ge-
leni yapiyorsa onun mantikli diigiindiigiinii soyleyebiliriz.
Kisacasi, ‘mantikly’ sifat1 diigiinmeyi nitelemek i¢in kullanil-
diginda diisiinmenin diger diigiinme tarzlarindan ayrilarak
kullanildig1 anlamiyla refleksif bigimde gergeklestigini isaret
eder. Bir acemi bir kutu yapabilir ama onun yaptig1 kutunun
eklem yerleri tam olarak 6rtiigmeyecek, kenarlar esit uzun-
lukta olmayacaktir. Usta biri ise ayni isi zaman ve malzeme
israf etmeden yapacak, iiriin saglam ve temiz olacaktir. Aym
durum diigiinme igin de gegerlidir.

Bir insanin diigiinceli oldugunu soyledigimizde, onun
digiincelere daldigini soylemekten fazlasini kastederiz. Ger-
cekten de diisiinceli olmak, mantikli olmak demektir. Di-
stinceli insan dikkatli hareket eder, sabirsiz degildir, konuyu
enine boyuna inceler, kor gibi ilerlemektense her seyi he-
saba katmay tercih eder. Digliniip tasinir, sorgular, 6l¢iip
biger: Bunlar deliller ile telkinlerin dikkatle karsilagtirilip
dengelenmesini igaret eden terimlerdir, bu karsilagtirma ve
dengeleme siireci onlarin eldeki sorunu ¢ozmek igin sahip
olduklam giicii ve agirhg: tartmaya yarar. Ustelik diisiinceli
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biri konusunu aragtirir, irdeler, denetler, inceler. Bagka bir
deyisle gozlemlerini sorgulamadan dogru kabul etmez, gor-
diiklerinin gergekten goriindiikleri gibi olup olmadigini sor-
gular. “Yagsiz siit, kaymak gibi goriiniir” deyisi bunu ifade
eder. Bir kiif mantar1 da yenebilir bir gida gibi goriiniir ama
zehirlidir. Keza ‘ahmak altini’ da altin gibi goriiniir ama as-
linda sadece demir piritidir. Duyularin tamkligini sorgula-
madan onaylayabilecegimiz pek az durum vardir, nitekim
Giines gergekte Diinya’nin etrafinda donmez, Ay’in sekli de-
gismez vs. Mantikli biri, verilerini saglamasini1 yapmak igin
mercek altina alir. Son olarak, disiinceli biri “ikiyle ikiyi
toplar”, yani degerlendirir, 6l¢iip biger, hesaplar. Nitekim
reason [akil] sozcugii kokeni itibariyla ratio [oran, diizen]
sozcuigiiyle baglantilidir. Bunun altinda yatan temel fikir
iliskinin kesinligidir. Her tiirli refleksif diigiinme, iliskileri
belirleme siirecidir; nitekim yukarida kullandiimiz terim-
ler #yi diigiinmenin ‘eski iligkileri’ bulup giin yuzine ¢ikar-
maktan ibaret olmadigini, kosullarin izin verdigi en yuksek
oranda kesinlikle tanimlanabilen bir iligki bulana dek aras-
tirmaya devam etmeyi de gerektirdigini gostermektedir.

1.6. Ozet

Demek ki bizim kullandigimiz anlamda ‘psikolojik’ sifati
‘mantiksal’ sifatinin kargisinda yer almaz. Edimsel diigiinme
siireci hakiki anlamda refleksifse daima tetikte, dikkatli, de-
rinlemesine ve dakik diigiinmedir ve muntazam bir yone sa-
hiptir. Kisacasi boyle bir diigiinme mantiksaldir. ‘Mantiksal’
sifatin1 edimsel diiginme siirecinden (bu siire¢ denetlensin
veya denetlenmesin) ayirmak igin kullandigimizda belirli bir
diiginme siirecinin nihai #riniinii doguran bigcimsel diizen-
lenigini kastederiz. Bu diizenlenis kesin sonuca nasil varil-
digin1 ve varilan sonucun hangi temellere dayandigini gos-
terir. Diisiinme gevsek olunca kanitlananin ya da varilanin
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ne oldugu da tam olarak agik olmayacagindan, sonug biraz
havada kalacaktir. Hakiki anlamda refleksif bir diigiinme
etkinligi varilan sonucun ne oldugunun ilaniyla sona erer.
Sonucu olabildigince belirgin bigimde formiile ederek onun
gercek bir vargrya doniistiiriir. Refleksif etkinlik ayrica var-
ginin yegane dayanagi olan malzemeyi irdeleyip gozden ge-
cirerek onun hareket noktasi olan é6nciilleri de ortaya koyar.
Ornegin geometrik bir tanitlama, sonuna vardiginda, tam
olarak neyi tanitladigini da ortaya koyar. Eger s6z konusu
akil yiiriitme sadece ezberlenmeyip bir de anlagiliyorsa zi-
hin tanitlanan 6nermeyi akil yiiriitmenin bir sonucu olarak
kavrar; yani boyle bir durumda sonucu tanitlayan adimlarin
tamaminin farkinda olur.

2. Bigim Egitimi
2.1. Ogrenmek, Diisiinmeyi Ogrenmektir

Buraya kadar soylediklerimizden anlagilacag: tizere egitim,
zihinselldiigiinsel yam itibarryla refleksif diisiinme aligkan-
ligin1 yoksa edindirmeyi, varsa korumayi ve daha gevsek
diiginme yontemlerini miimkiin olan her firsatta daha siki
diisiinme yontemleriyle degistirmeyi gerektirir. Elbette egi-
tim zihinsel yanindan ibaret degildir, verimliligi gelistirecek
aligtirmalarin yapilmasini, belli bagh ahlaki egilimlerin ge-
ligtirilip yogrulmasini ve estetik bir bakisin kazandirilma-
sin1 da gerektirir. Ancak tim bu etkinliklerde en azindan
bilingli bir anlam ogesi, dolayisiyla bir diigiince 6gesi hep
vardir. Onsuz pratik etkinlik mekanik ve tekdiize, ahlak kor
ve keyfi, estetik begeni ise bir duygu tagmasi olarak kalmaya
mahkimdur. Asagida meselenin sadece zihinsel yanim ele
almakla yetinecegiz ve egitimin zibinsel yani.itibariyla wya-
mik, dikkatli ve enine boyuna diisiinme aliskanliklari kazan-
dirmak oldugunu vurgulayacagiz.

Zihinsel 6grenme elbette malumatin biriktirilip korunma-
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sin1 da igerir. Fakat bu malumat anlagilmadig siirece, sin-
dirilmeyen bir yiik olarak kalmaya mahkimdur. Malumat
ancak igerigi yani malzemesi kavrandiginda bilgi haline ge-
lir. Anlama ve kavrama ise edinilen malumatin ¢esitli par¢a-
larinin birbiriyle iliskileri i¢inde goriilmesi demektir, bu da
ancak malumatin kazanimi siirecine nesne alinanin anlami
hakkinda kesintisiz bir refleksiyonun da eslik etmesiyle orta-
ya ¢ikabilecek bir sonugtur. Sézel, mekanik bellek ile eski ya-
zarlarin ‘akilli bellek’ [judicious memory)] dedigi sey arasinda
bu bakimdan 6nemli bir ayrim vardir. Beriki, yani akilli bel-
lek, akilda tutulan yahut animsanan seylerin hangi yonlere
dogru agildigim da zihinde tutar. Bu nedenle s6zel bellegin
dumura ugrayip tamamen fel¢ olacagi daha 6nce karsilagil-
mamig, yeni durumlarda, elindeki malzemeleri kullanabilir.
‘Psikolojik diigiinme’ diye adlandirdiimiz sey, edimsel
diiginme siirecinden bagka bir sey degildir. Bu bazi 6zel du-
rumlarda rastgele ve diizensiz olabilir, hatta diis kurmaktan
da ibaret olabilir. Fakat bep boyle olsaydi sadece diisiinme
ise yaramaz bir etkinlik olmakla kalmaz, yasami siirdiirmek
bile neredeyse imkansiz hile gelirdi. Nitekim diisiinme ger-
cek kosullardan tamamen kopuk olsaydi, bu kosullardan
hareketle varilacak hedeflerin diigiincesine dogru mantiksal
olarak ilerleyemeseydi, hicbir icat veya plan yapamaz, kar-
simiza ¢ikan sorunlari ¢ozmeyi veya belalar1 savugturmayi
bagaramazdik. Yukarida da belirttigimiz gibi, diigiinceyi
hakiki anlamda mantikl ve refleksif hile getirenler hem dii-
sunmeye ickin 6geler hem de dis kosullarin baskisidir.

2.2. Diigiinme Siireci ve Uriinii Arasindaki liski, 1ki -
Egitim Okulu Tarafindan Gormezden Gelinmektedir

llgingtir, edimsel diigiinme siireciyle onun zihinsel sonucu
arasindaki zorunlu baglanti kargit iki egitim okulu tarafin-
dan da goz ardi edilmektedir.
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Bu okullardan birine gore, zihnin igleyisi, dogasi geregi
o denli mantik digidir ki mantiksal bicimin ona disaridan
dayatilmasi gerekir. Buna gore mantiksallik ancak organize
bilginin bir niteligidir ve zihinsel edimler de ancak mantik-
sal olarak formiile edilmig, hazir sunulan malzemenin sin-
dirilmesiyle mantiksal hile gelebilir. Bu 6rnekte mantiksal
formiilasyonlar bizzat baglatilip yiiriitillen herhangi bir di-
stinme siirecinin tiriinii de degildir. Bunlar bir bagkas: tara-
findan gergeklestirilir ve iiriin siire¢ten tamamen ayrilarak,
olup bitmis bi¢imiyle hazir sunulur. Ardindan bu formiilas-
yonlarin mantiksal karakterinin 6grencilerin zihnine de si-
hirli bigimde sirayet etmesi beklenir.

Ne kastettigimizi daha agik hale getirmek igin simdi bir
veya iki 6rnek verelim. Konunun cografya oldugunu varsa-
yalim. Bu durumda yapilacak ilk is cografyay: tanimlamak,
boylece onu diger konulardan ayirmaktir. Ardindan bu bi-
limin gelisim agamalarinin dayandig: gesitli soyut terimler,
yalin birimlerden hareket edilerek ve bu yalin birimlerden
kurulan daha karmagik bigimlere dogru gidilerek, teker
teker sayilir: kutup, ekvator, tutulum ¢emberi, kusak gibi.
Bundan sonraysa daha somut 6geler benzer diziler iginde
toplanir: kita, ada, kiyi, ¢ikinti, burun, kanal, yarimada,
okyanus, gol, sahil, korfez, koy gibi. Ogrencinin zihninin
bu malzemeleri icsellestirirken 6nemli bilgiler edinmekle
kalmadigi, ayrica 6niinde hazir buldugu mantiksal tanim-
lar1, genellemeleri ve siniflandirmalari kaniksamak suretiyle
yavag yavas mantiksal diiginme aligkanliklar1 da kazandig:
varsayilir.

Bu yontem okullarda 6gretilen her konuya --okuma
yazma, muzik, fizik, dilbilgisi, aritmetik vs.— uygulanmis-
tir. Ornegin resim konusu, her resim diiz ve egri cizgilerden
miitesekkil gorsel bir temsil oldugu igin en basit yordamin
ogrenciye oncelikle fakli konumlarda diiz gizgiler, sonra ti-
pik egriler ¢cizme becerisi kazandirmak (yatay, dikey, ¢esitli
acilarda kogsegenler), en son olarak da diiz ve egri ¢izgile-
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rin farkli dizilimlerini kullandirmak oldugunu savunan te-
oriye bagh kalinarak 6gretilegelmistir. Bu ideal ‘mantiksal’
yontem gibi goriiniiyordu. Konu en yalin ogelerine kadar
¢oziimlenip bu yalin 6gelerden diizenli bir sekilde gittikge
karmagiklagan bilegimlere dogru ilerleniyordu ve bu sirada
kullanilan her 6ge tanimlandig igin agik ve segik bi¢imde
anlagilabilecekti.

Bu yontem en agir1 bigimiyle uygulanmadiginda bile
sadece birkag okul (ozellikle ilkogretimin orta ve st sinif-
larinda) 6grencinin vargilarina mantiksal bir zincir iginde
ulagmasi igin izlemesi gerektigi varsayilan bigimlere haddin-
den fazla odaklanmaktan kaginabilmektedir. Belirli adim-
larin belirli bir diizeni takip ettigi, bu adimlarin konunun
ogrenci tarafindan ne denli anlagilabildigini gosterdigi, do-
layisiyla 6grencinin bagvurdugu yordami adimlarina kadar
¢oziimlemesi, yani belirli tekdiize formiillere ulagabilmesi
gerektigi kabul edilmektedir. Bu yontem ozellikle dilbilgisi
ve aritmetik gibi konularda revagta olmasina ragmen artik
tarih, hatta edebiyat alanina bile sirayet etmigtir ve onlari
diigiince egitimi adina taslaklara, 6zetlere, krokilere, tasnif-
lere ve semalara indirgemektedir. Bu sekilde bir yetigkinin
temsili ve yavan mantigini ezberleyen ¢ocugun hayati 6neme
sahip mantikh diiginme becerisi de sekteye ugramakta, gii-
diik kalmaktadir. Ogretmenlerin mantiksal yéntem hakkin-
daki bu hatali anlayisi benimsemeleri her seyden fazla peda-
gojiye zarar vermektedir ¢linkii bu bakis yiiziinden birgok
insanin goziinde pedagoji bireyin kigisel mental geligiminin
yerine kirilmaz, sarsilmaz bir kalibi1 dayatmak i¢in bir dizi
mekanik aygiti bilingli bir sekilde kullanmak anlamina gel-
meye baglamigtir.

Bu 6rneklerden de anlagilacag tizere boyle bir 6gretim
anlayiginda ‘mantiksal’ olan, ele alinan konunun belirli bir-
takim bigimsel 6zelliklerinden ibarettir. Konu ise ilgili alan-
da uzmanlagmig kisilerin ortaya koyduklar: belirli ilkelere
gore tanmimlanir, yeniden tanimlanir, boliimlenir, siniflandi-
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rilir ve diizenlenir. Bu anlayis 6gretim yonteminden aritme-
tik, dilbilgisi, fizik, biyoloji, tarih ve diger alanlarda sunu-
lan malzemenin dikkatli bi¢cimde yeniden iiretilerek benzer
davraniglari zihne aktarmasina yarayan aygitlari anlar. Zih-
nin dogal iglemlerinin ve edimlerinin mantigin ulastig1 tiim
mantiksal kazanimlara kayitsiz, hatta diipediiz ters oldugu
varsayilir. Dolayisiyla bu okulun anahtar sozciikleri ‘disip-
lin’, ‘bask?’, ‘bilingli ¢aba’ ve ‘6devlerin zorunlulugu’ vesair-
dir. Bu bakis agisina gore egitimde mantiksal 6geyi tutumlar
ve aligkanliklardan ziyade ders ¢aligmak tegkil eder. Zihin
ancak ona disaridan hazir olarak sunulan ders konularina
uyum saglamakla mantikli hareket etmeye baslayabilir. Bu
itaati saglayabilmek i¢in oncelikle dersin (ders kitabi ya-
hut 6gretmen tarafindan) ¢oziimlenerek mantiksal 6geleri-
ne ayrilmasi gerekir. Ardindan bu 6geler tanimlanmalidir.
Son olaraksa ortaya konan tiim bu o6geler belirli mantiksal
formiiller yahut genel ilkeler gozetilerek diziler yahut sinif-
lar hilinde tertiplenmelidir. Bundan sonraysa ogrenci bu
tanimlari tek tek 6grenip adim adim birbirine baglayarak
mantiksal bir sistem inga eder ve bunu yaparken digarindan
yavas yavas mantikli diiginme becerisi kazanir. Bu s6zde
‘mantiksal’ yontemlerin vardirdigi basarisiz sonuglar kagi-
nilmaz olarak bir ters tepkiye neden olur. Caligma sevkinin
kirilmasi, dikkatin kaybolmasi, erteleme aligkanlig, zihinsel
tembellik, 6grencinin tizerinde ¢aligtig1 konu hakkinda zay:if
bir anlayigla yetinip ezbere ve mekanik tekrara tenezzil et-
mesi: Tum bunlar gostermektedir ki mantiksal tanimlama,
bolme, derecelendirme ve sistemlestirme girigimleri kagit
tizerinde iyi goriinse de pratikte pek ise yaramamaktadir.
‘Mantiksal’ olan tamamen yapay ve tali gorilmekte, ogret-
menle 6grenci ona sirtimi donmekte ve mevcut egilimlerle
begenilerin dizginsiz bi¢imde gelistirilmesi tegvik edilmek-
tedir. Gergi gelisimin olanakli tek ¢ikis noktasinin dogal
egilimler ile giiglerin iglenmesinden gectigi dustiniilmektedir
ki bu gercekten de sagliklidir. Fakat verilen tepki yanhsgtir,
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dolayisiyla yadsidigi ve gormezden geldigi sey —yani mevcut
gicler ve ilgilerin hakiki zihinsel unsurlar barindirip barin-
dirmadigina bakmamasi— nedeniyle yaniltici olmaktadir.

Diger egitim ekoli de zitlagtig1 bu egitim kuraminin te-
mel oOnciillerini aslinda temelde kabul etmektedir. Ayrica
zihnin mantiksal kaliplarla iyi ge¢inemedigini de varsayar.
Bu kanisini ¢ogu 6grencinin zihninin ders kitaplarindaki
igerigin sunuldugu belirli [mantiksal] bigimlere direng gos-
termesi, riayet etmemesi olgusuna dayandirir. Bu olgudan
hareketle mantiksal diizenin zihnin dogal iglemlerine son
derece yabanci oldugu i¢in egitimde veya en azindan geng-
lerin egitiminde pek az 6neme sahip oldugu, dolayisiyla asil
isin zihinsel gelisime yararl olup olmadigina bakilmaksizin
dogal istek ve arzularin serbestge at kosturmasina izin ve-
rilmesi gerektigi sonucuna varir. Iste bu nedenle bu ekoliin
diisturu ‘ozgiirlik’, ‘kendini ifade etme’, ‘bireysellik’, ‘do-
gallik’, ‘oyun’, ‘ilgi’, ‘dogal gelisim’ vesairdir. Bireyin tutum
ve etkinligini vurgularken konunun diizenlenigini ihmal
eder. Yontemden bireylerin dogustan sahip olduklar: kabili-
yetleri dogal geligsim sirasina gore uyarip harekete gecirmeye
yarayan cesitli diizenekleri anlar.

2.3. Tki Okulun Temel Hatast Aymdir

Demek ki bu iki okulun temel hatasi aynidir. Her ikisi de
zihinsel ve gercekten mantiksal bir etkinlige meyletmenin
zihnin dogustan gelen bir 6zelligi oldugu ve erken bir do-
nemde ortaya ¢iktigr —ciinkii onlar dig kosullar tarafindan
gerektirilip dogustan gelen merak tarafindan uyandirilirlar—
gercegini goz ardi eder, hatta neredeyse reddeder. Insanlar
¢ikarimlarda bulunmaya dogustan meyillidir ve dogustan
gelen bir deneme ve sinama arzusuna sahiptirler. Zihin, ge-
lisiminin her evresinde kendine 6zgii bir mantiga sahiptir:
Akla disiinceler getirir, nesneleri ve olaylar1 gozlemlemek
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suretiyle telkinleri sinar, sonuglara varir, vardigi sonuglari
eylemde dener ve onlarin onaylandigini veya diizletilmeleri
yahut reddedilmeleri gerektigini goriir. Bir bebek bile ne-
redeyse ilk ginlerinden itibaren, gordiiklerini, duyulariyla
gozlemlemediklerinin igaretleri ya da kanitlar1 olarak yo-
rumladi@) i¢in, gozlemlediklerinden hareketle beklentilerini
sekillendirecek birtakim ¢ikarimlarda bulunur. ‘Kendini 6z-
giirce ifade etme’ okulu denen okul iste bu yiizden gencin
gayriihtiyari etkinligi icinde agiklanmasi zorunlu olan seyin
yapist geregi zihinsel oldugunu fark edemiyor. Bu etken
agirlikli bigimde egitici oldugu igin, egitim s6z konusu oldu-
gunda, etkinligin diger yonleri onun etkili igleyiginin araglar
haline getirilmelidir.

Siradan bir ¢ocugun dogal deneyimleri iginde etkili olan
digiince tarzlarimin bilincinde olan herhangi bir 6gretmen,
konunun mantiksal yapisi ile konu igeriginin basmakalip
diizenlenisini ayirt ederek ve bu hataya diigmemenin tek
yolunun igin mantiksal yoniine agirlik vermemekten gegtigi
seklindeki yanilgiya diigmeyerek kolayca kaginabilir. Boy-
le bir 6gretmen, zihinsel egitimin ger¢ek sorununun dogal
giglerin islenerek uzman, sinanmis giiglere doniistiiriilme-
si oldugunu gormekte de hicbir giicliik gekmeyecektir; iste,
az ¢ok siradan merakin ve diizensiz diigiincenin, uyanik,
dikkatli ve titiz bir arastirmaya déniistiiriilmesi. Ogretmen
psikolojik olan ile mantiksal olanin birbirine karsit —veya
bagimsiz— olmadigini, aym siirecin ilk ve son ya da sonuca
gotiiren agamalari olarak birbirine bagh oldugunu gorecek-
tir. Dahasi diiginmenin olgunluk agamasinin alametifarikasi
olarak goriilen mantiksal diizenlenigin tek olasi diizenlenig
tirti olmadigini da ikrar edecektir. Nitekim bilimsel olarak
diizenlenmig malzemede karsimiza ¢ikan diizenlenme tiirii,
zihin [bu malzemenin mantiksal bi¢imi] neden bagka bir
bi¢cim degil de bu bi¢im oldugunu anlayabilecek olgunluk
seviyesine ulasmadan 6nce arzu edilebilir bir tiir degildir.

Bu itibarla konu agisindan siki bigcimde mantiksal olan,
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aslinda bir uzmanin, egitimli bir zihnin vardigi sonucu
temsil eder. Geleneksel metnin tanimlari, boéliimlemeleri,
siniflandirmalari onun vardigi bu sonuglar: 6zetler. Bir in-
sanin kesin tamimlar, etkili simiflandirmalar ve kapsayic
genellemeler yapma yeterliligine ulagabilmesinin tek yolu,
kendi mevcut seviyesi tizerine bilingli ve dikkatlice diigiin-
mekten gecmektedir. Belli tiirden bir zihinsel 6rgiitlenme
zorunludur, aksi takdirde belirsizlik, diizensizlik ve tutar-
siz ‘duginme’ aligkanliklar: edinilecektir. Fakat bu dizen-
lemenin illa yetigmis uzmani tatmin edecek bir sey olmasi
gerekmez. Cunkii toy zihin yetigmis zihnin zaten kazanmig
oldugu zihinsel beceriyi edinme agamasindadir hala. Usta-
nin biraktig1 yerden aceminin devam edebilecegini diisiin-
mek sa¢gmadir. Ancak acemi ya da bir ise yeni baglayan
kisi, kendi kendisinden 6zenli inceleme, ardisiklik, onlarin
nedenlerine dair bir agiklamayla birlikte, sonuglarina dair
bir tiir 6zet ve bigimlendirme talep edecek sekilde egitile-

bilir.

2.4. Ozet

‘Mantiksal’in en az ii¢ anlama sahip oldugunu soyleyerek
konuyu ozetleyebiliriz. En genis anlamda —edimsel iglemleri
mantiga aykir: olsa bile- onaylanmasi ya da inanilmasi gere-
ken bir sonuca yonelmis her diigiinme, mantiksaldir. En dar
anlamda ‘mantiksal’, onaylanmis belirli formlara gore ta-
nitlanmug, terimleri agik ve kesin anlamlara sahip 6nciillerin
sonucu olan seyi, baglayici nitelige sabip tamti isaret eder.
Bu ikisinin arasinda egitim agisindan yagamsal 6neme sahip
bir sey, yani ‘anlam’ yatar: yani diisiinme siirecini gergekten
refleksif hale gelecegi sekilde giivence altina almaya yonelik
sistematik kaygi Bu baglamda ‘mantiksal’, gozlem, telkin
ve sinama gibi dogal ve kendiliginden siirecinin diizene so-
kulmasini, yani diisiinme sanatin isaret eder.
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3. Disiplin ve Ozgiirliik
3.1. Disiplin Kavram

Iki okulun siarinin yahut hareket ilkesinin birbirine zit oldu-
gunu yukarida ifade etmigtik. Bunlardan biri disipline, digeri
ozgiirliige 6nem veriyordu. Gelgelelim bizim benimsedigimiz
konum, iki okulun da kendi mesleki ilkesinin anlami konu-
sunda hatali bir diisiinceye sahip olduguna isaret ediyor. Eger
bitiin dogal ya da ‘psikolojik’ siireglerde mantiksal nitelik ek-
sikse ve bu nedenle beriki bu siireglere disaridan dayatiliyor-
sa, disiplin olumsuz bir sey olsa gerektir. Boyle bir durumda
disiplin, zihni kendi aktig1 kanallardan bagka yerlere zorla ve
uygunsuzca yonlendirdigi igin o an can sikici olacaktir ama
uzak gelecege hazirlik igin garttir. Disiplin genellikle tatbikat
ya da aligtirmayla [drill] 6zdeslestirilir. Tatbikat, araliksiz
darbeler yoluyla, yabanci bir maddeyi direngli bir malzemeye
dogru siirme mekanik benzetmesinden sonra anlagilabilir ya
da kendileri sayesinde acemi askerlerin askeri bir gorev igin
ve sahiplerine dogal olarak tamamen yabana aligkanliklar
i¢in egitildikleri mekanik tekdiizelik benzetmesini hayal et-
mekle kavranabilir. Bu ikinci tiirden egitim, ‘disiplin’ olarak
adlandirilsin ya da adlandirilmasin, mental disiplin degildir.
Onun amac ve sonucu disiinme aligkanliklar: degildir, tek-
dize digsal eylem tarzlaridir. Disiplinden ne anladigim sor-
mada basarisiz olmasi nedeniyle, 6gretmen gercekte ¢aligma
isteksizligi ve zihni kullanmanin zevk verici olmaktan ¢ok
uygunsuz bir is oldugu inancimi yaratirken, zihin egitimiyle
ilgilendigini varsayma hatasina diigmektedir.

Aslinda disiplin olumlu ve yapicdir. Disiplin, giigtiir;
amaglara ulagmak i¢in zorunlu olan araglar1 denetim altinda
tutma giicidiir. Ayrica amaglar1 degerlendirme ve sinama
guciidiir. Bir ressam, sanatini tegkil eden tiim 6geleri —diga-
rindan tuvalini, boyalarini, fir¢asini; icerden 6ngorisiinii ve
imgelemini- etkili bicimde yonettigi ve kullandig: 6l¢iide di-
siplinlidir. Uygulama ve alistirma, gii¢ kazanmak igin sarttir



REFLEKSIF ETKINLIK SURECI VE URUNU:
PstkoLoJik SUREG VE MANTIKSAL Bigtm

ama bu etkinlikler anlamsiz aligtirmalar bi¢imini almamali-
dir, sanat: uygulama bigimini almahdir. Onlar arzulanan bir
amaca ulagsma eyleminin bir pargasi olarak meydana gelirler
ve onlar basit tekrar degillerdir. Disiplin bir iriindiir, bir
sonugtur, bir bagaridir, disaridan uygulanan bir sey degildir.
Gergek egitim daima disiplinde biter ama zihni kendi bas-
larina degere sahip etkinliklerle mesgul ederek devam eder.

3.2. Ogzgiirliik Kavram

Bu olgu, egitim kuraminin kargit okullari tarafindan savunu-
lan diigiincenin barindirdig: hatay1 gormemizi saghyor. Egitil-
migs giicle 6zdes olan disiplin, 6zgiirliikle de 6zdestir. Ciinkii
ozgiirliik, dig gozetimden bagimsiz olarak eyleme ve davran-
ma gucudir. O, bagimsiz eyleme yeterligine sahip, bagkala-
rinin yonlendiriciligine bagl olmaktan kurtulmus ustaliktir,
engellenmemis basit dis eylem degildir. Kendiligindenlik ya
da dogallik, gegici diirtiilerin az ¢ok gelisigiizel tatmin edilme-
siyle Ozdeslestirildiginde, 6gretmenin egilimi, kendiliginden
etkinligin strdiiriilebilmesi i¢in ¢ok sayida uyarici saglamak-
tir. Kendini 6zgiirce ifade etmenin higbir sekilde azalmamasi
i¢in ilgi ¢ekici malzeme, donanim, arag gereg ve etkinlik bi-
¢imlerinin her gesidi saglanir. Bu yontem gergek ozgurligiin
kazanilmasinin bazi temel kosullarini goz ardi eder.

3.3. Ozgiirliik Engellerin Ustesinden Gelinerek
Kazanilir

Diirtiisel bir egilimin dogrudan aracisiz bogalimi ya da di-
savurumu diiginme i¢in kaginilmazdir. Sadece s6z konusu
diirtii belirli oranda gemlendiginde ve geri kendi iizerine
dondugiinde refleksiyon ortaya c¢ikar. Gergekte, diigiin-
ce i¢in zorunlu bir isaret olan kafa karisiklig1 ya da sorun
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etkenini saglamak amaciyla disaridan gelisigiizel birtakim
gorevlerin dayatilmasi gerektigini varsaymak budalaca bir
hatadir. Hangi boyut ya da derinlikte olursa olsun, her ha-
yati etkinlik kendini kavrama ¢abasi siirecinde kaginilmaz
olarak engellerle kargilasir; bu, yapay ya da digsal sorunlara
iligkin arastirmay: son derece yiizeysel hile getiren bir et-
kendir. Bununla birlikte, kendilerini bir deneyimin gelisimi
icinde ortaya koyan sorunlar, egitici tarafindan el istiinde
tutulmali, kiigimsenmemelidir, ¢linkii onlar, zihinsel aras-
tirmanin dogal uyaricilaridir. Ozgiirliik kesintisiz ve engel-
siz bir digsal etkinligi siirdirmekten olusmaz ama eyleme
ve dogal bagariya dogrudan tagmayi engelleyen zorluklarin
arastirma, bireysel diisiinme yoluyla istesinden gelmekle
elde edilen bir geydir.

3.4. Diigiinme Erken Cocukluktan Bagslayan Bir Dogal
Geligimi Gerektirir

Psikolojik ve dogal olanin altin1 ¢izen, bununla birlikte, ge-
lisimin her asgamasinda merak tarafindan dogal egilimlerin
hangi 6nemli par¢asinin —¢ikarim ve sinama istemi- olusgtu-
ruldugunu goérmekte basarisiz olan bir yontem, dogal geli-
simi giivence altina alamaz. Dogal gelisimde etkinligin her
asamasi bilingsizce, ama derinlemesine, bir sonraki agama-
nin ortaya ¢ikma kogullarini hazirlar; bir bitkinin biiyiime
dongusiinde oldugu gibi. Diiginmenin, sirf gesitli duyusal
ve motor etkinlikler daha once serbestge ortaya ¢ikt1 diye ya
da gozlem, bellek, imgelem ve el becerisi daha 6nce diigiince
olmaksizin kullanildi diye zamani gelince kaginilmaz bigim-
de cigeklenen 6zel, yalitik bir dogal egilim oldugunu varsay-
mak i¢in hi¢bir neden bulunmamaktadir. Diigiinme sadece,
duyular1 ve kaslari gozlemlerin ve devinimlerin yonetim ve
uygulanmasinda kullanmada siirekli bi¢imde istihdam edil-
diginde, sonra gelen daha yiiksek tiirden digiinmenin yolu
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hazirlanir. Su siralar, ¢ocukluk déneminin neredeyse tama-
men diigiinceden yoksun oldugu, yani salt duyumsal, motor
ve bellek gelisimi donemi oldugu, buna karsilik ergenlikte
diigiince ve aklin birden bire kendini gosterdigi diigiincesi
yaygindir.

Oysa ergenlik her seyin sihirli bir gekilde bir anda de-
gistigi bir donem degildir. Kuskusuz genclik beraberinde
¢ocukluk ufkunun geniglemesini, daha kapsamli sorun ve
konulara karsi bir duyarliligi, doga ve toplumsal yagama
karg1 daha zengin ve genel bir bakig agisini getirmelidir. Bu
gelisme, diisiinmeye daha once sahip olunandan daha kap-
saml ve soyut tiirden bir olanak saglar. Fakat diigiinmenin
kendisi her zaman ne idiyse 6yle —yani yasamdaki olgula-
rin ve olaylarin telkin ettiklerini izleme ve sinama beceri-
si olarak— kalmaya devam eder. Diiginme, oynadigi topu
kaybeden bir ¢ocugun heniiz olmamis bir gseyin olasiligim
—topun bulunmasi— 6ngormeye baglamasiyla ve bu olasilig
gerceklestirmeye yonelik adimlari tahmin etmeye ve deneme
yoluyla, eylemlerini diigiinceleriyle yonetmeye ve boylece de
diigiincelerini sinamaya baglamasiyla baglar. Sadece ¢ocuk-
lugun deneyimleri iginde zaten bulunan diigiince unsurunun
cogunlugu harekete gecirildiginde, ergenlik ya da daha son-
raki herhangi bir donemde daha yiiksek refleksiyon giicii-
niin ortaya ¢ikma umut ve giivencesi vardir.

3.5. Ister lyi Ister Kétii Olsun, Mental Aliskanliklarin
Ortaya Ciktigi Kesindir

Olumlu aligkanliklar her durumda edinilir: Seylere derin-
lemesine bakma aligkanhigi kazanilmazsa, yiizeye acelece,
disiincesizce, sabirsizca goz atma aligkanligi kazanilir; or-
taya ¢ikan dusiinceleri pes pese izleme aliskanlklari gelig-
tirilmezse, gelisigiizel, ¢ekirge benzeri sigramali tahminde
bulunma aliskanliklar geligir. Cikarimlarin tanitin incelen-

99



NasiL

DUsUNURUZ?

100

mesi sayesinde sinanmasina dek yargilarin askiya alinmasi
aligkanliklar: geligtirilmezse, her bir durumda gegici heves,
duygu ya da rastlantisal durumlara dayanan ugari kugkucu-
luk, inang ya da inangsizlikla birlikte degigen her seye inan-
ma aligkanliklar geligir. Dikkatlilik, enine boyuna diigiinme
ve diginmede siireklilik gibi ozellikleri (yani ’mantiksal’
olanin 6geleri olan 6zellikleri) kazanmanin tek yolu, onlari
baslangictan itibaren kullanmak ve onlarin kullanilmalarini
gerektiren kogullar tesis etmektir.

3.6. Hakiki Ozgiirliik Diisiinseldir

Kisaca hakiki 6zgiirlitk distinseldir;.o, egitilmis diigiince
giiciine, seyleri ‘kafada evirip ¢evirme’ yetenegine, sorunlara
bilinglice bakmaya, karar vermek i¢gin gerekli olan kanitin
miktar ve gesidinin elde olup olmadigina karar vermeye ve
eger yoksa boyle bir kanitin nerede ve nasil arastirilacagim
soylemeye dayanir. Bir insanin eylemlerine, tizerinde disii-
niilmiis sonuglar rehberlik etmiyorsa, diisiincesiz diirtiiler,
orantisiz hirs, gegici hevesler ya da anin kosullar1 kilavuzluk
edecektir. Dizginlenmeyen, digiince riinii olmayan digsal
etkinlikleri tegvik etmek, koleligi tesvik etmektir ¢iinkii s6z
konusu digsal etkinlik, insan1 hirsin, duyunun ve kosullarin
merhametine terk eder.



ALTINCI BOLUM
CIKARIM VE SINAMA ORNEKLERI

Onceki boliimde refleksif diisinmenin dogasin1 6zetledik.
Onun gelisimini giivence altina almak i¢in egitim araglari-
nin neden sart oldugunu agikladik ve diigiinme egitiminin ig
kaynaklarini, sor3unlarini ve nihai-amacini —disiplinli man-
tiksal diisiinme becerisi gelistirmek- ele aldik. Simdiyse 6g-
rencilerin ders notlarinda kargimiza ¢ikan hakiki diigiinme
orneklerini ele alacagiz.

1. Refleksif Diisiinme Ornekleri

Refleksif diiginmeyi gerektiren ve —bir yere kadar-yonlen-
diren hem i¢ hem de dis kosullarin bulundugunu birkag kez
ifade ettik. Mevcut-dogal ve toplumsal kosullarin gerek-
tirdigi pratikler diisiinceyi uyandirir ve yonlendirir. Bu tiir
bir ornekle baglayacagiz. Ayrica merakin igimizde yer alan
gliglu bir diirtii oldugundan da s6z ettik. Dolayisiyla ikin-
ci ornegimiz bu konuyla ilgili olacak. Son olarak, diigiinsel
problemler bilimsel konular iizerinde diiginmiig bir zihni
uyaracaktir. Ugiincii 6rnegimiz iste bu alandan olacak.

1.1. Bir Pratik Diisiinme Ornegi

Gegenlerde, sehir merkezinde 16. Cadde’deyken, bir saat
goziime ¢arpti. Saatin kolunun 12.20%yi vurdugunu gordiim.
Bu da aklima saat 13.00’te 24. Cadde’de bir randevumun
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oldugunu getirdi. Taksiyle sehir merkezine gelmenin bir
saatimi aldigini, aym yoldan donersem muhtemelen yirmi
dakika ge¢ kalacagimi digsiindiim. Metroyu kullanirsam yir-
mi dakika kazanabilirdim. Yakinlarda istasyon var miydi?
Eger yoksa bir istasyon ararken yirmi dakikadan daha fazla
zaman kaybedebilirdim. Aklima asma demiryolu geldi. ki
blokluk bir mesafede boyle bir hattin bulundugunu gérdiim.
Peki, istasyon neredeydi? Bulundugum caddenin birkag blok
yukari ya da asagisindaysa zaman kazanmak yerine zaman
kaybedebilirdim. Zihnim asma demiryolundan daha hizl
olmasi nedeniyle metro ekspresine geri dondii; dahasi, onun
24. Cadde’nin gitmek istedigim yerinin asma demiryoluna
oranla daha yakinina gittigini hatirladim, dolayisiyla yolcu-
lugun sonunda zaman kazanabilirdim. En sonunda metroya
binmeye kara verdim ve saat bir civarinda gitmek istedigim
yere ulagtim.

1.2. Gézleme Dayali Refleksiyon Ornegi

Nehri ge¢mek igin her giin bindigim feribotun ist giiver-
tesinden, ucunda yaldizli bir top bulunan uzun, beyaz bir
direk neredeyse yatay olarak uzaniyordu. Onu ilk goérdii-
gumde bir bayrak diregini aklima getirmisti; rengi, sekli ve
ucundaki yaldizli top, aklimdaki resme uyuyordu ve bu da
inancimi gerekgelendiriyor gibi gelmisti bana. Fakat ¢ok
gecmeden birtakim giigliikler bas gosterdi. Direk neredeyse
yatay bicimdeydi. Oysa bayrak direkleri genellikle boyle ol-
mazdi. Ustelik iizerinde ne makara, ne halka ne de bayragin
cekildigi bir halat vardi. Ayrica giivertenin bagka yerlerinde
zaten ucunda bayraklarin dalgalandig: iki dikey direk mev-
cuttu. Dolayisiyla bunun bir bayrak diregi olmamasi muh-
temel goriniiyordu.

Sonra, boyle bir diregin olasi tim kullanim amaglarini
hayal etmeyi denedim ve bu olasiliklarin hangisinin en uy-
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gun secenek oldugunu diigiinmeye ¢alisgtim. a) Belki bir siis
olabilirdi. Ama biitiin feribotlar hatta romorkérlerin direk-
leri oldugu i¢in bu hipotezi reddettim. b) Belki de bir telsiz
telgraf anteniydi. Ama aym disiinceler bu olasiig da or-
tadan kaldirdi. Ustelik boyle bir anten diregi icin feribotun
en yiiksek boliimii, kaptan kégkiiniin tistii daha uygun bir
yer olabilirdi. ¢) Belki de bu diregin amaci feribotun hareket
ettigi yonii gostermekti.

Bu sonucu destekler bigimde, diregin kaptan kogkiinden
daha asagida oldugunu ve diimencinin onu kolaylikla gére-
bildigini kegfettim. Dahasi diregin ucu zeminden yeterince
yuksekti ve kaptanin konumundan, geminin 6niindeki uzak
bir seyi gosterdigi acik olmaliydi. Yine, feribotun 6niine ya-
kin olmasi nedeniyle, kaptan, feribotun yoniinii igsaret eden
boyle bir seye gereksinim duyabilirdi. RGmorkorler de bu
nedenle direklere gereksinim duyuyordu. Digerlerinden ¢ok
daha olas1 olmasi nedeniyle bu hipotezi kabul ettim. Diregin
kaptana feribotun belirlenen yoniinii gostermesi, diimeni
belirli bir dogrultuda sabit tutabilmesi i¢in dikildigi sonu-
cuna vardim.

1.3. Deneye Dayali Refleksiyon Ornegi

Su bardaklarini képiiklii suyla yikarken ve onlari agizlari
agagiya gelecek bigimde bir tepsinin iizerine yerlestirirken,
su bardaklarinin agizlarinin disinda sabun kopiuiklerinin go-
rindiigini ve onlarin daha sonra bardagin igine girdiklerini
fark ettim. Neden? Sabun koépiiklerinin varligi, bardaklarin
icinden gelmeleri gerektigini fark ettigim havay akla getiri-
yor. Tepsi tizerindeki sabunlu suyun adeta hava kabarcik-
larini igeride tutulabilmek i¢in havanin kagisini 6nledigini
goriiyordum. Fakat hava, su bardagini neden terk etmek
zorunda? Onu disar1 ¢itkmaya zorlamak tizere igeri giren
herhangi bir sey yoktu. Muhtemelen genlesmis olmaliyd:.
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Hava 1sinin artmasi ya da basincin artmasi ya da her ikisi
nedeniyle genlesir. Hava, bardaklarin sicak sabunlu sudan
¢ikarilmalarindan sonra 1sinmig olabilir miydi? Daha 6nce
suya karigmis olan kesinlikle hava degildi. Eger neden 1sinan
havaysa, bardaklar sabunlu sudan tepsiye aktarilirken igeri
soguk hava girmig olmaliydi. Birkag su bardagini daha digar1
cikarmak suretiyle, bu tahminin dogru olup olmadigini gor-
meye ¢alisiyordum. I¢lerindeki soguk havay: bosalttigimdan
emin olacak bigimde birkag tanesini salliyordum. Birkag
tanesini de soguk havanin igeri girmesine engel olmak igin
agizlarin1 agag1 yonde tutarak disar1 gikariyordum. Once
¢ikardiklarimin her birinin diginda kabarciklar beliriyor ve
sonra ¢ikardiklarimin higbirinde kabarcik gozikmiiyordu.
Cikarimimda hakli olsam gerekti. Disaridan giren hava,
bardaklarin sicaklig: tarafindan genlestirilmis olmaliydi. Bu
durum bardaklarin diginda su kabarciklarinin belirmesini
acgiklhiyordu.

Ancak onlar daha sonra neden igeri giriyorlar? Soguk
biizer. Bardak sogudu ve onun igindeki hava da sogudu. Ge-
rilim ortadan kalkti1 ve boylece bardagin i¢inde kopukler be-
lirmeye basladi. Bundan emin olmak i¢in képiikler disarida
héla bi¢cimlenmekteyken bardagin iizerine bir kap buz koy-
mak suretiyle sinama yapiyordum. Képiikler hemen tersyiiz
oluyor, kayboluyordu.

1.4. Bu U¢ Ornek, Bir Dizi Olusturur

Bu i¢ Ornek, diigiincenin daha ilkel durumlarindan daha
karmagik durumlarina dogru ilerleyen bir dizi olusturacak
sekilde kasten segildi. Birinci 6rnek, giindelik hayatin ola-
gan akis1 icinde herkesce gerceklestirilen bir diigiinme cesi-
dini resmetmektedir. Bu 6rnekte ne veriler ne de bu verileri
ele almak i¢in bagvurulan yollar giindelik deneyimin sinir-
larinin disina ¢ikmaktadir. Sonuncu 6rnekte ne sorun ne de
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sorunun ¢Oziimii 6nceden bilimsel egitim almamig birinin
kargisina gikacaktir. lkinci 6rnek ise birinci ve iigiincii or-
nek arasinda bir dogal gecis asamasini temsil etmektedir.
Bu 6rnegin malzemesi de tamamen giindelik, uzmanlagma-
mig deneyimden alinmigtir ama ele alinan sorun, dogrudan
dogruya o sorunu ele alan kiginin giinlitk hayatinin i¢inden
degildir, o sirada yapmakta oldugu sey tarafindan dolayh
olarak aklina gelmistir ve bir parca teorik ve butiinciil bir
ilgiye hitap etmektedir.

Gelecek boliimde bu ii¢ 6rnegin ortak yaninin analitik
bir agiklamasimi verecegiz. Hemen ardindan, ilk olarak,
bunlarin tiimiiniin zihinsel edimin temeli olan bu ¢ikarim
isinin dogasini nasil sergilediklerini ve ikinci olarak disiin-
menin amag ve sonucunun biitiin 6rneklerde nasil kuskulu
ve kafa karigtirici bir durumu ¢6ziilmiis ya da belirlenmisg
bir duruma doniistiirdiigiinti gorecegiz.

2. Bilinmeyene lliskin Cikarim
2.1. Cikarim Yoksa Diistince de Yoktur

Zihinsel etkinligin her 6rneginde birey, verili, yani mevcut bir
durumla kargi karsiya gelir ve mevcut olmayan baska bir geyi
bu durumdan bir sonug olacak ¢ikarmas: gerekir. Bu itibar-
la, mevcut olandan hareketle mevcut olmayanin diisiincesi-
ne ulasma siirecine ¢zkarim denir. Mevcut olan veya elimizin
altinda bulunan, zihni disiinceye ve en sonunda baska bir
seyin onaylanmasina gétiirsir veya vardirwr. 1lk 6rnekteki kisi,
giiniin zamani ve mekan belirli olgular1 tizerine diigiinmek
suretiyle, randevuya yetigmesine izin verecek en kisa yolun
hangisi olduguna dair bir ¢ikarimda bulundu. Iste bu randevu
heniiz gerceklesmemis, yani var olmayan bir olaydir. Ikinci
ornekteki kisiyse gozledigi ve anmimsadigi olgulardan hare-
ketle uzun bir diregin ne i¢in kullaniliyor olabilecegini ¢ikar-
mugtir. Uglincii 6rnekteki kisi, belirli kogullar altinda mevcut
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olan su kabarciklar ve fizigin bilinen olgular: ve ilkelerinden
hareketle, daha 6nce bilinmeyen 6zel bir olayin, kabarciklar
bi¢imindeki suyun, bardagin i¢inden digina dogru hareketi-
nin, agiklamasini veya nedenini ¢ikarsamgtir.

2.2. Cikarim Bir Sigcrama Gerektirir

Her ¢ikarim gozlemlerimiz ya da animsadiklarimiz araci-
ligiyla kesin olarak bildigimiz birtakim olgularin Gtesine
uzandig: icin, bilinenden bilinmeyene sicramay: gerektirir,
yani verili ve dogrulanmig olanin Gtesine ge¢meyi gerekti-
rir. Daha once de igaret ettigimiz iizere ¢ikarim, goriilen ve
animsananin telkin ettikleri araciigiyla gerceklesir.! Telki-
nin ne olacagiysa oncelikle kiginin deneyimlerinde, dolay:-
styla zamanin kiiltiiriiniin genel durumuna baghdir. Orne-
gin simdi bizim aklimiza kolayca gelenler, muhtemelen bir
vahginin aklina gelmezdi. lkincisi, telkinler kisinin kendi
tercihlerine, isteklerine, ilgilerine, simdiki haline de bagl-
dir. Akla gelenlerin kaginilmazligi, onun kendisi sayesinde
zihnin kargisina ¢iktigi canli gii¢, akla uygun oldugu ya da
olgularla agik¢a celismedigi siirece onu onaylama egilimi,
inanilacak bir ¢ikarimin temeli yapilacak 6nerinin denetlen-
mesinin zorunlulugunu isaret eder.

2.3. Kanitlamak Simmamaktir

Cikarimin inanca 6nceleyen ve onun yararina olan bu de-
netlenmesi, kanit: meydana getiriyor. Bir seyi kanitlamak
demek, her seyden 6nce onu sinamak demektir. Nikah tore-
nine davet edilen misafir izin istedi, ¢iinkii nezaketini kanat-
lamak zorundaydh. Istisnalarin kurallari kanitladigi séylene-

I Bkz. s. 22 ve 54.
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gelmistir, yani onlar bize o denli u¢ 6rnekler saglarlar ki il-
gili kuralin uygulanabilirligini en agir bicimde sinarlar. Eger
ilgili kural boyle bir sinamaya direnebilirse ondan daha fazla
kugkulanmak igin hi¢bir sebebimiz de kalmaz. Herhangi bir
seyin gercek degerini, onu sinamadan —konusma dilinde ifa-
de edecek olursak ‘denemeden’- bilmeyiz. Nitekim sinayana
kadar bir bahane, hatta bir kandirmaca bile olabilir. Ancak
bir deneme ya da siki bir yargilamadan basariyla ¢ikan bir
sey, giivencelerini yaninda tagir; o onaylanir, ¢iinki kanitla-
nir. Onun degeri agik¢a denenmis, gosterilmigtir; yani kanit-
lanmugtir. Dolayisiyla o ¢ikarimlarla desteklenir. Cikarimin
genel olarak paha bigilmez bir islev olmasi 6zel herhangi bir
¢ikarimin ne dogrulugunu giivence almaya yeter ne de buna
yardimac olur. Bir ¢ikarim yanls yola sapabilir; gordugi-
miiz iizere, onu yanlis yola sapmaya kiskirtmaya her zaman
hazir etkenler bulunmaktadir. Onemli olan, ber ¢ikarimun
stnanmig olmasidir; ya da (bu cogunlukla miimkiin olmadig
icin) sinannmus kamita dayanan inangla bunu yapmayanlar
arasinda ayrim yapmanuz ve boylece kanitlanan kabul ya
da inancin cesit ve seviyesi konusunda tetikte olmanuzdr.

2.4. Sinamarun ki Cegidi

Ug 6rnegin hepsi, sinama iglemlerinin bagka tiirlii gevsek
digiinme olarak kalacak etkinligi refleksif etkinlige doniis-
tiren varligini ortaya koyuyor. Arastirma, sinamanin iki
¢esidinin bulundugunu gosteriyor. Telkin edilen ¢ikarimlar,
telkinler i¢indeki farkli dgelerin birbirleriyle tutarli olup ol-
madiklarini gormek igin diigiincede sinanirlar. Birinin be-
nimsenmesinden sonra, digiincede beklenen sonuglarin ger-
cekte de ortaya c¢ikip ¢ikmadiklarini gérmek tizere, eylem
yoluyla da sinanirlar. Kanitlamanin bu ikinci ¢esidinin giizel
bir 6rnegi bahsedilen birinci durumda, akil yiiriitmenin met-
royu kullanmanin kisiyi randevu yerine zamaninda ulasti-
racag sonucuna gotirdiigii yerde, bulunmaktadir. Kisi ona
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dayanarak eylemde bulunmak suretiyle, diisiincesini denedi
ya da sinadi ve sonug, ¢ikarimlanan seyin gercekte ortaya
¢ikmasini saglamak suretiyle diigiinceyi onayladi, dogruladi.
lkinci durumda, eylem yoluyla sinama sadece kiginin
kendisini, diregi diimeni yonetmek icin kullanan kapta-
nin yerinde hayal etmesiyle gerceklesebilir. Uygunluk ya
da tutarlilik sinamas: dikkat cekici bi¢cimde goze carpiyor.
Bayrak diregi, siis, telsiz telgraf onerileri reddedildi, ¢iinkii
onlar iizerine disiiniiliir diigiiniilmez onlarin gozlemlenen
olgularin baz1 6gelerine uymadig1 goruldi; onlardan vazge-
cildi, ¢inkii onlar bazi 6gelerle bagdagmakta basarisiz oldu-
lar. Bayrak diregi feribotun hareket yoniinii gostermek igin
kullanild1 diigiincesinin, tersine, (@) kaptanin ihtiyaglari, (b)
diregin uzunlugu, (c) onun zemin ve ucunun goreceli ko-
numlari gibi bir dizi 6nemli etkenle uyustugu goruldi.
Ugiincii 6rnekte, sinamanin her iki gesidi de kullanilmak-
tadir. Sonuca ulagilmasindan sonra, sadece hayalde degil,
gercekte de gergeklestirilen baska bir deneme tarafindan bu
sonuca gore hareket edildi. Bardagin iizerine bir kap su yer-
legtirildi ve kabarciklar, ¢ikarim dogru bir ¢ikarim oldugunda
davranmalari gerektigi gibi davrandilar. Boylece onun dogru-
lugu kanitlandi, kuvvetlendirildi ve onaylandi. Bu suiregte di-
ger sinayici eylemler, bardaklar: farkl sekillerde suyun digina
cikararak gerceklestirildi. Tutarliligin disiincede sinanmasi,
genlesmenin yapisini 1siyla iliskisi i¢inde diigiinmekle ve goz-
lemlenen fenomenlerin bu ilkeyi izlemesi gereken olgularla
uyumlu olup olmadigini diigiinmek suretiyle gergeklestirildi.
Agikga, telkin edilen bir ¢ikarimi tanitlamanin her iki yon-
teminin kullanilmasi, sadece birinin kullanilmasindan daha
iyidir. ki yontem, bununla birlikte, cesit agisindan farklilik
gostermez. Tutarliigin diigiincede sinanmasi imgelem iginde
eylemde bulunmayi igerir. Diger bi¢im, dislenen seyi agik¢a
disariya tasir. Dogru ¢ikarim, once, telkin edilen sonuca bir
sicrama yapmay gerektiriyor olarak ve sonra, telkin edilen
durumun gerekleriyle uyusup uyusmadigini belirleme dene-
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mesi olarak tanimlandi. Zihinsel edimin asil 6rnegi, bir seyi
yapma zorunlulugunun ivedi oldugu durumlar tarafindan ve
yapilan seyin sonuglarinin diigiincenin degerini test ettigi yer-
lerde olugturuldu. Zihinsel merak gelistikge, acik eylemle ilis-
ki dolayl ve rastlantisal hale gelir. Bununla birlikte bu iligki
sadece imgelemde de olsa varligini siirdiiriir.

3. Diistinme Kugkulu Bir Durumdan Belirlenmis Bir
Duruma Dogru llerler

3.1. Diigiinme, Dogrudan Deneyimlenen Bir Durumdan
Kaynaklanr

Orneklerin incelenmesi, diisiinmenin her zaman dogrudan
deneyimlenen bir durumdan kaynaklandigini gosterecek.
Ne insanlar bir ¢irpida ayrintili bir bigimde diisiiniir ne de
disiinceler yokluktan ortaya ¢ikar. Bir durumda bir 6gren-
ci, sehrin belli bir yerinde bir seyle mesgulken baska bir yer-
deki randevusu ona amimsatilyor. lkinci durumda, bir kisi
bir feribota binmekle megguldiir ve feribotun yapisi igindeki
bir seyi merak etmektedir. Ugiincii durumda, 6n bir bilimsel
egitime sahip bir 6grenci bulagiklar1 yikamakla megguldiir.
Her bir 6rnekte durumun yapisi gercekte deneyimlendigi
sekliyle arastirmaya neden olur ve diisiinceyi devreye sokar.
Bu olgu i¢inde bu 6zel 6rneklere 6zgii higbir sey yok. De-
neyimlerinize goz atin, diigiinmenin higlikten bagladig: bir du-
rum bulamayacaksiniz. Bazen disiince zinciri sizi baglangig
noktamzdan o kadar uzaga gotiirir ki diigiinmenin kendisin-
den bagladig1 6nceki seye donmekte zorluk yasarsiniz, ancak
zinciri yeterince uzaklara kadar izleyin ve dogrudan deneyim-
lenen bir durum, ustlenilmis, sevilmis ya da zarar gorillmisg
ama heniiz diisiiniilmemis bir durum bulacaksiniz. Diisiince-
ye bu ana durum tarafindan neden olunur. Diigiince sade-
ce s6z konusu ana durumdan kaynaklanmaz ama ona geri
gondermede bulunur. Diigiincenin amag¢ ve sonucuna onun
kendisinden kaynaklandigi durum tarafindan karar verilir.
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Okulda hakiki diisiinmeyi 6grenci agisindan giivence al-
tina almada bagarisizligin en yaygin nedeni, muhtemelen di-
stinceyi bu okul digi durumlarin yaptig1 bicimde devreye so-
kacak bir yapiya sahip, deneyimlenmig bir durumun varliginm
saglamadaki basarisizliktir. Bir 6gretmenin, 6grencilerin on-
dalik sayilari igeren carpma iglemi igindeki problemleri ele al-
mada —ondalik noktalari dogru bigimde yerlestirme konusun-
da- bagarisiz olmalar yiiziinden cam sikildi. Sayisal gekiller
dogru olabilirdi, ancak sayisal degerlerin tiimii yanlisti. Orne-
gin bir 6grenci 320,16 dolar diyebilirdi, digeri 32,016 dolar
ve ugunciisit 3201,60 dolar. Bu sonug, 6grencilerin rakamlari
dogru bicimde kullanabilmelerine ragmen, diisiinmedikleri-
ni gosteriyordu. Ciinkil eger diigiinselerdi, igerilen degerleri
kavramada bu kadar gelisigiizel bi¢cimde farklilagmazlardi.
Dolayisiyla satin alma fiyatlarini resmetmelerine izin vermesi
konusunda saticiyla anlagtiktan sonra 6grencileri el igi egitimi
atolyesinde kullanmak tizere mukavvalar satin almalari igin
bir kereste deposuna gonderdi. Ders kitabindaki problemlerle
aymi sayisal etkinlikler istenmigti. Ondalik sayilar1 yazmakta
higbir hata yoktu. Durumun kendisi onlari diigiinmeye tegvik
etmisti ve igerilen degerlere dair kavrayiglarini denetlemisti.
Ders kitabindaki problem ve kerestecideki gergek satin alma-
nin gereklilikleri arasindaki kargitlik, diigiinceyi kigkirtma ve
yonlendirmeyle ilgili olarak, bir durumun gerekliliginin mii-
kemmel bir 6rnegini saghyor.

3.2. Diigiinme Belirli Bir Duruma Dogru Hareket Eder

Ug durum ya da 6rnegin incelenmesi, ayrica eger zihne sa-
dece ¢oziimlenmemis bir zorluk, karmagik bir sorun olarak
sunulurlarsa, her bir durumun belirli bir tarzda kugskulu, an-
lagilmaz ve sikintili olacagini gosteriyor. S6z konusu incele-
me, diisiincenin igletilmesinin her bir 6rnekte i¢inde sorunun
¢ozilldugi, karmaganin ortadan kaldirildigi, sorunun kolay-
lagtirildigl, onun sorunu yamitladigi yeni bir duruma neden

b
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oldugunu gosteriyor. Durum zihinden 6nce derli toplu ve
acik bicimde belirlenip karara baglandiginda, herhangi bir
ozel diigiinme suireci kendi sonuna ulagir, ¢iinkii bu durumda,
sikintili ya da kugkulu yeni bir durumun ortaya ¢ikmasina
dek diigiinceyi harekete gegirecek herhangi bir sey yoktur.

Refleksif diisiincenin islevi, oyleyse, deneyimlenmis bir
kapalidigin, kuskunun, celiskinin, berbangi tiirden bir kar-
maganin bulundugu durumu agik, tutarl, belirli ve uyumlu
bir duruma doniistiirmektir.

Belirlenen sonug, bir 6nerme iginde ortaya konulan so-
nug, nihai sonug¢ degil, kendisinin formasyonunun anah-
taridir. Sozgelimi, ilk kigi, 24. Cadde’ye gitmenin en iyi
yolunun metro oldugu’ sonucuna ulasti. Ancak bu sonug,
sadece nihai sonuca ulagmanin bir anabtariyds; yani rande-
vuyu yerine getirmenin. Diigiinmek, basglangictaki karmagik
durumu, nihai, doyurucu bir durum yo6niinde gelistirmenin
aractydi. Diger iki 6rnegin durumunda da kolayca benzer
analizler yapabilirsiniz. ‘Mantikly’ ile ilgili biryuk bir sorun,
onceki boliimde kendisinden bahsettigimiz, 6zellikle bi¢im-
sel turiin, onun Onermelerin isaret ettigi iki gercek yasam
meselesini imgelemin 6niine getirmek yerine, salt onermeler-
le baglamasi ve bitmesidir; biri, kugku ya da sorunu igeren
durum ve digeri, istenilen nihai sonug olan ve diisiince saye-
sinde ortaya ¢ikarilmis olan durum.

Hakiki bir ¢ikarimin gergeklesip gerceklesmedigine karar
vermenin, s6z konusu ¢ikarimin agik, diizenli ve tatmin edi-
ci bir durumun, karmagsik, kafa karistiric1 ve geligkili bir du-
rumun yerine ge¢mesiyle son bulup bulmadigini sormaktan
daha iyi bir yolu yoktur. Kismi ve etkisiz diisiinme, bigimsel
olarak dogru olan ama kigisel olarak ve dogrudan deneyim-
lenen seyde higbir farklilik yaratmayan sonuglarla son bu-
lur. Gergek ¢ikarim, bazi agilardan farkli deneyimlenen bir
diinyayla diisiinen kisinin, her zaman, bu deneyim i¢indeki
bazi nesnelere acgik ve kuralli bir diizen kazandirmasina ne-
den olur. Kisacasi hakiki diisiinme, yeni degerlerin kavran-
mastyla son bulur.
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YEDiINCiI BOLUM
REFLEKSIF DUSUNMENIN ANALiZi

1. Olgular ve Fikirler

Zorluk igeren bir durum ortaya ¢iktiginda, kendini béyle
bir durumun iginde bulan kisi, birka¢ yoldan birini segebi-
lir. Zorluga neden olan etkinlige son verip bagka bir geye
donmek suretiyle sorunu gegistirebilir. Ornegin kendini
giiclii veya zengin biri veya giigligiin iistesinden gelmesine
izin verecek araglara sahip biri olarak hayal etmek suretiyle
hayal alemine dalabilir. Ya da durumla yiizlesebilir. Iste bu
durumda, diisiinmeye baslar.

1.1. Refleksiyon Gézlemi Icerir

Refleksiyona basladigi an, kogullari enine boyuna degerlen-
dirmek iizere ister istemez gozlemler yapmaya baglar. Bu
gozlemlerden bazilar1 dogrudan dogruya duyularin kullanil-
mastyla gergeklestirilir; digerleriyse daha 6nce yine kendisi
ya da baskalar: tarafindan yapilmig gozlemleri animsamak
suretiyle gergeklestirilir. Randevusu olan biri, gozleriyle
mevcut konumunu belirler; saat birde ulagmak zorunda ol-
dugu yeri, bildigi ulasim araglarin1 ve onlarin ayri ayn yer-
lerini animsar. Boylece, ele almasi gereken durumun dogasi
konusunda miimkiin oldugunca agik ve segik bir farkindalik
kazanir. Kogullardan bazilari onun 6niinde engeldir, bazila-
riysa yardimci malzeme ve kaynaktir. Bu kosullari ister dog-
rudan algilamig ister bellegini kullanarak hatirlamis olsun,
bunlar ‘durumun gerceklerini’ [facts of the case) olusturur-
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lar. Yani karsisinda duran ve dikkate almasi gereken sey-
lerdir. Biitiin olgular gibi, onlar da inatcidirlar. Sirf hosuna
gitmiyor diye bir hokus pokusla onlardan kurtulmak miim-
kiin degildir. Onlarin var olmamalarini ya da bagka tirli
olmalarini dilemenin bir yarar yoktur. Tam olarak neyseler
oyle kabul edilip dikkate alinmalidirlar. Bu nedenle, goz-
lem ve animsama, 6nemli 6zellikleri atlanmadan ve yanhs
anlagilmadan, hakkini vererek kullanilmalidir. Diigiinme
aligkanliginin iyi bigimlendirilmesine kadar, olgular kegfet-
mek amaciyla durumla yuzlesmek de ¢aba gerektirir. Ciinkii
zihin hosa gitmeyen seyi sevmemeye meyillidir; dolayisiyla
ozellikle sikint1 verici olan geye yeterince dikkat gostermek-
ten kaginma egilimi sergiler.

1.2. Refleksiyon Telkinleri de Barindirir

Incelenecek olgulari olusturan kosullarin farkina varilma-
siyla birlikte, olasi eylem bigimlerine iligkin telkinler orta-
ya cikar. Bu nedenle, 6rnegimizdeki kisi taksileri, asma de-
miryolunu ve metroyu diisiiniir. Akla gelen bu secenekler
birbiriyle rekabet ederler. O, kargilagtirma yoluyla hangi
secenegin en iyi olduguna, hangisinin doyurucu bir ¢6ziim
sunmasinin olasi1 olduguna karar verir. Kargilagtirma do-
layli bicimde meydana gelir. Olasi bir ¢oziim diigiiniir dii-
sinmez ve onu askiya alir almaz, kisi olgulara geri doner.
O, simdi, kendisini yeni gozlemlere, anilara ve akla gelen
¢ozumiin degerini sinamak i¢in daha 6nce yapmig oldugu
gozlemleri yeniden diisiinmeye yonlendiren bir bakis agisi-
na sahiptir. Kigi telkini, askiya alinan yarginin kullanilma-
s1 yerine, yeni gozlemlere gotiirecek bigimde kullanmazsa,
aklina geldigi gibi onaylar. Bu durumda gergek refleksif
dusiinceyi gerceklestirmekte basarisiz kalir. Yeni farkina
varilan olgular akla aniden yeni bir geylerin gelmesine ne-
den olabilir (ve karmagik bir durumda bu kesinlikle ola-
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caktir). Bunlar kosullara iliskin daha ileri bir aragtirmanin
ipuglar1 olurlar. Bu aragtirmanin sonucu, telkin edilen ¢i-
karimi sinar ve diizeltir ya da yeni bir ¢ikarim telkin eder.
Gozlem yoluyla ortaya ¢ikarilmis olgular ve telkin edilen
¢ozium Onerileri ve kosullarin incelenmesinin 6nerilen yon-
temleri arasindaki bu siirekli etkilesim, telkin edilen ¢o-
ziimiin durumun biitiin kogullarini karsilamasina ve onun
kesfedilebilir herhangi bir 6zelligiyle ters diismemesine dek
devam eder.!

1.3. Veriler ve Fikirler Refleksiyon I¢in Baglilagik ve
Vazgecilmez Unsurlardsr

Gozlemlenen olgularin karsiligi olan teknik terim wveridir.
Veriler yorumlanmasi, agiklanmasi, aydinlatilmas: gereken
malzemeyi olusturur ya da diisiinme durumunda ne yapi-
lacagina, nasil yapilacagina, nasil yonetilip kullanilacagi-
na iligkin malzemeyi olusturur. Gozlemle ortaya ¢ikarilan
sorunlar igin telkin edilen ¢oziimler, fikirleri [ideas] mey-
dana getirir. Veriler (olgular) ve diigiinceler (telkinler olas:
¢oziimler) bu nedenle biitiin refleksif etkinligin vazgegilmez
ve birbirine baglh iki unsurunu meydana getirirler. Bu iki
unsur, sirasiyla gézlem (onda uygunluk ya da kolaylik ne-
deniyle benzer durumlarin eski gozlemlerinin amsi kapsa-
nir) ve ¢tkarim aracilifiyla gergeklestirilir. Cikarim, dikkatli
arastirmaya dayanarak gergek bir agiklama saglamak ama-
ciyla, mevcut durumda edimsel olarak fark edilenin 6tesine,
goriilenin otesine geger. Dolayisiyla o, edimsel olandan zi-
yade olanakli olanla ilgilidir. Ongorii, varsayim, kestirim,
tahayyiil araciligiyla ilerler. Biitiin 6nsezi, 6ngoreme ve tasa-
rimlama, tipki kuramlastirma ve spekiilasyon gibi, edimsel

Simdi yapilan agiklamalar, 6nceki boliimde ortaya konulan ii¢ duruma génder-
mede bulunmak suretiyle sinanmali ve 6rneklendirilmelidir.
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olandan olanakli olana uzanimla tanimlanir. Boylece (zaten
gordiigimiiz tizere) ¢ikarilan gey ikili bir sinamay:1 gerekti-
rir: 1k olarak, diisiince ya da varsayilan bir ¢6ziim olustur-
ma siireci ya da iglemi, gercekten edimsel olarak var oldugu
gozlemlenen kosullara surekli gondermede bulunmak sure-
tiyle denetlenir; ikinci olarak, bir diisiincenin bi¢imlendiril-
mesinden sonra, bu diisiince kendisine dayamlarak sinanir,
acgik bir bi¢imde, eger mimkiinse, bagka tiirlii imgelemde
sinanir. Bu eylemin sonuglar1 digiinceyi onaylar, degistirir
ya da reddeder.

So6zii edilen geyi basit bir durum araciligiyla agiklaya-
cagiz. Diizenli bir yolun olmadig bir yerde yuridugini-
zii varsayin. Her sey piriizsiizce ilerledigi siirece, yuriyi-
suniiz hakkinda diigiinmek zorunda kalmazsiniz; 6nceden
bi¢gimlenmis aligkanhiginiz onu kargilar. Aniden yolunuzun
tizerinde bir ¢ukur goriirsiiniiz. Onun iizerinden atlamayi
dugtiniirsiiniiz (varsayim, tasari) ama emin olmak amaciy-
la onu gozlerinizle incelersiniz (gozlem) ve onun oldukga
genis oldugunu, diger taraftaki kenarin kaygan oldugunu
goriirsiiniiz (olgular, veriler). Sonra ¢ukurun baska bir yer-
de daralip daralmadigini merak edersiniz (fikir) ve sorunun
ne durumda oldugunu gérmek igin (gozlem) akintiy1 bagtan
asagiya siizersiniz (fikrin gozlem yoluyla sinanmasi). Uygun
bir yer bulamiyorsunuz ve bu nedenle, yeni bir plan yapmak
uizere geciktiriliyorsunuz. Diigtiniip dururken, bir kiitiik keg-
fediyorsunuz (tekrar olgu). Kendinize kiitiigii gukura kadar
stiriikleyebilip siiriikleyemeyeceginizi ve bir koprii olarak
kullanmak iizere onu gukurun iizerine yerlestirip yerlegti-
remeyeceginizi sorarsiniz (tekrar fikir). Bu fikrin denemeye
deger olduguna karar verirsiniz ve dolaysiyla kitugu alip
yerine koyar ve kargiya yiiriirsiiniiz (agik eylem yoluyla si-
nama ve dogrulama).

Durum daha karmagik olsaydi, diisiinme elbette daha ay-
rintili olurdu. Bir sal yapmanin, bir seyyar koprii yapmanin
ya da bir siginak yapmanin sonugta telkin edilen ve eylem
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kosullarina (olgulara) gonderilerek denetlenmesi gereken fi-
kirler oldugu bir durumu hayalinizde canlandirabilirsiniz.
Ister basit isterse karmagik olsun, ister pratik bir ikilem ko-
nusunda ne yapilacagiyla isterse bilimsel ya da felsefi bir
sorunda hangi sonuca varilabilecegiyle ilgili olsun, her za-
man iki yon bulunacaktir: agiklanmasi, incelenmesi gereken
kosullar ve onlar: incelemenin planlari olan fikirler ya da
fenomeni yorumlamaya ve agiklamaya yonelik varsayimlar.

Bir tutulmanin kestiriminde [predicting], 6rnegin, bir
yandan, Diinya’nin, Ay’in ve Giineg’in konumlarina ve de-
vinimlerine iligkin pek ¢ok olgu ise karistiginda, kestirim
ve agiklamada kullanilan fikirler kapsamli matematiksel
hesaplamalari gerektirir. Felsefi bir sorunda, olgular ya da
veriler soyut ve duyularla gbzleme elverissiz olabilir. Ancak
yine de olasilikla bilime ya da ahlaka ve sanata ya da geg-
mis diigiiniirlerin sonuglarina iligkin, incelenmesi gereken
konuyu saglayan ve teorilerin kendileri sayesinde sinandigi
veriler bulunacaktir. Ote yandan, hem telkin edilen teori-
leri fikirler olarak gelistirecek hem de onlarin degerlerini
sinayacak ek konularin aragtirilmasina neden olan telkin
edilen spekiilasyonlar mevcut. Zihin s6z konusu oldu-
gunda salt veriler ve olgular bir diisiinceyi telkin edecek,
sinayacak ve bir sorundan ¢ikis yolu gosterecek bigimde
kullanilmadiklarinda olidiirler. Fikirler ise, 6te yandan,
gecmis, simdi ve gelecegin edimsel durumlari tizerine yeni
gozlemlere ve fikirlere rehberlik edecek bigimde kullanil-
madiklarinda salt diigiinceler, bos spekiilasyonlar, kurgu-
lar ve hayaller olarak kalirlar. Son olarak onlar edimsel ve-
rili malzeme araciligiyla bir tiir sitnamaya tabi tutulmahidir,
yoksa fikirler olarak kalmaya devam edeceklerdir. Bazi dii-
stinceler bilgi malzemesi olarak degil ama siir, bilimkurgu
ya da drama malzemesi olarak biiyiikk 6neme sahiptirler.
Gelgelelim, fikirler gergeklige dogrudan gonderimde bu-
lunmadiklarinda bile, —yeni olgular ortaya ¢iktiginda zih-
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nin kullanimina hazir olmalari koguluyla- anlayis1 kuvvetli
bir zihin tarafindan diisiinsel olarak kullanilabilirler.

2. Refleksif Etkinligin Temel Islevleri

Simdi 6niimiizde tiim refleksif etkinligin analizi igin gerek-
li olan malzemeye sahibiz. Onceki boliimde, diigiinmenin
her 6gesinin iki sinirinin baslangicta karmagik, sorunlu ve
bulanik bir durum ve sonugta aydinlanmus, birlikli ve ka-
rarlagtirilmig bir durum oldugunu goérdik. Bu durumlardan
ilki refleksiyon 6ncesi olarak adlandirilabilir. O ¢6ziilmesi
gereken sorunlara neden olur, ondan diisiincenin yanitla-
masi gereken sorunlar geligir. Son durumda kugkular dagi-
tildi; bu durum refleksiyon sonrasidir, bu siire¢ dogrudan
bir yeterlilik deneyimi, tatmin ve zevkle sonuglanir. O halde
burada, refleksiyonun iginde baglayip son buldugu sinirlar
bulunmaktadir.

2.1. Refleksif Diigiincenin Bes Asamasi ya da Veghesi

Diigiinmeyle ilgili olarak ifade edildigi gibi, ikisi arasinda (1)
zihnin olanakli bir ¢6ziime dogru sigrama yapug: telkinler;
(2) ¢oziilmesi gereken bir soruna, yamt aranmasi gereken bir
soruya donigtiiriilmesi geregi hissedilen (dogrudan deneyim-
lenen) bir zorluk ya da karmasanin diisiinsellestirilmesi; (3)
olgusal malzeme toplamada gozlem ve diger ¢aligmalari bas-
latmak ve yonetmek amaciyla telkinleri art arda yol gosterici
fikir ya da hipotez olarak kullanmak; (4) fikir ya da varsayi-
min —bir fikir ya-da varsayim olarak— mental ayrintilandiril-
masi (akil ylriitmenin ¢ikarimin tamamu degil de bir pargasi
olmasi anlaminda, akil yiiriitme) ve (5) agik ya da digsel ey-
lem araciligiyla hipotezin sinanmas yer alir.
Simdi bes asamayi ya da iglevi teker teker ele alacagiz.
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2.1.1. llk Asama: Telkin

Yapilmasi gereken en ‘dogal’ sey ilerlemektir; yani, acik bir
bicimde eylemde bulunmaktir. Dengesiz ya da karmagik bir
durum, boyle dogrudan bir etkinligi gegici olarak durdurur.
Eylemde bulunmay: sirdirme egilimi yine de devam eder.
Onun yo6ni degistirilir ve o bir fikir ya da telkin bigimini
alir. Kendimizi ‘bir boglukta’ buldugumuzda ne yapilacag:-
na dair fikir, agik eylemin yerine geger. Fikir, eylemde bu-
lunmanin temsili, 6nden yapilan bir yoldur, bir oyun prova-
s1 gibidir. Sadece tek bir secenegin telkin edildigi yerde, onu
kusku duymaksizin benimseriz. Oysa iki ya da daha fazla
secenegin telkin edildigi yerde, bunlar birbiriyle ¢atigir, as-
kiya alma durumunu devam ettirir ve daha ileri aragtirmaya
neden olur. Biraz 6nce bahsedilen 6rnek icindeki ilk telkin,
cukurun iizerinden atlamakti ama kosullarin algilanmasi ve
kavranmas bu telkini engelledi ve bagka diisiincelerin orta-
ya ¢ikmasina neden oldu.

Dogrudan eylemin engellenmesi, diisiinme i¢in kaginil-
maz olan kugku ve erteleme igin sarttir. Diisiince, bir ba-
kima kendi tizerine déndiiriilmiig ya da kivirilnus ve kendi
amaglarini, kendi kosullarini, kendi kaynaklarini, kendi ¢6-
ziimlerini, zorluklarini ve engellerini irdeleyen eylemdir.

2.1.2. lkinci Asama: Diisiinsellestirme

Diisiinme s6z konusu oldugunda, hazir bir sorunla, ash as-
tar1 olmayan ya da bir bogluktan ortaya ¢ikan bir sorunla
baglamanin yapay bir sey oldugunu yukarida zaten isaret
ettik. Gergekte boyle bir ‘sorun’ sadece belirlenmig bir go-
revdir. Baglangigta bir durum ve bir sorun yoktur, ne yeni
bir durum ne de yeni bir sorun vardir. Sorunun bir biitiin
olarak ona bulagsmak suretiyle ideta biitiin duruma yayildi-
g1 yerde, sorunlu, karmagik, sikintili bir durum vardir. Eger
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sonunun tam olarak ne oldugunu ve nerede yattigini bilir-
sek, dugiinme isi de oldugundan ¢ok daha kolay olabilir.
Ozlii bir sézde hakli olarak séylendigi gibi, dogru soru, ya-
nitin yarsidir. Gergekten, sorunun ne oldugunu tam olarak
bilmemiz ayni anda bir ¢ikig yolu buldugumuz ve onun ¢o6-
ziilmesini sagladigimiz anlamina gelir. Sorun ve ¢6ziim tam
olarak aym anda kendini gosterir. O noktaya kadar, soruna
iligkin kavrayisimiz belli belirsiz olagelmistir.

Engellenen telkin, bizi kargimiza ¢ikan kosullar: yeniden
incelemeye yoneltir. Sonra tedirginligimiz, 6rselenmis etkin-
ligin soku, nesnelere iligkin gozlemlenmis olgular temelinde
belirli bir derecede ifade edilir. Cukurun genisligi, kenarla-
rin kayganligi, sadece gukurun var olmasi degil, sorundur.
Sorun saptanir ve tanimlanir; o gergek bir sorun hiline gel-
mektedir, zihinsel bir ey, sadece yaptigimiz seyde engelle-
niyor olmanin sikintis1 degil. Yakin bir zamanda uzak bir
yerde gitmesi gereken bir randevusu oldugu diisiincesi ta-
rafindan yaptig1 is aniden engellenen ve sorun yagayan ki-
sinin aklina bir an 6nce oraya ulagmak gelecektir. Ancak
bu telkini hayata ge¢irmek i¢in, ulagim araglar1 bulmalidir.
Ulagim araglarini bulmasi i¢in mevcut konumunu ve istas-
yondan uzakligini, simdiki zamani ve gidecegi yere ulagmak
icin harcayacag zamani hesaplar. Boylece karmasa daha
acik bigcimde konumlandirilir: Gidilecek yer ne kadar uzak-
sa harcanacak zaman da o kadar ¢ok olur.

‘Sorun’ sozcugi genellikle 6nemsiz diigiince durumlarin-
da meydana gelen seyi ifade edemeyecek kadar karmagik ve
agir gozikir. Ancak refleksif etkinligin ortaya c¢iktigi her
yerde, ilk 6nce tiim durumun salt duyusal niteligi olan seyin
diistinsellegtirilme [intellectualizing] sireci vardir. Bu do-
nigiim, sorunu olusturan ve eylemin engellenmesine neden
olan kosullarin tam olarak fark edilmesiyle baslar.
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2.1.3. Ugiincii Asama: Yol Gésterici Fikir, Hipotez

llk telkin akla kendiliginden gelir; birdenbire meydana gelir;
soyledigimiz tizere, o akla gelir, izerimize 151k serper, bizi ay-
dinlatir. Bu olayin dogrudan denetlenmesi s6z konusu degil-
dir; fikir sadece gelir ya da gelmez; burada s6ylenebilecek bag-
ka pek bir sey yoktur. Onun ortaya ¢ikmasiyla ilgili diisiinsel/
zihinsel higbir sey s6z konusu degildir. Zihinsel unsur onunla
ne yaptigimizdan, onu nasil kullandigimizdan ve sonra onun
bir fikir olarak aniden ortaya ¢ikmasindan olusur. Onun de-
netimli kullanimi biraz 6nce betimlenen kosullar tarafindan
miimkiin hale getirilir. Zorlugu [ya da sorunu] tanimladigi-
miz 6lgiide (ki bu, nesneleri bakimindan ifade edilerek ger-
ceklestirilir), gereken ¢oziim ¢esidine dair daha iyi bir fikir
sahibi oluruz. Olgular ya da veriler sorunu 6niimiize getirirler
ve soruna iligkin anlayig, baglangicta telkini diizeltir, degisti-
rir, genigletir. Bu gekilde telkin, kesin bir varsayim ya da daha
teknik bir bicimde ifade edilirse bir hipotez haline gelir.

Bir hastayr muayene eden bir doktorun ya da tekleyen
karmagik bir makinenin pargalarini inceleyen bir tamircinin
durumunu ele alalim. Ortada yanls giden bir geyler vardir
ama sorunun nasil ¢ozulecegi, yanhs gidenin ne oldugu bi-
linene dek soylenemez. Egitimsiz birinin kaba bir tahminde
(varsayimda) bulunup tahmininin tutmasini umarak geligi-
giizel bi¢cimde ilerlemesi olasidir. Dolayisiyla daha 6nce ige
yaradif1 goriilen ya da bir komsu tarafindan onerilen bir
ila¢ denenir. Egitimli kisi ise ¢ok farkl bir tarzda ilerler. O,
doktorun ve tamircinin genel olarak sahip olduklari dene-
yimleri, organizma ya da makinenin yapisina genel olarak
agina olanlarin sorunu belirlemede yardimci olduklar g6z-
lemlenen yontemlerini, tekniklerini kullanmak suretiyle,
olagan disi1 bir 6zenle gézlem yapar.

Cozium fikri bu sekilde yapilagelen teshis sayesinde denet-
lenir. Ancak durum herhangi bir sekilde karmagiksa, doktor
ya da tamirci 6nerilen ¢6ziim yonteminin kesinlikle dogru ol-
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dugunu farz ederek daha fazla diigiinmeyi yadsimaz. Kararl
bir sekilde degil de kuskulu bir bi¢imde ona dayanarak ilerler.
Demek istedigim, onu kilavuz bir fikir, ige yarar bir hipotez
olarak ele alir ve daha fazla g6zlem yapma ve daha fazla olgu
toplama konusunda onun tarafindan yonlendirilir, 6yle ki
yeni malzemenin hipotezin gerektirdigi malzeme olup olma-
digin1 gorebilsin. Eger hastaligin tifo oldugunu dusiiniirse, bu
durumda belli belirtiler bulunacaktir. Bu kosullarin tam ola-
rak bulunup bulunmadigini gérmek igin ayrintil bir inceleme
yapacaktir. Boylece hem birinci hem de ikinci siire¢ denetim
altina alinir; sorun duygusu [sense] daha yeterli ve incelikli
héle gelir ve telkin, sinanmis ve miumkunse hesaplanmg bir
olasihik haline geldigi icin, salt bir olanak olmaktan gikar.

2.1.4. Dérdiincii Asama: (Dar Anlamda) Akl Yiiriitme

Gozlemler dogada var olan seylerle ilgilidir. Bu seyler olgula-
r1 meydana getirirler ve bu olgular hem telkinlerin, fikirlerin,
hipotezlerin ortaya ¢ikigini diizenlerler hem de ¢6ziimlerin
isaretleri olarak onlarin olasi degerlerini sinarlar. Fikirler ise
bizim kafamizda, zihnimizde meydana gelir, ki bunu daha
once de ifade etmigtik. Onlar zihnimizde sadece meydana
gelmezler, ayn1 zamanda orada biiyiik bir gelisme kapasitesi-
ne de sahiptirler. Nitekim deneyimli, iyi egitilmis bir zihinde
verimli bir telkin ortaya ¢iktiginda, bu zihin s6z konusu tel-
kini kendisinden bagladigindan ¢ok farkli bir diigiince ortaya
¢ikana kadar 6zenle igleme yeterliligine sahiptir.

Ornegin, 6nceki boliimde? gegen iigiincii 6rnekteki 1s1 fik-
ri, kiginin 1s1 hakkinda daha 6nce bildikleriyle iligkilendirildi
-s0z konusu kiginin durumunda 1sinin genlesme giiciiyle- ve
sirasiyla sogugun biiziilme egilimiyle, dolayisiyla, basit 1s1 fik-
rinin hi¢bir yarari dokunmazken, genlesme agiklayici bir fikir

Bkz. 102.
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olarak kullanilabilmigtir. Isi, gozlenen kosullar tarafindan
dogrudan telkin edilmigtir, ¢linkii suyun sicak oldugu hisse-
dilmistir. Bununla birlikte, sadece 1s1 hakkinda 6n bilgiye sa-
hip bir zihin, 1sinin genlesme anlamina geldigini disiinebilir
ve sonra genlesme fikrini ise yarar bir varsayim olarak kul-
lanabilirdi. Daha karmagik durumlarda ise bir fikrin 6nceki
bir sinama nedeniyle kendisiyle iligkili oldugu bilinen bagka
bir fikre yol agtigi uzun akil yiiriitme zincirleri vardir. Zincir-
lerin uzunlugu elbette zihnin 6nceden sahip oldugu bilgi bi-
rikimine dayanan akil yuriitmeye baghdir. Ayrica bu, sadece
arastirmayi yuriiten kiginin eski deneyimine ve 6zel egitimine
de bagh degildir, kiiltiiriin durumuna ve zaman ve yerin bi-
lim anlayisina da baghdir. Akil yiiriitme, bilgiyi genigletmeye
yardimci olur ama ayni zamanda bilinene ve bilgiyi iletmek
ve onu halka agik hile getirmek, onu agik bir kaynak haline
getirmek i¢in kullanilan vasitalara da baghdir.

Giinumiizde bir doktor, bilgi birikiminden hareketle akil
yuriitmek suretiyle, bir kugak oncesi igin bile imkansiz olan
bir sekilde, bir hastaligin belirtilerinin ona olasi olarak gos-
terdigi ipuglarina ulagabilir; diger yandan, ayni anda, klinik
aletlerdeki ve bu aletlerin kullanim y6ntemlerindeki gelisme
nedeniyle, belirtilere iligkin gozlemlerini ¢ok daha ileri di-
zeylere tagiyabilir.

Akil yiiritmenin telkin edilen bir ¢6ziim tizerindeki etkisi,
ayrintili ve kapsamli gozlemin asil sorun tizerindeki etkisiyle
aymidir. Bir telkinin derinlemesine incelenmesi, onun ilk bigi-
miyle onaylanmasini engeller. Ik bakista akla uygun gériinen
kestirimlerin, tam sonuglar1 ortaya ¢ikarildiginda, genellikle
uygunsuz hatta sagma olduklar: anlagilir. Bir varsayimin et-
kilerinin etraflica duigtiniilmesi bile onun yadsinmasina neden
olmayabilir, s6z konusu etraflica diigiinme fikri, sorunun ¢6-
ziimii i¢in daha elverigli bir bicime donustirebilir. Sadece ve
sadece, 6rnegin diregin isaret diregi oldugu kestirimi, biitiin
belirtileri i¢cinde mantik cercevesinde diisiiniildiigiinde, onun
eldeki duruma 6zel uygulanabilirligine karar verilebilir. Once
goriiniigte uzak ve tuhaf olan telkinler, onlar1 sonug olarak
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izleyen geye ayrintilandirilmalar: sayesinde uygun ve verimli
olacak bigimde doniistiiriiliirler. Bir fikrin akil yiiriitme saye-
sinde gelistirilmesi, —ilk bakigta birbirleriyle ¢atistig1 goriinen,
biri zihni bir ¢ikarima gétiiriirken digeri kargit bir ¢ikarima
gotiiren— tutarh bir biitiin halinde birlesen araci ya da ara
terimleri elde etmeye yardimci olur. :

Tipik Akil Yiiriitme Ornegi Olarak Matematik. Mate-
matik, bir diisiinceyi bagkasiyla iligkilendirme iginin g6zleme
dayanmadan ne kadar uzaklara taginabileceginin 6zgiin bir
ornegini saglar. Geometride ¢izgi, agi, paralel ¢izgi, kesigen
cizgiler tarafindan bigimlendirilen yiizeyler vs. basit birkag
kavramla ve denklemleri tanimlayan birkag ilkeyle ise bas-
lariz. Duz bir ¢izgiyi ikiye boldiiklerinde paralel ¢izgilerin
meydana getirdigi acilarin niteligine dair bir geyler bilirsek
ve tanim yoluyla diiz bir ¢izgiye dikey olan bir ¢izginin iki
tam dik a¢1 olugturdugunu bilirsek, bu disiincelerin birles-
tirilmesi yoluyla bir ti¢genin i¢ agilarinin toplaminin iki dik
agiya esit oldugunu kolayca saptayabiliriz. Zaten tanitlan-
mug teoremlerin ipuglarinin izini sirmeye devam etmek su-
retiyle, sonugta tiim diizlem sekiller konusu ayrintilandiril-
mug olur. Cebirsel simgeleri bir denklemler dizisi ve bagka
matematiksel fonksiyonlar kuracak bi¢cimde kullanmak, bir
diigiincenin digeriyle iliskisini gelistirmek suretiyle elde edi-
lebilecek seyin daha da garpici bir 6rnegini saglar.

Bir dizi bilimsel g6zlem ve deney tarafindan isaret edilen bir
hipotez, matematiksel bir form i¢inde ifade edildiginde o dii-
siince, bir sorunun en hizh ve en etkili bicimde ele alindig bir
form halini alana dek, neredeyse her boyutta donistiiriilebilir.
Fiziksel bilimlerin kazanimlarinin ¢ogu, fikirlerin matematik-
sel olarak ayrintilandirilmasina ya da agiklanmasina dayanur.
Sozii edilen matematiksel ayrintilandirma, sirf 6l¢iimlerin bi-
limsel bilgi saglayan nicel formlar iginde bulunusu degildir,
akil yuiriitme sayesinde baska ve daha verimli formlara gelisti-
rilebilen 6zel bir matematiksel agiklama ¢esididir; nicel bir bi-
¢ime sahip olmalari nedeniyle bir¢ok egitsel 6l¢menin bilimsel
dayanagi oldugu savi agisindan hayati 6nemde bir miitalaadir.
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2.1.5. Beginci Asama: Eylem Araciligryla Hipotezi
Stnamak

Son asama ise bir kesitirimin deneysel sonucunu ya da dog-
rulamasim saglamak amaciyla, bir cesit agiktan eylemle si-
namanmasidir. Akil yiiriitme, eger fikir benimsenirse, belli
sonuglarin izleyecegini gosterir. Buraya kadar, sonug¢ hipo-
tetik ya da kogsulludur. Baktigimizda teori tarafindan talep
edilen tiim kosullarin hazir oldugunu goriirsek ve eger rakip
seceneklerin gerektirdigi belirgin 6zelliklerin var olmadigini
goriirsek, inanma ve onaylama egilimi neredeyse kaginilmaz-
dir. Bazen, feribot iizerindeki diregin durumunda oldugu gibi,
dogrulamayi dogrudan goézlemle yapabiliriz. Sabun kopiik-
leri 6rnegi gibi baska durumlardaysa deney gereklidir; yani
bir diisiince tarafindan teorik olarak isaret edilen sonuglarin
gercekten meydana gelip gelmedigini gormek icin kosullarm
bilingli bir bicimde bir diisiince ya da hipotezin gereklerine
gore diizenlenmesi gerekir. Eger deney sonuglarinin teorik
akil yuritme araciligiyla varilmig sonuglarla uyumlu oldugu
goriiliirse ve sadece s6z konusu kosullarin boyle sonuglari
verdigine inanmak igin yeterli neden varsa, buradaki dogru-
lama bizi sonuca ikna edecek denli saglamdir; en azindan var-
digimiz sonucu gozden gecirmemize neden olacak aksi yonde
olgular ortaya ¢ikana kadar oyle kabul edebiliriz.

Elbette varilan sonuglar her zaman dogrulanmaz. Bazen
dogrulama basarisiz olur. S6z konusu fikir, temyiz mahke-
mesi tarafindan reddedilir. Ancak refleksif ¢alisma aligkan-
ligina sahip olmanin buiyiik bir yarari, basarisizigin sadece
basarisizlik olmamasidir. O egiticidir, yol gostericidir. Ger-
cekten digiinen insan, basarilarindan 6grendigi kadarini
basarisizliklarindan da 6grenir. Ciinkii diisiinmesi onunla
mesgul olagelmis ve ona salt bir kor talih eseri ulagmamug
kisi i¢in basarisizlik, hangi daha ileri gozlemleri yapmasi
gerektigini igsaret eder. Bu hata, tizerinde ¢alistig1 hipotezde
hangi degisiklikleri yapilmas: gerektigini onun aklina geti-
rir. $6z konusu hata ya yeni bir sorun agiga cikarir ya da
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kiginin ugrasageldigi sorunu tanimlamasina ve agiklamasina
yardim eder. Egitimli bir zihni en iyi ortaya koyacak olan,
hatalarindan ve yanliglarindan yararlanma kabiliyetidir.
Diisiinmeye alisik olmayan birini rahatsiz eden ve cesaretini
kiran gey ya da bu kisiyi siradan yontemlerin eglik ettigi yeni
amagsiz bir girisim siireci izerinde ¢aligmaya baslatan sey,
egitimli bir aragtirmaci igin bir uyarici, bir rehberdir.

2.2. Bu Bes Asamanin Siras: Sabit Degildir

Diigincenin bahsedilen bes asamasi, ugraklar, iglevleri si-
rayla birbirini izlemez. Tersine, gercek bir diigiinme siirecin-
de her adim, bir onerinin bi¢imlendirilmesini tamamlayacak
bir sey yapar ve onu 6ncii bir diisiince ya da yol gosterici bir
varsayim olma yoniinde ilerletir. Telkin, sorunun konum ve
tanimini belirginlestirmeye tesvik eder. Diisiincedeki her bir
gelisme, yeni olgu ya da verileri ortaya ¢ikaran yeni goz-
lemlere gotiiriir ve zaten elde olan olgularin uygunlugunu
daha kesin bigimde degerlendirmeye yardim eder. Hipotezin
ayrintilandirilmasi, sorunun tanimlanmasina ve yeterli bir
hipoteze ulagilmasina kadar bekleyemez; o, aradaki bir za-
manda ortaya ¢ikabilir. Ayrica yukarida gordiigiimiiz tizere,
herhangi bir 6zel agik sinamanin aragtirmanin sonu olmasi
gerekmez; s6z konusu agik sinama, kendisi sonucunda mey-
dana gelen seye gore, yeni gozlem ve Onerilere bir giris de
olabilir.

Bununla birlikte, pratik diisiinmelerde acik eylem yo-
luyla sinama ile bilimsel arastirmalarda agik eylem yoluyla
sinama arasinda énemli bir fark vardir. llkinde acik eylem-
de igerilmig olan pratik sorumluluk, ikincisinde igerilenden
cok daha ciddidir. Bir astronom ya da kimyaci agik eylemler
sergiler, ancak bu eylemler bilgi ugruna gerceklestirilir; s6z
konusu eylemler, onlarin kavramlarini ve kuramlarim sina-
malarina ve geligtirmelerine hizmet eder. Pratik konularda,
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istenen ana sonug bilginin kapsami digindadir. Bu nedenle
diisiinmenin en 6nemli degerlerinden biri, telafisi olmayan,
yani bir kez iglendiginde geri doniisii olmayan eylemde bu-
lunmayi 6telemesidir. Hatta ahlakla ilgili ve bagka pratik is-
lerde bile, diigiinceli kisi, agik eylemlerini miimkiin oldugun-
ca deneyim niteligine sahip olarak goz 6niinde bulundurur;
demek istedigim, onlar1 geri dondiirememesine ve onlarin
sonuglarina katlanmak zorunda olmasina ragmen, kendi ey-
lemi ve aymi gekilde zihinsel olmayan sonuglar konusunda
onlarin kendisine 6grettiklerine tiim benligiyle dikkat eder.
Sonuglarin kaynaklandig olasi nedenleri, 6zellikle de kendi
aligkanliklari ve arzularinda yatan nedenleri inceleyerek, ey-
lemin sonuglarindan bir sorun insa eder.

Sonug olarak, diisiincenin simdiye kadar betimledigimiz
bes asamasinin refleksif diigiincenin olmazsa olmaz 6zellik-
lerini sadece kabataslak acikladigina dikkat ¢ekiyoruz. Uy-
gulamada onlardan ikisi i¢ ige gegebilir, bazilari hizli sekilde
atlanabilir ve bir sonuca ulasma gorevi agirhkli olarak bun-
dan sonra goriiniiste orantisiz bir gelisme gerektirecek olan
tek bir asamaya diigebilir. Boyle konularda kurallar kona-
maz. Onlarin yonetilme yolu, bireyin zihinsel inceligine ve
duyarhiligina baghdir. Bununla birlikte, seylerin yanlhs oldu-
gu ortaya ¢iktiginda, akilsizca karara ulastiran yontemleri
gozden gecirmek ve yanlis adimin nerede atildigini gérmek
akillica bir uygulamadir.

2.3. Asamalardan Biri Belki Genigletilebilir

Karmasik durumlarda bes asamanin bazilari kendi iglerinde
belirli alt agamalar icerecek kadar kapsamlidir. Bu durumda
kiigiik iglevlerin pargalar olarak mu kabul edilecegi yoksa
ayr1 agamalar olarak mu listelenecegi istege baghdir. Bes ra-
kamuyla ilgili 6zellikle kutsal higbir sey yok. Ornegin, me-
selenin ne yapilacagina karar vermekle ilgili oldugu pratik
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disiinme konularinda, igbasinda olan temel arzu ve giidii-
leri incelemeye girismek yararli olabilir; yani, kisinin iste-
gini hangi amag ve araglarin en iyi bicimde kargilayacagini
sormak yerine, kigi arzusunun diga vurdugu temeldeki tu-
tumlara geri donebilir. Bu aragtirmanin kendi asamalarina
sahip bagimsiz bir sorun olarak mi yoksa asil sorun i¢indeki
ek bir agama olarak mu listelenecegi, ilgilenmeye degmeyen
bir sorundur.

2.4. Gelecege ve Ge¢mise Gondermede Bulunmak

Yine, refleksif diigiinmenin gelecege iligkin bir sorugturmayi,
bir 6ngoriyii, bir beklentiyi ya da bir kestirimi gerektirdigi
ve bunun altinc1 yon ya da asama olarak listelenmesi gerek-
tigi ileri siiriildii. Dogrusunu soylemek gerekirse, her zihinsel
Oneri ya da fikir olanakli bir miistakbel deneyimin habercisi
ya da beklentisiyken, varilan nihai sonug gelecekle ilgili belir-
li bir tutuma neden olur. Hem kazanilmig bir seyin kaydidir
hem de bir igin gelecek yonteminin belirlenmesidir. Saglam
bir uygulama aliskanligi olugturmaya yardim eder. Sozgeli-
mi, bir doktor bir hastaliga tan1 koydugunda, o ayrica genel-
likle hastaligin olasi gelecek seyrine iligkin bir 6ngdoriide, bir
tahminde bulunur. Ve onun yaptig1 tedavi, sadece iizerinde
caligtigy hastaliga iliskin diigiince ya da varsayimin bir onay-
lanmasi —ya da reddi- degildir, ulastif1 sonug¢ gelecek has-
talar1 ele aligim1 da etkileyecektir. Bazi durumlarda gelecege
gondermede bulunma, 6zel bir ayrintilandirmayi gerektirecek
kadar 6nemli olabilir. Bu durumda o ek, ayr1 bir agama ola-
rak sunulabilir. Ornegin, bir giines tutulmasini izlemek iize-
re yapilan uzay yolculugu aragtirmalarindan biri, dogrudan
dogruya Einstein’in teorisiyle ilgili malzeme toplamak tizere
tasarlanabilir. Ancak teorinin kendisi o kadar 6nemlidir ki,
onun onaylanmasi ya da yadsinmasi fizik biliminin gelecegine

ANALizi

127



NasIL

DusUNURUZ?

128

belirli bir yon verecektir ve bu diisiincenin bilim insanlarinin
zihninde en st sirada yer almasi olasidir.

Diigiincenin ilgili oldugu ge¢mise gondermede bulunmak
da esit oneme sahiptir. Elbette telkinler herhangi bir durumda
kiginin ge¢mis deneyimine dayanir; onlar yoktan var olmazlar.
Gelgelelim biz bazen bir 6neri sayesinde durmaksizin bu 6ne-
rinin meyvesi oldugu asil deneyime kadar geri giderken, baska
zamanlarda, 6nerinin degerini sinamanin bir pargasi olarak
gecmis deneyimi ¢ok ayrintili bir bigimde inceleriz.

Ornegin, bu durum, gayrimenkule yatirnm yapan bir
adamin bagina gelir. Sonra o, bu tiirden 6nceki bir yatiri-
mun talihsizlikle sonuglandigimi armumsar. lki durumun ne
kadar benzer ya da benzemez olduklarini gérmek igin, mev-
cut yatirimla dirhem dirhem kargilastirmak suretiyle, onceki
yatirim tekrar tekrar gézden gegirir. Gegmigin incelenme-
si dusiinmede baslica ve belirleyici etmen olabilir. Bunun-
la birlikte ge¢cmige en degerli bagvurunun, sonucun karara
baglandig1 ana ulagmak olmasi olasidir. Kesin sonucun ve
bu sonucun mantiksal olarak ¢ikarsandigi onciillerin son
formiilasyonunu giivence altina almak tizere yapilan son bir
gbzden gecirmenin 6nemine daha 6nce dikkat cektik. Bu,
stnama igleminin sadece 6nemli bir pargas: degil, 6nceki tar-
tismada ifade edildigi tizere, eger iyi aligkanliklar gelistirile-
cekse, neredeyse zorunlu da. Bilgiyi diizene sokma yetenegi,
biiyiilk oranda 6nceki olgu ve diigiinceleri gbzden gegirme
ve onlar1 yeni bir temelde birbirleriyle iligkilendirme alis-
kanliklarindan olusur, yani ulagilan sonu¢ zemininde onlari
birbiriyle iliskilendirmekten. Bu iglemin belirli bir bolimii,
sinama agamasi agtklanirken anlatildi. Ancak onun 6gren-
cilerin tutumlari izerindeki etkisi o denli 6nemli ki, zaman
zaman onun kendiliginden kesin bir iglev ya da agama haline
geldigini vurgulamak ¢ok yararh olabilir.



SEKiziNci BOLUM
YARGIDA BULUNMANIN
ZiHiNSEL ETKINLIiK ICINDEKI YERI

1. Yargida Bulunmada U¢ Etken

Diigiinme etkinligini buraya kadar bir biitiin olarak incele-
dik. Ama bu etkinligin alt 6geleri de vardir ve verimliligi bu
alt 6gelerin yapisina baglidir.

1.1. Yargilar, Diisiincenin Olusturucu Ogeleri

Bir bakis acisindan, biitiin diigiinme siireci ya da iglemi, bir
nihai yargiya —sonu¢— dogru ilerlemede birbirlerini destekle-
yecek big¢imde iliskilendirilmig bir yargilar dizisi kurmaktan
meydana gelir. Bu olguya ragmen, biz, zihinsel ya da zihin-
sel etkinligi bir biitiin olarak ele aldik, ¢iinkii yargilar bir
baglarina meydana gelmezler ama bir sorunun ¢6ziimiiyle,
kapali ya da karmagik bir seyin ortadan kaldirilmasiyla, bir
zorlugun ¢oziillmesiyle iligki i¢inde ortaya ¢ikarlar; kisacasi,
zihinsel etkinlik i¢indeki ogeler olarak ortaya ¢ikarlar. Bir
sorunu ¢6zme amaci, ne tirden yargilarda bulunulacagini
belirler. Eger biz aniden bir halinin yirmi iki buguk met-
relik bir yiizeyi kapladigim soylersek, bu son derece dogru
bir agiklama olabilir, ama eger bu yamitimiz giindemdeki
bir sorunla ilgili degilse, bir yarg: olarak anlamsizdir. Yar-
gilarin dogru olduklari kadar bir sorunla iligkili olmalar: da
gerekir. Yargida bulunma, olgularin ve telkinlerin etkilerini
ortaya ¢iktiklar: bigimiyle secip ayirma ve 6lgiip tartma ey-
lemidir, aym sekilde one siirillen olgularin gergekten olgu
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olup olmadiklarina ve kullanilan fikrin saglam bir fikir mi
yoksa sadece ham bir hayal mi olduguna karar verme ey-
lemidir. Kisacasi, saglam yargiya sahip bir insanin deyim
yerindeyse ‘sagduyulu’ biri oldugunu soyleyebiliriz; o goreli
degerlerden anlar; disiinceli ve anlayish bigcimde tahminde
bulunabilir, deger bigebilir, degerlendirmede bulunabilir.

Buradan, iyi digiince aligkanhiginin 6ziintin gegerli bi-
¢imde ve segici bicimde yargida bulunma giciinde yattig
sonucu ¢ikmaktadir. Bazen az egitimli ama tavsiyesine ¢ok
guvenilen, olaganiistii bir durum ortaya ¢iktiginda 6nce
kendisine bagvurulan, yasamsal iglerin iistesinden gelmede
dikkat gekici bi¢cimde basarili insanlarla kargilagiriz. Onlar
saglam yargi insanlaridir. Bir dizi konuda saglam yargi sahi-
bi bir insan, okul egitimi ya da akademik konumu ne olur-
sa olsun, bu konular agisindan egitimli bir insandir. Eger
okullarimiz, 6grencilerini, yerlestirildikleri ¢alisma alanla-
rinda sagduyuya ya da iyi yargida bulunma giiciine sahip
olacaklar1 bi¢cimde 6zenle hazirlarlarsa, 6grencilerini buyik
bir bilgi kiitlesine ya da 6zel alanlarda yiiksek bir beceri se-
viyesine sahip olacak bigimde egittiklerinde yaptiklarindan
daha fazlasin1 yapmuglardir demektir.

1.2. Yargmn Ozellikleri

Yarginin 6nemli 6zellikleri yarg: s6zciigiiniin asil olarak uy-
gulandig: etkinlikler g6z 6niinde bulundurularak bir araya
getirilebilir; yani, hukuki bir anlagmazlik konusundaki yet-
kili kararindan hareketle yargic kiirsiisiinde hiikiim verme
islemi. Boyle ii¢ 6zellik bulunmaktadir: 1) ayni nesnel du-
ruma iligkin kargit iddialardan olugan bir anlagmazlik; 2)
bu iddialar1 tanimlama ve ayrintilandirma ve olgulari, bu
olgular1 desteklemek igin getirilen kanitlardan ayiklama ig-
lemi; 3) ihtilafli 6zel bir meseleyi sonlandiran ama bununla
birlikte gelecek durumlarda bir karar verme ilkesi ya da ku-
rali olarak hizmet eden son karar veya hiikkiim.
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1.3. Yargi, Kusku ya da Anlasmazliktan Kaynaklanir

1. Kugkulu bir sey yoksa durum bir bakista kavranabilir,
gorulir gorillmez anlagilir; yani burada sadece bir algila-
ma, farkina varma s6z konusudur, yarg: degil. Eger konu
tamamen kugkuluysa, muglak ve karanliksa, kor bir gizem
soz konusudur, yine yargi s6z konusu degildir. Eger muglak
bigimde de olsa farkli anlamlara, olasi rakip yorumlara izin
veriyorsa, ortada bir tartisma konusu, alip verilemeyen bir
sey var demektir. Bu durumda kugku insanin zihinde bir tar-
tisma, bir anlagmazlik bigimini alir. Taraflar sonucun ken-
di lehinde olmasi igin birbiriyle yarigir. Alternatif yorumlar
arasindaki bu ¢ekismeyi mahkemede hakim kargisina ¢ikari-
lan davalar gayet agik ve anlagilir sekilde 6rneklendirmekte-
dir. Fakat kugkulu bir durumu gidermeye ¢aligmaya yonelik
herhangi bir girigim aym Ozellikleri sergiler. Uzakta hareket
eden bir karart1 dikkatimizi ¢ektiginde kendi kendimize “O
nedir? Toz bulutu mu? Dallar1 savrulan bir aga¢ mi, yoksa
bize el kol hareketi yapan bir adam mi1?” diye sordugumuzu
diigiiniin. Tim durum igindeki bir sey, bu olasi anlamlardan
her birini telkin eder. Ama aralarindan sadece birinin dogru
olmasi miimkiindiir ve belki de hi¢ biri dogru degildir; yine
de s6z konusu seyin kesinlikle bir anlaminin oldugunu soyle-
yebiliriz. Telkin seceneklerinden hangisi gergek? S6z konusu
algi, gercekte ne anlama geliyor? Onu nasil yorumlamali, de-
gerlendirmeli, 6ng6rmeli, konumlandirmali? Her yargi ya da
yargilama islemi boyle bir durumdan kaynaklanir.

1.4. Yargi, Acik Olgulari ve Uygun llkeleri Secerek
Sorunu Tammlar

2. Anlagmazhigin dinlenmesi, durusma, alternatif iddialarin

Olguliip tartilmasi, her biri belirli bir durumda digerinden
daha dikkat ¢ekici olabilen iki alana ayrilir. Hukuki bir an-
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lagmazliga iliskin bir degerlendirmede, bu iki alan, kanitlari
ayiklar ve uygulanabilir yasalar: secer. Bu alanlar, ‘olgular’
ve davayla ilgili ‘yasalar’dir. Siradan bir yargilamada onlar:
(a) belirli bir durumda onemli olan verinin belirlenmesi ve
(b) ham veri tarafindan telkin edilen ya da saglanan kavram-
larin ve anlamlarin ayrintilandirilmasidir.? Onlar iki soruy-
la ilgilidir: (4) Yorumun olusturulmas: sirasinda durumun
hangi boliimleri ya da yonleri 6nemlidir? (b) Bir yorumlama
yontemi olarak kullanilan diisiincenin anlami ve etkisi tam
olarak nedir? Bu sorular birbiriyle siki sikiya baglantilidir;
birine verilen yanit, digerine verilen yanita dayanir. Bununla
birlikte, kolaylik amaciyla, onlari teker teker ele alabiliriz.
a) Olgular: secmek. Her gergek olay, tiim olayin bir par-
¢asi olan ama tartigilan konu agisindan 6nemli olmayan pek
cok ayrint1 barindirir. Bir deneyimin butiin pargalar: esit bi-
¢imde vardir, ama onlar isaretler ya da kanitlar olarak esit
sekilde degerli olmaktan ¢ok uzaktirlar. Ne de herhangi bir
ozelligin tizerinde “Bu 6nemlidir” ya da “Bu 6nemsizdir”
yazan bir etiket ya da fis vardir. Ne de yogunluk ya da can-
lilik veya dikkat gekicilik degeri gosterme ve kanitlamanin
guvenilir bir olgitiidiir. G6z kamagtirici sey, bu 6zel durum-
da tamamen 6nemli olabilir ve tiim konunun anlagilmasinin
anahtar1 kapali ya da gizli olabilir. Onemli olmayan 6zel-
likler dikkat dagiticidir; onlar yorumun isaret ve ipuglari
olarak goz 6niinde bulundurulmalarina iligkin iddialarinda
israr ederler, oysa gercekten 6nemli olan ozellikler higbir
sekilde yiizeyde gozitkmezler. Bu nedenle, duyulara hazir
olay ya da durumlarla ilgili olarak bile yarg: gereklidir; ay-
rintilandirma ya da yadsima, se¢me, kesif, ya da giin 15181
na ¢ikarma gergeklesmelidir. Nihai bir sonuca ulagmamiza
dek, yadsima ve se¢gme gegici ve kosullu olmalidir. Anlamin
ipuglari oldugunu timit ettigimiz ya da inandigimiz seyleri
seceriz. Ancak eger bu seyler anlamlari onaylayip kapsayan

3 Krs. Yedinci Boliimde yapilan analiz igindeki d6rdiincii iglev.



YARGIDA BULUNMANIN ZIHINSEL
ETKINLIK IGINDEKI YERL

bir durum Onermezlerse, verilerimizi, durumun olgularini
yeniden kurariz; ¢linkii biz, zibinsel olarak, durumun olgu-
larryla, bir sonuca ulagmada ya da bir karar bicimlendirme-
de kanit olarak kullamlan ozellikleri kastediyoruz.

Bu se¢me ve reddetme ya da onemli kanitsal olgulara
odaklanma igleminin higbir sabit kural verilemez. Soyledi-
gimiz lizere, bu iglem tamamen yargida bulunan kisinin sag-
duyusuna, akliselimligine dayaniyor. lyi bir yargi¢ olmak,
kafa karigtirici bir durumun gesitli 6zelliklerinin goreli be-
lirleyici ve kanitlayici degerleri konusunda bir anlayisa sa-
hip olmak demektir; neyin degersiz olmasi nedeniyle terk
edilecegini bilmek; neyin ilgisiz olmasi nedeniyle saf dig1 edi-
lecegini bilmek; neyin sonuca ulagtirici olarak korunacag-
n1 bilmek; neyin sorunun bir ipucu olarak vurgulanacagini
bilmek. Bu giicti siradan islerde marifet, akillilik, diisiinceli-
lik olarak adlandiriyoruz; daha 6nemli islerde i¢cgorii, ayirt
etme giici olarak. O kismen ic¢giidiisel ya da dogustandir,
ama o ayrica gecmisteki benzer etkinliklerle uzun siireli asi-
naligin 6zel sonucunu temsil eder. Bu kanit niteliginde ve
onemli olani kabullenme ve kalani gozden ¢ikarma yetene-
gine sahip olmak, herhangi bir konuda uzman, duayen, yar-
gi¢ olmanin gostergesidir.

Mill, bu bir durumun 6nemli etkenlerini tahmin etme gii-
ciiniin kendileri yoniinde gelistirilebilecegi agir1 hassashik ve
titizligin bir 6rnegi olarak sozii edilmeye deger olan izleyen
durumdan bahsediyor:

Bir Iskog imalatgi, Ingiltere’den, ayni beceriyi kendi diger
caliganlarina da 6gretmesi diisiincesiyle, yiiksek bir maag-
la, ¢ok giizel renkler iiretmesiyle iinlii bir boya ustasi ge-
tirmig. Usta gelmis; ancak onun iirettigi etkilerin sirrinin
yattig1 malzemeleri oranlama yontemi, malzemeleri birbir-
leriyle avuglar halinde karigtirmakmig. Oysa genel yontem,
malzemeleri tartmakmg. Imalatgi onun boyalari avuglarla
karigtirma yontemini, onun 6zel galigma bigiminin genel il-
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kelerinin ogrenilebilecegi esit 6lgme sistemine doniistiirme-
ye ¢alismis. Gelgelelim, adam bunu yapamadigini gérmis,
dolayisiyla becerisini hi¢ kimseye aktaramamis. O kendi
deneyiminin bireysel durumlarindan hareketle, zihninde,
rengin guzel etkileri ve boya malzemelerini avugladigindaki
dokunsal algilari arasinda bir iligki kurmus; ve o, bu algila-
malardan, herhangi 6zel bir durumda, kullamilacak malze-
meleri ve tiretilecek etkileri ¢ikarimlayabilirmis.

Kosullar iizerine arpaci kumrusu gibi uzun uzun diigiin-
mek, yogun bir ugrasla i¢ten baglanti, benzer bir deneyimler
coklugunun derinlemesine 6ziimsenmesi, bizim bu durumda
‘sezgisel’ olarak adlandirdigimiz yargilari ortaya ¢ikarmaya
egilimlidir, ancak onlar dogru yargilardir, ¢iinkii onlar, bir
sorunun ¢6ziimilyle denetleyici olgiit olarak ilgili olmalari
nedeniyle, zihinsel segme ve tahminde bulunmaya dayanir-
lar. Bu yetenege sahip olmak, bir sanatgiyla bir zihinsel be-
ceriksiz arasindaki farki meydana getirir.

En tam bigimi i¢inde yargida bulunma yetenegi boyle bir
seydir. Ancak her durumda izlenen yolun sonrasina iligkin
bir his vardir; onlara yapilan vurgunun neye yol acacagini
gormek uzere belli niteliklerin belli belirsiz anlagilmasi; bir
son tahmini askida tutma gonullaligi; eger diger 6zellikler
daha rahatlatic1 éneriler saglarsa, etkenleri tamamen red-
detme ya da onlari kanitsal sema igindeki farkli bir konuma
aktarma istekliligi. Tetikte olma, esneklik, merak kaginil-
maz Ogelerdir; dogmacilik, katilik, 6n yarg, tekdiizelikten
kaynaklanan kapris, tutku ve ugarilik 6limciildiir.

b) llkeleri Se¢mek. Bu veri segimi, elbette 15181 altinda bu
verilerin yorumlanacag onerilen anlamlarin gelisgim ve ay-
rintilandirilmasini denetlemek igindir. Kavramlarin geligimi
boylece olgularin belirlenmesiyle es zamanl olarak ilerler;
olas1 anlamlar birbiri ardina zihnin 6niine getirilir, uygula-
nacag veriyle iligkisi i¢inde diigiiniilen, daha ayrintili iligkile-
rine gelistirilen bu olasi anlam terk edilir ya da gegici olarak
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onaylanir ve kullanilir. Biz herhangi bir soruna tamamen saf
ve temiz bir zihinle yaklagmayiz; biz ona anlamaya iligkin
belli edinilmig aligkanlik bigimleriyle, daha 6nce gelistirilmisg
belirli bir anlamlar hazinesiyle ya da en azindan anlamlarin
¢ikarimlandig: bir deneyimler hazinesiyle yaklasiriz.

Eger bir aligkanlik denetlenirse ve boylece serbestce uy-
gulanmasi engellenirse, s6z konusu olguyla ilgili olasi bir
anlam telkin edilir. Telkin edilen bir anlamin izlenmesi ge-
reken dogru ve uygun anlam olup olmadigina karar veren
sabit kurallar yok. Rehber, bireyin kendi iyi (ya da kotii)
yargisidir. Verilen bir diigiince ya da ilkenin tizerinde kendi-
liginden “Bu durumda beni kullan.” yazan bir etiket yoktur;
Alice Harikalar Diyarmda’da Alice’in sihirli kekinin iizerine
kazinan “Beni ye” yazis1 gibi. Diigiinen kisi karar vermeli-
dir, se¢cimde bulunmalidir; ve her zaman bir risk s6z konu-
sudur, dolayisiyla sagduyulu digiiniir dikkatli bir bi¢imde
secimde bulunur —yani sonraki olaylar tarafindan onaylana-
cak ya da engellenecek konuyla ilgili olarak. Eger bir kisi,
neyin verili bir karmasik ya da kugkulu sorunun yorumuna
uygun oldugunu bilgece kestiremiyorsa, zorlu 6grenmenin
genig bir kavramlar hazinesi meydana getirmis olmasinin
¢ok az yarari dokunur. Ciinkii 6grenmek bilgelik degildir
ve bilgi, iyi yargida bulunmay: giivence altina almaz. Bellek,
bir anlamlar sermayesinin gelecekteki kullanim i¢in saklan-
dig1 bir depo saglar, ama yargi ivedi bir durumda kullanila-
cak anlami arar ve bulur —ve ivedi bir durum olmadiginda
(bitytik ya da kiigiik bir bunalim olmadikga) yargi igin bir
neden bulunmaz. Teorik olarak dikkatlice ve siki bir bigim-
de kurulmus olsa bile, hi¢bir kavram, ilk 6nce yorumcunun
gorevi agisindan kesinlikle bir secenekten [candidate] fazla-
s1 olamaz. Sadece karanlk noktalar1 aydinlatmadaki, siki
diugiimleri ¢ozmedeki, aykiriliklar1 uzlagtirmadaki rakiple-
rinden daha biiyiik basarisi onu segebilir, onun belirli bir
durum igin gegerli bir diisiince oldugunu kanitlayabilir. Ki-
sacasi, dusiinmek, siirekli olarak hem verileri hem de fikirle-
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ri degerlendirmektir. Hem goriiniigte kanitsal olgu olan hem
de goriiniiste agiklayici olan fikirlerin uygunluk ve giicii yar-
gilanmadik¢a, degerlendirilmedikge, zihin bosa kiirek geker,
olmayacak bir seyin peginden kosar.

1.5. Yarg: Bir Kararla Son Bulur

Verilen bir yarg artik bir karardir; yargiya konu olan bahsi
kapatir, sonuca baglar. Bu karar sadece bir 6zel durumu ka-
rarlastirmaz ama ayrica bir kurali, gelecekte benzer durum-
lara karar vermenin bir yontemini sabitlemeye de yardim
eder; kursiideki bir yargicin kararinin hem o konuyu son-
landirmasi1 hem de gelecek kararlar igin bir emsal olugtur-
mas1 gibi. Eger kararlagtirilan yorum sonra gelen olaylarla
denetlenmezse, 6zelliklerin onu uygunsuz yapacak bigimde
acikca ¢ok farkl olmadig bagska durumlarda, benzer yoru-
mun lehinde bir varsayim olugturulur. Bu yolla yargilama
ilkeleri kademeli olarak inga edilir; belirli bir yorum tarzi
agirlik, otorite kazanir. Kisacasi, anlamlar zektiplesirler
[standardized], mantiksal kavramlar haline gelirler.

2. Analiz ve Sentez; Yargimin 1ki Islevi

Yargida bulunma sayesinde karmasik veriler agikliga ka-
vusturulur ve goruniiste tutarsiz ve baglantisiz olgular bir
araya getirilip bagdastirilir. Agikliga kavugturma analizdir.
Bir araya getirme ya da birlestirme sentezdir. Seylerin bizim
agimizdan tuhaf bir hissi olabilir; bizim tizerimizde tanim-
lanamaz bir etki birakabilirler; bir gey bizde yuvarlak izle-
nimini birakabilir (yani daha sonra bizim ‘yuvarlak’ olarak
tanimladigimiz bir nitelik sunabilir); bir eylem kabalik gibi
goziikebilir; ama bu izlenim, bu nitelik, durumun bitiinligi
icinde kaybolabilir, sogurulabilir, harmanlanabilir. Sadece
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asil durumun tam bu y6niinii, kafa karigtiric1 ya da kapal
bir seyin kavranmasinin bir araci olarak bagka bir durumda
kullanmak zorunda kaldigimiz igin, bir niteligi bireysel hile
gelecegi sekilde ayirir ya da 6zel olarak gorevlendiririz. Sa-
dece yeni bir nesnenin geklini ya da yeni bir eylemin ahlaki
niteligini betimlememiz gerektigi i¢in, eski deneyim i¢inde
bulunan yuvarlaklik ya da kabalik 6gesi kendini ayirir ve
boylece kendine 6zgii belirleyici bir nitelik olarak dikkat ge-
ker. Eger bu sekilde segilen bir 6ge, yeni bir deneyim iginde
bagka tiirlii kapali olan bir seyi aydinliga ¢ikarirsa, belirsiz
olani gosterip karara baglarsa, o bu nedenle anlam pozitif-
ligi ve kesinliginde artig gosterir. Bu nokta gelecek boliimde
bizi tekrar kargilayacak; burada sadece analiz ve sentez so-
runlarini ilgilendirdigi kadariyla konudan s6z ediyoruz.

2.1. Mental Analiz Fiziksel Bélmeden Farklidwr

Zihinsel ve fiziksel analizin farkli tiirden iglemler oldugu ke-
sin bir dille ifade edildiginde bile zihinsel analiz, sanki o bir
biitiiniin uzam iginde degil, zihin i¢inde biitiin olusturucu
pargalarina ayirilmasiymis gibi, cogunlukla fiziksel benzer-
ligin ardindan ele alinir. Bir biitiinii zihin i¢inde pargalarina
ayirmanin ne anlama geldigini hi¢ kimse s6yleyemeyecegi
i¢in, bu diigiince, mantiksal analiz biitiin kavranabilir nite-
lik ve 6zelliklerin salt sayilmasi ve listelenmesidir seklindeki
baska diisiinceye gotiiriiyor. Bu disiincenin egitim lizerin-
deki etkisi ¢ok biiyiik olagelmistir.* Miifredat icindeki her
sey ‘yapisal’ [anatomical] ya da ‘bigimsel’ [morphological]
yontem agamasi olarak adlandirilan seyden gegiyordu —ya
da hila 6yle: Bir konuyu anlamanin nitelik, bigim, iligki ve-
sairenin farkliliklarini ¢ogaltmaktan ve farkl her 6geye bir

Geometri, okuma, yazma, resim, botanik, aritmetikte baska bir baglantida
zaten diigiindiigiimiiz biitiin gu yanlig analitik yontemler bu sekilde ortaya
cikiyor.

137



NasiL

DU§UNURUZ?

138

ad ilistirmekten olustugunun disiiniildiigii asama. Olagan
gelismede, sadece mevcut bir sorunu agikliga kavusturmaya
yardim ettiklerinde, 6zel nitelikler vurgulanirlar ve boyle-
ce bireysellestirilirler. Sadece 6zel bir durumu yargilamada
gerekli olduklarinda, 6zellikle 6nemli olarak bir 6ge ya da
iligkiye vurgu yapmak igin, analiz i¢in bir gudi ya da kul-
lanim vardir.

Bu ayni yol yordamsiz ig gérme, iiriinii siirecin 6niine
gecirme, temel ogretimde ¢ok yaygin olan ¢alisma yontem-
lerinin bilingiistii formiilasyonunda bulunmaktadir. Kegifte,
refleksif aragtirmada kullanilan yontem, olasilikla kesfin ya-
pilmasindan sonra ortaya ¢ikan yontemle 6zdeglestirilemez.
Gergek ¢ikarim isleminde, zihin sunu ya da bunu arastirma
ya da arama ya da tasarlama ya da deneme tutumu iginde-
dir; sonuca ulasildiginda, arastirma artik geride kalmistir.
Eski Yunanlar tartigirlardi: “Ogrenme (ya da arastirma)
nasil mumkiindiir? Cunkii ya pesinde oldugumuz seyi za-
ten biliyoruzdur ve bu durumda 6grenmeyiz ya da aragtir-
mayiz veya pesinde oldugumuz seyi 6nceden bilmeyiz ve bu
durumda aragtirma yapamayiz, ¢iinkii neyi aragtiracagimi-
z1 bilmeyiz.” Bu ikilem en azindan fikir vericidir, ¢iinkii
gercek bir secenege; kuskunun, gegici 6nerinin, deneyimin
arastirmada kullanimina igaret etmektedir. Sonuca ulas-
mamizdan sonra neyin yararli, neyin zararl, neyin basitce
kullanigsiz oldugunu gormek iizere ilerleme agamalarinin
yeniden bir diigiiniilmesi, gelecekte ortaya ¢ikacak benzer
sorunlari daha hizl ve etkili bi¢imde ele almamiza yardim-
c1 olacaktir. Diisiinceyi diizene sokma yontemi bu yolla
inga edilir.’

% Krs. psikolojik ve mantiksal olana iligkin tartigma.
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2.2. Bilingli Yontem ve Bilingsiz Mantiksal Tutum

Ogrenci ulasacagi sonugta mantiksal olarak ima edilen
yontemi baglangigtan itibareri bilingli bir sekilde bilmedik-
¢ce ve acik bir sekilde ifade etmedikge hicbir yonteme sahip
olmayacaktir ve onun zihni karmagik ya da savruk bi¢im-
de isleyecektir seklindeki yaygin varsayim yanligtir. Eger o,
uygulamasina bir ¢alisma bi¢iminin bilingli bir agiklamasinm
eklerse (ana hatlar, konuyla ilgili analiz, basliklarin ve alt
bagliklarin listesi, genel formiiller), onun zihni korunur ve
guglendirilir, inanc1 da esit derecede yanligtir. Dogrusunu
soylemek gerekirse, mantiksal tutum ve aligkanligin derece
derece, biiyiik oranda bilingsiz gelisimi ilk sirada yer alir. Bir
amaca ulagsmak tizere mantiksal olarak uyarlanan bir yonte-
min bilingli olarak ortaya konmasi, sadece bilingsiz ve gegici
yontemlerle bir amaca ulagilmasindan sonra mumkiindiir.
Yontemin boyle bilingli bir bi¢cimde ortaya konmasi, veri-
li bir durumda basari kazanan bir yontemin gbzden gegi-
rilmesi, benzer yeni bir durum tizerine 1g1ik tuttugunda de-
gerlidir. Bir deneyimin mantiksal olarak en iyi 6zelliklerini
kavrama ve segip ayirma (soyutlama, inceleme) yetenegine,
onlarin agik formiilasyonu iizerinde zamansiz ayak direme
tarafindan kostek olunur. Bir yonteme kesinligini veren sey
tekrarlanan kullanimdir; bu kesinlik verildikten sonra dogal
olarak ardindan hemen formiile edilmis agiklamayi ayrigtir-
ma izlemelidir. Ancak 6gretmenlerin kendilerinin en iyi an-
ladiklar1 geylerin sinirlarinin diizgiin bigimde ¢izildigini ve
tanimlandigini diigiinmeleri nedeniyle siniflarimiz, ¢ocuklar
aydinhga kavusturulmug yontem formiiliiyle baglamalidir
seklindeki, batil inang tarafindan istila edilmektedir.
Analizin bir tiir lime lime etme olarak kavranmas: gibi,
sentezin de bir tir pargalari bir araya toplama oldugu di-
suniilir. Boyle tasarimlandiginda fazla gizemli hile gelmek-
tedir. Gergekte, olgularin etkisini bir sonuca dayanarak ya
da bir ilkenin etkisini olgulara dayanarak kavradigimiz her
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yerde sentez meydana gelir. Analizin vurgulama olmas: gibi,
sentez de bir yerini belirlemedir; biri vurgulanan olgunun ya
da niteligin 6nemli olarak 6ne ¢ikmasina neden olur; digeri
secilen seyi kendi baglamina yerlestirir ve onun ifade edilen
seyle iligkisini kurar. Sentez segilen seyi, her ikisine de ar-
tan bir deger (significance) vermek iizere baska bir anlamla
birlestirir. Civa bir maden olarak demir, kalay vesaireyle
birlestirildiginde, tiim bu nesneler yeni bir zihinsel deger ka-
zandi. Onemsizi 6nemliden, ilgisizi sonuca isaret edenden
ayirmayi, ayirt etmeyi, farklarini gézetmeyi icerdigi olgiide
her yarg analitiktir; zihni segilen olgularin igine yerlestiril-
digi kapsamli bir durumla bag baga biraktig1 6lgiide de her
yargi sentetiktir.

2.3. Egitim Yonteminde Analiz ve Sentez

Analitik ve o6zellikle sentetik olmakla 6viinen egitim y6n-
temleri, olagan yargida bulunma iglemleriyle (6viinmelerini
hayata gegirdikleri derecede) uyumsuzdurlar. Cografya 6g-
retiminin analitik ya da sentetik olmasi gerekip gerekmedi-
gine dair tartigmalar meydana geldi 6rnegin. Sentetik yon-
temin diinyanin 6grencinin zaten agina oldugu sinirl, kismi
boliimiiyle baglamasi (i, iilke, kita ve benzerleri), sonra tiim
diinyaya ya da diinyanin da ig¢inde bulundugu giines siste-
mine dair bir diigsiinceye ulagilincaya dek kademeli olarak
komsu bolgeleri eklemesi gerektigi farz edildi. Analitik yon-
temin fiziksel biitiinle basladigi, giines sistemi ya da diinya
ve yakin gevreye ulagilincaya dek onun olugturucu parga-
larin1 ¢aligtigr varsayilir. Temel kavramlar burada fiziksel
biitiinleri ve fiziksel parcalar ele alir. Isin dogrusu, diinya-
nin 6grencinin zaten agina oldugu boliimiiniin, s6z konusu
ogrencinin giivenle kendisiyle baglayabilecegi ve s6z konusu
boliime dair mevcut diisiincesinden hareket edebilecegi ka-
dar mental olarak agik bir konu oldugunu farz edemeyiz.
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Ogrencinin ona dair bilgisi eksik oldugu kadar sisli ve ka-
palidir da. Dolayisiyla, mental ilerleme, onun analiz edilme-
sini; agik¢a ortaya konulmalarina dek 6nemli ya da anlamh
olan ozelliklerin vurgulanmasini gerektirecektir. Dahasi,
Ogrencinin gevresinin sinirlari agik¢a ¢izilmez, beceriklilik-
le sinirlanmaz, 6lgiiliip bigilmez. Ogrencinin gevresine ilig-
kin deneyimi, inceledigi manzaranin pargalari olarak zaten
Giines’i, Ayt ve yildizlar igeren bir deneyimdir; kisaca 6g-
rencinin daha sinirli ve daha yerel deneyimi, onun imgele-
mini caddesinin ve koylniin 6tesine gotiiren genig kapsamli
etkenleri igerse bile, bu deneyim, 6grenci dolanip durduk-
¢a degisen bir ufuk c¢izgisini igerir. Daha genis bir butiinle
baglanty, iligki zaten kapsanmistir. Ama bu iligkilere dair
anlayis eksik, kapali, yanhgtir. Onun, bu 6zelliklerin uygun
oldugu daha genis cografi manzaraya iliskin kavramlarini
agiklamak ve genigletmek igin, yerel ¢evrenin 6zelliklerini
tanimlamasi gerekir. Ayni1 zamanda, onun genig manzaray1
kavramasina dek, yerel ¢evresinin en yaygin 6zelliklerinden
¢ogu bile anlagilir hile gelmeyecektir. Sentez analizi mii-
kemmellestirirken, analiz senteze yol agmaktadir. Ogrenci
uzay i¢inde bulundugu bigimiyle genis karmagik diinyanin
anlagilmasinda gelistikge, agina oldugu yerel ayrintilarin
anlamini1 da daha agik bir bigimde goriir. Segici vurgu ve
secilen seyin bir baglami sayesinde yorum yapma arasindaki
bu yakin etkilesim, diigiincenin olagan bir bigimde igledigi
her zaman goriliir. Dolayisiyla, analiz ve sentezi birbirlerine
karsit olarak konumlandirmaya ¢alismak aptalcadir.

Bir degerlendirmede bulundugumuz her zaman, 6zel bir
nitelik ya da o6zelligi seger veya vurgulariz ve zihinsel bir
bakis acisindan daha 6nce birbirinden ayri olan geyleri bir-
birleriyle iligkilendiririz. Arazinin degerini belirlerken deger
bigici, sadece onun maddi niteliginin ortaya ¢ikmasina ne-
den olmadi, ayrica onu tiim toplumun arazi degerlerinin bir
Olgegi icine yerlestirdi. Bu tiirden bir sey biitiin yargilarda
ortaya ¢ikar.
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ANLAMA: DUSUNCELER VE ANLAMLAR

1. Telkinler ve Kestirimler Olarak Fikirler

Hareket eden bir ey goriiriiz, ansizin bir ses duyariz, ola-
gan dis1 bir koku aliriz ve sorariz: O da ne? Gordigumiiz,
isittigimiz, kokladigimiz sey ne anlama geliyor? Onun isa-
ret ettigi seyin ne oldugunu 6grendigimizde —kosan bir sin-
cap, sohbet eden iki kisi, bir barut patlamasi— anladigmuz
soyleriz. Anlamak, anlami kavramak demektir. Eger biraz
merakliysak, anlayana kadar telaslaniriz, kafamiz karigir ve
bu da bizi sorugturmaya iter. Anladiktan sonra, en azindan
kismen, zihinsel olarak giivende oluruz. Arastirma siirecinde
anlamin sadece telkin edildigi, onu bir gercek yerine olanak
sayip askiya aldigimiz bir an vardir. Iste bu durumda anlam
bir fikirdir. Demek ki fikir, kesin anlama ile kafa karigiklig1
ya da sagkinlik arasinda bir yerde bulunur. Bir anlam kogul-
lu olarak kabul edildigi, yani degerlendirilip sinanmak tizere
kabul edildigi miiddetge sadece bir fikirden, bir varsayimdan
ibarettir. Onu onayladigmmzdaysa bir nesneyi veya olay: an-
lamus oluruz.

1.1. Fikirler Yargilar I¢indeki Ogelerdir, Yorumlama
Araclaridr

Demek ki bir fikir, yarg: gibi bir birlik degildir, daha ziyade
yargi olusturmak i¢in kullandigimiz bir birim 6gedir. Tam
bir refleksiyonu bir paragrafla kiyaslayabiliriz. Bu durum-
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da yarg, paragrafin icindeki bir ciimleye, fikir de o ciimle
icindeki bir sozciige benzer. Daha 6nce gordiigiimiiz tizere,
fikirler ¢ikarim igin sart olan olugturucu 6gelerdir. Pozitif
¢ikarim ancak anlam kesinlenmedigi ve ona heniiz inanil-
madig miiddetge ertelenebilir, gelisim ve sinama siirecinde
tutulabilir. Dahasi fikirler ¢ikarim igin olmazsa olmazdir
cinkii onlar gozlemleri yonlendirir ve verilerin toplanmasi-
n1 ve denetlenmesini diizenler. Olgular onlara bir fikir kila-
vuzluk etmediginde kum taneleri gibi yigilabilirler, diigiinsel
bir birlik hiline getirilemezler. Dolayisiyla burada fikirleri
tartisgirken aslinda yeni bir konu agmiyoruz, yarg iizerine
yaptigimiz tartigmadaki gibi, daha 6nce ele aldigimiz biitiin
icindeki bir 6genin ayrintisina iniyoruz.

Uzak bir yerdeki hareket eden kararti 6rnegini alalim.
O seyin ne oldugunu, yani karartinin ne anlama geldigini
merak ederiz. Aklimiza gelen olasiliklar arasinda el kol ha-
reketi yapan bir adam veya el igaretiyle bize ¢agiran bir ar-
kadasimiz da vardir. Iste bu iki segenekten birini hemence-
cik kabul etmek, yargilamay: askiya almak demektir. Oysa
aklimiza geleni sadece bir telkin, bir varsayim, bir olanak
addettigimizde, su 6zelliklere sahip bir fikir hiline gelecek-
tir: (a) Sadece bir telkin olmasi nedeniyle, daha saygin 6r-
neklerde ‘hipotez’ ya da ‘teori’ olarak adlandirdigimiz bir
kestirim olacaktir. Bu da demek oluyor ki o olanakl ama
simdilik kugkulu bir yorumlama tarzidwr. (b) Kugkulu olma-
sina ragmen bir gorevi vardir: sorugturmayi ve incelemeyi
yonlendirmek. Eger bu kararti bize el sallayan bir arkadasi-
miz anlamina geliyorsa, dikkatli bir g6zlemle bazi 6zellikleri
de tasidigimi gostermesi gerekecektir. Eger o zapt edilmez
bir sigir siiriisiinti giiden bir adamsa, baska bazi 6zellikleri
tagimalidir. Gelin bu ozelliklerin bulunup bulunmadigina
bakip gorelim. Bir fikir sadece bir kugku olarak alindiginda
sorusturmayi felce ugratacaktir. Kesin bir sey olarak alindi-
gindaysa arastirmay:1 baglamadan bitirecektir. Kugkulu bir
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olanak olarak diigiiniildiigiinde ise bir bakig agisi, bir zemin,
bir sorugturma yontemi saglayacaktir.

Demek ki fikirler bir sorunu ¢6zmemize yardimc ola-
cak malzemeyi aramamiza yarayan araglar olmadiklar: sii-
rece gergek anlamda fikir degillerdir. Ogrencinin diinyanin
yuvarlak oldugu fikrini kavramasinin istendigini varsaya-
lim. Bu, 6grenciye diinyanin yuvarlakhigini bir olgu olarak
belletmekten farkli bir seydir. Nitekim ona bir top ya da
kiire gosterilip (ya da hatirlatilip) diinyanin da bunlar gibi
yuvarlak oldugu soylenebilir. Ardindan, bu agiklamayi si-
rekli tekrarlayarak diinya ile topun geklinin onun zihninde
kaynagmasi saglanabilir. Yine de bu sekilde diinyanin yu-
varlakligina dair bir fikir edinmis olmaz. Olsa olsa bir kiire
imgesi edinmis, sonunda kendi top imgesiyle kargilastirma-
sindan sonra diinyay: hayal etmeyi bagsarmis olur. Oysa 6g-
renci ‘yuvarlaklik’ fikrini kavramak i¢in 6nce gozlemlenmis
olgular i¢indeki bazi kafa karistirici nitelikleri anlamalidir
ve gemilerin gozden kaybolmalarindan sonra gemi direkle-
rinin denizde goriilen uglary, bir tutulma aninda diinyanin
golgelerinin bicimi gibi olgular1 agiklamanin olanakli bir
yolu olarak aklina gelen yuvarlak bigime dair bir fikre sahip
olmalidir. Ancak bir veri yorumlama yontemi onlara daha
tam anlam verecek bigimde kullanildiginda yuvarlaklik ger-
cek anlamda bir fikir hiline gelebilir. Imge canli olsa da or-
tada fikir bulunmayabilir. Imge mat ve belirsiz olsa da bu
imge gozlemi ve olgularin iligkilendirilmesini tegvik etme ve
yonlendirme iglevini yerine getiriyorsa ortada bir fikir var
demektir.

Mantiksal fikirler belirli kilitleri agmak tizere 6zel olarak
sekil verilmis anahtarlar gibidir. Ornegin avindan saydam
bir cam bélmeyle ayrilmig bir turna baligi -rivayet o ki-
avina dogru atilip sayisiz kere bagini gériinmez cam duvara
tosladig1 i¢in bir siire sonra avina dogru atilmay: tamamen
birakir [hatta saydam cam aradan g¢ikarilinca bile]. Nitekim
hayvanlar ‘deneme yanilma’ yontemiyle 6grenirler, yani
rastgele bir sey yaparlar, ardindan bagka bir sey yaparlar ve
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en sonunda bir sekilde bagariya ulasan davranmigi siirdiiriir-
ler. Insanlar da fikirlerden yola ¢ikmadiklarinda, yani asag:
seviyedeki hayvanlarin en zekilerinden biri olan ‘maymun’
gibi rastgele davrandiklarinda bu yolu izlerler. Oysa fikirle-
rin yonlendirdigi eylemler hem ayni geyi siirekli tekrarlama-
ya dayanan kalin kafalihgin hem de 6gretmenden kapilan
hazir bilgilerin —tesadiifi deneyimlerin— alternatifidir.

Zeka yerine kullanilan bir¢ok s6zcuigin etrafindan do-
lanma ve kaginma [circuitous, evasive] gibi etkinlikleri —
genellikle ahlaki bir sapmayi— akla getirmesi de dikkate
deger bir durumdur. Igten, samimi, dobra bir adam bir
ise dimdiiz (ve ima edildigine gore aptalca) girigir. Zeki
adam ise kurnazdir, ag¢ikgézdiir (sahtekardir), oyunbaz-
dir, hilekardir, dalaverecidir, ustaliklidir, beceriklidir; tiim
bunlarda etrafindan dolanma, baska yol tutma [indirecti-
on] dusiincesi kapsanmaktadir.! Bir fikir de refleksif di-
sinme aracilifiyla, baska tiirlii kaba kuvvetle saldirmak
zorunda kalacagimiz engellerin etrafindan dolanma, uste-
sinden gelme yontemidir. Bununla birlikte fikirler aligkan-
liklara doniistitklerinde zihinsel niteliklerini kaybedebilir-
ler. Bir ¢ocuk, 6nce, kuskucu bir duraksamayla kedileri,
kopekleri, evleri, misketleri, agaglari, ayakkabilari ve bag-
ka seyleri tanimay:1 6grenirken fikirler —bilingli ve gegici
anlamlar- tanima yontemleri olarak araya girip aracilik
yaparlar. Daha sonralariysa seyler ile anlamlar1 birbirine
o denli kaynagir ki ortada gergek bir fikir kalmaz, tanima
kendiliginden gergeklesir. Diger yandan, ¢ok tanidik olan,
zaten ¢ok iyi bilinen, araci bir diigiince olmadan taninan
seyler, olagan dis1 bir baglamda ortaya ¢ikabilirler ve s6z
konusu sey ya da nesnenin anlagilmas: i¢in digiincelerin
araya girmesini, ige karigmasini gerektiren bir soruna ne-
den olabilirler. S6zgelimi, bir odanin resmini yapan biri,
odanin iki duvari ile tavaninin birlestigi koseye dair yeni

! Bkz. Ward, Psychic Factors of Civilization, s. 153.
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bir fikir olugturmak zorunda kalacaktir, ¢iinkii ii¢ boyutlu
o koseyi iki boyutlu diiz bir zemin iizerinde temsil etmesi
gerekmektedir. Bir ¢ocuk giinlitk yasaminda oyuncaklar ve
kap kagagin sekilleri aracihigiyla kiire ve kare gekillerine
pratikte bir asinaliga sahiptir. Fakat bunlar belirli geomet-
rik iligkiler iginde karsisina giktiginda onlarla zihninde bir
fikir olugturabilmek i¢in mental bir ¢aba gostermek zorun-
da kalacaktir.

1.2. Fikirler Mantiksal Araglardr, Rubsal Bilesenler
Degillerdir

Mantiksal anlami ya da 6nemi igindeki bir fikrin, psikolo-
jik metinlerde sik sik ele alindigi sekliyle fikirlerden tamamen
farkli olduguna dikkat edin. Mantiksal olarak fikir bir nesne-
nin soluk bir algis1 olmadig: gibi, bir dizi alginin bir bilegimi
de degildir. Ornegin bir sandalyenin mental imgesine sahip
olmakla ‘sandalye’ye yiiklenen anlami yakalayamazsiniz. Bir
yabani, direklerin ve tellerin, meslekten olmayan biri de kar-
magik bir bilimsel taslagin imgesini pekald edinebilir. Fakat
telgrafciliga dair bir seyler bilmedik¢e bu konuda higbir fikre
sahip olamaz ya da en azindan direklere ve tellere iligkin dog-
ru bir fikre sahip olamaz; taslagin en dogru mental yeniden
uretimi de meslekten olmayan kigiyi onu anlamaktan tama-
men alikoyar ve onun 6zelliklerini tek tek listeleyebilse bile
ona dair bir fikre sahip olmaktan da yoksun birakir. Gergek
su ki zihinsel a¢idan bir fikir kendi yapisi araciligiyla tanimla-
namaz, sadece iglevi ve kullanimi araciliiyla tanimlanabilir.
Kugkulu bir durum hakkinda ya da kararlastirlamayan bir
konuda olas bir ¢6ziimii 6ngérmemizi saglayip bir yargi ver-
memize ve ¢ikarimi vargisina ulagtirmamiza izin veren tek sey
fikirdir, bunu yapamuyorsa o sey bir fikir degildir. O, bir kar-
magay1 aydinlatmada ya da bagka tiirli boliik porgiik olan
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seyi birbirine bagdagtirmada yaptig: sey, gordiigii is nedeniyle
bir fikirdir, ruhsal yapisi nedeniyle degil.
2. Seyler ve Anlamlar

Bir fikir, normal olarak bir anlayig saglayarak son bulur,
boylece bir olay ya da sey anlam kazanir. Anlagilan, yani
anlamh bir gey, hem kugkulu ve hili bosta, bagimsiz bir
anlam olan diisiinceden farklidir hem de kaba fiziksel sey-
den farkhdir. Karanlikta ayagim bir seye takilabilir ve bu
seyin ne olduguna dair higbir fikre sahip olmasam da canim
yanabilir. Su ana kadar o sadece bir seydir; su ya da bu sey-
dir. Bir 1g1k yakar ve arastirirsam, ayagimin takildigi seyin
bir iskemle ya da bir komiir kovasi ya da bir yakacak odun
tomrugu oldugunu 6grenirim. Artik o bilinen bir nesnedir,
anlagilmig, anlamli bir geydir; bu ti¢li es anlamlidir.

2.1. Anlamak, Anlami Kavramaktir

Eger biri aniden odaniza girip ‘Gazete’ diye seslenir ya da ba-
girirsa, farkli secenekler s6z konusudur. Eger konugtugu dili
bilmiyorsaniz, sadece fiziksel bir uyarici ya da rahatsiz edici
olarak ig goren bir ses vardir. Ama ses zihinsel bir nesne degil-
dir, zihinsel bir degere sahip degildir. O telaffuz edilen, 6nem-
siz, kaba bir geydir. Eger, oncelikle, o sabah gazetesi dagiti-
munin olagan bir eglikgisiyse ses bir anlama sahip olacaktir,
zihinsel bir igerige de sahip olacaktir; onu anlayacaksinizdir.
Ya da eger, ikinci olarak, heyecanla 6nemli bir belgeyi tes-
lim almay1 bekliyorsaniz, bagirmanin onun ulastigina iligkin
bir duyuru oldugunu farz edebilirsiniz. Ugiincii olarak, eger
konustugu dili anliyorsaniz ama higbir baglam aligkanlik ya
da beklentilerinizden hareketle kendini size sunmuyorsa tiim
olay degil sézcik anlam kazanir. Bu durumda kafamiz kari-
sir ve anlamsiz goriinen olayin bir agiklamasini tasarlamaya,
aragtirmaya itilirsiniz. Olay1 agiklayan bir sey bulursaniz, olay
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da anlam kazanir; nihayet onu anlamaya baglarsiniz. Akilh
varliklar olarak, anlamin varligini bagtan kabul ediyoruz ve
onun yoklugunun olagan dig1 bir durum oldugunu farz edi-
yoruz. Dolayisiyla eger kisinin sadece kaldirim tizerinde bir
kagit pargasi bulundugunu ya da o kagidin evrende bir yerde
bulundugunu size bildirmeyi kastettigi ortaya ¢ikarsa, onun
deli oldugunu ya da aptalca bir sakanin kurbani oldugunuzu
diigiiniirsiiniiz. Bir geyin, bir olayin ya da durumun anlamini
kavramak, onu bagka seylerle iligkisi icinde gormektir: onun
nasil ¢caligtigini ya da isledigini, onu hangi sonuglarin izledigi-
ni, ona neyin neden oldugunu, hangi kullanimlara tabi tutula-
bilecegini fark etmek, dikkat etmek. Tersine, kaba sey olarak
adlandirdigimiz gey, bizim i¢in anlamdan yoksun olan geydir,
iligkileri kavranmamus olan seydir.

Biitiin bilme, tiim bilimsel aragtirmalar dahil, seyleri ve
olaylar1 anlamla donatmay: —onlar1 anlamayi- amagladig
icin, her zaman arastirilan geyi kendi yalhitilmighgindan ¢1-
karip baska seylerle iliskilendirerek ilerler. Arastirma, soz
konusu seyin daha genig bir buitiiniin iligkili bir pargasi ola-
rak kesfedilmesine kadar devam eder. Bu nedenle bir tag
parcasi, belli kosullar altinda bigimlendigi bilinen bir tortul
tabakayla iligkilendirilerek anlasilabilir ya da gékyuziinde
aniden beliren bir 151k, Halley Kuyruklu Yildizi oldugu sap-
tandiginda anlagilabilir. Tasin tizerinde tuhaf isaretlerin bu-
lundugunu farz edin. S6z konusu isaretler, ilging seyler ve
harikalar olarak salt estetik bir gekilde seyredilebilir. Ancak
onlar sorusturmay1 harekete gegirebilir. Boyle oldugunda in-
celemenin amaci isaretleri goriiniigteki yalitilmighklarindan
kurtarip birbiriyle iligkilendirmek olacaktir. Boylece onlar
en sonunda buzullarin tizerindeki ¢izikler olarak agiklana-
caktir. Onlar artik yalniz, soyutlanmig degildirler. Onlar
diinya tarihinin, beraberlerinde yerinde gomili diger taglari
yerinden edip uzerlerinde ¢izikler agan, yavas hareket eden
devasa buzul kiitlelerinin, simdi iliman olan bolgelere indigi
gecmis bir ¢agiyla iliski icine sokulmugtur.
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2.2. Anlamanin 1ki Bigciminin Etkilesimi

Bu orneklerde anlami kavramanin iki tiiri ortaya kondu.
Bir insan karsidakinin dilini anliyorsa ‘gazete’nin anlamim
da hemen kavrayacaktir. Bununla birlikte, bu performansin
biitiiniinde herhangi bir anlam ya da mana goremeyebilir.
Benzer gekilde, kisi nesneyi goriir gormez bir tag olarak ta-
mimlar; hicbir gizem, hicbir sis perdesi, kafa karigikligi1 yok-
tur. Ama onun uizerindeki igaretleri anlamaz. Bu isaretlerin
bir anlami vardir ama ne? Bir durumda, yakindan tanima
nedeniyle, sey‘ve onun anlami, belli bir noktaya kadar bir ve
aynidir. Diger durumda ise sey ve anlami, en azindan gegici
olarak, birbirinden koparilir ve seyi anlamak i¢in anlamin
arastirilmasi gerekir. Bir durumda anlama dogrudan, hizl,
aracisizdir. Digerinde dolayli ve ertelenmigtir.

Cogu dil, anlamanin bu iki bigimini ifade etmek igin iki
sozcik dizisine sahiptir. Biri anlamin dogrudan kavranmasi
ya da anlagilmasiyla ilgilidir, digeri dolayli anlamayla ilgilidir,
bunun i¢in: Latincede noscere ve scire; Almancada kennen ve
wissen; Fransizcada connaitre ve savoir kullanilir. Bununla
birlikte, Ingilizcede bunlarin egdegeri olarak -e asina olmak
[to be acquainted with] ve -den baberi olmak [to know of ya
da to know about] onerilmektedir.? Bizim zihinsel yagami-
miz, anlamanin bu iki ¢egidi arasindaki 6zel bir etkilesimden
meydana gelir. Biitiin yargy, biitiin zihinsel ¢ikarim bir anla-
ma eksikligini, kismi bir anlam eksikligini varsayar. Meyda-
na gelen seyin tam ve yeterli anlamini ele gegirebilmek ya da
kavrayabilmek i¢in diigiiniiriiz. Gelgelelim, bir seyler onceden
anlagilmis olmaly, zihin iistesinden geldigi, hakimi oldugu bir
anlama sahip olmalidir, aksi takdirde diiginmek imkansizdur.
Anlami kavramak i¢in disiiniiriiz; bilginin her geniglemesi,

James, Principles of Psychology, cilt 1. P.221. Bilmek [to know] ve ... oldugunu
bilmek [to know that)] belki de daha dogru es degerlerdir; “Onu biliyorum.”
ve “Onun eve gittigini biliyorum.”u karsilastirin. Birincisi bir olguyu basitge
agiklamaktadir; ikincisinde ise kamt istenebilir ve saglanabilir.
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bizim kor ve igin gegirmez noktalardan haberdar olmamizi
saglar, oysa daha az bilgiye sahip oldugumuzda bu nokta-
larin hepsi agik ve dogal goriiniir. Yeni bir gevreye getirilen
bir bilim insani, anlamadig pek ¢ok ey bulacaktir, oysa bir
yerli yabani ya da kéyli dogrudan goriinenlerin 6tesindeki
anlamlara kargi tamamen ilgisiz olacaktir. Biiyiik bir kente
getirilen birka¢ Hindu, kopriilerin, tramvaylarin ve telefon-
larin mekanik harikalarini goriince duyarsiz kalmiglar ama
telleri tamir etmek igin direklere tirmanan isgilerin goriinti-
sinden buyilenmigler. Anlam dagarciginin geligmesi, yeni
sorunlarin farkina varmamiza neden olur, bununla birlikte
sadece yeni karmasalarin onceden bilinen ve acik olan seye
tercime edilmesi sayesinde bu sorunlari anlariz ya da ¢ozeriz.
Bilginin daimi sarmal devinimi budur.

2.3. Zibinsel llerleme Bir Ritimdir

Hakiki bilgide ilerlememiz her zaman, kismen daha once ya-
I, agik, dogal olarak kaniksanan gey icinde anlagilmayan bir
seyin kesfinden ve kismen de dogrudan kavranan anlamlar,
kapalr ve kugkulu anlamlar kavramarn araglar: olarak kul-
lanmaktan olusur. Higbir nesne yeni bir durumda beklenme-
dik bir bi¢cimde bir sorun ortaya ¢ikaramayacak ve boylece
onu anlamak i¢in disiinmeye neden olamayacak denli ¢ok
tanidik, ¢ok agik ve ¢ok siradan degildir. Higbir nesne ya da
ilke, anlami tanidik —refleksiyona ihtiya¢ duyulmadan, goriir
gormez ne oldugu anlagilacak— hale gelinceye kadar iizerinde
disiiniilemeyecek denli tuhaf, aligilmadik ya da uzak degil-
dir. llkeleri, yasalari, soyut hakikatleri, onlarin anlamlarini
dogrudan anlamak i¢in, gormeye, algilamaya, tammaya, kav-
ramaya, kabullenmeye, ele gecirmeye baglayabiliriz. Zihinsel
ilerlememiz soylenegeldigi iizere, dogrudan anlama —teknik
olarak idrak [apprehension]- ile dolayli anlamanin —teknik
olarak anlayis [comprebension]- uyumundan olugsmaktadir.
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3. Seylerin Anlam Kazanma Siireci

Dogrudan anlamayla ilgili olarak ortaya ¢ikan ilk sorun,
bir dogrudan taninan ya da anlagilan anlamlar dagarciginin
nasil gelistirildigidir. Seyleri, goriildiikleri yerde, bir duru-
mun anlaml iyeleri olarak ya da 6zel anlamlara sahip ola-
rak gormeyi nasil 6greniyoruz? Bu soruya yanit vermede-
ki baglica zorlugumuz, tanidik seylerin kendileri sayesinde
ogrenildigi dersin biitunciilligiinde yatmaktadir. Digiince,
kesfedilmemis bir bolge ya da alani kolaylikla katedebilir
ama bilingsiz aligkanlikta koklegsmis seyleri kaziyip atmasi
o kadar kolay degildir. Nitekim biz sandalyeleri, masala-
r1, kitaplari, agaglari, atlari, bulutlari, yildizlari, yagmuru
o kadar hizli ve dogrudan idrak ediyoruz ki bu nesnelerin
de eskiden kaba seyler olduklarini, hatta bunlari simdi ilk
defa duysak Coktav dilinin sesleri kadar bize yabanci gele-
ceklerini, onlar1 hemen anlayamayacagimizi gormekte zor-
laniyoruz.

3.1. Kapal: Biitiinler Anlamay: Onceler

Sik alintilanan bir pasajda Bay James soyle diyor: “Gozler-
le, kulaklarla, burunla, tenle ve ayni zamanda i¢ organlar-
la donanmig bir bebek, bunu biisbiitiin biiyiik bir patlama,
ugultulu bir karmasa olarak hisseder.”® James, bir bebegin
bir biitiin olarak alinan diinyasindan s6z ediyor; bu betimle-
me, bir yetigkinin yepyeni ve yabanc bir seyle kargilastigin-
da yasadigi durumla aymidir. ‘Sudan ¢ikmig balik’ igin her
sey bulanik ve karmagiktir, seyler birbirinden ayrilmalarina
izin verecek isaretlerden yoksundurlar. Bu yiizden bilmedi-
gimiz yabanci diller kesin, agik, belirli bir sesler kiimesini
sabitlememizin olanaksiz oldugu ses yuvarlamalari, bebek-

3 Principles of Psychology, cilt. 1, s. 448.
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¢e konugmalar gibi gelirler kulagimiza. Kalabalik bir sehrin
caddesinde yiiriiyen bir koylii, denizin ortasindaki acemi bir
denizci, karmagik bir oyunda uzmanlar arasindaki bir mii-
cadelede sporda zircahil olan bir kiginin durumu, bunun 6r-
nekleridir. Deneyimsiz bir adamu bir fabrikaya koyun ve ilk
etapta is ona anlamsiz bir karmasa olarak géziikiir. Bagka
bir irktan tiim yabancilar, herkesge bilindigi gibi, yabanci
ziyaretgiye benzer. Digaridan bakan bir kisi tarafindan bir
koyun siiriisii, igindeki yalmzca biiytiik boyut ve renk farkli-
liklar1 algilanir, oysa ¢oban i¢in koyunlarin her biri miikem-
mel bir bi¢cimde bireysellestirilmigtir. Ayrintili uzun uzadiya
bir bulaniklik ve gelisigiizel degisme, anlayamadigimiz seyin
ayirt edici ozelligidir. Anlami seyler sayesinde edinme soru-
nu ya da (baska bir sekilde ifade edersek) yalin idrak alig-
kanliklarinin bigimlendirilmesi sorunu, bu durumda, kapali
ve sallantida olan anlama (a) agiklik ve ayiwrt edici 6zellik ve
(b) tutarlilik, wyum, sabitlik ya da denge kazandirma soru-
nudur.

3.2. Pratik Tepkiler Kapalilig: Aydmlatir

Anlam agikhiginin ve tutarhliginin elde edilmesi oncelikle
pratik etkinliklerden saglanir. Cocuk bir nesneyi yuvarla-
mak suretiyle onun yuvarlakligini fark edilir hale getirir;
onu sektirerek esnekligini, yukar: kaldirarak agirhgini be-
lirler. Bir izlenime, algilar sayesinde degil ama bir tepki sa-
yesinde, farkh tepkileri gerektiren niteliklerle sinirlari ayi-
rilmig bir 6zellik verilir. Ornegin gocuklar genellikle renk
farkliliklarini kavramada ¢ok yavagtir. Farklar erigkin bakig
agisindan o kadar apagiktir ki onlarin ¢ocuklar tarafindan
bityiik giigliikkle tanindiklarimi ve animsandiklarini fark et-
memek imkansizdir. Kusku duyulmayan renk tonlar1 benzer
goriinmezler ama farki neyin olugturduguna dair higbir zi-
hinsel dogrulama ya da aginalik yoktur. Nesnenin kirmizi-



ANLAMA: DUSUNCELER
VE ANLAMLAR

ligy, yesilligi ya da maviligi, renk niteligine 6nemli ve ayirici
ozelligini vermeye yetecek kadar 6zel olan bir tepkiyi ge-
rektirmez. Bununla birlikte, kademeli olarak, belli karak-
teristik aligkanhga dayali tepkiler, kendilerini belli seylerle
iligkilendirir; 6rnegin beyaz, ¢ocugun olumlu tepki verdigi
stit ve gekerin igareti olur; mavi, ¢ocugun giymeyi sevdigi bir
elbisenin igareti haline gelir vb. Farkli tepkiler, renk nitelik-
lerini onlarin bir pargasi olduklar1 diger seylerden ayirmaya
meyillidirler. »
Bagka bir 6rnek ele alalim. Tirmiklari, ¢apalari, sabanla-
r1, taraklari, kiirekleri ve belleri birbirinden ayirmakta ¢ok
az zorlaniyoruz. Her biri kendi 6zel kullanim ve iglevine
sahip. Bir botanik ya da kimya 6grencisi, bununla birlik-
te, yapraklarinin sekilleri ve kenarlar1 agisindan ya da yap-
raklarin iglerindeki ve yiizeylerindeki asit miktar1 ve gesidi
acisindan, testere digli yaprakla tarak disli yaprak, yumurta
seklindeki yaprakla yumurta seklinde olmayan yaprak ara-
sindaki farki animsamakta biiyiik zorluk yasayabilir. Arada
bir fark vardir ama tam olarak ne oldugunu bilemeyebilir.
Ya da o farklarin ne oldugunu bilir ama hangisinin hangi
yapraga ait oldugunu bilemeyebilir. Bi¢cim, boyut, renk, par-
calarin diizenlerindeki farklarin yapacag ¢ok az sey vardir,
anlam ve niteliklerinin agiklig1 nedeniyle seylerin kullanim,
amag ve iglevlerinin ve geylerin par¢alarinin kullanim, amag
ve iglevlerinin yapacak diisiinebilecegimizden ¢ok daha fazla
seyi vardir. Bizi yaniltan sey, bi¢im, boyut, renk vb. nitelik-
lerinin gimdi ¢ok agik olmasi nedeniyle, bizim sorunun tam
olarak onlarin kesinlik ve agikliklarini baglangigta elde etme
yollarimi agiklamak oldugunu gérmekte basarisiz olmamiz-
dir. Nesnelerin kargisinda edilgen bigimde oturdugumuz sii-
rece, bu nesnelerin higbiri onlar1 yutan belirsiz karartidan
ayrilip bireysellestirilemez. Seslerin yiiksekligindeki ve yo-
gunlugundaki farklar, arkalarinda farkl bir his birakirlar,
ama biz onlara karg farkli bir tutum sergilemedikge ya da
onlara gondermede bulunarak 6zel bir seyler yapmadikga
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onlarin kapali ya da belirsiz farklhliklari zibinsel olarak kav-
ranamaz ve korunamaz.

3.3. Resim ve Dilden Ornekler

Ogrencilerin resimleri ayni ilkenin baska bir 6rnegini sagl-
yor. Bu resimlerde perspektif yoktur, ¢unki 6grenci gorsel
temsille degil, temsil edilen seylerin degeriyle ilgilenmektedir.
Perspektif gorsel temsil igin gart olsa da resmedilen geylerin
kendilerinin 6zel kullanim ve iglevinin bir pargas: degildir.
Nitekim evin duvarlari saydam olarak ¢izilir, ¢iinkii onun
icindeki odalar, sandalyeler, yataklar, insanlar evin anla-
mini olugturan 6nemli unsurlardir. Evin bacasi tiiter, yoksa
neden evin bir bacasi olsun? Noel zamani, ¢oraplar da ev
kadar buyik cizilebilir,* hatta bazen o kadar biiyiiktiirler
ki evin diginda gizilebilirler. Her héliikkarda onlarin nitelikle-
rinin boyutlarini saglayan, kullanimdaki degerler 6lgegidir.
Resimler bu degerlerin sematik animsaticisidir, fiziksel ve
duyusal niteliklerin tarafsiz kayitlar1 degildir. Gorsel tem-
sil sanatin1 6grenmede ¢ogu insan tarafindan hissedilen ana
zorluklardan biri, aligilmig kullanimlarin ve bu kullanimla-
rin sonuglarinin, seylerin niteliklerine, pratikte birbirinden
ayirmanin mimkiin olmadig sekilde baglanmis olmalaridir.

Seslerin anlam kazanip s6zciikler haline gelmesi, herhalde
yalin duyusal uyaricilarin anlama kesinlik ve degigmezlik
kazandirmasinin ve boylece nesnenin taninmasina izin vere-
cek sekilde bizzat birbirine baglanip belirli hile de gelmesi-
nin en dikkat ¢ekici 6rnegidir. Dil bu konuda 6zellikle giizel
bir Ornektir, ¢iinkii anlamin gimdi dogrudan anlasilacag:
bicimde tamamen fiziksel niteliklerle donatildig yiizlerce
hatta binlerce sozciikk vardir. Bu baglantinin, sozciiklerin
durumunda, zihinsel anlam ve fiziksel olgu birliginin dogal

4 Ciinkii boylece Noel Baba ¢oraplari seker ve hediyelerle doldurabilir. (Ed.)
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gorindugu sandalyeler, masalar, diigmeler, agaglar, tepe-
ler, cicekler gibi fiziksel nesnelerin durumundakine oranla
kademeli bicimde ve emek vererek kazanildiklarini gormek
gayet kolaydir. Simdi o, etkin arastirmalar yoluyla kazanil-
mig olmaktan ¢ok zorunlu olarak bize bagliymis, bizim ya-
pimiza aitmis gibi goziikityor. Ama. s6zciiklerin anlaminin
durumunda, ses ¢ikararak ve onu izleyen sonuglara dikkat
ederek, baskalarinin seslerini isiterek ve bu seslere eslik eden
eylemleri izleyerek, belirli bir sesin sonunda bir anlamin sa-
bit tagiyicisi héline geldigini kolayca goriiyoruz.

3.4. Anlam ve Baglam

Sozciiklerin anlaminin durumunda, gocuklari izlemek sure-
tiyle ve Fransizca ve Almanca 6grenirken kendi yasadigimiz
deneyimimiz sayesinde, sesler gibi baglangigta anlamdan
yoksun olaylarin kullanim sayesinde anlam kazandiginin
ve bu kullanimin her zaman bir baglam igerdiginin farkina
variyoruz. Sozlu dili anlamayi ve kullanmayi daha yeni 6g-
renen ¢ocuklar i¢in, baglam, biiyitkk oranda nesnelerden ve
eylemlerden olugur. Bir cocuk 6rnegin sapkayi, disar1 gikar-
ken basina bir sey koymakla; cekmeceyi bir masadan bir sey
cekmekle iligkilendirir. Yalniz bagina kullanilan sézciikler,
nesnelerle birlikte yerine getirilen bir eylemler baglaminin
dogrudan varhigi nedeniyle, tam tiimcelerin yagh insanlar
icin sahip oldugu giice sahiptir. Baslangicta bir agik eylemler
baglaminda kullanilmalari nedeniyle anlam kazanan diger
sozcikler, gitgide baglam saglama yeterliligine sahip hale
gelirler, dolayisiyla zihin seylerin ve eylemlerin baglami ol-
madan da yapabilir. Cimlelerle konugmak agikga bir dilsel
kazanima isaret eder. Ancak daha 6nemli bir konu, onun bir
kiginin biiyiik bir zihinsel gelisme ortaya koydugunu goster-
mesidir. O, simdi, duyulara hazir olmayan ve kendi agik ey-
lemlerinin eglik etmedigi seylerin sozsel isaretlerini bir araya
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getirerek, birlestirerek dusiinebilir. Bagkalar1 tarafindan ger-
ceklestirilen birlegimleri anladig: i¢in o, bagka tirlii sinirh
kalacak olan kigisel deneyimlerini siiresiz olarak genisleten
yeni bir kaynaga sahiptir. Okumay: 6grendiginde, kagt tize-
rindeki gelisigiizel igaretler, onun agisindan anlam kazanir
ve yine deneyimini, kendisinden zaman ve mekan agisindan
cok uzakta olanlarin deneyimini de icerecek bigimde genis-
letmenin araglarinin sahipligini kazanur.

Yukarida isaret edildigi gibi, seylerin baslangicta bizim
deneyimimiz iginde bir anlama sahip olmadigini, anlamin
soz konusu geylerin durumu iginde edinildigini, seslerin du-
rumunda oldugu gibi, bir kullanim baglamina girmek sure-
tiyle, bize bir yardim ya da eglence saglamak suretiyle —gida,
mobilya, giyim egyasi malzemeleri— ya da s6z konusu geyle-
rin zarar ya da ac1 vermeleri nedeniyle —cok yakina yaklagan
bir ates, acitan igneler, civiler yerine parmaklara ¢arpan ge-
kigler— kazanildigini kavramak kolay degildir.

Ornegin gece gokyiiziinde goriinen kiigiik bir 151k parll-
tisin1 alalim ve ona iliskin baslangigtaki basit goriigiimiizii,
uzman bir astronomun ona dair sahip oldugu farkl ve kap-
saml bilgiyle kargilagtiralim. Sozgelimi bu astronot onu ge-
zegen, goktasi, uydu ya da bagka bir sistemin giinesi olan
bir duragan yildiz olarak tanimlar. Bu seylerin her biri be-
raberinde zengin bir anlam hazinesi tagir: uzaklik, devinim
hizi, kimyasal igerik, gercekte bir kiginin astronomi tizerine
hacimli bir kitapta bulabilecegi her sey. Basit bir pariltidan
son derece anlaml bir nesneye dogru ilerleyen bu degisim,
anladigimiz ya da bildigimiz her seyin durumunda gergek-
lesen anlam kazanma siirecini Ornekliyor. Ayrica anlama
becerisinin kazanilmasinin —yani anlamin geyler araciligiyla
kazanilmasinin— dil tarafindan, bir anlamlar dizisinin ay-
rintilandirilmasi tarafindan ve akil yiiriitme tarafindan son
derece desteklendigi ve ilerletildigi gercegini de gosteriyor.
Bu son siirecin bizzat kendisi, bir tir dilsel igsaret sistemine
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sahip olmaya baglidir; ¢iinkii matematiksel isaretlerin de bir
tir dil oldugunu animsamamiz gerekiyor.

3.5. Arag¢-Sonug lliskisi ve Egitim Agisindan Onemi

Sonuglar ortaya ¢ikarmanin araglar olarak (ya da isten-
meyen sonuglarin ortaya ¢ikmasim engellemenin araglar:
olarak) ya da kendilerine ulasmak icin araglar kesfetmek
zorunda kaldigmmz sonuglarmm temsilcileri olarak kullamil-
diklarmda, seyler anlam kazanir diyerek [konuyu] 6zetleye-
biliriz. Ara¢-sonuc iliskisi, her tiirlii anlamanin merkezi ve
kalbidir. Kendileri sayesinde seylerin sandalyeler, masalar,
ayakkabilar, sapkalar, yiyecekler olarak anlagilir- hile gel-
digi etkinlikler, arag-sonug iliskisini ‘ara¢’ agisindan ornek-
lemekte ya da agiklamaktadir. ‘Sonug’ ya da aranan sonug
tarafindan baglayan iliski, her kesif i¢inde sergilenir. Edison
elektrigi kullanarak i1k iiretmeyi diisiindii; daha sonra 15131
uretecek seylerin ve iliskilerin kogullarini —onun araglarini—
kesfetmek zorunda kaldi. Aym sey, arzulanan bir amag ya
da sonug olarak, havada ugabilen bir makine yapma fikrini
ortaya atan Langley ve Wright kardeglerle ilgili olarak da
gecerlidir. Arag-sonug iligkisi biitiin siradan planlama du-
rumlarinda sergilenir. Bir seyin gerekli ve arzu edilir oldu-
gunu disiiniiriiz ve sonra onun gergeklesmesini saglayacak
malzemeler ve yontemler aragtirmak zorunda kaliriz. Her
zaman bu tiirden bir sorunu ¢ozmek zorunda kaliriz, sey-
ler ara¢-sonug iligkisine dahil olurlar ve boyle yapmakla da
fazladan bir anlam kazanirlar, tipki komiir tellerinin elekt-
rik tiretimi sayesinde yeni bir anlam kazanmasi ve mazotun
daha 6nce neredeyse bir atik iiriinken, i¢ten yanmali moto-
run kegfedilmesiyle yeni bir anlam elde etmesi gibi.

Bu ilkenin egitimsel etkisi neredeyse s6z edilmeye degme-
yecek kadar agik. Cok 6nemli bir egitimsel amag olan anla-
ma yeteneginin kazanimini okulda giivence altina almadaki
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basarisizigin ana nedenlerinden biri, amaglara ulagmada
bir arag olarak etkin kullanim kosullar1 olusturmanin g6z
ardi edilmesidir; gerceklestirilecek amaglar ve bu amaglar
gerceklestirmek i¢in araglar bulmanin, 6nceden digiiniilmiig
sonuglar 6nermenin, 6grencilerin yaraticilik ve becerilerini
devreye sokacak projeler saglamanin ihmal edilmesidir. Bii-
tin olaganliklar ve distan dayatilan biitiin etkinlikler, digsal
eylemde beceriyi gelistirseler bile, anlama yetenegini gelistir-
mede basarisiz olur. Cok fazla sayida s6zde ‘sorun’, gercek-
te tahsis edilmis gorev, en iyimser goriigle, sadece, bir dizi
kurali uygulamada ve sembolleri kullanmada bir tiir meka-
nik beceriklilik gerektirir. Kisacasi, sadece, ya kendisi i¢in
arastirma yapmak yoluyla araglar bulunmasi gereken arzu
edilir sonug ya da amaglar bulundugunda ya da seyler (de-
neyimin gelistigi 6l¢iide sembolleri de icermek tizere) onlarin
kullanimiyla hangi sonuglarin ortaya ¢ikacagini gormek igin
diisiinmenin gerekli oldugu kosullar altinda sunuldugunda,
anlama zor isine bir davet s6z konusudur.

Cogunlukla, bellekte depolandiginda ve istendiginde ye-
niden iretilebildiginde konunun anlagildig: farz edilmekte-
dir. Tartigmamizin net sonucu, anlagilmadig siirece higbir
seyin gercekten bilinmedigidir.



ONUNCU BOLUM
ANLAMA: KAVRAM VE TANIM

1. Kavramlarin Yapis:

Onceki boliimde anlamu iki bakis agisindan tartistik ve onun
bu boliimde daha tam bir bigimde diigiinecegimiz tigiincii
bir yoniinii 6nerdik. Tartigilan iki yon sunlardi: 1) kugku-
lu, hipotetik bir olasilik olarak anlam; kisaca bir fikir ola-
rak anlam (daha 6nce degindigimiz gibi, salt psikolojik bir
kompleks olmayan, onaylanmak yerine varsayilan bir varo-
lus konumuna sahip bir nesne ya da durum olarak anlam);
2) seylerin ve olaylarin niteligi olarak anlam. O baglantida,
seylerin nasil anlam kazandig: ve anlamin sonunda, seyi an-
lamindan ayirmayi hayal bile edemeyecegimiz bir bi¢imde
bir seyde nasil yogunlastigi gosterilip aciklandi.

1.1. Kavramlar Yerlesik Anlamlardir

Anlamin burada isaret edilen yoni, bir fikrin gozlem ve ey-
lem igin bir rehber olarak kullanilmasindan sonra onayla-
nabilecegi ve kendi ad ve hesabina onaylanmig bir konum
elde edecegidir. Gegici ve kosullu olarak degil, hila belirsiz
ve kafa karistirici olan geyleri anlamanin ve agiklamanin bir
araci olarak giivenle kullanildiktan sonra bu konumu elde
edebilir. Bu yerlesik anlamlar, giivenli ve kanitlanmis ola-
rak dusinilip onaylandiklarinda, kavramlar haline gelir-
ler. Onlar yarg: araglaridir, ¢iinkii referans standards islevi
goriirler. En iyisi onlar ‘standartlagmig anlamlar’ diye ad-
landirmaktir. Agina oldugumuz, dolayisiyla kendi bagina iyi
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anlayabildigimiz ve baska geyleri yargilamak i¢in kullanilan
tum cins adlari, kavramlar: ifade eder. Masa, tas, giinbati-
mi, ¢imen, hayvan, ay gibi saglam ve giivenilir cins adlari,
anlamlari itibariyla kavramlardir. Tuhaf goriinen bir nesne
gordiigimizii ve bize onun bir halkin kullandig1 doések ol-
dugunun soylendigini diigiiniin. Bu sey anlamca bize yaban-
c1, bilmedigimiz bir sey olmaktan ¢ikmig, anlami bizim igin
artik belirlenmig olur.

1.2. Kavramlar Genellemelere Olanak Tanirlar

Kavramlar genellemede bulunmamiza, bir seyle ilgili an-
layigimizi bagka seylere dogru genisletmemize izin verir-
ler. Dosegin genel olarak ne anlama geldigini bilirsek, en
azindan gordugumiz tekil nesnenin tiriinii veya cinsini de
soyleyebiliriz. Kavramlarin simiflar1 ya da seyler kiimesini
temsil etmeleri nedeniyle diisiinsel giiglerimizi idareli ya da
ekonomik kullanmamiza izin verdikleri acgiktir. Bazen de
bir nesnenin 6zgin niteliklerine, onunla ilgili olarak egsiz
olan ve onu tek yapan 6zelliklerine ilgi duyariz. Fakat pratik
amaglar nedeniyle ¢ogunlukla onun tiriinii bilmek yeterli-
dir; bu olguyu bildigimiz i¢in biitiin sinifin her bir iiyesine
ait fikir, davranis yapi ve aligkanliklar1 devreye sokabiliriz.
Kavram daha once bilinen ¢ok sayida duruma uygun olan
seyi kullanima sokar, boylece diigiinceyi onun ne olduguyla
mesgul olmaktan kurtarir.

1.3. Kavramlar Bilgimizi Standartlagtirir

Kavramlar bilgimizi standart héle getirir. Onlar baska tiirlia
bi¢imsiz olacak geye sekil ve saglamlik katarlar, bagka tiir-
li degisken olacak seye bir sireklilik ve kararlilik verirler.
Nitekim agirlik ve uzunluk olgileri gelisigiizel degisseydi,
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tartma ve 6l¢me de hicbir anlam ifade etmezdi. “Bu kumag
pargasi bir bucuk metredir” ya da “Bu seker torbasi 9,5 kg
agirhgindadir” ifadesi 6yle bir durumda ne anlama gelirdi,
bir digiiniin. Referans standardinin kullanigh olabilmesi
icin degismemesi, ayn1 kalmasi gerekir. Kavram, bir anla-
min saptanip sabitlendigini ve farkli baglamlarda bile aym
kaldigini ifade éder. Kimileyin insanlar ihtilafli bir konuyu
tartisirken kanitlar bulaniklagir ve tartigmacilar yanlhs yol-
lara sapar, ¢unkii tartigmacilar kullandiklar: terimlerin an-
lamlarini tartismanin gidisat: i¢inde bilingsizce degistirirler.
Refleksiyon ve yeni kesifler de elbette eski kavramlarin anla-
muini degistirebilir, tipki insanlarin ayak 6l¢iim sisteminden
metrik sisteme gecebilmeleri gibi. Fakat bunu yaparken ne
yaptiklarini bilmeli, bilingli olarak degistirilmisg, farkli bir
anlama bagvurduklarinin farkinda olmalidirlar, aksi takdir-
de kafalari fazlasiyla karisacaktir.

Insanlarin birbirlerini anlamaya bagladiklari séylen-
diginde, onlar arasinda tartigilmakta olan bir konuda ya
da sorunda bir anlagmaya vardiklar1 veya ¢6ziime ulag-
tiklari séylenmek istenir. Bu olgu, standartlagmig ve sabit
anlamlarin, etkili iletisimin bir kosulu oldugunu gosterir.
Iki kisi birbirinin anlamadiklari dillerden konugtuklarin-
da bile hala bir dereceye kadar iletisim kurabilirler, yeter
ki her iki taraf da aynmi anlamlara sahip jestleri kullansin.
Deneyimlerindeki ve yasam kosullarindaki farkhiliklara
ragmen, anlamin her iki kisi i¢in de ayni olan toplumsal
zorunlulugu, anlamlari standartlagtirmadaki ana etkenler-
den biridir. Anlamlarin toplumda istikrarli ve sabit haile
gelmesinden sonra kisi de istikrarli diiginme becerisine sa-
hip olur, ¢iinkii onun bazi disiincelerinin gonderdigi seyler
de artik sabit kalabilir: ‘Sandalye’ hep ayni seyi gosterir,
‘Giineg’, ‘su’, ‘Diinya’ vs. de ayni seyi gosterir. Cins adlari
listemizdeki adlarin her biri, mekdnda, zamanda ve diger
deneyim kosullarindaki farkliliklara ragmen hep ayni nes-
nelere gonderirler.
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1.4. Anlamlar Bilinmeyeni Belirlemeye Yardim edip
Duyulara Verilenleri Biitiinlerler

Konuyu bir parga farkli bir bigimde ifade edersek, kavram-
lar ya da standart anlamlar bir nesneyi (a) belirlemenin,
(b) biitiinlemenin ve (c) sisteme yerlestirmenin araglaridir.
Gokyuziinde simdiye dek goriilmemis bir 1sitk beneginin
goriildiigiinii varsayin. Diigiiniirken bagvurabilecegimiz bir
anlam dagarcaigimiz olmadik¢a bu 151k benegi duyu igin ne
ise 0 —basit bir 151k benegi- olarak kalacaktir. Dustinselligi
kigkirtsa bile o basit bir gz siniri uyarilmasindan ibaret de
olabilir. Bununla birlikte, 6nceki deneyimler araciigiyla ku-
rulmus bir anlam dagarcigi varsa bu 1sik benegi de mental
olarak uygun kavramlar araciligiyla ele alinir. O bir goktag
mi, bir kuyrukluyildizi mi, yeni olusan bir giinesi veya koz-
mik bir patlama ya da ¢arpigmadan kaynaklanan bir bu-
lutsuyu mu isaret etmektedir? Bu kavramlarin her biri en
ince ayrintisina kadar kararlilikla aragtirilmasi gereken ka-
rakteristik ozelliklere sahiptir. Sonug olarak 1sik beneginin
bir kuyrukluyildiz oldugunu saptadik diyelim. Bu durumda
standart bir anlam sayesinde benek bir yap1 6zdegligi ve is-
tikrarlihik kazanmig olur. Ardindan bitiinleme asamasi ge-
lir. Kuyrukluyildizlarin bilinen tiim 6zellikleri, s6z konusu
ozellikler heniiz gozlenmemis olmasina ragmen, bu belirli,
tekil nesneye yiiklenir. Gegmiste yasamis astronomlarin
kuyrukluyildizlarin yollarina ve yapilarina dair 6grendikleri
her gey, 151k benegini yorumlamamiza yardime olacak ha-
zir sermayemiz haline gelir. Son olarak, bu kuyrukluyildizin
anlaminin kendisi yalhitilmaz; o biitiin astronomik sistemin
bilgisinin baglantili bir parcasidir. Giinesler, gezegenler, uy-
dular, kuyrukluyildizlar; goktaglar, yildiztozlari: Tim bu
kavramlar belirli bir kargilikli iliski ve etkilesim iginde var
olurlar. Isik beneginin bir kuyrukluyildiz anlamina geldigi
belirlendiginde ya da saptandiginda, benek hemen bu deva-
sa inanglar kralliginin tam bir iiyesi olarak benimsenir.
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Darwin, otobiyografisinde gengken jeolog Sidgwick’e
bir tas ocaginda tropik bir denizkabugu buldugunu soyle-
diginden bahseder. Sidgwick ise bunun iizerine ona kabu-
gun oraya muhtemelen birileri tarafindan atildigimi soyle-
mis ve “Gergekten orada gomiilityse bu durum jeoloji igin
en biiyik talihsizlik olur ¢iinkii Midland Counties’in yiizey
cokeltilerine dair bildigimiz her seyi altist edebilir” diye ya-
nit vermistir; ¢iinkii bu ¢okeltiler buzullara aittir. Ardindan
Darwin sunu eklemektedir:

O zaman Sidgwick’in tropik bir denizkabugunun
Ingiltere’nin ortasinda, yiizeye yakin bir yerde kesfedilme-
sinden heyecan duymamasina son derece sagirmigtim. Daha
once higbir sey, bilimin genel yasalar ve sonuglarm ¢ikar-
sanabilecegi sekilde olgular: stmflandirmaktan olustugunu
tam olarak anlamami saglamamgti.

Bu ornek (elbette bilimin diger dallarindan da benzer
ornekler bulunabilir), kavramlarin her tirli kullaniminda
ortik olarak bulunan sistemlegtirme egilimini bilimsel dii-
stncelerin nasil agik hile getirdigini gostermektedir.

1.5. Kavramlarmm Egitim Acisindan Onemi

Buradan kavramlar edinmenin egitimde 6nemini abartma-
nin imkansiz oldugu fikri ¢ikar. Baska bir deyisle, genel
anlamlarin egitimde Onemini ne kadar vurgulasak azdir,
ciinkii kavramlar tek tek 6rneklere —tiim farkliliklarina rag-
men- uygulanabilirler; gonderdikleri seyde sabit, diizenli ve
kendiliklerinden agiktirlar ve onlar yabanci ya da bilinme-
yen bir seye saplandigimizda kendileri sayesinde yonumizii
buldugumuz standart, bilinen referans noktalaridir.

Kiigiik ¢ocuklar elbette deneyimli insanlarin kullandik-
lariyla ayni1 kavramlari kullanamazlar. Fakat gelismenin her
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asamasinda her ders —egitici olacaksa- izlenimlerin ve fikir-
lerin belli bir miktarinin kavramsallagmasini saglamalidir.
Bu kavramsallastirma ya da diigiinsellestirme olmadan yeni
deneyimlerin daha iyi anlagilmasina yardimci olacak higbir
sey de kazanilamaz. Egitim agisindan ifade edersek, burada
onemli olan, kavram dagarcigidir. Gelgeg ilgiler siiriikleyici
ve kigkirtici olabilirlerse de diisiinsel bir dagarcigin eksikli-
gini veya yetersizligini gideremezler.

Kavramlarin tasidigi biiyitkk 6nem, egitim yonetiminde
biiyiikk yanhglara da yol agmustir. Onceki sayfalarda gor-
digimiiz tizere, ‘mantiksal’in’ hatali kullanimi dedigimiz
seyin kokleri, kesin ve genel anlamlarin ya da kavramlarin,
ogrencilere hazir sekilde sunulabilecegi, boylece 6grencilerin
bilgi edinme hizinin ve veriminin artirilabilecegi inancinda
yatiyordu. Sonugta, kavram olugturmak igin sart olan ko-
sullarin saglanmasindaki basarisizlik, ¢ogu O6grenciyi salt
sézel formiillerle bas basa birakmistir. Ogrencilerin anlays
ve deneyimlerine ¢ok uzak olan kavramlar, genellikle ya-
payliklari icinde kafa karistiric1 olacak bi¢imde 6grencilere
sunuluyordu.

Gelgelelim egitimin uygulamali okullarda sindirimi gii¢
malzemenin geligigiizel bicimde oOgrencilere yiiklenmesine
kars1 tepkisi, genellikle kargit uca kargi bir tepki olageldi.
Bir¢cok zahmete ve masrafa deger etkinlik ve deneyim, ger-
¢ek malzemelerle birlikte sunuldu ama bu etkinliklerin egi-
tim agisindan iyi zaman gegirmek diginda zahmete deger bir
seyle sonuglanip sonug¢lanmadigini kesinlestirme zahmetine
girilmedi; yani deneyimin gerektigi kadar digsiinsellestiril-
mesiyle sonuglanmadi. Oysa bu diigiinsellestirme hem kesin
hem de genel olan fikrin teminatidir. Dugiinsel yonii itiba-
riyla egilim ve bir deneyimden fikre ulagsmak 6ziinde bir ve
ayni seydir, es anlamlidir. Bir miktar deneyime sahip olma-
nin gordigii ig, deneyim artik var olmadig igin, onun ardin-

' Bkz.s. 79.
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da bir anlam artis1 ya da kazamimi, bir seye iligkin daha iyi
bir anlayis ve daha agik bir gelecek tasarisi ve eylem amaci,
kisacasi bir fikir birakmasidir. Egitime gelince, hakiki kav-
ramlarin olugturulma yolundan daha 6nemli bir konu yok-
tur. Simdi bu soruna doniiyorum.

2. Kavramlar Nasil Dogar?
2.1. Kavramlar Ortak Ozelliklerin Bilinen Nesnelerden
Cikaridmastyla Olusturulmaz

Bu sorunu tartigmaya meselenin olumsuz yaniyla, yani kav-
ramlarin ortaya ¢ikis yoluyla ilgili var olan bazi inanglarin
yanlig anlasilan karakteriyle baglamak uygun olur. Kavram-
lar, her birinin anlami 6nceden iyi anlagilmig ve tanimlan-
mus bir dizi sey almak ve sonra onlari biitiin farkh yonler
disarida birakilacak ve geriye hepsi igin ortak olan seyin 6zii
kalacak bi¢imde noktasi noktasina birbirleriyle kargilastir-
mak suretiyle tiiretilmezler. Kavramlarin kaynaklar1 bazen
bir ¢ocugun bir¢ok farkli bireysel seyle, 6rnegin tek tek ko-
peklerle baglamasiyla aym gekilde agiklanir: onun Fido’su,
komgusunun Carlo’su, kuzeninin Tray’i. Tiim bu farkli nes-
neleri kargisina almakla, onlari bir¢ok farkli 6zelliklerine
analiz eder, Ornegin (a) renk, (b) boyut, (c) sekil, (d) bacak
sayisi, (e) tiiylerin nitelik ve niceligi, (f) yedikleri mamalar
gibi. Sonra, hepsi ortak olan dort ayakliik ve evcil olma
gibi ozellikleri koruyarak, ortak olmayan ozellikleri (renk,
boyut, sekil, tiiy gibi) disarida birakir. '

2.2. Kavramlar Deneyimlerle Baglar

Nitekim bir ¢ocuk gordugi, duydugu, birlikte oynadig bir
kopekte neyi onemli gorityorsa igse onunla baslar. O, bu tek
nesneye iligkin deneyimini, bireysel davranig big¢imlerinin
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sonra gelen deneyim beklentilerine aktarir; onlarin kendile-
rini gostermelerinden 6nce ¢ocuk onlari1 bekler. Bir nesnenin
onun i¢in gerekge sagladigi her zaman, o, bu bekleme tutu-
munu yakigtirir. Bu nedenle, kedileri ‘kiigik kopekler’ ve
atlar1 ‘buyiik kopekler’ olarak adlandirabilir. Ancak bekle-
nen diger ozelliklerin ve davranig bigimlerinin bulunmamasi
ya da yerine getirilmemesi iizerine bazi nitelikleri kopegin
anlamindan ¢ikarmaya zorlanir, oysa aksine diger baz1 6zel-
likler segilir ve vurgulanir. O daha sonra bu anlami bagka
hayvanlara da uygulayacag: i¢in, kopegin anlamu gittikge
daha keskin ve ar1 hile gelir. O siradan bir anlami kendi-
lerinden 6ziimledigi pek ¢ok bilindik nesneyle baglamaz; o,
eski deneyiminden yeni deneyimini anlamada ve ele almada
kendisine yardimci olacak seyi her yeni deneyimine uygula-
may1 dener.

2.3. Kavramlar Kullamldik¢a Daba Kesin Hale Gelirler

Cocugun her tek kopege iliskin diisiincesinin kendisinden
hareket edecegi kadar agik ve kesin oldugu ve kopeginin
kendisi tarafindan tim farkl niteliklerin donanimiyla bir-
likte algilandig1 dogru degildir. Dahasi, Fido bildigi tek ko-
pek oldugu siirece, onun Fido’ya iligkin diisiincesi kapali,
posali ve sallantilidir (ve eger bildigi tek hayvan Fido ise ¢ok
daha Oyledir). Ailenin kedisini gozlemlemek, ¢ocugu, onlar-
dan her birinin ayirt edici 6zelligi olan bireysel nitelikleri
ayirt etmeye yonlendirir. Bagka hayvanlara (at, domuz vb.)
da aginalik kazandikga, bir kopege ait kesin ve agik nitelik-
lerin daha fazla farkina varilir. Bu sekilde, baska kopeklerle
daha fazla karsilagtirmalar yapmadan bile kopek kavrami-
n1 kademeli bi¢cimde olugturur. Onun Fido’sunu bir kedi, at
ya da bagka bir hayvan degil de bir kopek yapan nitelik-
lerin tam olarak farkinda oldugu 6l¢iide, diger hayvanlari,
tanidig1 kadariyla kiyaslayip 6l¢mek ve simiflandirmak igin
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standartlastirilmig bir referans noktasina da sahip olacaktir.
Tum siire¢ boyunca ¢ocuk, deneyim asamasina gore kapali
ya da acik olan fikrini, yapabildigi her zaman bu fikrini uy-
gulayarak fikrinin uygun diismedigi her zaman farkliliklarin
farkina varmak suretiyle, kopeklere benzeyen tiim hayvan-
lar tizerinde denemeye devam edecektir. Fikri de bu siiregler
sayesinde somutluk, istikrar ve ayirt edici 6zellikler kazanip
bir kavram héline gelecektir.

2.4. Kavramlar Kullamildik¢a Genellegirler

Ay siiregle kapali, az ya da ¢ok bigimsiz bir fikir, genellik
kazanir. Bu demek oluyor ki kavramlar icerikleri nedeniyle
degil, kullanilmalari ve uygulanmalari nedeniyle geneldirler.
Bir kavram olanaksiz tiirden bir analizden kaynaklanir fikri,
kargitini, bir kavram bir¢ok bireysel nesnenin incelenmesin-
den sonra geriye kalan tiim benzer 6gelerden kurulur, fik-
rinde bulur. Oysa bu dogru degildir. Bir anlam kazanildig:
an, o bagka kavrayiglarin ise yarar bir araci, baska seyleri
anlamanin bir araci héline gelir. Bu sekilde anlam, tanimlan-
dig1 gibi genigletilir de. Genellik, kavramin yeni durumlara
uygulanmasinda yatar, digiincenin olusturucu pargalarinda
degil. Milyonlarca nesneden siradan artik, kimyasal kalinti
olarak geriye kalan bir nitelikler 6begi sadece bir 6bek ya
da kiime, bir dokiim ya da yigisma olabilir ama bir genel
fikir olamaz. Herhangi bir deneyimde vurgulu olarak kargi-
miza ¢ikan bir nitelik daha sonraki deneyimleri anlamamiza
da yardimci oldugunda, bu uygulanma big¢imi nedeniyle bir
yere kadar genellegir.

Bu soylediklerimiz, analiz ve sentezle ilgili olarak daha
once soylediklerimizle kargilagtirilabilir. Bir fikre bir kavra-
min sahip oldugu kesinlik ve saglamligin kazandirilmasiy-
la sonuglanan bir analiz, basitge bir belirsizligi ele almanin
ipucunu veren geye vurguda bulunmaktir. Eger bir ¢ocuk,
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uzaktaki bir kopegi kuyrugunu sallama seklinden taniyorsa
bu durumda daha once bilingli bir bicimde segilmemis olan
bu 6zellik farklilagir, ayirt edilir ve bu 6zelligin hayvanin bir
biitiin olarak yapisindaki ortilii varligi artik agiga gikarilir.
Boyle bir 6rnekle kimya ya da botanik alaninda aragtirma
yapan bir bilim insaninin gergeklestirdigi analiz arasindaki
tek fark, ikincisinin tek tek vakalarin en kapsaml olanak-
li alaninda kesin belirlemede bulunmaya izin verecek ipug-
lar1 konusunda tetikte olmasidir. Bilim insani, bir nesneyi
—bu nesne kendini olagan disi kosullar altinda, muglak ve
perdelenmis bigimde sunsa bile— bir tiir ya da sinifin altina
yerlestirmesine izin verecek ipuglarini bulmak ister. Segilen
ozelligin zihin igin zaten agik oldugu ve yalnizca onun ka-
dar belirli diger 6zelliklerden yalitilarak segik hale getirildigi
fikri, isi tersinden gormek demektir. Bir 6zellige daha 6nce
sahip olmadig: secikligi kazandiran, onun bir kanit ya da
ipucu olarak segilmesidir.

Nasil ki analiz anlami segik kiliyorsa sentez de fikre bir
kaplam ve genellik kazandirir. Sentez, analizin baghlasigi-
dir. Bir nitelik kesin olarak ayirt edilir edilmez ve ona kendi-
ne ait bir anlam verilir verilmez, zihin hemen bu anlamin uy-
gulanabilecegi bagka Orneklerin arayigina girer. Anlam uy-
gulandik¢a, daha once birbiriyle anlamca iligkisiz gériinen
ornekler, anlamlar1 bakiminda birbirine benzer, hatta 6zdes
héle gelirler. Boylece ayni tiiriin kaplamina girerler. Kigiik
bir cocuk bile bir s6zciigiin anlamini 6grenir 6grenmez, onu
kullanmaya yer arar; bir silindir fikrine sahip olur olmaz
soba borularinda, kiitiiklerde vs. silindirler goriir. Bu durum
ilkece Newton’in kiitlegekim kavramini zihninde olugturma
hikayesindeki yonteminden farkli degildir. Bir elmanin dii-
susiiniin telkin ettigi/akla getirdigi kiitlecekim fikrine sahip
olur olmaz, bu fikri imgeleminde hemen Diinya’ya diigmeye
meyilli goriinen Ay’a, ardindan Giineg ve onun yoriingesin-
deki gezegenlere, hatta gelgit sirasindaki okyanuslara dogru
genigletmistir. Ayirt edilmis, tek bir durum iginde kesinlesti-
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rilip agiklanmug bir diigsiincenin bu baska vakalara uygulan-
masi1 sonucunda, daha 6nce birbiriyle iligkisiz olduklarina
inanilan bir¢ok fenomen, tutarl bir sistem iginde birlegtiril-
migtir. Eg deyigle burada kapsamli bir sentez s6z konusudur.

Bununla birlikte, biraz 6nce de degindigimiz gibi, sente-
zi sadece Newton’in genellemesi gibi 6nemli baz1 6rnekler-
le sinirlamak da buyiik bir hata olur. Tersine, bir kigi, bir
anlami, bir nesneden, o ana dek farkl bir tiire aitmis gibi
goriinen bir bagka nesneye aktardiginda, sentez meydana
gelir. Bir oglan bos sandi: siseye su doldurmaya ¢alistigin-
da gikan likir likir su sesini sigenin i¢indeki hava basinciyla
iligkilendirdiginde veya suyun hortumlanmasi ile bir tekne-
nin denizde yol almasini temelde ayni olgu olarak yorumla-
mayi 6grendiginde sentez meydana gelir. Bulutlar, ¢cimenler,
dereler ve taglar birlerinden ayr seyler olmalarina ragmen
ayni resimde bir araya getirilmeleri de bir sentezdir. Demir,
kalay ve civanin, birbirinden farki 6zellikler sergilemelerine
ragmen ayni tiirden seyler olarak kavranmalari da sentezdir.

3. Tarmim ve Anlamlarin Diizenlenmesi
3.1. Belirsizligin Zararli Sonuclar

I—Iigi anlayamayan bir varlik en azindan yanlis anlamadan
korunur. Oysa ¢ikarimda bulunup yorum yapmak, seylerin
birbiriyle iligkileri i¢inde ne anlam ifade ettiklerini degerlen-
dirmek suretiyle bilgi edinen varlklar, sirrekli olarak yanlhsg
anlama, yanlig kavrama, yanilma tehlikesiyle karsi karsiya-
dirlar. Yanlis anlama ya da yanilmanin degismeyen neden-
lerinden biri de anlam belirsizligidir. Anlam belirsizligi ne-
deniyle bagka insanlari, seyleri ve kendimizi yanlig anlariz;
gercek anlamdan sapar, s6zii ve anlami ¢arpitiriz. Anlamin
bilingli olarak ¢arpitilmasi kuru giiriiltii olarak da kargimiza
cikabilir; yanlis anlamlar, eger acik ve belirlilerse takip edi-
lip ortadan kaldirilabilirler. Fakat belirsiz anlamlar konu-
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nun analizine izin vermeyecek derecek kaypak, baska inang-
lar1 destekleyemeyecek denli zayiftirlar. Sitnanmaktan ve so-
rumluluk almaktan kaginirlar. Belirsizlik farkli anlamlarin
bilingsizce birbirine karigtirllmasini gizler ve bir anlamin
yerini digerinin almasin1 kolaylastirir, belirli anlama ulasa-
mama bagarisizligini gizler. Bu onlarin ilk mantiksal giina-
hidir, disiincenin vardig kétii sonuglarin ¢cogunun kaynagi
budur. Belirsizligi tamamen ortadan kaldirmak imkansizdir,
onun kapsamini ve giiciinii azaltmak ise mimkiindiir ama
ictenlik ve gayret gerektirir.

3.2. I¢lem ve Kaplam Olarak Anlam

Bir anlamin agik ya da agikir olmasi igin deyim yerindeyse
miistakil, kendi bagina anlagilabilen, bagimsiz ve tiirdes ol-
masi gerekir. Bu gekilde bireysellestirilmig bir anlamin tek-
nik adi i¢lemdir. Boylesi anlam birimlerine ulagma —ve ula-
sildiklarinda onlari ifade etme- iglemine tanimlama denir.
‘Insan’, ‘nehir’, ‘diiriistliik’, ‘Yiiksek Mahkeme’ terimlerinin
iclemi, miinhasiran ve tipik bicimde bu terimlere baglanan
ya da Ozgiilenen anlamdir. Bu anlam, bu anlam birimlerinin
tammlanmasiyla belirlenir.

Bir anlamin segikliginin sinanmasi, onun anlamin 6rne-
gi olan bir seyler ya da nesneler kiimesini basarili bigimde
digerlerinden ayirmasidir, 6zellikle de neredeyse ayni anla-
mi tasiyan nesnelerden. Nehrin anlami (ya da niteligi), yer,
uzunluk, su niteligi farkhliklarina ragmen Rhone’u, Rhine’s,
Mississipi’yi, Hudson’i, Wabash’1 belirlemeye hizmet etme-
lidir ve okyanus akintilarini, goletleri ve dereleri akla ge-
tirmeyecek bi¢cimde var olmalidir. Anlamin bu gesitli fark-
I1 varliklarin sinirlarini gizmek ve onlari kiimelemek tizere
kullanimi, onun kaplamdir.

Nasil ki tanimlama i¢lemi belirliyorsa bolme de (ya da
ters siireg, siniflama) kaplami belirler. Iglem ve kaplamin,
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tanimlama ve bolmenin baglilasik olduklari agiktir; daha
once kullanilan dilde, i¢lem tikelleri belirleme ilkesi olarak
anlamdir; kaplam ise, belirlenip ayrilmig bir tikeller 6begi-
dir. Kaplam olarak anlam eger bir nesneyi veya nesne 6begi-
ni gostermiyor olsaydi tamamen havada kalirdi veya gergek
dig1 bir sey olurdu. Buna karsilik nesneler tekbigimli olarak
akla getirdikleri ve orneklendirdikleri karakteristik anlam-
lar temelinde 6bekler veya siniflar hilinde toplanamasalardi
sadece uzayda degil, diigiincede de birbirinden kopuk, yali-
tik goriniirlerdi.

Tamimlama ile bolme, birlikte, belirli anlamlara sahip
olmamizi saglamanin yam sira, bu anlamlarin gonderdik-
leri nesneler 6begini, yani gonderilen seylerin tiriinii ve bu
turin gesitli alt siniflarini belirtirler. Anlamlarin sabitlen-
mesini ve diizenlenmesini simgelerler. Bir dizi deneyimin
anlamlari, bu deneyimleri birbirleriyle iligkileri i¢inde kii-
melemenin ilkeleri olacak bi¢imde agikliga kavusturuldugu
derecede, bu tikeller dizisi bir bilim haline gelir. Birbirleriyle
iligkisiz, karmagik bilgi yiginlarindan ve biz isleyislerinden
haberdar olmadigimiz hilde davraniglarimiza tutarhlik ka-
tan aligkanliklarimizdan farkh olarak, tanim ve siniflandir-
ma, bilimin isaretleridir.

3.3. Tamnun Ug Tiirii

Tamimlar {ig gesittir, gosterici, agiklayici ve bilimsel. Bunla-
rin birincisi ve tigiinciisii mantiksal agidan 6nemlidir, oysa
agiklayici tamim araci, bir asama olarak toplumsal ve peda-
gojik a¢idan 6nemlidir.

a. Gosterici [denotative]. Kor bir adam, hicbir zaman
renk ve kirmizi anlamina dair yeterli bir anlamaya sahip
olamaz; goren bir kisi, dikkatini onlarin bazi niteliklerine
sabitleyecegi bicimde bazi geylerin kendisine gosterilmesi
sayesinde bilgi edinir. Bu nesnelere karsi belli bir tutumu
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devreye sokmak suretiyle bir anlamin sinirlarini ¢izme yon-
temi, gosterici ya da belirtici yontem olarak adlandirilabilir.
Bu yontem tiim duyu nitelikleri —sesler, tatlar, renkler— ve
ayni sekilde tiim duygusal ve ahlaki nitelikler i¢in de gerek-
lidir. ‘Duriistliik’, ‘acima’, ‘nefret’, bunlarin anlamlarinin
bireylerin ilk elden deneyimleri i¢inde sunulmalari sayesinde
kavranmasi gerekir. Egitim yenilikgilerinin dilsel ve kitaba
dayali egitime tepkileri her zaman bireysel deneyime bas-
vurma istegi bi¢imini aldi. Bununla birlikte kisinin bilgide,
bilimsel egitimde, yeni bir konuyu anlamada ya da eski bir
konunun yeni bir yoniinii anlamada ilerlemesi her zaman
dogrudan deneyimleme edimleri ya da s6z konusu niteligin
varhigini imgelemde deneyimleme edimleri sayesinde gercek-
lesmelidir.

b. Aciklayici [expository]. Dogrudan ya da gosterici bi-
¢imde sinirlari ¢izilmis ya da belirlenmig bir anlamlar da-
garag verildiginde, dil, hayali bilegimlerin ve ¢egitlemelerin
onun sayesinde inga edildigi kaynak haline gelir. Bir renk,
onu hi¢ deneyimlememis biri i¢in yesil ile mavi arasinda bu-
lunan sey olarak tanimlanabilir; bir kaplan, kedi tiiriiniin
bilinen iiyelerinden bazi nitelikler segmek ve bu nitelikleri
bagka nesnelerden ¢ikarimlanmig biyuklik ve agirhk di-
stinceleriyle birlestirmek suretiyle tanimlanabilir (yani kap-
lan fikri daha agik ve kesin hale getirilir). Ornekler agikla-
yici tanimlarin dogasina ait; bir sozlitkte verilen anlamlarin
agiklamalar da oyledir. lyi bilinen anlamlari almak ve on-
lar iligkilendirmek suretiyle bir kiginin i¢inde yagadig: top-
lumun kazanilmig anlamlar hazinesi, insanlarin hizmetine
sunulur. Ancak kendi iglerinde alindiklarinda bu tanimlar
ikinci el ve uzlagimsaldir; onlari 6rnekleyecek ve dogrulaya-
cak kisisel deneyimlerin ardindan ¢aba gostermeyi tegvik et-
mek yerine, dogrudan gozlem ve deneyin temsilcileri olarak
otorite zemininde onaylanmalari tehlikesi vardir.

c. Bilimsel [scientific]. Duzgiin popiiler tanimlar, bireyle-
ri saptama ve siniflandirma kurallar olarak hizmet ederler,
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ancak boyle tanimlamalarin ve siniflandirmalarin amaci te-
melde pratik ve toplumsaldir, zihinsel degil. Balinalar1 ba-
lik olarak kavramak ne balina avcilarinin basarisini ne de
goruldugiinde bir balinanin taninmasini engeller, oysa onu
bir balik olarak degil de bir memeli olarak kavramak, esit
derecede iyi sekilde pratik hedeflere hizmet eder ve ayrica
bilimsel tanimlama ve siniflandirma igin ¢ok daha gegerli il-
keler saglar. Popiler tanimlar, siniflandirmanin anahtarlari
olarak belirli, oldukga acik 6zellikleri seger. Bilimsel tanim-
lar, kendi 6zel malzemesi olarak nedensellik, iiretim ve olu-
sum kogullarim secerler. Popiiler tanim tarafindan segilen
ozellikler, bir nesnenin kendi siradan anlam ve niteliklerine
neden sahip oldugunu anlamamiza yardim etmezler; onlar
sadece bu nesnenin s6z konusu 6zelliklere sahip oldugunu
ifade ederler. Nedensel ve genetik tanimlar, onun belirli bir
nesneler tiriine ait olusunun anahtarini saglamak suretiyle,
bir nesnenin anlagilma yéntemine karar verirler. S6z konusu
tanimlar, nesnenin iiretim tarzina dayanarak, onun kendi si-
nifina ve ortak 6zelliklerine nasil sahip oldugunu agiklarlar.

Sozgelimi, hatiri sayilir bir pratik deneyime sahip, meslek-
ten olmayan bir insana madenden ne anladigi ya da onunla
ne kastettigi sorulursa, muhtemelen madenleri tanimamiza
yardimci olan ve zanaatlarda igsimize yarayan temel nitelik-
leri siralayacaktir. Verdigi tanim muhtemelen piiriizsuzliik,
katilik, yansiticillik, parlaklik, agirlik gibi nitelikleri barin-
diracaktir ¢iinkii boyle ozellikler onlar1 gordigiimuzde ve
dokundugumuzda ona 6zgii seyleri tanimamizi da saglar; ge-
kicle islenebilme ve kirilmaksizin esnetilip biikiilebilme gibi
ige yarar ozellikler; 1s1yla yumusatilabilme ve sogukla sertles-
tirilebilme niteligi, verilen bi¢im ve sekli korumasi niteligi,
basing ve ¢uriimeye kargi dayanikliligi da muhtemelen ige-
recektir; ‘kolay iglenebilirlik’ ya da ‘kolay eritilebilirlik’ gibi
terimler kullanilsin ya da kullanilmasin fark etmez. Oysa bi-
limsel bir kavram bu tiir 6zellikleri, cesitli eklemeler yaparak
bile kullanmak yerine, anlami farkli bir zeminde belirler. Bi-
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limsel olarak madenin tanimi sunun gibi bir seydir: Maden,
oksijenler birlestiginde baz olusturan, yani asitle bilegimi tuz
olusturan kimyasal bir elementtir. Bu bilimsel tanim dogru-
dan algilanan nitelikler ya da dogrudan kullanigh nitelikler
uzerine kurulmamustir, belirli seylerin birbiriyle nedensel ola-
rak iliskilenme yollar: izerine kurulmugtur; yani bilimsel ta-
nmim aslinda bir iligkiyi isaret eder. Kimya kavramlar gitgide
bagka maddelerin olusumunda s6z sahibi olan etkilegimleri
yansitirken, fizik kavramlari da gitgide daha fazla iglem ilig-
kilerini ifade ederler: matematiksel, islevsel bagimlilik ve kii-
melenme diizeni; biyolojik, farkl gevrelere uyum tarafindan
etkilenen kusaklarin farklilagmalarinin iligkileri ve bu biitiin
bilim alanlar1 boyunca bu gekilde ilerler. Kisacasi, kavram-
larimiz, nesnelerin sayisal olarak sahip olduklari 6zellikleri
acgiklamak yerine, geylerin nasil birbirine dayandiklarini ya
da birbirini nasil etkilediklerini gosterdikleri olciide en yiik-
sek derecede kesin ve agik bir bireysellik ve genellik —uygu-
lanabilirlik— kazanirlar. Bilimsel kavramlar sisteminin ideali,
herhangi bir olgu ve anlamdan digerine gegerken siirekliligi,
serbestligi ve esnekligi korumaktir. Bu talep seyleri siirekli
degisen bir siireg i¢inde bir arada tutan dinamik baglari —iire-
tim ya da gelisim bi¢imine anlam ve igerik kazandiran bir
ilkeyi- yakalayabildigimiz 6l¢giide kargilanir.



ON Birinci BOLUM _
SiISTEMATIK YONTEM: VERILERIN VE DELILLERIN
DENETLENMESI

1. Olgu ve Fikirlerin Bilingli Stnanmasi Olarak Y ontem

Yargilama, anlama, kavrama: Bunlarin hepsi bir kafa kari-
sikhiginin ve karmagik ve belirsiz bir durumun tutarl, agik
ve kesin ya da belirli bir duruma doniigtiirildiigi zihinsel
etkinligin bilegenleridir. Onlari tartigirken ilke olarak yeni
bir sey sunmadik ama Altinc1 Boliimde ortaya koyup Yedin-
ci Bolimde bazi ayrintilarini analiz ettigimiz i¢ durumun
acikladigs seyi derinlestirdik. Simdi asil agiklamaya donece-
giz ve elde ettigimiz ek bilgiyi refleksif etkinlik yonteminin
teknik ve ayrintili bicimde diizenlenmis halini tartigmak igin
kullanacagiz. Altinci Bolimiin ilk kisminda disiinmenin
bir yandan olgularin, diger yandan anlamlarin birbiriyle
etkilesimleri sayesinde ortaya gikarilip 6grenildigi etkinlik
oldugunu gordiik. Yeni kesfedilen her olgu bir disiinceyi
gelistirir, sinar ve degistirir ve her yeni dusiince ve yeni bir
diisiincenin golgesi, yeni olgular1 1s13a ¢ikaran, daha 6nce
gozlenmis olgulara iligkin anlayisimizi degistiren daha ileri
bir aragtirmaya neden olur.

Dolayisiyla, simdi ilgilendigimiz tartigma iki yone sahip-
tir. Birinci yon, bir ¢ikarimin uygun bigimde desteklenmesi
i¢in dayanmak zorunda oldugu kanit1 bigimlendiren verilerin
toplanip sinanmasinda gordugii is kadariyla yontemle -<1-
karimin kendilerine dayanarak ilerledigi olgulari saglayan
gozlem ve bellegi denetleme yontemiyle- ilgilidir. Diger yon,
verileri yorumlamada, sorunlar ¢6zmede ve kavramlar in-
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celikle igleyip uygulamada kullanilacak fikirlere ulasmada
gordiugu is kadariyla yontemin olusturulup gelistirilmesiyle
ilgilidir. Yukarida gordigiimiiz tizere bu iki islev birbirine
eslik eder. Konuyla ilgili verilerin se¢iminin ve ayrigtirilmasi-
nin iyilegtirilmesi, kullanildiklarinda verimli olacak diigiince-
ler ve onlarin tabi tutulmak zorunda olduklari sinamalar i¢in
daha iyi ipuglar saglar. Dolayisiyla fikirlerin gelisimi, yeni
gozlemlerin gergeklestirilmesini ve yeni verilerin toplanmasi-
ni tetikler ve kigkirtir.

1.1. Sistematik Y éntem Ihtiyac

Sistematik bir yontem, olgulardan fikirlere ve yine fikirler-
den bu fikirleri sinayacak olgulara dogru ilerledigimiz is-
lemlerin giivence altina alinmasi i¢in zorunludur. Uygun bir
yontem bulunmadiginda deyim yerindeyse, kendilerini bize
sunan ilk olgulari1 yakalamaya ¢aligir; onlarin gergek olgu-
lar olup olmadiklarini ya da reel olgular olmalarina ragmen
yapilmasi gereken ¢ikarimla iligkili olup olmadiklarini de-
gerlendirmeyebiliriz. Aklimiza gelen ilk sonuca sigrayabilir,
onu denemeden, sinamadan da kabul edebiliriz. Ayrica bir
diigiinceyi kanitin sagladig destegin ¢ok Otesine genellestir-
me olanagina da sahibiz. Bu durumlarin genellemeyi hakh
cikarmayacak denli farkli olup olmadiklarini gérmek iizere,
dikkatli bir aragtirma yapmaksizin, diisiinceyi yeni vakalara
uygulariz. Karmasik durumlarda ve genellemelerde hataya
diigmemek igin yonteme 6zellikle ihtiyag vardir.

Ilk énce, olgular1 yorumlama konusunda diisiincelerin
olusum ve kullanimiyla birlikte ilerleyen ¢ikarimlanmig bir
¢6zimiin kendisine dayandig1 ve kendisi sayesinde destek-
lenip sinandigy iligkili olgularin kesfedilme yonteminin bir
Ornegini verecegiz.

Odasini diizenli birakan bir adam evine déndiigiinde onu
karmasa icinde bulmustur; egyalar etrafa dagilmistir. Istem-



SISTEMATIK YONTEM: VERILERIN
VE DELILLERIN DENETLENMESi

sizce bir hirsizligin bu karmasay: agiklayabilecegi disiincesi
aklina gelir. Adam hirsizlar1 gérmemigtir; onlarin varhg bir
gozlem olgusu degildir, bir disiincedir, bir fikirdir. Odanin
durumu bir olgudur, kesindir, kendi adina konugur; hirsizlarin
varhigiysa olgular agiklayabilecek bir olanaktir. Dahasi, ada-
mun aklinda belirli bir hirsiz da yoktur. Burada odanin durumu
algilanmustir ve belirlidir, nasilsa tam olarak 6yledir. Hirsizin
varligi buradan ¢ikarsanmigtir ama belirli bir birey duguniil-
memistir, sadece bir simifin belirsiz bir tiyesi diiginiilmustiir.

Asil olgu, yani ilk goriildiigii anki haliyle oda, hirsizlik
yapildigimi higbir sekilde kanitlamiyor. Hirsizhik kestirimi
dogru olabilir ama bunu onaylayan bir kanit ortada yoktur.
Verili haliyle ‘olgunun tamamr’ hem ¢ok fazla hem de ¢ok
az sey icermektedir. Cok fazla sey icermektedir ¢iinkii onda
cikarimla iliskisiz, dolayisiyla mantiksal acidan yiizeysel
kalan sayisiz 6zellik vardir. Cok az sey igermektedir ¢iinkii
¢ok onemli olan diigiinceler —kesin olmasi gereken digiince-
ler diyelim- ytizeyde goriinmiiyorlar. Dolayisiyla ipucu ni-
teligindeki olgularin téiriinii saptamak burada zorunlu hale
gelmektedir. Eger bu 6rnek bir hirsizlik olayinin gerceklesip
gerceklesmedigine iliskin yarginin 6tesine, kimin suglu oldu-
gu, suclunun nasil bulunacag ve onu adamin evine getiren
sugun ne olduguna dek ilerletilecekse, vakanin olgusal ta-
rafinin kapsamli ve 6zenli bi¢imde mercek altina alinmasi
gerektigi de daha acgik hale gelecektir.

1.2. Gozlem, Hipotez Kilavuzluk Yaptigmnda Degerlidir

Bu arayigin kilavuzluga gereksinimi vardir. Nitekim gelisigii-
zel yapilirsa sayisiz olgu ortaya ¢ikar ama bu olgular konuy-
la kadar ilgisiz olacaklardir ki onlarin sayilarinin ¢oklugu,
vakay1 i¢inden ¢ikilmasi daha gii¢ hile getirmekten bagka
bir ise yaramayacaktir. Nitekim diiginmenin olgularin ¢ok-
lugunun ve farkliliginin altinda kalip ezilmesi muhtemeldir.
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Burada asil sorun sudur: Hangi olgular1 kanit sayacagiz?
Kanit sayilacak olgularin arayigini yiiriitmenin en iyi yolu,
akla gelen olanakli bir anlamin olgulari agiklamada, 6zellik-
le de kesin bir bigcimde bir agiklamaya dikkat ¢eken ve diger-
lerinin timiini disarida birakan bir olgu lehinde aragtirmay:
baglatmada bir kilavuz olarak kullanilmasindan geger. Bu
durumda kisi gesitli hipotezler tasarlar. Ornegin hirsizhigin
yani sira ailenin bir liyesinin bir esyayi acilen bulmak zorun-
da kalip telas i¢inde oldugu i¢in dagittig1 esyalar: tekrar di-
zenlemeye zaman bulamamig olma olasilig1 da vardir, bunu
daha hesaba katar. Ailenin yaramaz ¢ocuklar1 da olabilir.
Bu kestirimsel olanaklarin her biri bir dereceye kadar gelis-
tirilir. Eger fail bir hirsizsa ya da telas igindeki bir eriskinse
ya da yaramaz ¢ocuklarsa, bu durumda saydigimiz bu olasi
nedenlerin her birine iligkin belirli birtakim ayiric1 6zellikler
bulunacaktir. Hirsizlik vakasi s6z konusuysa degerli esyalar
kayip olabilir. Bu diisiincenin kilavuzluk ettigi kisi, odanin
manzarasina bir biitiin olarak bakmay: birakip analitik bi-
¢imde belirli bir egya veya egyalar tizerinde yogunlasacaktir.
Miicevherlerin yerinde yeller estigini, bazi giimiis egyalarin
biikiilmiis ve egilmis olduklarini ve geriye sadece kiliflarinin
kaldigini gordii diyelim. Bu veriler hirsizlik digindaki her hi-
potezle uyumsuzdur. Biraz daha bakinca, dogal olarak pen-
cerenin kurcalandigina yorabilecegi veriler buldu diyelim.
Bu da yalnizca bir hirsizin eylemiyle uyumlu bir olgudur.
Olagan kosullar altinda bu veriler bir hirsizin eve girdiginin
yeterli kanit1 sayilabilir ama kosullar olagan digiysa bagka
olanaklar1 da dusiiniip onlardan hareketle veriler olarak
sinanacagi baska olgular aramaya devam etmekten bagka
bir ¢are yoktur. Bu 6rnek, giinliikk yasamdan alind.. Bilimsel
yontem ise ayni etkinlik tiirtiniin, amaca yonelik, 6zellegmisg
aletler ve matematik hesaplamalar kullanilarak ¢ok daha
buyik bir titizlikle icra edilmesini ifade eder.



SISTEMATIK YONTEM: VERILERIN
VE DELILLERIN DENETLENMES{

2. Verilerin Degerlendirilmesinde Y ontemin Onemi

Buraya kadar soylenenlerden, verileri yorumlamak ve onla-
r1 tutarh bir durum iginde birlestirmek icin kullanilan hipo-
tez ya da fikrin dolayl yoldan olusturuldugu agik¢a goriil-
mektedir. Yukarida gordiigimiiz iizere, temelde zamanin
kiiltiir ve bilgi durumuna, bireyin akil yiiriitme yetenegine
ve deneyimine ve bireysel yaraticiligina, son zamanlardaki
etkinliklerine ve bir dereceye kadar sansa bagh olarak tel-
kinler ortaya ¢ikabilir de ¢ikmayabilir de; ¢iinkii en yarati-
1 kesif ve buluglarin pek ¢ogu neredeyse rastlanti sonucu
meydana gelmigtir ama bu giizel tesadifler hi¢bir zaman
ilgisi ve 6n bilgisiyle onlara hazir olmayan insanlarin bagina
gelmemigtir. Yine de bir telkinin —ister zekice ister aptalca
olsun- ilk ortaya ¢ikisini dogrudan denetlemenin bir yolu
yoksa da Ozenli diigiinme aliskanhigina sahip olanlar bu
onerileri denetimli bi¢cimde onaylanma ve kullanma bece-
risine sahiptirler.

Baglica denetleme yontemi, yukarida verdigimiz 6rnekte
degindigimiz yontemdir. Uzerinde enine boyuna diisiiniil-
mesi gereken bir vakayla karsi kargiya kalan biri, bu va-
kanin barindirdig: olgular1 gozden gegirir, genisletir, analiz
eder, boylece olgular1 daha agik ve belirgin hale getirir. On-
lar1 aklina gelenleri sinamak igin kullanacag verilere dontig-
tirmeye ¢alisir. Hirsizlik 6rneginde oldugu gibi, bu sinama,
veriler arasinda akla gelen olanakli durumlardan bazilariyla
uyumlu ve bazilariyla uyumsuz 6zellikler aranarak gercek-
lestirilecektir. Bu ozellikler eger aklimiza gelen belirli bir hi-
potez dogruysa veriler arasinda kargimiza ¢ikmasi gereken
seylerdir. Ideal olan elbette veriler arasinda sadece belirli bir
hipotezin 6ngordiigi 6zelliklerin bulunmasidir. Fakat bu tiir
kanitlar gercekte nadiren bulunabilirler. Yine de gozlemin
denetimine ve bilimsel bir aragtirmada ise yaradig1 goriinen
verilerin toplanmasina iligkin yontemler araciligiyla bu tir
kanitlara epey yaklagilabilir.
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2.1. Gézlem ve Diisiincenin Karsilikly liskileri

Demek ki gozlem disiincenin kargisinda yer alan ya da
ondan bagimsiz bir etkinlik degildir. Aksine, diigiincenin
eslik ettigi gozlem, disiinmenin bir yarisidir, diger yarisiy-
sa ¢ok sayida hipotezin ortaya atilip inceltilmesidir. Fazla
goze carpan Ozelliklerin ¢ogunlukla g6z ardi edilmesi, sakli
ozelliklerinse giin yiziine ¢ikarilmasi, bulanik halde bulu-
nan ayirt edici 6zelliklerinse vurgulanip berraklagtirilmasi
gerekir.

Bir hekimin nasil tan1 koydugunu ve yorum yaptigini dii-
stinelim. Bilimsel bir egitim almigsa yuizeysel belirtilere kan-
mamak i¢in sonug vermeyi erteler, vargisini askiya alir. Kimi
olgular ona apagik bigimde sunulmus olabilir ama apagik
gorunenler kanitin gostergeleri sayildiginda, son derece yan-
lig yonlendirici olabilirler; kanit niteligindeki olgular, gercek
veriler, kendilerini sadece biitiin bir uzmanlar toplulugu ta-
rafindan yararli bulunan yontemleri ifade eden yapay alet ve
tekniklerin kullanilmasini gerektiren uzun bir arastirmadan
sonra ortaya koyabilirler.

Goze garpan belirtileri, kuvvetle karahummay:1 akla
getirebilirler ama hekim verilerini ¢ogaltip daha ayrinti
hale getirene kadar bir sonuca varmaktan ve hatta kuvvetli
bir tercih belirtmekten sakinacaktir. Hastay: kendini nasil
hissettigi ve hastaliga yakalanmadan 6nce neler yaptig1 ko-
nusunda sorgulamanin yani sira elleriyle —ve bu amag igin
yapilmig aletlerle- gerceklestirdigi cesitli muayeneler saye-
sinde hastanin bizzat farkinda olmadig1 pek ¢ok olguyu da
agiga cgikaracaktir. Hastanin atesini, solunum durumunu
ve nabzini bunlarin gesitli zamanlardaki degisimlerini de
tam olarak kaydedecektir. Sorugturmasi daha kapsamli ve
daha kugik ayrintilara inebilen veriler toplayana dek, ¢i-
karimda bulunmayi erteleyecektir.
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2.2. Bilimsel Yontemin Diizenleyici Ozellikleri

Bilimsel yontem, kisaca agiklayici kavramlarm ve teorilerin
olusturulmasini kolaylastirmak amacryla gozlem yapma ve
veriler toplamanin bir diizene sokuldugu tiim islemleri ve
siiregleri igerir. Bu aletlerin hepsi telkinler ve fikirler bigim-
lendirilirken kendilerine 6nem ve deger atfedilecek olgulari
se¢meye yoneliktir. Bu segici belirleme, 6zellikle (1) yanlg
yonlendirici ve konuyla ilgisiz olmasi muhtemel seylerin
analiz yoluyla elenmesi; (2) 6rneklerin toplanip karsilagtiri-
larak 6nemli olanin unsurlarin vurgulanmasi ve (3) gesitle-
nen deneyler araciligiyla verinin bilingli bicimde kurulmasi
igslemlerini icermektedir.

2.3. Konuyla llgisiz Anlamlarin Elenmesi

1. Gozlenen olgularla bu olgulara dayanan yargilar arasinda
bir ayrim yapmayi 6grenmenin sart oldugu sozii iyi bilinen
bir tavsiyedir. Fakat bu tavsiyeye kelimesi kelimesine uymak
miimkiin degildir. Nitekim gozlenen her seyde —eger bu sey
bir gekilde anlamliysa— bu geyin algisal ve fiziksel varligiyla
birlikte bir anlam pekigmesi s6z konusudur, oyle ki eger bu
pekisme olmazsa geriye kalan unsurlarin da higbir anlami
olmaz. A kisisinin “Agabeyimi gérdim” dedigini digiiniin.
Burada agabey terimi algiya verilmis veya fiziksel olarak
gozlenebilen bir sey degildir, bir iligkidir, yani ¢ikarimsal-
dir. Eger A kigisi “Bir adam gordim” demekle yetinseydi
siniflandirma ve diisiinsel gonderme unsuru daha az karma-
sik olacakti ama var olmaya yine devam edecekti. Son ¢are
olarak, A kisisi “Her neyse, renkli bir nesne gordiim” desey-
di, kaba ve tanimlanmamig dahi olsa hala bir iliski varligini
sirduriirdii. Teorik olarak, orada bir nesnenin bulunmayip
sadece sira digi bir sinir uyariminin s6z konusu olmasi da
mimkiindiir. Yine de gozlenen geyi ¢ikarsanan seyden ayirt
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etme tavsiyesi, saglam bir pratik tavsiyedir. Bu tavsiyenin
pratikte ise yarayan anlami, deneyimlerin hataya mahal ver-
me ihtimalinin en yiiksek oldugunu ortaya koydugu ¢ika-
rimlari elememiz gerektigi fikridir. Bu elbette goreli bir me-
seledir. Olagan kosullar altinda, gozlem makul bir kugkuya
yer birakmayacaktir. Nitekim A kisisi “Agabeyimi gérdiim”
dediginde onun bu saptamasini temel 6gelerine ayrigtirmaya
kalkismak ukalaca ve giiliing olurdu. Bagka kosullar altin-
daysa A kisisinin gercekten de renkli bir sey goriip gérme-
digi, renk dedigi seyin gorme organindaki beklenmedik bir
uyarilmadan (alinan bir darbenin ardindan gozlerin 6niinde
‘yildizlar gérmek’ gibi) veya dolagim bozuklugundan kay-
naklanip kaynaklanmadigi sorusu tamamen mesru bir soru
da olabilir. Genel olarak, bilimsel diigiinen biri, bir sonu-
ca varmak igin acele ettigini ve bu telag ya da acelenin onu
kargisina ¢ikan duruma belirli anlamlar ‘yiiklemeye’ ittigini,
dolayisiyla kendi ilgilerinden, aligkanliklarindan ve 6nyar-
gilarindan kaynaklanabilecek hatalara kargi daima tetikte
olmak zorunda oldugunu bilen insandir.

Demek ki bilimsel sorusturma teknigi, anlamlarin acele
bi¢cimde okunup yorumlanmasini 6nlemeye egilimli gesitli is-
lemlerden, yorumlanacak verilerin tamamen ‘nesnel’, 6nyar-
gisiz bigcimde sunabilen araglardan olugur. Kizarmig yanaklar
cogunlukla yiiksek ates, soluk yanaklar ise ategin diigtiigii an-
lamina gelir. Tibbi termometre gercek is1iy1 otomatik olarak
kaydeder ve aligkanliklardan kaynaklanan ¢agrigimlarin boy-
lece belirli bir vakada yol agabilecegi hatalar1 bertaraf etmeye
yardimci olur. Tiim gozlem araglarn —gesitli 6lgme, kayit ve
gozlem aygitlari— aligkanlik, 6nyargy, gicli heyecanin zihni
anlik olarak meggul etmesi ve var olan teorilerin kapalilig: ta-
rafindan neden olunan anlamlari ortadan kaldirmaya yardim
etmede kendi bilimsel iglevlerini yerine getirirler. Fotograflar,
fonograflar, nabiz olgerler, 151k 1ginlarini 6lgen aletler (akti-
nograf), sismograflar, organ olgerler ve benzerleri, ayrica,
kalic1 sonuglar verirler, dolayisiyla farkl insanlar tarafindan
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veya ayni kisi tarafindan farkli ruh durumlarinda —yani degi-
sen beklentilerin ve egemen inanglarin etkisi altinda— kullani-
labilirler. Boylece salt kisisel onyargilar (aligkanlik, istek, son
deneyimlerinin gecikmis etkilerinden kaynaklanan 6n yargi-
lar) biiyiik oranda ortadan kaldirilabilir. Giindelik dilde ol-
gular 6znel bicimde degil, nesnel bicimde belirlenir. Bu yolla
zamansiz yorumlar dizginlenir ya da engellenir.

2.4. Yeterli Ornegin Toplanmas:

2. Diger bir 6nemli denetleme yontemi, vakalarin ya da 6r-
neklerin ¢ogaltilmasindan olusur. Eger bir avu¢ dolusu bug-
dayin, bir araba dolusu bugdayin degerini 6lgmem igin iyi
bir 6rnek ya da temsil saglayip saglamadigindan kugkuluy-
sam, arabanin farkli boliimlerinden ¢ok sayida avug dolusu
bugday alirim ve onlar1 karsilagtiririm. Hepsi benzer nitelik-
teyse ortada bir sorun yoktur. Benzer nitelikte degillerse ye-
terli sayida Ornek almaya ¢alisirim ki harmanlandiklarinda
cikacak sonug, bir degerlendirme igin saglam bir temel ola-
bilsin. Bu 6rnek, kabaca, bilimsel yontemin, sonucu bir ya
da birkag 6rnege dayandirmaktansa gozlemleri ¢ogaltmakta
israr eden yoniniin degerini temsil etmektedir.

Gergekten de bilimsel yontemin bu yoni, gelisiminin be-
lirli bir asamasinda o kadar 6nemlidir ki ¢ogu zaman kurucu
timevarim olarak ele alinir. Olguya iligkin biitiin denetimli
¢tkarimin bir dizi 6rnek toplamaya ve onlar1 kargilagtirma-
ya dayandigi varsayilir. Gergekte, boyle bir kargilagtirma
ve toplama islemi, tek bir durumda dogru sonuca ulagmay:
guvence altina alma isi iginde ikincil bir gelismedir. Eger bir
adam bir bugday 6rneginden bir araba dolusu bugdayin ta-
mamina iligkin bir ¢ikarimda bulunuyorsa, bu ¢ikarim bir
tumevarimdir ve belli kosullar altinda, yani yikiin tamami
tam olarak karilmigsa, bu gikarim saglam bir timevarimdir.
Telkin edilen bir ¢ikarimi daha dikkatli ve daha biyuk bir
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olasilikla dogru hile getirmek icin sadece bagka vakalara
bagvurulur. Benzer bi¢cimde, daha once bahsedilen 6rnekte
hirsizlik diisiincesine gotiiren uslamlama, hirsizlik genel an-
laminin (ya da iliskisinin) tizerinde kuruldugu 6zellik ya da
ayrintilar, basit¢e, durumun incelenmesini saglayan farkl
oge ve niteliklerin genel toplamiydi. Eger bu durum biiyiik
belirsizlik ve zorluklar ortaya koysaydi, o durumda birta-
kim benzer vakalarin incelenmesine bagvurmak gerekirdi.
Fakat bu karsilagtirma, bilimsel yontemi daha 6ncesinde
bu karaktere sahip olmayan bir siirecin igine yerlestirmezdi;
sadece ¢ikarimi daha dikkatli ve uygun hale getirirdi. Cok
sayida vakayr hesaba katmanin amaci, 6zel bir vakada ¢ika-
rimu kendisine dayandiracagmmz kanit niteligi tasryan ya da
onemli ozelliklerin secimini kolaylastirmaktir.

2.5. Bu Orneklerde Benzemezlik de Benzerlik Kadar
Onemlidir

Dolayisiyla incelenen olgular arasinda benzemezlik arz eden
noktalar, benzerlik arz eden noktalar kadar 6énemlidirler.
Benzemezlik barindirmayan bir kargilastirma mantiksal ola-
rak higbir ey ifade etmez. Nitekim gozlenen ya da animsa-
nan olgular, sorusturulan olguyla tamamen ayniysa, 6zgiin
olgudan hareketle ¢ikarimda bulunmakla bunlardan hareket-
le ¢ikarimda bulunmak arasinda higbir fark da olmayacak-
tir. Oysa bugday 6rneginde gordigiimiiz tizere, 6nemli olan
nokta, elimizdeki numunelerin en azindan arabanin farkl
yerlerinden alindiklarinda farkh olmalardir. Iste bu farkhihk
olmasaydi, nitelik benzerliginin de ¢ikarimin denetlenmesine
higbir katkisi olamazdi.! Bir ¢ocuga bir tohumun nasil filiz-

Mantikla ilgili incelemelerde kullanilan ibarelerle ilgili olarak, ‘uzlagma
yontemi’ (kargilagtirma) ve ‘farklihk’ (karsithk) olarak adlandirilan geyler
mantiksal bir kullanima sahip olmak iizere birbirlerine eslik etmelidir ya da bir
‘ortak yontem’ olugturmalidir.
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lendigi konusundaki ¢ikarimlarini yetkinlegtirmesi i¢in bu
konuda birka¢ 6rnek sundugumuzda bu 6rneklerin sartlari
birbirine ¢ok benziyorsa ona pek faydamiz olmayacaktir.
Opysa bir tohumu ince kuma, digerini killi bir topraga ve bir
bagkasini da talasa yerlegtiriyorsak ve bunlardan her biri iki
kosuldan birine sahipse, biri nemli digeri nemsizse, bu 6rnek-
lerdeki benzemez unsurlar ¢ikarim igin 6nemli (ya da esasa
ait) unsurlarin kendilerini gostermelerini kolaylastiracaktir.
Kisacasi gozlemci, gozlemlenen olgular i¢indeki ug ya da asir1
farkliliklara kosullarin izin verdigi olgiide dikkat etmedikge
ve benzemezlikler konusunda benzerlikler konusunda oldugu
kadar uyanik olmadikga, kargisina ¢ikan verilerin kanit kabi-
linden giiciinii belirlemenin higbir yoluna sahip olmaz.
Benzemezligin 6nemini belirginlegtirmenin bagka bir yolu
da bilim adamlar tarafindan olumsuz 6rneklere —uyusmak
zorunda goriinen ama gergekte uyusmayan orneklere- yapi-
lan vurgudur. Anomaliler, istisnalar, bir¢ok agidan uyustugu
hélde hayati bir noktada uyusmayan seyler o denli 6nemlidir
ki bilimsel teknigin araglari yalnizca tezathk sergileyen 6r-
nekleri belirlemek, kaydetmek ve bellege kazimak tuizere dii-
zenlenmiglerdir. Darwin de bu noktada, yaygin kabul goren
genellemelere aykir1 6rnekleri veya vakalari gegistirmenin ¢ok
kolay oldugunu, bu nedenle aykir1 6rneklerin pesine diigme-
nin yan sira fark ettigi ya da diigiindiigii —bagka tiirlii unutul-
malar1 neredeyse kesin olan- istisnalar1 bir kenara kaydetme-
yi ihmal etmemeyi de aligkanlik hiline getirdigini soyliiyor.

2.6. Deney Araciligryla Kogsullar: Cegitlendirmek

3. Yontemin denetlenmesine iliskin bu etkene daha once
zaten degindik, uygulanabilir oldugunda en 6nemli unsur
budur. Teorik olarak bir ¢ikarim igin dogru tiirden tek bir
ornek vaka, bin 6rnekten daha iyi bir hareket noktasi tegkil
edecektir. Fakat dogru tiirden vakalar nadiren kendiligin-
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den ortaya ¢ikarlar. Onlar1 biz arayip bulmak zorundayiz-
dir, onlar1 olugturmak zorunda bile kalabiliriz. Eger vakalari
tam olarak onlari buldugumuz sekilde alirsak —ister bir vaka
olsun ister sayisiz vaka olsun— onlar eldeki vakayla ilgisiz
bircok sey igerirler, ilgili olanlarin ¢ogu ise kapali ve gizlidir.
Bu bakimdan, deney yapmanin amaci, 6nceden diisiiniilmiis
bir plana bagl olarak atilacak diizenli adimlar sayesinde,
hayati, cok 6nemli bir vakanin —eldeki sorunu aydinlatmaya
yarayacak bir vakanin— inga edilmesidir. Olgu tarafinda yer
alan tim yontemler, zaten ifade edildigi tizere, bellek ve goz-
lem kosullarinin diizenlenmesine dayanirlar; bu kosullarin
miimkiin olan en elverisli diizenlenmesi tek kelimeyle deney-
dir. Biz gozlemi 6yle bir hale getirmeye ¢aligiriz ki, ona dihil
olan her etken, onun igleme big¢imi ve miktariyla birlikte,
bilinip dogrulanmaya agik olabilsin. Gozlemleri agik, agikar
ve kesin hale getirmek, deneyi meydana getirir.

Deneyin Ug Ustiinliigii. Boyle gozlemler, basitce bir ola-
yin meydana gelmesini ya da bir nesnenin kendisini sunma-
sin1 bekledigimiz gozlemlere gore cok daha fazla ve acik iis-
tiinliikklere sahiptirler. Deneyler (a) seyreklikten, (b) incelik
ve anlagilmazliktan (ya da katihktan) (¢) siradan bigimde
onlar1 deneyimledigimiz kadariyla olgularin kat1 sabitligin-
den kaynaklanan kusurlar1 bertaraf eder. Jevons’un Man-
tiga Girig Dersleri adli kitabindan yapilan agagidaki alinti
tim bu noktalari ortaya koyuyor:

Laboratuvarda her an kolayca iretebilecegimiz olgularla
dogada rastgele karsilagmak icin yillarca ya da yiizyillarca
beklemek zorunda kalabiliriz. Simdi bilinen kimyasal mad-
delerin ¢ogunun ve ¢ogu son derece yararh olan iiriinlerin,
doganin kendiliginde onlar1 bizim g6ézlemimize sunmasina
dek beklemekle higbir sekilde kesfedilemeyecek olmalari
olasidur.

Bu alinti doganin belli olaylarinin, hatta ¢ok 6nemli
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olanlarinin seyrekligini ya da nadiren meydana gelisini isa-
ret etmektedir. Pasaj daha sonra onlarin siradan deneyim-
den kagmalarina neden olan incelik ya da zor fark edilirlik
ozelliklerini agiklamaya devam ediyor:

Elektrik belki de her an maddenin her pargaciginda isler;
eskiler bile onun miknatis, simsek ¢akmasi, kuzey iginlar
ya da bir kehribar pargasi i¢indeki devinimini fark etmigler-
di. Ancak simsek ¢akmasindaki elektrik ¢ok giiglii ve teh-
likeliydi; diger durumlarda ise yeterince anlagilamayacak
denli zayifti. Elektrik ve manyetizma bilimi, sadece genel
bir elektrik makinesinden ya da galvanik bir pilden diizen-
li elektrik ornekleri elde etmek ve giiglii elektromiknatislar
yapmak suretiyle gelistirilebilir. Hepsi olmasa bile, elektri-
gin tirettigi cogu etki dogada var olmaya devam etmek zo-
rundadir ama bununla birlikte, g6zlemlenemeyecek denli
anlagilmaz bir bigimde.

Jevons daha sonra, siradan kosullar altinda, sadece de-
gisen kosullar altinda goriilmeleri sayesinde anlasilabilen
fenomenlerin sabit ve diizenli bir yolla ortaya konulmalar
olgusunu ele aliyor: .

Karbonik asit, karbonun yanmasinin ardindan sadece gaz
formunda goériilebilir. Bununla birlikte, agir1 basing ve sogu-
ga tabi tutuldugunda, bir siv1 gibi yogunlagir ve hatta kar
benzeri kat1 bir maddeye bile doniistiiriilebilir. Bagka pek ¢ok
gaz, benzer tarzda sivilagtirildi ya da katilastinldi ve eger 1s1
ve basing kosullar1 yeterince degistirilirse, her maddenin bu
¢ formu, kati, sivi, gaz, alma kapasitesine sahip olduguna
inanmak igin neden var. Doganin basit¢e gozlemlenmesi,
yani alet kullanmaksizin ¢iplak duyularla goézlemlenmesi,
buna karsilik, neredeyse biitiin maddelerin sadece bir kogsul
icinde sabit olduklarini ve katidan siviya ve sividan gaza do-
nisturiilemeyeceklerini varsaymamiza neden olabilir.
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Degisken ve tekdiize 6nerilerden kaginabilmemiz ve ger-
ceklere ya da olgulara, sinirli ve kapali agiklamalar yerine
kesin ve ¢ok sonuglu agiklamalarin ortaya ¢ikabilecegi bir
form ve 1sik iginde (ya da baglamda) ulagabilmemiz igin,
siradan deneyimin olgularini ¢éziimlemek ve yeniden ifade
etmek lizere arastirmacilar tarafindan farkli konularda ge-
ligtirilen tiim yontemleri ayrintih bir bi¢imde ifade etmek
pek ¢ok cildi gerektirebilir. Ancak tiimevarimsal aragtirma
araglarinin hepsinin goriiniirde tek bir amaci bulunmakta-
dir: telkinlerin ya da fikirlerinin olusumunun, iglevinin do-
layli diizenlenmeleri ve ¢ogunlukla, konunun secilmesinin
ve diuzenlenmesinin biraz 6nce betimlenen ii¢ ¢esidinin bir
bilesimine indirgenmeleri gerektigi gorulecek.



ON IkiNnci BOLUM
SISTEMATIK YONTEM: AKIL YURUTMENIN VE
KAVRAMLARIN DENETLENMES]

1. Bilimsel Kavramlarim Onemi

Gozlem ve bellegin, veriyi kanit olarak sececek ve bu veriye
uygun 6nem ya da agirlhigi verecek bicimde denetlenmesinin
standart bir anlamlar ya da kavramlar dagarcigina sahip
olmaya dayandig1 olgusuna daha 6nce zaten dikkat gektik.
Eger daginik oda 6rneginde kisi hirsizliga, yaramazliga vs.
dair oldukga kesin kavramlara sahip olmasaydi, karsilagti-
g1 manzara kargisinda en az bir ¢ocugun olabilecegi kadar
saskin olurdu. Kavramlar, kapali olani agik héle getirmek,
karmagik olana diizen vermek ve pargalar hilinde buluna-
na birlik vermek amaciyla, duyumlara ve bellegin malze-
melerine uygulanan zihinsel araglardir. Hekimin tanisinin
durumunda 6nceden sahip olunan bir bilgi sermayesine
dayanmak, daha biitinlikli oldugu kadar daha da agiktir
da. Daha once bildigimiz ya da zihinsel olarak sahip oldu-
gumuz sey sayesinde bildigimiz eski bir hikayedir o; ‘varil-
mig anlayig’, ‘yerlesik ve saglam anlam’, ‘kavram’ eg anlamh
terimlerdir. Bu nedenle onlarin olusumunun diizenli olarak
denetlenmesi zorunludur.

1.1. Kavramlarda Sistemin Temel Onemi

Daha 6nce kavramlarin ortaya ¢ikma yontemini inceledik.
Simdi kendisi sayesinde kavramlarin saglam bir dizi halinde
gelisiminin gergeklestirildigi, diizenli bir dizi i¢inde birinin
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digerine neden oldugu, yontemi ele almamiz gerekiyor. Bu-
rada 6nemli olan, kavramlar arasindaki iligkilerin, sistemin,
temel 6nemidir.

Bir kavram, deneyimlerimizde sik tekrarlayan olayla-
r1 tamimlamak amaciyla kullanilabilecek kusursuz bir arag
olabilir, hatta bu kavram birbiriyle baglantili kavramlardan
olusan [daha genis] bir sistem igine yerlestirilmemis olsa
bile. Nitekim dort ayakli bir hayvan gordugimiizde, ‘ko-
pek’ zoolojiyi tegkil eden kavramlar sisteminin bir pargasi
olmadig1 hilde, onun bir képek oldugunu pekala soyleyebi-
liriz. Gelgelelim bunun yaninda hayvan yagaminin giindelik
hayatta kullandigimiz ‘kopek’ kavramini kullanarak ¢ozil-
mesi mimkiin olmayan, kavramlarin ardisik bir diizende
—kopekgiller, memeliler ve memeliler ile kuglar ve siiriin-
genler vb. arasindaki iligkilerin bilgisi dahil- siralanmasini
gerektiren bagka yonleri de vardir.

Kavramlar: bir biitiin halinde bir arada tutan iligkilerin
onemine, Onciillerle sonuglarin birbiriyle iligkilerini agikla-
mak igin kullanilan sézciikler isaret etmektedir. (1) Onciil-
ler; dayanaklar, temeller, diizlemlerdir ve sonuglarin temelini
olusturduklari, onlarin nedeni olduklari, onlar1 destekledik-
leri soylenir. (2) Onciillerden sonuca ‘ineriz’ ve karsit yonde
¢ikariz; tipki bir nehrin siirekli olarak kaynagindan denize
dogru ve tersi yonde izlenebilmesi gibi. Aym gekilde, sonug,
kendi 6nciillerinden dogar, akar ya da ¢ikarsanir. (3) Sonug
—sozcuigiin kendisinin igaret ettigi gibi— onciillerde agiklanan
gesitli etkenleri birlestirir, kusatir, birbirine kenetler. Onciil-
lerin sonucu ‘igerdigini’ ve sonucun da onculleri ‘igerdigini’
soyleriz ve boylece, akil yiiriitme 6gelerinin siki bir bigimde
birbirine baglandig1 kapsayici ve kapsamli birligi isaret ederiz.

Popiiler kavramlar, siradan bir kopek kavrami gibi, olduk-
¢a acik niteliklere dayandirilir, duyularini olagan bir tarzda
kullanan birinin kolayca algilayabildigi niteliklere. Ancak bu
popiiler kavramlar bizi ¢ok uzaga gotiirmez; kesinlikle biryuik
bir risk almak suretiyle digsal olarak farkli durumlari igerecek
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bicimde genigletilirler ya da genellestirilirler. Yarasay: ‘kug’ ve
balinayi ‘balik’ olarak adlandirmak gibi genellemelerden on-
lar sorumludur. Onlar sadece aklimizi celmez, ayrica bilimde
temel ve yaygin olan genellemelere —elektron, atom, molekiil,
kiitle, enerji gibi— ulasmamiza da engel olurlar. Ve doganin
glglerinin kesfedilmesini, bulunmasini ve denetimini kolay-
lagtiran ve destekleyen bu kavramlardir.

1.2. Nicelik Kavramlarimin Onemi

Doga bilimin en biiyiik zaferlerinden birini, matematik kav-
ramlarinin doga olaylarinin gozlenmesine ve yorumlanmasi-
na uygulanmasi getirmistir. Nicelik ve 6l¢ii kavramlarini ele
alalim: Kirmizi, mavi, yesil gibi nitelikleri, onlar1 renk kav-
ramu i¢inde toplamak suretiyle, popiler kavramlarin bakig
agisindan birlegtirebiliriz. Fakat ‘titresim oranr’ kavramim
kullandigimizda, renkle ilgili cok daha kesin ve kapsaml ¢i-
karimlar yapabilir héle geliriz. Sonra, renk fenomenini agik¢a
tamamen ¢ok daha farkl tiirden bagka olaylarla birlestirebi-
liriz; kizilotesi, moroétesi, 1s1n etkin fenomen, ses, elektroman-
yetizma gibi. Nicelik kavramlarinin kullanimi sayesinde, sey-
leri birbirinden ayiran, boylece ¢ikarimi onleyen nitelik fark-
liliklarimi yok sayabiliriz ya da goz ardi edebiliriz. Hepsini
diizenli nicelik farklhiliklar: sergileyen geyler olarak ele alirsak,
bir nesneden digerine neredeyse sonsuza dek ilerleyebiliriz.

1.3. Her Bilimin Ayriks: Standart Kavramlar: Vardw

Her bilim dali, jeoloji, zooloji, kimya, fizik, astronomi ve ayni
sekilde matematik, aritmetik, cebir, yiiksek matematik vesa-
irenin farkl alanlar1 da her alan iginde siniflandirilmig feno-
menleri anlamak i¢in anahtar gorevi goren 6zel bir kavramlar
dizisi kurmayi amaglar. Bu sekilde, her konunun 6zel alani
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i¢in, belirli kogullar altinda birinin digerini ve bagka belirli
kosullar altinda bir bagkasini isaret edecegi bi¢imde birbiriy-
le igsel olarak sikica iligkilendirilmis bir anlamlar ve ilkeler
dizisi saglanir. Bu gekilde egdeger anlamlarin birbirinin ye-
rine konmasi miimkiin hale gelir ve akil yiiriitme, 6zel goz-
lemlere bagvurmak zorunda kalmaksizin, 6nerilen herhangi
bir ilkenin ¢ok uzak sonuglarini dahi tasarlayabilir. Bunlar
kendi baslarina amag degildirler —oysa ilkogretimde bile ¢o-
gunlukla boyle kabul edilirler— anlamay: kolaylastirmanin,
kapali olan1 yorumlamanin ve kafa karistirict olani agiklama-
nin araglaridirlar. Dahasi, kendini ilk ortaya koydugu bigim
icinde, duruma uygulanabilir olmayan bir kavram, kolayca
uygulanabilir anlamlari igerebilir; su ya da civanin bir bogluk
icindeki yukselislerinin, agirhigin icerimlerinin ya da havanin
agirhiga sahip olmasi olgusunun igerimlerinin gelistirilmesi
sayesinde agiklanmig olmasi gibi. Yine asil ya da baglangicta
sahip olunan kavramin uygulanabilirligi ¢ok sinirhi olabilir
ama onun igerdigi fikirlerin izi akil yiirutillerek surildagi ve
uizerinde dusiiniildiigiinde daha genig bir uygulanabilirlige sa-
hip olacak ve boylece enerjiden tasarruf da edilmis olacaktir.

1.4. Kavramlarla Oynamak

Uzmanlar i¢in, kavramsal anlamlar basli bagina bir tartigma
konusudur. Gergek varolusa dogrudan, hatta gizli uygula-
niglarina higbir gekilde gondermede bulunmaksizin, onlari
kargilikli mantiksal bagimlilik, birbirini gerektirme iligkile-
ri iginde gelistirmek zihinsel bir doyumdur. Ornegin yetkin
bir matematikgi i¢in, kavramlar arasindaki iligkilerinin izini
sirmekten ve kavramlarin aralarinda beklenmedik iligkiler
kesfettikce bunlarin temasa etmesi daha buyiik bir estetik
doyum veren uyumlu ve diizenli bir sisteme doniistiiklerine
tanik olmaktan daha biyiileyici bir sey yoktur. Fikirlerle oy-
namak diye bir sey gercekten de vardir.
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Bu tiir bir sporun, geylerle oynamaktan ¢ok daha ilgi
cekici ve siiriikleyici hile gelmesi de miimkiindiir. Fikirler
arasindaki iligkilere kendileri hatirina siiriikleyici bir ilgi
duymayan hi¢ kimsenin hi¢bir zaman bilimin herhangi bir
dalinda ya da felsefede seckin bir diisiiniir hiline gelmedigi-
ni soylemek haksizlik olmayacaktir. Cogu ¢ocuk, (bu fikir-
lerin onlarin anlayis seviyesinde oldukga) fikirlerle oynama
kabiliyetine sanildigindan ¢ok daha fazla sahiptir. Digsal
dayatmalardan kaynaklanan sinirlamalar bu giicii koreltir
ve onlar1 ¢ogunlukla daha mutlu kosgullar altinda anlamlari
birbirleriyle iligkilendirmeye ilgi ve beklenmedik bilegimlerle
kargilagmaktan alinan haz héline gelebilen gizli diis kurma
ya da hayal kurmaya doniistiiriir. Yazma, resim ya da her-
hangi bir sanat gibi yaratici ¢aligmalarin en degerli yanla-
rindan biri, bilingsizce de olsa anlamlarin iligkileriyle yapici
bicimde oynama becerisini tegvik etmeleridir.

1.5. Kavramlar: Nibai Stnama Gerekliligi

Kavramlar dogrudan gozleme gondermeden gelisme kapasi-
tesine sahip olsalar ve tipki fikirler ve anlamlar gibi, onlarin
birbirleriyle iligkilerini takip etmek bilimin gelismesi ve yiik-
sek bireysel zihinsel gelisim agisindan kesinlikle kaginilmaz
olsa da son deneme ya da sinama deneysel gozlem tarafindan
saglanan verilere dayanir. Akil yiiriitme yoluyla ayrintilandir-
ma, telkin edilen bir fikri ¢ok zengin ve makul hale getirebilir
ama o fikrin son kertede gecerli olup olmadigini belirleyemez.
Ancak ayrintilar1 ve teorik sonuglari itibariyla istisnasiz bi-
¢imde birbiriyle bagdasan olgular gozlendiginde (toplama ya
da deney yapma yontemlerinden biri araciligiyla), akla uygun
bir sonucu gergek seylerde de gecerli bir sonug olarak onayla-
makta hakli oluruz. Kisacasi diisiinme eger tam bir diisiinme
olacaksa, somut gozlemler alanindan yola ¢ikip yine somut
gozlemler alaninda son bulmalidir. Her turlii tiimdengelimsel
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stire¢ ya da etkinligin nihai egitimsel degeri, onlarin yeni de-
neyimlerin yaratilmasinda ve gelistirilmesinde ige yarar arag-
lar haline gelme seviyeleriyle ol¢uliir.

2. Egitim Acisndan Onemli Uygulamalar: Tipik
Yetersizlikler

Buraya kadar vurguladigimiz noktalardan bazilari, onlarin
egitim ve 6gretim iizerindeki etkileri diisiiniilerek perginle-
nebilir. Bu itibarla daha 6nce olgu ve anlamin, gozlem ve
kavramin baghlagik karakteri hakkinda soylediklerimize
geri donecegiz. Ciinkii kavramlar, tanimlar ve genellemeler
konusunda egitimde yapilan hatalar, olgular ile anlamlar
arasinda hatali bir ayrim yapmaktan kaynaklanir. Bu ayrim-
da ‘olgular’ sindirilmeyen, biiyiik oranda sozel, ‘malumatin’
olii agirhigr haline gelirken, fikirler de deneyimin nesnelerin-
den ve eylemlerinden uzaklagarak ici bos hile gelirler. Daha
iyi bir anlamanin araglari olmak yerine, mechul sebeplerle
okul siniflarina musallat olmus anlagilmaz gizemlere, haya-
letlere doniigiirler.

2.1. Olgularin Anlamdan Soyutlanmasi

Okulda anlatilan baz konularda ve ¢ogu derste 6grencilerin
zihni ayrintilara bogulur, kulaktan duyma ya da otoritenin
soziine dayanilarak onaylanmus, baglantisiz ve boluk porgiik
unsurlarla doldurulur. Hatta bu unsurlar, gozlenen seyin et-
rafindan soyutlanarak ele alindigy, iligkilerinin bir kenara bi-
rakildigi, yani ne ige yaradigina, nasil ortaya ¢iktigina, neyin
kargiig1 olduguna iligkin herhangi yorum yapmaktan kagi-
nilan ‘nesne dersleri’ denen gozlemlerden de devsirilmis ola-
bilirler. Bellegi olgulara iligkin ifadeler ve yasalarla tika basa
doldurup bunlarin bir giin bir yerde sihirli bir degnek dokun-
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mus gibi kendiliginden ige yarayacaklarini, kullanilacaklarini
ummak yeterli degildir. Genel ilkeler bile ezberlenmekle ye-
tinildiklerinde tek tek kaba olgulardan farksizdirlar. Cunkii
edimsel konular: ve olaylar1 anlamak veya bagka kavramsal
anlamlan agiga ¢ikarmak igin kullanilmadiklarinda, onlarin
ezberleyen zihin i¢in —ki bu da hatali olarak 6grenme diye
adlandirilir- rastgele malumat olmaktan oteye gidemez.

llkégretimdeki nesne derslerinde oldugu gibi yiiksek
egitimdeki laboratuvar egitiminde de konular ¢ogunluk-
la 6grencilerin “agaglardan ormani goremeyecegi” sekilde
ele alinmaktadir. Seyler ve nitelikleri, daha genel bir yapiya
gondermeden tekrarlanmakta ve ayrintilandirilmaktadir.
Laboratuvarda 6grenciler neyi niye yaptiklarinin tizerinde
fazla diiginmeden, yani kullandiklar1 uygun yontemi sag-
layacak ¢oziimle ilgili tipik bir sorunun farkina varmadan,
aletleri kurcalama, sartlari degistirme igiyle mesgul olurlar.
Oysa ancak c¢ikarim ya da akil yiriitme, ardigik iligkileri
ortaya ¢ikarip vurgulayabilir ve ancak iligkiler goz 6niinde
bulunduruldugunda egitim her seyin ayrim gozetilmeksizin
i¢ine dolduruldugu bir ¢uval olmaktan ¢ikabilir.

2.2. Akil Yiiriitmeyi Siirdiirmedeki Basarisizlik

Yine onlarin bu biitiiniin pargalar1 olarak nasil bir araya
getirildikleriyle ilgili olarak bilin¢glenme konusunda higbir
girisimde bulunmaksizin zihnin, parcalar1 bolik pérgiik ol-
gular olan butinle ilgili kapali bir digiince tizerinde acele
etmesine izin verilir. Ogrenci, deyim yerindeyse tarih ya da
cografya dersinin konusunun ya da olgularinin ‘genel ola-
rak’ bu sekilde birbiriyle iligkilendirildigini hisseder ama
burada ‘genel olarak’ nitelemesi ‘belirsiz bicimde’ anlamina
gelir, yani bir sekilde olmustur ama nasil oldugu konusunda
acik bir anlayiga sahip degildir.

Ogrenci tikel olgulara dayanarak tiimel bir kavram bi-
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¢imlendirmeye, s6z konusu tikel olgularin birbiriyle nasil
iligkili olduklarina dair bir kavram olugturmaya tegvik edi-
lebilir. Fakat 6grencinin onu ayrintilandirmas: ve eldeki
olgular ve benzer olgular tizerindeki etkilerinin tam olarak
ne oldugunu goérmesi igin kavramin izini siirmesini saglama
zahmeti [6gretmen tarafindan] ustlenilmez. Tiimevarimsal
cikarim, kestirim, 6grenci tarafindan yapilir; eger bu ¢ika-
rim tesadiifen dogru ¢ikarsa, 6gretmen tarafindan derhal
onaylanir, yanhgsa derhal reddedilir. Eger fikirlerle ilgili
herhangi bir genisleme ya da zenginlesme ortaya ¢ikarsa
bu sartlarda bunun, s6z konusu zenginlesmenin zihinsel
gelisiminin sorumlulugunu istlenen 6gretmen tarafindan
saglanmig olmasi olasidir. Ancak tam, yekpare bir disiin-
ce edimi, telkinde (tahminde) bulunan kisiyi, en azindan
s0z konusu telkini durumun 6zel verilerine uygun olma ve
onlari agiklama yoluna yeterince isaret edecek kadar gelis-
tirmek i¢in, bu 6nerinin eldeki sorun iizerindeki etkilerini
diisinmekten de sorumlu kilmasini gerektirir. Genellikle
bir ezber, sadece 6grencinin teknik bir beceri bi¢imini ser-
gileme ya da otoriteye dayanarak kabul edilmis olgu ve
ilkeleri tekrarlama yetenegini sinamaktan olusmadiginda,
ogretmen karsit yonde hareket eder: Ogrencilerin tekdiize
dusiiniiglerini, tahmin ya da fikirlerini devreye soktuktan
sonra, bunlarin ayrintilandirilmasindan [6gretmen] bizzat
sorumlu oldugunu farz ederek, bu tahmin ya da diisiince-
leri basit¢e onaylar ya da reddeder. Bu yolla, telkin giicii
uyarilir ama telkinin tamamina ermesi igin sart olan akil
Yiiriitme agamasina taginmaz.

Bagka sorun ve konularda akil yiiriitme asamasi her gey-
den yalitilip sanki kendi i¢inde tammuis ya da biitiinmiis gibi
ele alinir. Bu hatali soyutlama girigimi iki noktadan birinde
(veya her ikisinde), yani genel zihinsel islem ya da yonteme
bagvurunun hem baglangicinda hem de sonunda kendini gos-
terebilir.
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2.3. Kendisiyle Baglanmasi Nedeniyle Tiimdengelimin
Soyutlanmasi

Tamimlardan, kurallardan, genel ilkelerden, siniflandirma-
lardan yola ¢ikmak ilk hatanin yaygin bir bigimidir. Bu
yontem biitiin egitim reformculari tarafindan o denli siirekli
bi¢imde saldir1 konusu yapilageldi ki hatanin mantiksal ola-
rak, timdengelimsel diigiinceyi, 6nce bir tanim ve genelle-
me gereksinimi yaratan tikel olgulara aginalik kazanmadan
sunma girisiminden kaynaklandigini belirtmekten bagka
onun iizerinde durmak gereksiz olacaktir. Fakat ne yazik ki
reformcular da bazen itirazlarini fazla ilerilere gotiirmekte
ya da yanlig yerde konumlandirmaktadirlar. Elegtirilerini
somut deneyimlere aginalik kazanmadan hareket etmenin
bosunalig1 ve yararsizhgiyla sinirlamak yerine kendilerini
bher tiirlii tanimlama, sistemlegtirme, genel ilkeleri kullanma
girisimlerine kargi muhalefet ederken bulabilmektedirler.
Ustelik genel bir ilke veya tekdiize bir ifade de sorusturma-
y1 sonlandirmayip ilgiyi harekete ge¢irdigi miiddetce pekala
[bir sorugturmanin] ¢ikis noktasi olabilir.

2.4. Kavramlarin Yeni Gézlemlerin Denetiminden
Soyutlanmasi

Diger ugtaysa genel fikirlerin soyutlanmasi, bagka seylerden
koparilarak ele alinmasi yer alir. Bu durum genel akil yi-
rutme sireglerinin sonuglari yeni somut vakalar araciligiyla
hakkiyla ya da hi¢ sinanmadiginda ortaya ¢ikar. Akl yiriit-
me araglarinin son kertede amaci tek tek vakalarin kavra-
nip zihinsel hile getirilmesine hizmet etmektir. Hi¢ kimse,
genel bir ilkeyi, yeni durumlara uygulayamadig siirece —bi-
rakin tekrarlamayi, ne denli buyiik bir kesinlikle tanitlamig
olursa olsun— hakkiyla anlamis sayilamaz ki bu durumlar
gercekten yeniyse, ilgili genellemeye ulagsmaya izin vermisg
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vakalardan daha farkli tezahiir edeceklerdir. Ogrenciyle
ogretmen genellikle bagtan savma ve dikkatsiz ornekler ve
aciklamalarla yetinir ve 6grenci kendini olusturdugu ilkeyi
deneyimlerinin bagka ve daha uzak 6rneklerine tagimak ya
da uygulamak zorunda hissetmez. Bu durumda, ilke etkisiz
ve olii demektir, ¢iinkii yeni olgulara ve fikirlere dogru ha-
reket etmemektedir, ilerlememektedir.

2.5. Deneyleme Kogullarim Saglamada Bagarisizlik

Her tam refleksif sorugturma edimi, deneyleme i¢in —iginde
yeni niteliklerin ortaya ¢iktigi yeni durumlarin etkin kuru-
lusunda kullanmak suretiyle onerilen ve onaylanan ilkele-
rin sinanmasi i¢in— bir hazirhik asamasi olusturur demek,
bu izlegin bir gesitlemesidir. Okullarimiz bilimsel yontemde
kaydedilen ilerlemelere yeni yeni uyum saglamaktadir. Bi-
limsel agidan, etkili ve biitiinciil diigiinmenin ancak deneysel
yontemin su ya da bu ¢esidinin kullanildig1 yerde miimkiin
oldugu kanmitlanmistir. Yiiksekogretim kurumlarinda, yani
kolejlerde ve yiiksekokullarda bu ilkeyle ilgili olarak bir
yere kadar farkindalik hilihazirda s6z konusudur. Oysa
ilkogretimde ¢ogunlukla, ¢ocugun kulaktan dolma dogru
kabul ettigi seylerle takviye edilen dogal g6zlemin eriminin
zihinsel gelisim igin yeterli oldugu varsayilmaktadir. Elbette
karmagik araglarin saglanmasi goyle dursun, o ad altinda la-
boratuvarlarin sunulmasi bile gerekmez. Fakat biitiin insan-
lik tarihi, fiziksel kogullar1 gercekten degistiren etkinlikleri
gerceklestirmek igin yeterli hazirhk yapilmadik¢a tam bir
zihinsel etkinlik i¢in gerekli olan kogullarin da olugmaya-
cagini ve kitaplarin, resimlerin ve edilgen bicimde goézlenen
ama kullanilmayan nesnelerin gerekli hazirhig: saglamadig-
n1 kanitlamaktadir. .
Kargit hataya daha once zaten deginildi: Baz1 ‘ilerici’
okullarda, siirekli digsal etkinlik, biraz gelisigiizel ve ilgisiz
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bir yapiya sahip olmasina ragmen deneyleme muamelesi
gormigtur. Oysa her hakiki deney, iginde bir geyin bulun-
mak zorunda oldugu ve agik eyleme amag ve bakig agisi ka-
zandiracak bir hipotez gorevi gorecek bir fikir tarafindan
rehberlik edilmeye ihtiya¢ duyan bir sorun barindirir.

2.6. Net Bagsarry: Ozetleme Basarisizhigh

Ayrica boyle okullarda, ne yapildigina ve 6grenildigine geri
doniip bakarak net sonucu formiile edecek; boylece eldeki
malzemeyi igindeki ¢er¢opten kurtarip sonucu giiglendire-
cek eylemlerde bulunarak siirekli gozden gecirme gereksini-
mini gérmezden gelme egilimi s6z konusudur. Fazla belirtik
formilasyonun ve diizenlemenin kesinlikle baglangicta gel-
memesi gerektigi gibi, siiregiden deneyimin, nelerin olup bit-
tigi aragtirilmak ve net basarisinin bir 6zeti saglanmak tizere
duzenli olarak durdurulmasi da son derece zorunludur. Aksi
takdirde, gevsek ve diizensiz aligkanliklar tegvik edilir.
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ON Uctinct BoLom
EMPiRriK VE BiLIMSEL DUSUNCE

1. Empirik Ne Anlama Gelir?

Siradan ¢ikarimlarimizin ¢ogu -aslina bakilirsa bilimsel
yontemle diizenlenmeyen ¢ikarimlarimizin tiimii- empirik
niteliklidir; yani gercekte ge¢mis deneyimlerimiz igindeki
diizenli biraradaliklara ve rastlantilara dayanan beklentile-
rin aligkanliklaridir. Nitekim iki sey birbiriyle iligkilendiril-
diginde, zihin bunlardan biri ortaya ciktiginda digerini de
beklemeye aligir. Ornegin simsek ¢aktiginda gok giiriiltiisii-
nii bekleriz. Bu bir aradalik sik tekrarlandiginda beklenti
olumlu bir inanca doniigtir. Buna gore, seyler sik sik bir ara-
da ortaya ¢iktiklarinda, birinin ortaya ¢ikmasi halinde dige-
rinin de kesinlikle ona eglik edecegine inanilmaya baglanir.
Ornegin A “Yarin muhtemelen yagmur yagacak.” dedi-
ginde B ona “Neden boyle diigiiniiyorsun?” diye sorar. A
ona “Ciinki giinbatiminda hava basikt1” yanitim1 verir. B
ise “Bunun yagmurla ne ilgisi var?” diye sordugunda A ona
“Bilmiyorum ama boyle giinbatimlarindan sonra genellikle
yagmur yagiyor” yanitini verir. A’nin gokyiiziiniin goriin-
tisii ile yagmurun yagis1 arasinda bir nesnel baglant: olup
olmadigini bilmesi gerekmez; olgular arasinda bir siireklilik
olup olmadiginin da bilmez; es deyisle, herhangi bir yasa ya
da prensibin farkinda olmasi gerekmez. A, iki olayin sik sik
birarada meydana gelmesinden hareketle onlari, birini gor-
diginde digerini diigiinecegi sekilde iligkilendirmistir. Yani
biri digerini telkin eder ya da digeriyle iliskilendirilmigtir.
Bir adam barometreye bakip yarin yagmur yagacagina ina-
nabilir ama civa siitununun yiiksekliginin hava basincinin
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degisimleriyle nasil iliskilendirildigine ve bunlarin yagmur
beklentisiyle nasil iligkilendirildigine dair hic¢bir anlayis ya
da kavrama sahip degilse, onun yagmurun yagabilecegine
dair inanc1 tamamen empirik nitelikli olacaktir. Insanlarin
acik alanda yasayip gegimlerini avlanarak, balik tutarak,
koyun siiriilerini otlatarak sagladiklar1 zamanlarda hava de-
gisimlerinin igaretlerini ve gostergelerini fark etmek hayati
bir meseleydi. Nitekim halk irfaninin genig bir bélimii bu
konulara deginen atasozleri ve 6zlii sozlerden olugmaktadir.
Fakat belirli olaylarin neden ve nasil isaretler olduguna dair
bir anlayis olmadig1 ve 6ngoriiler ve hava durumu tahmin-
leri sadece olgularin biraradaligina dayandig: siirece, hava
durumuna iliskin inanglar bastan asag empirik kaliyordu.

1.1. Empirik Diisiinme Bazi Meselelerde Kullamglidir

Keza Dogulu zeki insanlar da gezegenlerin, Giines’in, Ay’in
yinelenen konumlarini bitytiik bir kesinlikle 6ngormeyi ve
gokcisimlerinin hareket yasalarindan haberdar olmadan —ol-
gularin kendileri arasinda var olan siirekliliklere iligkin bir
kavrama sahip olmadan- tutulmalarin zamanini 6nceden
haber vermeyi 6grenmiglerdir. Yinelenen gozlemlerden, olup
bitenin agag yukar: belirli bir tarzda olup bittigini 6grenmis-
lerdir. Kisa siire 6ncesine kadar tibbin dogrulari da ¢ogun-
lukla ayni durumdaydi. Deneyimlerimiz ‘biitiiniinde’, ‘bir
kural olarak’ veya ‘genel olarak’ belirli belirtiler ortaya ¢ik-
tiginda verilen belirli ilaglarin, belirli sonuglar1 dogurdugunu
gostermektedir. Bireysel (psikoloji) ve toplumsal (sosyolojik)
anlamda insan dogasiyla ilgili inan¢larimizin ¢ogu, hala bi-
yiikk oranda empirik tiirdendir. Bugiin ¢cogunlukla rasyonel
bir bilimin tipik 6rnegi goziiyle bakilan geometri bile Misir-
lilar arasinda, arazi yiizeylerinin yaklagik olarak 6lgiilmesine
izin verecek bir yontem arayisi sirasinda kaydedilen gozlem-
lerin biriktirilmesi olarak baglamis ve ancak kademeli ola-
rak, Yunanlar tarafindan bir bilim hailine getirilmigtir.
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1.2. Empirik Diisiinmenin Ug Belirgin Kusuru Vardwr

Salt empirik diisiinmenin kusurlari agiktir. Bu kusurlardan
tigiine dikkat edilebilir: (i) yanlg inanglara neden olma egili-
mi; (7i) yeni olanla basa ¢ikmada yetersizlik; (7i) mental tem-
bellige ve dogmatizme neden olma egilimi.

Yanlis Inanclar. 1lk once, kabaca ifade edersek, empirik
sonuglarin ¢ogu dogru olsa da; pratikte biiyiik yardimlar do-
kunacak 6lgiide kesin olsalar da; denizcilikten iyi anlayan bir
denizcinin ya da avcinin 6ngoriisii, sinirh bir alanda, tamamen
bilimsel gozlemlere ve sinamalara dayanan bir bilim insaninin
ongoriilerinden daha kesin olabilse de; empirik gozlemler ve
kayitlar bilimsel bilginin ham ve islenmemis malzemesini sag-
lasalar da empirik yontem yine de bize dogru ve yanlis sonuglar
arasinda ayrim yapmamiza izin verecek bir yontem sunmaz.
Bu nedenle empirik diigiince bir¢ok yanlss inangtan sorumlu-
dur. Bu inanglarin en yaygin olanlarindan biri post hoc, ergo
propter hoc safsatasidir: yani bir olay digerinden sonra ortaya
cikiyorsa ilkini ikincisinin nedeni saymak. Yine de su kadarim
belirtmek gerekir ki empirik yontemin bu zayifhg1 aslinda tiim
empirik ¢ikarimlarin devindirici ilkesidir. Dolayisiyla empirik
akil yiiriitmelerde dogruya ulagmak adeta bir talih, bir rastlan-
t1 meselesidir. Patateslerin sadece yeni ay evresinde ekilmeleri
gerektigi; deniz kiyisinda met zamani dogan insanlar cezir za-
maninda 6ldiikleri; kuyrukluyildizin bir tehlike isareti oldugu;
ayna kinlmasimin kotii sans getirecegi; gizli formiille yapilan
ilaglarin hastaligx tedavi edecegi gibi sayisiz fikir, aslinda rast-
lant1 ya da biraradalik zemininde ileri stirilmiistiir.

Deneyimlenen ornekler ne kadar ¢oksa ve gozlemci onlari
ne kadar yakindan ve siirekli bi¢cimde gozlemlediyse, siirek-
li birarada bulunmanin, seylerin kendi aralarindaki iligkinin
kanit1 olarak giivenilirligi de o kadar biiyiitk olacaktir. En
onemli inanglarimizdan ¢ogu héla bu tiir bir kanita sahiptir.
Yagam ve 6liim tiim empirik beklentilerimizin en kesini olma-
larina ragmen hala hi¢ kimse bunlarin zorunlu nedenini kesin
olarak soyleyemiyor.
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Yeniyle Bagsa Cikma. lkinci olarak, bu tiirden en giivenilir
inanglar bile yeni olanla kars: kargiya geldiginde basarisizhiga
ugrayacaktir. Bu inanglar ge¢mis tekbigimliliklere dayandik-
lar1 igin, daha ileri ya da farkli deneyimler alisilmig 6rnekler-
den hatir1 sayilir 6lgiide saptiklarinda, tamamen kullanigsiz
hale geleceklerdir. Empirik gikarim, aligkanligin olugturdugu
kanal ve izleri takip eder ve bu kanallar bir kez kayboldu-
gunda yolunu kaybetmig olur. Konunun bu yoni o kadar
onemlidir ki Clifford siradan ustalik ile bilimsel diigiince ara-
sindaki farki iste tam olarak burada bulur: “Ustalik insanin
daha 6nce kargilastigi durumlara benzeyen yeni durumlari ele
almasini saglar, bilimsel diigiince ise daha 6nce hig kargilas-
madig farkhi durumlar ele almasini saglar.” Ayrica Clifford
bilimsel digiinmeyi “ge¢mis deneyimlerin yeni durumlara uy-
gulanmas1” olarak tamimlayacak kadar ileri gider.

Mental Tembellik ve Dogmatizm. Ugiincii olarak, empi-
rik yontemin en zararh 6zelligiyle heniiz tanigmadik. Mental
tembelligin, iisengecligin, gereksiz ya da gerekgesiz tutuculu-
gun empirik yonteme eslik etmesi muhtemeldir. Onun mental
tutum iizerindeki etkisi, igine bir sekilde sizdig1 ya da yerlestigi
su ya da bu yanls sonugtan bile daha ciddidir. Cikarimlar: bi-
¢imlendirmede ana dayanak ge¢miste gozlenmis rastlantilarin
oldugu miiddetge olagan akisa uymayan, beklentilerle celisen
durumlar gegistirilir, bagarili onaylama durumlar1 abartilir.
Zihin dogal olarak bir sureklilik ilkesi talep ettigi i¢in, farkh
olgular, durumlar ve kuvvetler arasinda zorlama baglantilar
kurulur. Bu kayip baglantilar1 kurmak i¢in fantastik ve mito-
lojik agiklamalara bagvurulur. Doganin bogluktan hoslanma-
dig1 i¢in pompanin suyu ¢ekebildigi; afyonun sakinlegtirme
giiciine sahip oldugu i¢in insanin uykusunu getirdigi; anim-
sama yetisine sahip oldugumuz igin ge¢mis yagsanmig olaylari
amimsadigimizi soyleriz. Insan bilgisinin ilerleme tarihinde
mitler, empirizmin ilk agamasina eglik etmiglerdir, buna kar-
sin gizli ‘varliklar’ ve dogaistii ‘kuvvetler’ ikinci agamasinin
belirtisidirler. Bu ‘nedenler’ dogalar: geregi gozlemden kagar-
lar, dolayisiyla daha ileri gbzlem ya da deneyim tarafindan ne
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onaylanirlar ne de reddedilirler. Bu nedenle onlara duyulan
inan¢ tamamen gelenekseldir. Bunlar dogmalasan, 6ngoriil-
meyen ve kugaktan kusaga devredilen 6gretileri dogururlar;
boylece daha ileri sorusturma ve refleksiyon girisimlerinin
onu kesilir.!

Belirli insanlar ya da bir insanlar sinifi, yerlesik 6gretilerin
koruyuculari ve aktaricilar1 —6greticileri- olarak kabul edil-
mistir. Inanci sorgulamak onlarin otoritesini sorgulamak an-
lamina gelir; inanglar1 kabul etmekse var olan otoritelere sa-
dakatin, iyi yurttag olmanin kaniti olarak goriiliir. Edilgenlik,
yumusak baglilik, teslimiyet bu nedenle ana manevi degerler
olagelmigtir. Yenilik ya da farklilik gosteren olgu ve olaylar,
aligkanliga dayali inancin gsablonuna zorla uymalari i¢in yon-
tulur ya da kirpilir. Sorusturma ¢abalari ve kusku, eski yasa-
lardan ya da karigik ve ince elenip sik dokunmamig vakalar
ornek gosterilerek engellenir. Bu zihin tutumu, degisime karsi
nefreti koriikler. Dolayisiyla yeniliklere kars: bir isteksizlik ve
diigmanlhk yaratarak ilerlemeye sekte vurur. Yerlesik diizene
uymayan seyler yasadisi ilan edilir; yeni kesiflerde bulunan
insanlara kugkuyla yaklagilir, hatta bu insanlar cezalandirilip
iskenceden bile gegirilebilir. Belki de baglangicta cok kapsam-
Ii ve dikkatli g6zlemler sonucu ortaya konmug inanglar, bir
kaliba dokiiliip gelenek haline getirilir, otoritenin s6ziine ba-
kilarak benimsenir ve hasbelkader otoritelerin onayini almig
fantastik anlayiglarla harmanlanir.

2. Bilimsel Yontem
2.1. Bilimsel Yontem Analizi Kullanir

Bilimsel yontem, empirik yontemin kargisinda yer alir. Bi-
limsel yontem tek bir kapsamli olgunun kesfi sayesinde
farkli olgularin bir arada bulunugunun yerine geger, gozle-
min kaba ve hantal olgularim algilama icin dogrudan girigin

! Bkz.s. 27.



EMPIRIK VE
BiLiMSEL DUSUNCE

olmadigi pek ¢ok daha kiiciik isleme ayirarak bu yerine geg-
meyi sonuglandirir.

Meslekten olmayan bir insana, siradan bir pompa ¢a-
listirildiginda suyun sarnigtan nasil yukari ¢iktig1 sorulursa
‘emme giicii sayesinde’ yanitin1 verecektir. Emme giicii bu-
rada 1s1 ya da basing gibi bir gii¢ olarak diigiiniilmektedir.
Eger boyle bir kigi, suyun bir emme pompasiyla yaklagik
olarak 10,5 metre yiiksege taginabildigi gercegiyle kars1 kar-
stya getirilirse, o, biitiin gii¢lerin yogunluklarinda degisiklik
gosterdigi ve en sonunda iglemeye son verdikleri bir sini-
ra ulastiklar1 merkezi sorunundan kolayca kurtulur. Deniz
seviyesinin ustiindeki yiikseklik degisimiyle birlikte, suyun
pompalanabilecegi yiikseklik ya gozden kagirilir ya da goz-
den kagirilmasa bile, doganin doldurdugu hayati kural digi-
liklardan biri olarak kapi digar1 edilir.

Simdi bilim insani, gézleme basit bir biitiinsel olgu ola-
rak goziiken geyin gergekte karmagik oldugunu farz ederek
ilerliyor. Dolayisiyla, suyun boru i¢inde yiikselmesi gibi ba-
sit bir olguyu, bir dizi daha kiigiik olguya, yani verilere ayi-
rir ya da boler. Onun ilerleme yontemi, kogullars miimkiin
mertebe tek tek degistirerek, verili bir kosul ortadan kalkti-
ginda tam olarak neyin meydana geldigini kayda ge¢irmek-
tedir. Bu yolla, bir biitiin olarak agiklanamayacak denli i¢
ice gecmis ve kapsamli olgular, daha kiigiik ve yalin bir dizi
olguya ayristirilir. Bu kiigiik olgularin her biri anlasilirdir
ciinkii her biri bir neden ve sonug iligkisini ifade eder.

2.2. Kogullar: Degistirmenin ki Y ntemi

Kosullar1 degistirmenin iki yontemi vardir.? Birincisi, empi-
rik gozlem yonteminin bir uzantisidir. Bu yontem farkl: ko-
sullar altinda rastgele meydana gelen ¢ok sayida goézlemin

Izleyen iki paragraf, gimdiki tartismanin amaci nedeniyle, farkli bir baglamda
zaten dikkat gektigimiz seyi tekrar etmektedir. Bkz. s. 188.
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sonuglarini dikkatli bigimde karsilagtirmaktan olugur. Suyun
deniz seviyesinin ustiindeki farkh yiiksekliklere yiikselme-
sindeki farklilik ve onun yiikselisinin tamamen sonlanmasi,
deniz seviyesinde bile, 10 metreden daha yiiksek oldugunda
gegistirilmez, vurgulanir. Burada amag; sonug ya da etki mey-
dana geldiginde ve meydana gelmediginde hangi 6zel kogsul-
larin var oldugunu bulmaktir. Bu 6zel kosullar daha sonra
kaba olgunun yerine gegirilir. Bu daha kesin ve daha agik ve-
rilerden bazilari, olay1 anlamanin anahtarini bize verecektir.
Bununla birlikte sirf mevcut ornekleri kargilagtirarak
analiz etme yontemi ¢ok yetersizdir; nitekim belirli sayida
cesitlenmis 6rnek ya da vaka rastgele ortaya cikmadikga
bu yéntem higbir sonuca vardirmaz. Ustelik béyle vakalar
yakinda ortaya ¢ikacak olsalar bile eldeki soruna 11k tuta-
cak onemli yonleri itibariyla birtakim degisiklikler sergile-
yip sergilemeyecekleri de agik degildir. Bagka bir deyisle bu
yontem edilgendir ve denetim altinda olmayan unsurlara,
yani rastlantilara baghidir. Etkin ya da deneysel yontemin
ustiinliigii de ise bu noktada ortaya ¢ikar. Sadece birkag de-
netimli gozlem bile akla bir agiklama -bir hipotez veya bir
teori— getirebilir. Bilim adami aklina gelen bu 6neri tzeri-
ne calisarak bilingli bicimde deneyin kosullar1 degistirir ve
bu kez olan biteni kaydeder. Eger deneysel gozlemleri, ha-
vanin suyun yiizeyine uyguladig1 basingla, i¢inde hava bu-
lunmayan tip iginde suyun yiikselisi arasinda bir baglanti
olabilecegini onun aklina getirirse ya da onda bu yénde bir
izlenim uyandirirsa, bilim adami i¢inde su bulunan kaptaki
havayr tamamen bogaltir ve bunun sonucunda ‘emmenin’
artik ‘gerceklesmedigini’ not eder ya da su tizerindeki hava
basincini bilingli bi¢imde artirip aldig1 sonuglari kaydeder.
Havanin deniz seviyesindeki ve farkli rakimlardaki agirligi-
n1 6lgmek icin deneyler yapar ve bu gesitli agirhiklara sahip
havanin belirli miktarda su tizerinde uyguladigi basinca da-
yanan akil yiiriitmenin sonuglarini, gozlem sayesinde elde
ettigi fiili sonuglarla kargilagtirir. Kogullarin bir fikre ya da
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teoriye dayanmlarak degistirilmesiyle yapilan gézleme deney
denir. Deney bilimsel diisiinmenin baslica kaynagidir ¢iinkii
o kaba, kapal bir biitiin icindeki 6nemli 6gelerin belirlenip
ayiklanmasina olanak tanur.

2.3. Deney Hem Analizi Hem de Sentezi I¢erir

Demek ki deneysel diisiinme ya da bilimsel diigiinme, ana-
liz ve sentez iglemlerinin ya da daha teknik bir dil kullana-
rak ifade edersek, ayirma [discrimination] ve 6zdeglestirme
[identification] iglemlerinin bir bilesimidir. Emme supabi ¢a-
ligtinlldiginda suyun yiikselmesi kaba bir olgudur. Bu kaba
olgu, bazis1 daha 6nce hi¢ gozlenmemis, hatta bu olguyla
iligkili oldugu bile diisiiniilmemis bir dizi bagimsiz degiske-
ne ¢oziimlendi ya da ayirildi. Ardindan bu olgulardan biri
olan havanin agirligy, tiim olguyu ag¢iklamanin anahtar ola-
rak secildi. Iste bu agma ya da ¢6zme islemi analizi meydana
getirmektedir. Fakat hava ya da onun basing veya agirhigy,
bu tek ornekle sinirh bir olgu degildir. Tanidik bir olgudur
ya da en azindan ¢ok sayida bagka olayda da ig baginda ol-
dugu kesfedilebilir bir olgudur. Neredeyse algilanamayacak
denli ufak bu olguyu pompanin suyu yukar: ¢ikarmasi ol-
gusunun temeli ya da anahtari héline getirdigimiz andaysa
pompalama olgusu o ana kadar yalitilmig oldugu biitiin bir
siradan olgular kiimesine yeniden dahil edilmis olur. Iste bu
dahil etme iglemi sentezi olusturur. Ustelik hava basinci ol-
gusunun kendisi, en genel ve yaygin olgulardan birinin 6zel
bir durumudur: yani agirhk ya da kiitlecekim kuvvetinin.
Genel ve yaygin bir olgu olan agirhik i¢in gegerli olan so-
nuglar bu sayede gorece daha 6zel ve nadir bir olgu olan
-suyun emilmesi olgusuna uygulanabilecek hale gelir. Boyle-
ce emme pompasi da sifon, barometre, balonlarin yiikselisi
gibi ilk bakista birbiriyle higbir ilgisi yokmus gibi goriinen
sayisiz geyle ayni tiirden bir sey olarak goriilebilir hale gelir.
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Bu da diiginmenin sentetik ya da biitiinleyici iglevinin bir
ornegidir.

Bilimsel diisiinmenin empirik diigiinme karsisindaki ts-
tunliikklerine yeniden donersek, simdi s6z konusu tistiinliik-
lerin ipuglarina sahip oldugumuzu goriiriiz.

Hata yapma egilimini azaltmasi. Artan guvenlik, ek
kesinlik ya da kanit etkeni, atmosferik basing ayrmntili ve
ozel olgusunun, kaba ve biitiinciil ve nispeten karigik emme
olgusunun yerine ge¢mesinin sonucudur. Bu ikincisi kar-
magiktir ve karmagikhig1 pek ¢ok bilinmeyen ve belirsiz et-
kenden kaynaklanir; bu nedenle, onunla ilgili agiklama az
ya da ¢ok rastlantisaldir ve kosullara iliskin 6ngorilmeyen
herhangi bir degisim tarafindan suya disiiriilmesi olasidir.
Bir dereceye kadar, en azindan, ince ve ayrintili hava basinci
olgusu 6l¢iilebilir ve kesin bir olgudur - giivenle teghis edilip
anlagilabilen ve diizenlenebilen bir olgu.

Yeniyi diizenleme ya da idare etme yetenegi. Artan ke-
sinligi analiz agiklamaktadir, yeni ve degisken olanla bag
etme becerisini ise sentez agiklamaktadir. Agirlik, havanin
agirhigiyla sinirh degildir, cok daha genel bir olgudur, yani
emme pompasinin igleyigiyle sinirlanamayacak denli yaygin
bir olgudur. Yaygin ve sik sik ortaya ¢ikan gelen bir olgu-
yu, kismen nadir goriilen, tikel bir olgunun yerine koymak,
goriiniigte yeni ve sira dig1 olani, genel ve bildik ilkelere in-
dirgemek, boylece onlari yorumlamaya ve tahmin edilmeye
acik héle gelecekleri gekilde denetim altina almaktir. Profe-
sor James’in dedigi gibi:

Isiy1 devinim olarak diisiiniin. Bu durumda devinim hak-
kinda dogru olan her sey 1s1 hakkinda da dogru olacaktir;
ancak her 1s1 deneyimi lehinde yiizlerce devinim deneyimine
sahibiz. Dikey yonde biikiilme durumlari olarak isinlarin
bu mercegin i¢inden ge¢melerini disiiniin ve bu durumda,
nispeten bilinmeyen mercek yerine, ¢ok iyi bilinen, her gii-
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niin kendisiyle ilgili olarak sayisiz 6rnek sagladigy, bir ¢izgi
yoniinde 6zel bir degisim, kavramini koyarsiniz.?

Gelecege ilgi duymak. Gegmige, tekdiize ve geleneksel
olana tutucu giiven tutumunun, var olan kosullarin zihinsel
diizenlenmesi sayesinde gelismeye imana déniigmesi, elbet-
te, bilimsel deney yapma y6nteminin yansimasidir. Empirik
yontem kaginilmaz olarak geg¢migin etkilerini abartir; de-
neysel yontem ise gelecegin olanaklarimi ortaya ¢ikarir, bu
olanaklara dikkat ¢eker. Empirik yontem soyle der: “Yeterli
sayida vaka ortaya ¢ikana kadar bekle.” Deneysel yontem
ise soyle der: “Vakalar: sen idiret.” llki, doganin belirli du-
rumlarin bir arada ortaya ¢ikigini rastlantisal olarak bize
sunmasina baghdir. Ikincisi ise bu bir aradaliklar1 bizzat ta-
sarlar ve ortaya ¢ikarmaya caligir. llerleme fikri bu yéntem
sayesinde bilimsel yetkiyi giivence altina alir.

2.4. Bilimsel Diisiinme Anlik ve Zorlayici Olana lligkin
Diigiincelerden Uzaktir

Siradan deneyim ¢ogunlukla cesitli olaylarin dogrudan giicii
ve yogunlugu tarafindan kontrol edilir. Gorkemli, ani, yiik-
sek sesli olan hemen dikkat ¢eker ve ona biyiik bir gii¢ ve
deger yiiklenir. Soniik, ciliz ve kesintisiz olansa g6z ardi
edilir ya da 6nemsiz bir sey olarak goriiliir. Geleneksel ya
da siradan deneyim, diisiinmeyi uzun vadede 6neme sahip
kuvvetler ya da etkiler aracihgiyla degil, acik ve dogrudan
kuvvet ya da etkiye sahip kaygilar araciligiyla kontrol etme-
ye egilimlidir. Ongorii ve planlama giiciinden yoksun olan
hayvanlar, her geyi géz Oniine alarak, o anki en ivedi uya-
ricilara yanit vermelidirler, yoksa varliklarini siirdiiremez-
ler. Bu uyaricilar, diigiinme gelistiginde, bariz zorunluluk-
larindan ve guriltili israrlarindan higbir sey kaybetmezler.

3 Psychology, cilt. 11, s. 342. Geleneksel ya da siradan deneyim.
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Bununla birlikte diisiinme, dogrudan uyaricilarin uzak ve
belirsiz olana baglanmasini gerektirir. Ciliz ve kiigiik olan,
g6z kamastirici ve biiyiik olandan daha biiyik bir 6neme
sahip olabilir. Goz kamastiric1 ve bityiik olan, zaten kendi
kendini tiiketen bir giiclin isaretleri olabilir; giigsiiz ve so-
niik olan, bireyin biitiin geleceginin etkilenecegi bir siirecin
baglangicina isaret edebilir. Bilimsel dugiince igin baglica
zorunluluk, disiiniiriin duyusal uyaricinin ve aligkanligin
hakimiyetinden kurtulmasidir. Bu kurtulus, ilerlemenin zo-

runlu kosuludur. Su alintiy: diigiiniin:

Akan suyun da begeri veya kaba bir giigle ayn1 6zellige, yani
bagka cisimleri hareket ettirme, eylemsizlikten kurtulma, di-
reng gosterme 6zelligine sahip oldugu fikri diisiinen bir akla
ilk kez geldiginde —akan nehrin gériintiisii bu benzerlikten
hareketle hayvanlarin giiciinii akla getirdiginde— ilk devin-
diricilerin sinifina yeni bir 6ge daha eklenmis oluyordu. Us-
telik sartlar elverdiginde bu gii¢ baska giicleri ikame etmek
i¢in de kullanilabilirdi. Su degirmenleri ve sallara sahip mo-
dern insan buradaki benzerligin agiklama gerektirmeyecek
kadar ortada oldugunu diisiinebilir. Fakat kendimiz zihin-
sel gelisimin bu erken asamalarindakilerin, yani akan suyun
parlaklhig, cagiltiss, sags solu belli olmayan yikiciigmdan
etkilenen zihinlerin yerine koyarsak bu 6zellikleri hayvani
kas giiciiyle 6zdeslestirmenin hi¢ de bariz ya da agiklama
gerektirmeyecek kadar ortada olmadigini gorebiliriz.*

2.5. Soyutlamanin Onemi

Eger bu acik algisal 6zelliklere, bireyin tutumunu belirle-

yen farkl toplumsal gelenekleri ve beklentileri de eklersek,

-4 Bain, Algilar ve Zihin, Ugiincii Amerikan Baskisi, 1879, s. 492 (ltalikler asil
metinde bulunmamaktadir).

210



EMPIRIK VE
BiLiMSEL DUSUNCE

Ozgin ve verimli 6neriyi empirik digiinceye —yani ge¢mige
ve az ¢ok kontrolsiiz deneyime- tabi kilmanin neden yol ag-
tig1 zarar da acik hale gelir.

Soyutlama, siradan diisiinmede bile kag¢inilmaz bir 6ge-
dir. Nitekim her tiirlii analizde ve bir niteligi ayriksi ve be-
lirgin hile getirmek iizere i¢inde bulundugu bulanik nite-
likler yuamagindan sokiip ayiran tiim gozlemlerde bulunur.
Buna karsilik bilimsel soyutlama, duyu organiyla higbir
bi¢imde algilanamayan iligkileri yakalamaya izin verir. Yu-
karida Bain’den yaptigimiz alintida bilimsel soyutlamanin
ayirt edici 6zelligi cok giizel bicimde ortaya konuyor. Bazi
insanlar bir iligkiyi, gii¢ tagima iligkisini kavramak igin bir
akarsuyun goze ¢arpan yikici 6zelliklerinden hareket et-
miglerdir.

Bazen bu 6zelligi gbz ardi eden ve onu zihinsel olarak
ise yaramaz hile getiren bir soyutlama kavramu gelistirilir.
Buna gore soyutlama bir nesnenin sahip oldugu zaten bi-
linen bir nitelige odaklanabilmek igin diger tiim 6zellikle-
rini ve niteliklerini g6z ardi etme giicii olarak diguniliir.
Bu edim de bazi kosullar altinda pratik bir degere sahip ol-
masina ragmen soyutlamanin mantiksal degeri, daha 6nce
hi¢ kavranmamug bir nitelik ya da iligkiyi kavrayip onu 6ne
cikarmasindan ileri gelir. Morfolojik ag¢idan bir kusun ka-
nadinin bagka memelilerin 6n kol ya da 6n ayagiyla ayni
oldugunun diisiiniilmesi bir soyutlamaydi. Keza bezelye ve
fasulye kabuklarinin yaprak ve govdenin degisim gegirmis
bigimleri olarak goriilmesi de bir soyutlamaydi. Soyutlama,
zihni, hareketsizlestirip bir noktada sabitleyen niteliklerden
kurtarir. Boylece daha analitik ve kapsayici ¢ikarimlar yap-
may1 olanakl kildig: i¢in zihinsel agidan ¢ok daha 6nemli
olan ama fazla irdelenmemis veya hig bilinmeyen bir 6zelligi
veya iligkiyi 6ne ¢ikarmak adina zaten bilinenleri geriye itme
yetenegi kazandirir.
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2.6. ‘Deneyimin’ Anlam

Deneyim terimi bu durumda ya empirik ya da deneyci zihin
tutumuna gondermede bulunularak yorumlanabilir. Dene-
yim kat1 ve kapal bir sey degildir; canlidir, dolayisiyla ge-
lisir. Gegmis, gelenegin ve tekdiizeligin hakimiyeti altinda
olundugunda, ¢ogunlukla makul ve mantikli olana kargi
cikar. Fakat deneyim bizi algilarin, arzularin ve gelenegin
sinirlayici etkisinden kurtaran refleksiyonu da igerir. Dene-
yim, en gercekg¢i ve keskin diigiincenin kesfettigi her seyi hos
karsilayabilir ve 6ziimseyebilir. Aslinda egitimin isi, deneyi-
mi Ozgiirlegtirip genigletmek olarak tanimlanabilir. Egitim,
insani, heniiz esnekken, yani miinferit deneyimleri tarafin-
dan iflah olmaz 6l¢iide empirik diigiinme aligkanlhig1 kazana-
cak denli katilagmadan 6nce ele alir. Cocukluk tutumu saf-
dil, merakli ve deneycidir; doganin ve insanin diinyasi [onun
i¢in] yenidir. Dogru egitim yontemleri bu tutumun korunup
kusursuzlastirilmasini, boylece durgun bir tekdiizelikten ve
her durumda tembelce gegmige basvurmaktan kaynaklanan
kayiplari ortadan kaldirmak suretiyle, bireyin yarista one
gecmesini miimkiin kilar. Soyut disiince, bilinen nesneleri
yeni bir 1sikta goren, boylece yeni deneyim alanlar1 agan
hayalgiiciidiir. Deney bu sekilde agilan yolu izler ve onun
kalict degerini sinar.
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Bu boliimde eylem ile diigiince arasindaki iligkiye dair, 6n-
ceki sayfalarin farkli pasajlarinda gelistirdigimiz diisiincele-
ri derleyip biraz daha derinlestirecegiz. Tam olarak olmasa
da, burada bir insanin gelisim asamalari igindeki sirayi takip
edecegiz. )

1. Etkinligin llk Asamas:
1.1. “Bebek Ne Diigsiiniir?”

Bir bebegin goriintiisii cogunlukla su soruyu akla getirir:
“Acaba ne disiiniiyor?” Durumun dogasi geregi bu soru
ayrintili sekilde yanitlanamaz ama yine durumun dogasi
geregi, bebegin ana ilgisinden emin olabiliriz. Onun baglica
sorunu, fiziksel ve toplumsal ¢evresine iyi ve etkili bigimde
uyum saglamasini giivence altina almanin bir araci olan be-
denine hikim olmaktir. Cocuk neredeyse her geyi yapmay1
ogrenmek zorundadir; gormeyi, duymayi, ulagsmayi, elle-
meyi, bedenini dengelemeyi, emeklemeyi, yiiriimeyi vs. In-
sanlarin daha asag hayvanlardan ¢ok daha i¢giidiisel tep-
kilere sahip olduklari dogru olsa bile, i¢giidiisel egilimlerin
insanlarda ¢ok daha az geligmis oldugu ve zihinsel olarak
birlestirilmelerine ve yonetilmelerine dek onlarin ¢ok az
kullanima sahip oldugu da dogrudur. Bir civciv yumurta-
dan cikar ¢ikmaz birkag gagalama denemesinde bulunur
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ve dar tanelerini daha sonraki zamanlarda yapacag: gibi
o andan itibaren gagasiyla yakalamaya baglar. Bu davranig
gozler ile kafa arasinda karmasik bir uyumu gerektirir. Bir
bebek birkag aylik olana dek, gozlerinin gordigi seylere
ulagsmaya bile baglayamaz ve sonrasinda da ulagsmak iste-
digi seye tam olarak ulasacak sekilde kendini uyarlamay:i
ogrenmesinden once birka¢ hafta pratik yapmas: gerekir.
Cocugun gokyiiziindeki Ay’ tutmaya ¢aligmak gibi sagma
ya da olmayacak seyler isteyecegi kelimenin tam anlamiy-
la dogru olmayabilir ama bir nesnenin erigim alani i¢inde
olup olmadigini anlayabilmek i¢in ¢ok pratik yapmaya ih-
tiyacinin oldugu dogrudur. Gozden gelen uyariciya yanit
olarak kollar uzatilir. Bu egilim, tam olarak ve hizl bi-
¢imde kavrama becerisinin kokenidir; ancak nihai yeterlik
basarili hareketleri gozlemlemeyi ve se¢meyi ve onlar1 bir
amaca gore diizenlemeyi gerektirir. Bu bilingli secme ve
diizenleme etkinlikleri, gelismemis bir tarzda olsa da dii-
stinmeyi olusturur.

1.2. Bedenin Yénetilmesi Zibinsel Bir Sorundur

Uzuvlari hdkim olmak daha sonraki tiim gelismeler agi-
sindan zorunlu oldugu igin, boyle sorunlar hem ilgi ¢eki-
ci hem de 6nemlidir ve onlari ¢6zmek, diigiinme giiciine
gercek anlamda bir egitim saglar. Bacaklarini kullanmayi,
gordiiklerini dokunduklarina donistiirmeyi, sesleri goriin-
tiilerle, goriintiileri tat ve dokunmayla iligkilendirmeyi 6g-
renmekte gosterdigi nege ve ilk yil ve yagamin yarisi1 boyun-
ca (organlarin kullanimina iligkin daha temel sorunlarin
ustesinden gelindigi siire) zekdnin gosterdigi gelisme hizi,
fiziksel denetimin geligsiminin fiziksel degil ama zihinsel bir
basari oldugunun yeterli kanitidir.
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1.3. Topluma Uyum Saglamak Kisa Siire Sonra Onemli
Hale Gelir

Ik aylarda ¢ocuk 6ncelikle fiziksel kosullara iyi uyum sagla-
mak i¢in bedenini kullanmay1 6grenmekle ve seyleri becerik-
li ve etkili bigimde kullanmayi 6grenmekle ilgileniyorsa da
topluma uyum saglamak da onun i¢in ¢ok 6nemlidir. Ebe-
veyn, bakici, erkek ve kiz kardesle iligki i¢inde, ¢ocuk aghg:
gidermenin, rahatsizlik verici bir seyden kurtulmanin gos-
tergelerini, yaklagmakta sorun olmayan igik, renk, ses gibi
uyaricilarin hangileri oldugunu 6grenir. Cocugun fiziksel
seylerle iligkisi kisiler tarafindan diizenlenir ve ¢ocuk, ¢ok
gecmeden, iliski kurmak zorunda oldugu en 6nemli nesnele-
rin bagka kisiler oldugunu 6grenir.

Konugma, yani igitilen sozlerin agiz ve dudak hareketle-
rine tam olarak uyarlanmasi, topluma uyum saglamaya ya-
rayan Oonemli bir aragtir. Konugma yeteneginin gélismesiyle
birlikte (genellikle ikinci yil), bebegin eylemlerinin bagka
insanlarin eylemlerine sagladigi uyum, ona mental yagami-
nin ilkelerini ya da dayanaklarini da saglar. Boylece bebegin
olanakli eylem alani, baska insanlarin yaptiklar seyleri izle-
yecegi ve onu denemeye tegvik ettikleri seyleri anlayip ger-
ceklegtirecegi sekilde, sinirsiz olarak genigleyecektir. Mental
yasamin ana kaliplari bu gekilde ilk dért ya da bes yilda be-
lirlenir. Cocugun etrafindaki yetigkinlerin is ve ugraglarinin
gelismesi igin yillarin, hatta yiizyillarin kesif ve planlamasi
gerekmis olabilir. Fakat bebek i¢in yetigkinlerin eylemleri ya
da etkinlikleri dogrudan ve agik uyaricilardir; bu uyaricilar
onun goziine, kulagina ve ellerine hitap eden fiziksel sartlar
icinde sunulur. Bebek elbette algilar1 araciligiyla bu eylem-
lerin anlamlarim1 dogrudan yakalayamaz ama bu eylemler
ona tepki verdigi uyaricilar1 saglar, boylece dikkatini daha
ist diizey maddi olgulara ve sorunlara odaklamasina vesile
olurlar. Bir kusagin kazanimlari bir sonraki kusagin eylem-
lerini yonlendiren uyaricilari gekillendirmis olmasaydi, uy-
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garlasmanin Gykisii de su iizerine yazi yazmak gibi bir gey
olurdu; her kusak yabanilliktan kurtulmaya ugrasirdi; o da
eger yapabilirse. Cocuklar, sozciikleri anlamay1 ve olugtur-
mayi ogrenmekle sozciiklerden ¢ok daha fazlasini 6grenmis,
kendilerine yeni bir diinyanin kapilarini agan bir aligkanlik
kazanmug olurlar.

1.4. Taklidin Rolii

Taklit, kendileri sayesinde yetigkinlerin eylemlerinin, diigiin-
celerin hizli ilerlemesinin nedeni olacak sekilde ¢ok ilgi ¢eki-
ci, cok cesitli, cok karmasik ve ¢cok yeni uyaricilar sagladig
araglardan biridir ama sadece biridir. Bununla birlikte basit
taklit, digiinmeye neden olmaz; eger biz de papaganlar gibi
bagkalarinin goriinen davraniglarini basitge taklit ederek ya
da kopyalayarak 6grenebilseydik, hi¢bir zaman diisiinmek
zorunda kalmazdik. Ne de kopya edilen eylemi 6grendikten
sonra, yaptigimiz geyin anlaminin ne oldugunu bilirdik. Egi-
timciler (ve psikologlar), cogunlukla, bagkalarinin davranis-
larini yeniden tireten eylemlerin basit taklit yoluyla kazanil-
digini farz ederler. Ancak bir ¢ocuk nadiren bilingli taklit
sayesinde Ogrenir. Cocugun taklidinin bilingsiz oldugunu
sOylemek ise bunun onun agisindan higbir sekilde taklit ol-
madigim soylemektir. Sozciik, jest, eylem veya bagkasinin
mesguliyeti, zaten etkin olan bir diirtiiye kargilik gelir ve
bu diirtiiniin tatmin edilmesine izin verecek bir digavurum
tarzi, bir hedef akla getirir. Cocuk bu hedefe sahip oldugu
i¢in, daha sonra bu hedefin gergeklesmesinin araglari olarak
bagka oneriler elde etmek tizere tipki doga olaylarina dikkat
kesildigi gibi ¢evresindeki insanlara dikkat kesilir. Gozledigi
araglardan bazilarin1 kullanmak tizere seger, dener, basarili
ya da basarisiz bulur, onlarin degerine olan inancinin giig-
lendigini ya da zayifladigini goriir. Boylece, istedigi seyi elde
edene dek segmeye, diizenlemeye, benimsemeye, sinamaya
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devam eder. O sirada ¢ocugu izleyenler o anda onun bu ey-
leminin bir yetigkinin eylemine benzedigini fark edip taklitle
kazanildig1 sonucuna ulasabilirler. Oysa gergekte ¢cocugun
s6z konusu eylemi dikkat, gozlem, se¢me, deneme-yanilma
ve sonuglar tarafindan onaylanma sayesinde kazanilmigtir.
Sadece bu yontemin kullanilmasi nedeniyle zihinsel bir di-
siplin ve egitimsel bir sonug¢ vardir. Yetigkin eylemlerinin
varhigl, cocugun zihinsel gelisiminde ¢ok biiyiik bir rol oy-
nar ¢iinkii bu eylemler diinyanin dogal uyaricilarina, insa-
ni varolusun gereksinimlerine daha eksiksiz bigimde uyar-
lanmig, daha zengin, daha iyi diizenlenmis, sinirlar icinde
daha karmagik, daha esnek uyarlamalara izin veren ve yeni
tepkileri devreye sokan yeni uyaricilar eklerler. Fakat ¢o-
cuk bu uyaricilar: kullanirken bedenine egemen olmak igin
disiinmeye zorlandig1 zaman kullanmis oldugu yontemleri
izlemeye devam eder.

2. Oyun, 1s ve Benzeri Etkinlik Bigimleri
2.1. Oyun ve Oyunculugun Onemi

Seyler, gostergeler haline geldiklerinde, ikameler olarak tem-
sil edici bir yeterlik kazandiklarinda, oyun basit bir fiziksel
tagkinlik olmaktan ¢ikip mental bir unsur igeren bir etkinlige
doniigir. Oyuncak bebegini kiran kiigiik bir kiz ¢ocugunun,
daha 6nce oyuncagiyla oynarken yaptigi tiim o yikama, yata-
ga yatirma ve oksama davraniglarin1 bebegin sadece kirik ba-
cagiyla da gergeklestirdigi goriilmusgtiir. Parga, biitiiniin yerini
almustir; kiigiik kiz algisal olarak mevcut uyariciya degil, alg:
nesnesinin telkin ettigi anlama tepki vermistir. Bu sekilde ¢o-
cuklar bir masanin yerine bir tagi, tabaklar yerine yapraklari,
kupalar yerine mege palamutlarini kullanabilirler. Oyuncak
bebeklerini, trenlerini, oyun kaliplarini ve diger oyuncaklari-
n1 da bu sekilde kullanirlar. Onlari kullandiklarinda ¢ocuklar
fiziksel geylerin diinyasindan ziyade bu dogal ya da toplumsal
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seyler tarafindan uyandirilan anlamlarin engin diinyasinda
yasarlar. Dolayisiyla oyuncak atlariyla oynadiklarinda, oyun-
cak hazineleriyle oynadiklarinda, evcilik oynadiklarinda ya
da saklambag oynadiklarinda, fiziksel olarak hazir bulunani
ideal olarak gosterilene tabi kilarlar. Bu yolla bir anlamlar
diinyasi, bir kavram dagarcigi —ki her tiirlii zihinsel bagarinin
olmazsa olmazidir- belirlenir ve insa edilir.

Dahasi, anlamlar bu gekilde sadece tanidik hile gelmez-
ler, ayrica diizenlenirler, kiimelere boliiniip diizenlenirler,
tutarli bi¢cimde birbiriyle iligkilendirilirler. Bir oyun ve bir
6yk, belli belirsiz bi¢cimde birbirine karigir. Cocuklarin en
diigsel oyunlar bile gesitli anlamlarin kargilikli uyumunu ve
biitiinligiinii nadiren tamamen yitirir. Onlar bir baglangica,
ortaya ve sona sahiptir. Oyunlarda, diizen kurallari, gesitli
kiigiik eylemlerde kendini gosterir ve onlari birbiriyle bag-
lantili bir biitiin haline getirir. Cogu oyunda uyum, rekabet
ve igbirligi vardir ve oyunlar bir diizen sergiler. Demek ki
Platon tarafindan yapilan ve Froebel tarafindan tekrarlanan
‘oyun ge¢ bebeklik yillarinda ¢ocuk igin ana, hatta neredey-
se tek egitim bicimidir’ seklindeki kesifte gizemli ya da mis-
tik higbir sey yoktur.

Oyunculuk oyundan daha 6nemli bir digiincedir. Oyun-
culuk bir zihin tutumudur. Oyun ise bu tutumun gegici disa-
vurumudur. Seyler sadece telkin araglari muamelesi gordiik-
lerinde, telkin, seye agir basar. Bu nedenle oyunculuk tutumu,
ozgurlik¢i bir tutumudur. Bu tutuma sahip kisi seylerin fi-
ziksel niteliklerine mahkim degildir ne de o, seyin gercekten
temsil ettigini dusindigi sey ‘anlamina gelip’ gelmedigini
umursar. Cocuk sapli siipiirgeyle at kogturma ve sandalyey-
le araba siirme oynadiginda, siipiirgenin gergekten bir at1 ve
sandalyenin bir arabay: temsil etmemesinin 6nemi yoktur. O
hélde, oyunculugun soyut bir hayalperestlikte son bulmamasi
ve gergek seylerin diinyasinin yaninda diigsel bir diinya kura-
rak son bulmasi i¢in, oyun tutumunun kademeli olarak bir
¢aligma tutumuna donustiriilmesi sarttir.



ETKiNLiK VE
DusUNCE E&iTimt

2.2. Calismanin Onemi

Caligma —salt bir dis etkinlik olarak degil, bir zihin tutumu
olarak caligma- nedir? Cocuklar dogal gelisim siirecleri
icinde bir noktada sorumsuz, ‘-mig gibi yapma’ oyunlari-
nin yetersiz oldugunu, doyurucu olmadigini anlamaya bas-
larlar. Boyle bir kurgu onlar1 memnun edemeyecek denli
basit gelmeye baglar; ¢iinkii zihinde doyurucu bir tepki
uyandirmaya yetecek uyaricidan yoksundur. Bu noktaya
ulasildiginda, seylerin telkin ettigi diigiinceler, yavag yavas
uygunluk durumlarina gére seylere uygulanmaya basla-
nir. Gergek tekerlegi, dingili ve govdesiyle ‘gercek’ bir at
arabasina benzeyen kiigiik bir at arabasi, zihnin taleplerini
herhangi bir egya sanki at arabasiymis gibi davranmaktan
daha iyi kargilayacaktir. Cogunlukla tzerinde gergek yi-
yeceklerin bulundugu ‘gercek’ bir masanin hazirlanmasina
katilmak, yiizeyi nispeten diiz bir tas sanki bir masaymig
ve onun tuzerindeki yapraklar da yiyeceklermis gibi dav-
ranmaktan daha fazla 6diil getirecektir. llgi hala anlamlara
odaklanabilir; seyler sadece belirli bir anlami gelistirdikle-
ri ve ona dayanak olduklari i¢in 6neme sahip olabilirler.
Simdiye kadarki tutum bir oyun tutumudur. Fakat anlam
burada dyle bir karakter kazanmagtir ki ete kemige biiriin-
mek, somutlagmak ya da en azindan gergek seylerde ifade
bulmak zorundadir.

Sozliik, boyle etkinlikleri ‘is” ya da ‘calisma’ diye adlan-
dirmamiza izin vermiyor. Fakat bunlarin oyundan ¢aligma-
ya gegisi temsil ettiklerini soyleyebiliriz. Ciinkii caligma (salt
digsal bir uygulama olarak degil, zihinsel bir tutum olarak),
bir anlamin (bir telkin, amag, hedef) uygun malzeme ve
araglar kullamlarak nesnel bir bicim icinde wygun sekilde
somutlagmasiyla ilgilenmek anlamina gelir. Boyle bir tutum,
serbest oyunda ortaya ¢ikan ve kurulan anlamlardan yarar-
lanir ama bir yandan da bu anlamlarin seylerin gozlenebilir
yapistyla wyumlu yollardan seylerin kendilerine uygulandik-
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larim diigiinmek suretiyle s6z konusu anlamlarin geligimini
kontrol eder.

‘Calisma’ s6zcugii cok doyurucu degil. Ciinkii cogunluk-
la yararh sonuglar veren tekdiize bir etkinligi igsaret etmek
i¢in kullanilir ama arzu edilen sonuglarin iiretilmesi yoniin-
de asgari bir bilingle ara¢ se¢imi ve diizenleme s6z konu-
sudur. Calismayi yapilmasi gereken seylerin basit¢e gercek-
lestirilmesi olarak diigiindiigiimuizde, ona disaridan bakariz.
Fakat ona igeriden de bakilmalidir; egitimle iligkisi iginde
disiindiigimiizde, ona boyle bakilmalidir. Bu durumda ¢a-
lisma, disiincenin gergeklestirilmesi gereken bir sey olarak
kiginin kargisina gikardigi hedefler tarafindan yonlendirilen
bir etkinligi ya da eylemi isaret eder; uygun araglari se¢mede
ve plan yapmada becerikliligi ve yaraticilig isaret eder. Boy-
lece son kertede beklentilerin ve fikirlerin ger¢ek sonuglarla
sinanmasini igaret eder.

Bir ¢ocuk, bir yetiskin gibi, baskasinin emrini uyup so-
zel ya da yazili talimatlardan ya da basmakalip tasarilardan
hareketle mekanik bi¢cimde ¢alisarak bir seyler yapabilir
ya da basarabilir. Burada diisiince namina bir seyden s6z
edemeyiz, nitekim bu etkinlik gercekten refleksif degildir.
Fakat daha 6nce de isaret ettigimiz tizere her tiirlii anlamin
temelinde arag¢-sonug iligkisi yatar. Demek ki zibinsel et-
kinlik ya da edim anlaminda ‘¢aligma’ son derece egiticidir
cunkii stuirekli olarak anlamlar kurar ve bu anlamlar ger-
¢ek kosullara uygulamak suretiyle denetler. Bununla bir-
likte bir yetigkin, boyle bir etkinligin ¢ocuk i¢in degerini,
etkinligin #rsiniiniin degeri hakkinda agina oldugu yetigkin
olgiitleriyle yargilamamalidir: Ciinkii boyle yaparsa gencin
etkinligi ona fazla bir sey ifade etmeyecektir. Yetigskin, ken-
disi i¢in artik eski bir hikdye olan seyin ¢ocukta bir duygu
ve diigiince uyandirabilecegini siirekli aklinda tutmali, ¢o-
cuk tarafindan ortaya konan tasarlama, kesif, yaraticilik,
gozlem bakig agisindan yargilamada bulunmalidir.
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2.3. Oyun ve Caligma Arasindaki Hakiki Ayrim

Oyun ve c¢aligma arasindaki ayrim konusu, onu, fark: ifa-
de etmenin daha olagan bir yoluyla kargilastirmak suretiyle
agikliga kavusturulabilir. Oyun etkinliginde ilginin etkinli-
gin kendisine yoneldigi sdylenir; ¢alismada ise ilgi, etkinli-
gin triiniine ya da sonucuna yonelir. Dolayisiyla bunlardan
ilki tamamen Ozgiirdiir, ikincisi yani ¢aligma ise ulagilmasi
gereken bir hedefle sinirlanmigtir. Fark bu keskin tarzda dil-
lendirildiginde, siireg ve iiriin arasinda, etkinlik ve onun so-
nucu arasinda, neredeyse her zaman dogal olmayan, hatali
bir ayrim yapilir. Dogru ayrim, bir etkinlige kendisi nede-
niyle duyulan ilgi ile bu etkinligin digsal sonucuna duyulan
ilgi arasinda yer almaz, bir etkinlige tipki o anbean degi-
siyormusgasina duyulan bir ilgi ile bir doruga, bir sonuca
yonelen, boylece ardigik agamalar: birbirine baglayan bir
sireklilik zincirine sahip olan bir etkinlige duyulan ilgi ara-
sinda yer alir. Her ikisi de bir etkinlige ‘kendisi i¢in’ duyulan
ilgiyi esit derecede ornekleyebilir; ancak bir durumda, ilgi-
nin yoneldigi etkinlik az ¢ok gelisigiizel ya da giindeliktir,
kogullara ve gegici istek ve arzulara iliskin rastlantilari ya da
disaridan dayatilan bir buyrugu takip eder; digerinde etkin-
lik kendisinin bir yerlere yonelmesi, bir seylere baglanmasi
ya da varmasi duygusu tarafindan zenginlestirilir.

Oyun ve ¢aligma tutumlar: arasindaki iligkiye dair hatal
teori basarisiz birtakim okul pratikleriyle iligkilendirmemis
olsaydi daha dogru bir goriig iizerinde israr etmek de gerek-
siz bir diizeltme olarak goriinebilirdi. Fakat anaokulundan
ilkogretime gegilirken siklikla yasanan keskin kirilma, s6z
konusu teorik ayrimin pratik i¢cermelerinin oldugunun da
bir kanitidir. Birinci tutum ‘oyun’ baghg: altinda gereksiz
yere simgesel, gercek digi, duygusal ve keyfi hale getirilir.
Oysa ikinci tutum ‘¢alisma’ baghg altinda disaridan atan-
mig birgok gorevi igerir. Birincisinin bir amaci veya hedefi
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bulunmamaktadir; ikincisi ise o kadar uzak bir hedefe sa-
hiptir ki onun bir amaci oldugunun 6grenci degil yalnizca
ogretmen farkindadir.

Cocuklarin var olan sgeylerle aginaliklarimi daha kesin,
daha kapsamli hile getirmek zorunda olduklar: ve seylerin
durumuna gore eylemlerine yon verebilmek igin, amaglar
ve sonuglari yeterli kesinlikle kavramak zorunda kaldikla-
r1, ayrica bu amaglar1 gergeklestirecek araglarin segiminde
ve diizenlenmesinde de teknik bir beceri kazanmak zorunda
kaldiklar1 bir zaman gelir. Bu etkenler erken oyun dénemin-
de kademeli bigimde sunulmazsa, daha sonra birdenbire ve
gelisigiizelce sunulmak zorundadirlar, ¢iinkii hem erken hem
de ge¢ asamalarin zararlarini ve gotiiriilerini agikga goster-
mek gerekir.

2.4. Imgelem ve Yararlihga lligkin Bagntili Y anlis
Diigiinceler

Oyun ve ¢aligmanin keskin karsithigi, genellikle yararlihk
ve imgeleme iligkin yanhs diisiincelerle iligkilendirilir. Ev
ve gevre ilgisiyle baglantili konulara odaklanan etkinlik sirf
pratik ya da yararci oldugu gerekgesiyle kiigiimsenir. Co-
cuklarin bulagiklar1 yikamasina, masay1 hazirlamasina, ye-
mek yapmakla ilgilenmesine, oyuncak bebeginin elbiselerini
kesip dikmesine, ‘gercek seylerin’ yerini tutan kutular yap-
masina ve ceki¢ ve ¢iviler kullanarak kendi oyuncaklarini
yapmasina izin vermek, (sdylendigine gore) estetik ve bege-
nisel 6geyi engeller, imgelemi ya da yaratma giiciinii orta-
dan kaldirir ve ¢ocuklarin gelisimini maddi ve pratik ilgilere
bagiml kilar; oysa (yine séylendigine gore) kuglarin ve diger
hayvanlarin, insani baba, anne ve ¢ocugun, is¢i ve tiiccarin,
sovalyenin, askerin ve hakimin aile iliskilerini simgesel ola-
rak yeniden iiretmek, zihnin zihinsel agidan oldugu kadar
ahlaki agidan da ¢ok biiyiik degere sahip olan 6zgiir isleyisi-
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ni giivence altina alir. Cocugun anaokulunda bilfiil tohum-
lar dikmesinin ve bitkilerin bilytimesiyle ilgilenmesinin asiri
fiziksel ve yararci bir davranis oldugu, halbuki ekip bigme,
bitki yetistirme, hasat gibi islemleri fiziksel malzemeler ya
da simgesel 6rnekler ya da temsiller kullanmaksizin sadece
taklit etmekle yetinirse hayalgiiciinii ve begeni yetisini daha
fazla egitecegi bile soylenmigtir. Oyuncak bebekler, araba-
lar, kayiklar ve alet edevatlar kat1 bir sekilde yasaklanmug,
buna karsilik kiipler, kiireler ve ¢ocugun toplumsal etkin-
liklerini temsil eden baska simgelerin kullanilmasi tavsiye
edilmigtir. Fiziksel bir nesne, tasarlanan amaci i¢in ne ka-
dar uygunsuzsa —6rnegin ¢ocugun oyun oynarken bir kipi
kayik niyetine kullanmasi gibi- imgelemi kullanmanin da o
denli artacag dusiinilmigtiir.

Bu diigiinme hatti birkag safsatadan mustariptir. Birinci-
si, saglikli bir imgelem ger¢ek olmayan seylerle ilgilenmez,
telkin edilen bir seyin zihinde gerceklestirilmesiyle ilgilenir.
Saglikli bir imgelemin etkinligi salt gercek dis1 ve ideal olana
kagis degildir, gercek olanin genigletilip tamamlanmasidir.
Cocugun zaman gegirdigi basit etkinlikler onun igin fiziksel
hedeflere ulagmaya yarayan araglar degildir. Bunlar ¢ocu-
gun derinliklerini 6l¢emedigi bir diinyayi, gizemlerle dolup
tasan bir diinyay: temsil ederler ve ¢ocugun hayran oldugu
yetigkinlerin biitiin islerine bu yolla bizzat katilmasina izin
verirler. Bu diinya onun yaptiklarini tekdiize bulan yetis-
kinler i¢in yavan ve sikici olabilse de ¢ocuk i¢in toplumsal
anlamlarla dolu bir yerdir. Bu diinyaya dalmak, imgelemi,
herhangi bir ¢ocugun heniiz 6grenmedigi daha genig bir de-
ger deneyimini inga etmeye aligtiracaktir.

Ikincisi, egitimciler bazen cocuklarin tepkileri biiyiik
oranda fiziksel ve duygusal oldugunda onlarin biiyiik ah-
laki ve manevi hakikatlere tepki verdiklerini diisiinmekte-
dirler. Cocuklarin etkileyici bir taklit yetenekleri vardir ve
bu taklitlerin fiziki etkilerinin (felsefi bir kuramla donanmig
yetigkinlere), ¢ocuklarin kendileri hi¢ olmazsa gegici fiziksel
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uyarimlarla meggul edildiklerinde, ¢ocuklarin bir cesaret,
fedakarlik, soyluluk dersinden etkilendiklerine isaret ettigi
goziikebilir. Cocugun edimsel deneyim alaninin ¢ok ote-
sinde yer alan biiyiikk hakikatleri onun igin simgelestirmek
mimkiin degildir. Boyle bir ige girismek ¢ocuga gegici uya-
ricilar1 sevdirmekten bagka bir ise yaramaz.

Ugiinciisii, tipki egitimde oyuna karsi ¢ikanlarin oyunu
daima basit bir eglenceden ibaret gormeleri gibi, dogrudan
ve kullanigh etkinliklerin gergeklestirilmesine karsi ¢ikanlar
da ugrasiy1 ¢alismayla karistirmaktadirlar. Yetigkin, hatir
sayilir bir parasal sonucu olacak ciddi ise aginadir. Dolayi-
siyla rahatlama, dinlenme, eglence arar. Oysa yas1 yetmeden
bir igte ¢aligmaya baglamamig veya ¢ocuk ig¢iliginin pengesi-
ne diismemis bir ¢ocuk i¢in boyle bir ayrim s6z konusu de-
gildir. Onlara ¢ekici gelen her sey, dogrudan dogruya ken-
disi nedeniyle gekici gelir. Seyleri fayda saglamak amaciyla
yapmakla eglence i¢in yapmak arasinda higbir kargithk yok-
tur. Onlarin yagami daha uyumlu ve saglikhdir. Yetigkinler
tarafindan salt yarar baskisi altinda adet iizere gergekles-
tirilen etkinliklerin, ¢ocuklar tarafindan tamamen 6zgiirce
ve neseli bir bicimde gergeklestirilemeyecegini varsaymak
imgelem eksikligine isaret eder. Neyin yararci oldugunu ve
neyin sinirlandirilmamig, 6zgiir ve yaratici oldugunu yapi-
lan is degil, o ise eslik eden zihniyet belirler.

3. Yapici Ugraglar
3.1. Bilimler Ugraslardan Dogmustur

Kiiltiir tarihi, insanoglunun bilimsel bilgisinin ve teknik bece-
rilerinin, ozellikle de ilk agamalarinda, yagamin temel sorun-
larindan gelistigini gosteriyor. Anatomi ve fizyoloji, saghkl
ve zinde kalmak gibi pratik gereksinimlerden dogmustur;
geometri ve mekanik arazileri 6lgme yontemleri ise ingaat
ve ig¢ilik giiciinii azaltan makineler yapma gereksiniminden
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dogmustur; astronomi ise denizcilik ve zamanin akiginin kay-
dini tutmayla yakindan iligkili olagelmistir; bitki bilimi, tip
ve tarim biliminin gereksinimlerinden dogmustur; kimya ise
boyacilik, maden bilimi ve bagka sinai ugraslarla ilgili ola-
gelmigtir. Dolayisiyla modern sanayi, neredeyse tamamen bir
uygulamali bilim sorunudur. Bilimsel kesiflerin neden oldugu
sinai icatlar, tekdiize ve kaba empirizmin alanini giin gegtikge
daraltmaktadir. Nitekim tramvay, telefon, ampul ve buhar
motoru gibi icatlar, toplumsal iligkilerde ve toplumsal dene-
timde yol agtiklar1 devrimsel nitelikli tiim sonuglarla birlikte,
bilimin tiriinleridir.

3.2. Okul Ugraslar: Zibinsel Olanaklar Sunar

Bu olgularin egitimde 6nemi biiyiiktiir. Cogu c¢ocuk, yat-
kinlig1 oldugu konularda en st seviyede etkindir. Okullar
ayrica —tamamen egitici olmaktan daha ziyade faydaci ge-
rekgelerle— genel olarak el isi bashig altinda siniflandirilan,
ayrica bahgeleri, kisa gezileri ve cesitli grafik sanatlarini
iceren ugraglari da benimsemekte ya da tstlenmektedir-
ler. Belki de egitimin su anki en ivedi sorunu bu konula-
r1 dikkatli, diregken ve sonug veren zibinsel aligkanlklar
olusturmanin araglar1 olacak bi¢cimde diizenlemek ve ilig-
kilendirmektir. Bunlarin ¢ocuklarin daha temel ve dogal
donanimlarini (bir geyler yapma arzularina bagvurmak su-
retiyle) etkileri altina aldiklar: genel olarak bilinmektedir;
ozerk ve etkili sosyal hizmet egitimi agisindan biiyiik biiyiik
bir firsat sagladiklar1 da ikrar edilmektedir. Fakat bunlar
kisisel refleksiyon ve deneyler yapmak suretiyle ve daha
sonra daha ozel bilimsel bilgilere ulastiracak acik ve kesin
bilgi kiitleleri edinmek yoluyla ¢ozitlmesi gereken 6zgiin
sorunlar ortaya koymak igin de pekild kullanilabilirler.
Gergekte, basit fiziksel ¢calisgma ya da el iglerinde ustalag-
manin zihinsel sonuglar: giivence altina almasini saglaya-

22§



NasIL

DU§UNURUZ?

226

cak bir sihir yoktur. El igine dayali rutinler, kitabi konular
kadar, kisa bir siirede rutinler araciligiyla dikte edilerek ya
da teamiiller yoluyla hemen 6gretilebilir. Fakat bahge isle-
rinde, yemek yapmada, dokumacilikta ya da basit ahsap ve
demir iglerinde birbiriniizleyen zihinsel ¢aligma, 6grencile-
rin kaginilmaz olarak zooloji, kimya, fizik ve diger bilim-
lerde pratik ve bilimsel 6neme sahip bilgi biriktirmelerine
izin vermenin yani sira —ki bu daha da onemlidir— deneysel
aragtirma ve kanitlama yontemlerinde ustalagsmalariyla so-
nuglanacak sekilde planlanabilir.

llk ve ortaokul miifredatinin agir1 yiiklii oldugu, yaygin
bir sikdyettir. Ge¢misin egitim geleneklerine gerici ya da tu-
tucu bir geri doniigiin tek alternatifi, egitim miifredatinin
cesitli sanatlarda, zanaatlarda, ugraglarda yerlesik ya da
ickin olan zihinsel olanaklarin gergeklesmesini saglayacak
dogrultuda yeniden diizenlenmesidir. Insan tiiriiniin rutin ve
kor deneyiminin aydin ve 6zgiir deneyime donustiiriilmesi-
nin araglari bagka yerden ziyade burada bulunabilir.

3.3. ‘Projeleri’ Egitimsel Hale Getirmek I¢in Yerine
Getirilmesi Gereken Kosullar

Yapici ugraglar son zamanlarda gittikge artan bir sekilde
siniflarda yer bulmaktadir. Bu ugraslar genellikle ‘projeler’
olarak bilinmektedir. Onlarin gercekten egitici olabilmesi
i¢in belirli kosullarin yerine getirilmesi gerekiyor.

Dikkat edilmesi gereken ilk kosul genellikle kargilan-
maktadir. Etkinlik duygulari ve arzular ele gecirmedikge,
bireyin kendisi i¢in bir seyler ifade eden enerji igin bir ¢ikig
yolu sunmadikga, birey digsaridan aksi yonde bir gorunti
cizse bile onun zibni etkinlige kargi bir isteksizlik sergile-
yecektir. Gelgelelim ilgi yeterli degildir. llgi gosterildiginde,
onemli olan mesele, ne tiirden bir amag ve eylemin bu ilgiyi
guvence altina aldigidir. O gegici bir sey mi yoksa siirekli bir
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sey mi? Soz konusu ilgi, heyecan ya da cogku tiiriinden bir
sey mi ya da disiinceden pay aliyor mu?

Bu durumda kargilanmasi gereken ikinci kogul, etkinligin
dogasi geregi zahmete ya da masrafa deger olmasidir. Bagka
bir noktaya deginirken de altini ¢izdigimiz gibi, bu ifade etkin-
ligin sonucunun yetigkinin bakig acgisindan digsal olarak ya-
rarh bir sey olmasi anlamina gelmiyor. Onemsiz etkinliklerin,
yani elde edilen dogrudan hazzin 6tesinde hi¢bir sonuca ulas-
tirmayan etkinliklerin, kapsam diginda birakilmasi gerektigi
anlamina geliyor. Hem eglendirici hem de yagamin bizzat igin-
deki degerli bir seyleri temsil eden projeler bulmak zor degil.

Ugiincii kosul (gergekte yukarida énce iizerinde durulan
noktanin zenginlestirilmig halidir), bir projenin kendi geli-
sim siireci i¢inde yeni bir merak uyandiran ve yeni bir bilgi
gereksinimi yaratan sorunlar ortaya ¢ikarmasidir. Zihnin
yeni alanlara girmesine vesile olmayan bir etkinlik —~her ne
kadar kabul edilebilir olsa da- egitici degildir. Zihnin daha
once diisiinmedigi sorular sormasina vesile olmadik¢a ve bu
sorularin varligi, gézlem yoluyla, okuma sayesinde, o 6zel
alanda uzman olan insanlara danigilarak elde edilmesi gere-
ken ek bilgiler konusunda bir aglik yaratmadikga, yeni bir
alana da girilemez.

Son ve dordiincii bir kosul olarak, bir proje dogru diiz-
gun hayata gecirilebilmesine yetecek bir zaman aralig ge-
rektirmelidir. Plan ve ulasilacak amag gelisme kapasitesine
sahip olmalidir, yani bir sey dogal olarak bagka bir seye
gotiirmelidir. Boyle yapmadikga yeni alanlara da girilemez.
lleriye bakmak ve bir bagar1 agamasinin incelenecek ve ger-
ceklestirilecek bagka bir geyi akla getirip getirmedigini gor-
mek, yetiskinlerin yetki alanidir. Bir ugras, siireklilige sahip-
tir. O baglantisiz eylemlerin birbirini izlemesi degildir, bir
onceki adimin bir sonrakinin gerekliligini hazirladig: ve bu
adimin da o ana kadar yapilanlara eklemede bulundugu ve
onu birikimli bir bi¢imde daha ileri tasidigy, pes pese gelecek
bi¢imde diizenlenmis bir etkinliktir.
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ON BEesinci BOLUM
SOMUTTAN SoyuTAa

1. Somut Nedir?

Ogretmenlere dayatilan “Somuttan soyuta dogru ilerle”
maksimi tamamen anlasilir bir sey olmaktan ziyade asina
olunan bir seydir. Onu okuyan ve isiten az sayida insan bas-
lama noktasina, yani somuta; amacin yapisina, yani soyuta
ve birinden digerine gecerken katedilmesi gereken patikanin
kesin yapisina iligkin agik bir kavram elde eder. Yukaridaki
ogit sanki seylerle diigiinme igermeyen bir ilginin egitici ol-
masi miimkiinmiis gibi, kimileyin egitimin seylerden diigiin-
ceye dogru gitmesi gerektigi seklinde anlagilmaya ¢alisildig
icin yanlig anlagilir. Boyle anlagildiginda maksim, egitim 6l-
¢eginin bir ucunda —daha asag ucta— mekanik tekdiizeligi
ve duyusal uyarimi, daha iist ugtaysa akademik ve uygula-
mali olmayan 6grenimi tegvik eder.

Aslina bakilirsa seylerle her tiirlii ilgilenme, hatta ¢ocuk-
larin ilgisi bile, ¢ikarima gémiilmiigtiir; yani seylerin usti,
telkin edilenlerle kaplanmistir. Onlar yorumlara yo6nelik
meydan okumalar ya da bir inancin dogrulanmasina hiz-
met eden kanitlar olarak anlamlidirlar. Diisiince olmaksizin
seyler Uzerine, duyu algilariyla baglantili yargilar olmadan
duyu algilari iizerine egitim vermeye kalkigmaktan daha do-
gaya aykir1 bir sey olamaz. Ustelik hedefe koydugumuz so-
yut, seylerden tamamen yalitilmig bir diisiinceye isaret eder-
se amag da salt bicimsel ve igeriksiz kalacaktir, ¢iinkii etkili
disiince daima az ya da ¢ok da dogrudan dogruya seyleri
isaret eder.
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1.1. Dogrudan ve Dolayli Anlanun liskisi

Bununla birlikte, yukaridaki maksim anlagilip takviye edil-
diginde mantiksal gelismenin yoniinu agiklayan bir anlam
da kazanir. Peki, bu anlam nedir? Burada ‘somut’, sinirla-
r1 bagka anlamlardan kesin bi¢imde ayirilmig, dolayisiyla
kendisi sayesinde kolayca anlasilan bir anlami igaret eder.
Ornegin masa, sandalye, soba, palto sozciiklerini duydugu-
muzda, onlarin ne anlama geldigini kavramak igin uzerleri-
ne diugiinmek zorunda kalmayiz. Bu terimler anlamlarini o
kadar dogrudan iletirler ki ayrica bir ¢eviriye ihtiya¢ duy-
mayiz. Bununla birlikte bazi terimlerin ve geylerin anlam
ancak once aklimiza daha tanidik seyleri getirip sonra bu
seylerle anlamadigimiz seyler arasindaki iligkilerin izini siir-
mekle kavranabilir. Kabaca ifade etmek gerekirse, anlamin
ilk ¢esidi somuttur; ikincisi soyuttur.

1.2. Bireyin Zihinsel Durumuna Baglilik

Fizik ve kimyaya tamamen hakim biri i¢in, atom ve molekiil
kavramlar: yeterince somuttur. Bu kavramlar alanda o ka-
dar sik ve siirekli kullanilirlar ki ne anlama geldikleri tizerin-
de diisiinmeye gerek kalmaz. Oysa meslekten olmayan biri
ve bilime yeni baglayan biri bunlar1 anlayabilmek i¢in daha
once iyi bildiklerinden hareket edip yavas bir geviri siirecin-
den ge¢mek zorundadirlar. Bundan bagka, eger bilinen gey-
ler ve bu seylerden bilinmeyene dogru ilerleyen gegis ¢izgisi
akildan ¢ikarsa, atom ve molekiil kavramlari zor kazanilmig
anlamlarini kolayca yitirebilirler. Ayni farklilik herhangi bir
teknik terim aracihigiyla agiklanabilir: cebirdeki katsay: ve
iis terimleri ve popiiler anlamlarindan farkli olarak geomet-
rik anlamlarryla iicgen ve kare terimleri; siyasal iktisattaki
sermaye ve deger terimleri gibi.

Degindigimiz iizere bu farkhlik tamamen bir bireyin zihin-
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sel geligimine gore s6z konusudur; geligimin bir agamasinda
soyut olan gey, bagka bir agamada somuttur ya da tersine,
bir kisi tamamen bilindikleri farz edilen seylerin yabanci un-
surlar ve ¢6zilmemis sorunlar igerdigini diigiinebilir. Bununla
birlikte, her seyi hesaba katarak neyin iyi bilinenin sinirlar:
icine girdigine, neyin bu sinirin disinda kaldigina karar veren
bir genel ayrigma ¢izgisi s6z konusudur. Bu ¢izgi, somut ile
soyutun sinirlarim kalic1 olarak birbirinden ayirir. Bu sinir-
lar ise temelde pratik yasamun gerekleri tarafindan belirlenir.
Sopalar ve taslar, et ve patates, evler ve agaglar gibi seyler,
yasamak i¢in hesaba katmak zorunda oldugumuz cevrenin
degismez unsurlaridir. Bu nedenle -onlarin 6nemli anlamlari
hemen 6grenilir ve nesnelerle saglam ve degismez bigimde
iligkilendirilirler. Bir seyle onun tuhaf ve sorun yarayan koge
bucaklari bizim agimizdan ortadan kalkincaya dek meggul ol-
dugumuzda o seye asinalik kazaniriz ya da bizim igin bilindik
bir sey héline gelir de diyebiliriz. Toplumsal iligkinin gerekleri
yetiskinleri vergiler, secimler, maaglar, yasalar gibi terimler
konusunda benzer bir somutluga ulagtirir. Anlamini kigisel
olarak dogrudan elde etmedigimiz seyler, 6rnegin ascilik ve
marangozluk arag geregleri, bununla birlikte, kugskusuzca so-
mut olarak siniflandirilir, ¢linkii onlar bizim genel toplumsal
yasamumizla dogrudan iligkilidir.

1.3. Bir Arag ve Bir Ama¢ Olarak Diigiinme lliskisi

Soyut olan bunun aksine teoriktir, pratik ilgilerle ¢ok ya-
kindan iligkili olmayandir. Soyut diigiiniir (bazen s6ylendigi
sekliyle, ‘saf bilim insan1’) yasam igindeki uygulamadan bi-
lingli bir bigimde soyutlama yapar; yani pratik kullanimlari
hesaba katmaz. Fakat bu, olumsuz bir bildirimdir. Kulla-
nmim ve uygulamayla ilgili baglantilar disarida birakildiginda
geriye ne kalir? Ac¢ikca sadece bilmeyle ilgili olan sey ken-
dinde bir amag olarak diisiiniiliir. Bilimdeki bir¢ok kavram



soyuttur, sadece bilimde uzun bir ¢iraklik siireci gecirme-
den anlagilamamalar1 nedeniyle degil (ki bu sanatin teknik
konulariyla ilgili olarak da esit derecede dogrudur), ayrica
onlarin anlaminin tim igeriginin bagka bilgi, aragtirma ve
yorumu kolaylastirma egsiz amacina gore sekillendirilmeleri
nedeniyle de bu boyledir. Diigiinme bir amaca, iyiye, ken-
di disinda bulunan bir degere ulasmak icin bir ara¢ olarak
kullamldigimda somuttur; diisiinmenin daba ileri adimlari-
na ulagmak icin bir ara¢ olarak kullamldigindaysa soyut-
tur. Bir teorisyen igin bir fikir sirf diisiinceyle ilgili oldugu
ve digiinceyi 6diillendirdigi igin bile kabul edilebilirdir ve
kendine yeterdir. Bir tip doktoru, bir miihendis, bir tiiccar,
bir sanatgi, bir siyasetci icinse sadece yasamda ilgilenilen bir
seyi veya bir ¢ikar1 —saglik, zenginlik, giizellik, iyilik, basar1
gibi- gozettiginde diigiince tam olabilir.

1.4. ‘Salt Teorinin’ Deger Kaybetmesi

Siradan kosullar altindaki insanlarin biiyiik ¢ogunlugu, yasa-
mun pratik gerekliliklerini tamamen degilse de hayli zorlayici
bulur. Temel sorun, iglerini uygun gekilde yiiriitmektir. Di-
siinme icin ufuk saglayic1 olarak Gneme sahip olan tek sey s6-
niik ve uzaktir, hatta neredeyse yapaydir. Bunun sonucu ola-
rak, pratik ve bagarili bir uygulayicinin ‘salt teorisyene’ karsi
hissettigi bir kii¢ciimseme; s6z konusu uygulayicinin, bazi sey-
lerin teorik olarak ¢ok iyi olabilmesine ragmen, pratikte ige
yaramadig1 iddiasi; genel olarak, onun soyut, teorik, zihinsel
terimlerini kii¢iimseyici bir tarzda kullanmasi s6z konusudur.

Bu tutum elbette belirli kogullar altinda hakli gosterile-
bilir. Fakat teorinin kiiciimsenmesi, sagduyu ya da pratik
duyunun onayladigi bigimiyle, hakikatin tamamini barin-
dirmiyor. Sagduyunun bakis agisindan bile, bir kimsenin
burnunun ucunu bile goremeyecek ya da ayaklarini yerden
kesecek denli pratige gomuldiigii durumlar, yani ‘fazla pra-
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tik’ olmak diye bir sey de vardir. Bu bir mutlak ayrim soru-
nu olmaktan ziyade, bir sinirlar, dereceler ve diizenlemeler
sorunudur. Gergekten pratik olan bir adam, her noktada
inceden inceye kazanilacak yarari sormaksizin, zihninde ko-
nuyu serbest bi¢cimde, enine boyuna ele alir. Nitekim kulla-
mim ve uygulama sorunlariyla miinhasiran ilgilenmek ufku
daraltir ve uzun vadede amacindan sapar. Disiincelerin ¢ok
kisa bir iple bir kullanim ya da uygulama isine baglanmasi-
na degmez. Eylemde gii¢, yalnizca hayal giiciiniin kullanimi
sayesinde sahip olunabilen anlayis ya da goriis genigligini
gerektirir. Insanlarin, rutinin ve gelenegin sinirlamalarin-
dan kurtulabilmeleri igin, diigiinme ugruna disiinmeye en
azindan yeterli diizeyde ilgi duymalar gerekir. Bilgi hatirina
bilgiye, diisiincenin gorkem ya da 6zgiirligii hatirina disiin-
meye duyulan ilgi, pratik yasamin ozgiirlesmesi —zenginlesip
ilerici héle gelmesi- igin zorunludur.

Somuttan soyuta ilerlemeyi 6giitleyen pedagojik maksi-
me simdi geri donelim ve bu siirecin ii¢ yoniine dikkat ce-
kelim.

1. Somut, kendilerini pratik olarak ortaya koyan sorun-
lar1 ele almaya yonelik etkinliklere uygulanan diigiinmeyi
isaret ettigi i¢in ‘somutla baglamak’ yeni bir 6grenme dene-
yiminin baglangicinda, 6nceden bilinen seyin ¢ogunu, eger
miimkiinse, etkin bir ugrag icindeki bir hedef arayisiyla bag-
lantili olarak, yeni konu ve ilkelerle iliskilendirmemiz gerek-
tigini igaret eder. Salt duyumsamalar1 ya da birikmig fizik-
sel nesneleri ¢ogalttigimizda, ‘doganin diizenini izlemeyiz’.
Cubuklar, bezelyeler ya da boncuklar kullanild: diye sayi-
larin 6gretilmesi somut hile gelmez. Sayilarin kullanimi ve
iligkileri agikga algilandig: siirece sadece sayilarin simgeleri
kullanilsa bile say1 fikri somut olacaktir. Belirli bir zamanda
tam olarak hangi simge ¢esidinin en iyi ya da uygun oldugu
-bu simgeler ister kiitleler ister cizgiler ya da isterse sekiller
olsun— tamamen eldeki duruma gore diizenlemede bulunma
sorunudur. Sayilar1 ya da geometriyi ya da bagka bir seyi 63-
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retmek i¢in kullanilan fiziksel seyler, kendilerinin 6tesindeki
bir anlamin belirlenmesi ya da farkina varilmasi sayesinde
zihni aydinlatmiyorlarsa, onlar1 ise kosan egitim da hazir
tanim ve kurallar1 azar azar dagitan bir egitim kadar kar-
magik ve anlagilmasi gii¢ olacaktir ¢iinkii dikkati fikirlerden
uzaklastirip fiziksel uyarimlara cekecektir.

Fikirleri zihne kazimak i¢in yapmamuz gereken tek seyin,
fiziksel nesneleri duyularin kargisina ¢ikarmak oldugu dii-
stincesi, neredeyse batil inangla esanlamlidir. Nesne dersleri
ve duyularin egitilmesi dilsel simgelere iligkin 6nceki yontem
konusunda agik bir gelismeye isaret eder ama bu gelisme egi-
timcilerin yolun sadece yarisinin alindig gergegine gozlerini
kapatmalarina neden olmaktadir. Seyler ve duyumlar ¢ocugu
gercekten de gelistirirler ama bunu ancak ¢ocuk s6z konusu
seyleri ve duyumlari bedenine hikim olmak ve eylemlerini eg-
giudumlemek i¢in kullandiginda yapabilirler. Surekli ugraslar
dogal malzemelerin, araglarin, enerji bigimlerinin kullanilma-
sin1 ve bu kullanimin onlarin birbirleriyle nasil iliskilendirile-
ceklerini ve amaclarin nasil gergeklestirilecegini diisiinmeye
zorlayacak bir sekilde gergeklestirilmesini gerektirir. Ancak
seylerin algiya yalitilmis sekilde sunulmalari sonugsuz kalma-
ya mahkiimdur. Birka¢ kusak 6nce, ilk ve orta egitim refor-
munun Oniindeki en biiyiik engel, dilin simgelerinin (sayilar
dahil) mental egitimin saglanmasinda sihirli bir etkiye sahip
oldugu inanciydi. Simdiyse nesnelerin etkililigine inanmak
ayni etkiyi yaratiyor. Cogu durumda gordugumiiz uizere,
daha iyi, en iyinin diigman olabiliyor.

1.5. llgiyi Zihinsel Konulara Aktarmak

2. Sonuglara, yani bir etkinligin basarili bigcimde gergek-
lestirilmesine duyulan ilgi, kademeli bir gekilde nesnele-
rin ¢alistimasina —niteliklerinin, sonuglarinin, yapilarinin,
nedenlerinin ve etkilerinin ¢aligilmasina- aktarilmalidir.
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Bir yetigkin, ge¢imini saglamak i¢gin ¢alistig1 iste ilgilendi-
gi seyin ¢alisgilmasina zaman ve enerji harcama konusun-
da nadiren 6zgiir olabilir. Cocuklugun egitici etkinlikleri
oyle diizenlenmelidir ki asil ya da baslangigtaki etkinlikle
sadece dolayl ve zihinsel bir baglantiya sahip olan konu-
lara dikkatin verilmesi hususunda bir talep yaratmalidir.
Daha 6nce gondermede bulundugumuz bir 6rnegi alirsak,
marangozluk ya da atdlye iglerine olan dogrudan ilgi, ka-
demeli bi¢imde geometrik ve mekanik sorunlara yonelik
ilgiyle birlesmelidir. Yemek pisirmeye duyulan ilgi, kim-
yasal deneylere ve beden gelisiminin fizyolojik ve hijyenik
bilgisine yonelik bir ilgiye doniustiiriilmelidir. Baglangicta-
ki gelisigiizel resim yapma etkinligi, bakis acilarimin tem-
sil edilmesinin ve fir¢ayi, boya malzemelerini kullanmanin
yontemlerine yonelik bir ilgiye doniigsmelidir. ‘Somuttan
soyuta ilerleme’ ilkesi i¢inde gecen ‘ilerleme’ sozctigiiniin
isaret ettigi sey iste bu gelisimdir; o siirecin dinamik ve egi-
tici agamasini temsil eder.

1.6. Diisiinmekten Zevk Almay: Gelistirmek

Egitimin hedefledigi sonug, yani soyut olan, diigiinsel ko-
nularin kendilerine duyulan bir ilgi, diigiinmek i¢in diigiin-
mekten alinan bir keyiftir. Baglangigta bagka bir seyin yan
uriinii veya olumsal sonucu olarak ortaya ¢ikan eylemle-
rin ya da siireglerin geliserek kendi baglarina degerli hale
gelebildikleri bilinen bir gergektir. Ayni durum diigiinme
ve bilgi i¢in de gegerlidir. Bunlar baslangigta kendileri-
nin disindaki sonuglara ve uyarlanmalara bagh olmalari-
na ragmen, dikkati gitgide kendi tizerlerinde toplarlar, ta
ki ara¢ olmaktan ¢ikip kendi baglarina birer amag olana
dek. Cocuklar, sinirlandirilmaksizin ve surekli bir bigimde,
dusiinsel sorusturmayla ve yapmaya ilgi duyduklar1 seyin
kendisi nedeniyle sinama yapmakla mesgul olurlar. Bu ge-
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kilde edinilen digiinme aligkanliklari, miktar ve kapsam-
lar1 agisindan, kendi baglarina 6neme sahip olacaklar1 bir
noktaya dek gelistirilebilirler. Ogrencilerin, fikirlere ve fi-
kirler arasindaki iligkilere yonelik dogal bir ilgi gelistirene
dek, yaptiklari seyin 6zel ve belirgin bi¢cimde zihinsel olan
yoniini agiga ¢ikarmalarini ve onun uzerinde durup di-
sunmelerini saglamak, yani 6grencilerde, gercek bir soyut-
lama giicii, mevcut durumdan fikirler diizlemine yiikselme,
kiillerinden yeniden dogma giicii ya da becerisi gelistirmek,
Ogretmenlerin isinin bir pargasidir.

2. Soyut Nedir?
2.1. Somuttan Soyuta Gegisin Ornekleri

Yedinci Boliim’de degindigimiz ii¢ 6rnek, bir somuttan so-
yuta yiikselme dongusiinii temsil etmektedir. Distincenin
kigisel bir seylerle meggul olmasini saglamak agik¢a somut
tirden bir diigiinmedir. Bir teknenin belirli bir pargasinin ne
anlam tagidigina karar vermeye ¢aligmak ya da s6z konusu
anlami anlamaya ¢aligmak ise soyuttan somuta gegiste bir
ara durum 6rnegidir. Diregin varliginin ve konumunun asil
nedeni pratiktir, dolayisiyla sorun onu tasarlayan agisindan
tamamen somuttur; belirli bir eylem diizeninin siirdiiriilmesi
ya da korunmasidir. Oysa teknedeki yolcu agisindan sorun
teorik ve biraz da spekiilatiftir. Nitekim diregin anlamini
yakalayip yakalayamamasi onun gidecegi yere varmasini
etkilemez. Ugiincii 6rnek, yani sabun képiiklerinin ortaya
cikigi ve hareketi ise tamamen soyut bir durumu 6rneklen-
dirmektedir. Burada fiziksel engellerin agilmasi, digsal arag-
larin amaca gore uyarlanmas: diye bir sey s6z konusu degil-
dir. Goruniiste anormal bir olay, meraka, disiinsel meraka
meydan okunmaktadir ve diigiinme istisnay1 yerlesik ilkeler-
le izah etmeye ¢alismaktadir. Diisiinsel araglar disiinsel bir
sonuca gore uyarlanmaktadir.
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2.2. Soyut Diigiinme Amacin Biitiinii Degildir ve Cogu
Insana Uygun Degildir

Burada soyut diigiinmenin bir ama¢ oldugu ama amacin
tamami ya da nihai amag¢ olmadigi unutulmamalidir. Dog-
rudan kullanimdan uzak konular iizerinde araliksiz digiin-
me giicii ya da becerisi, pratik ve dogrudan konular tizerine
diisiinmenin dogal bir uzantisidir, onun yerine ge¢mez. Ni-
tekim egitimde amag, sorunlarin istesinden gelmeyi, kay-
naklari kullanmayi ve hedeflere ulasmay:1 saglayacak pra-
tik diisiinme becerisini yok etmek; pratik diigiiniisiin yerine
soyut refleksiyonu gecirmek degildir. Teorik disiinme de
pratik diigiinmenin daha yiiksek bir ¢esidi degildir. Digiin-
menin her iki ¢esidine hakim olan kisi, onlardan sadece bi-
rine sahip olandan daha yiiksek bir diizeyde yer alir. Soyut
zihinsel beceriyi gelistirirken pratik ya da somut digiinme
aligkanlklarini giigsiizlegtiren yontemler, egitim ideallerini
gerceklestirme konusunda, plan yapma, kesifte bulunma,
diizenleme yapma, ongoriidde bulunma becerilerini isleyip
geligtirirken diigiinmekten zevk almay1 giivence altina alma-
da basarisiz olan, pratik sonuglara duyarsiz olan yontemler
kadar basarisizdirlar.

Egitimciler ayrica mevcut biiyiik bireysel farkliliklara da
dikkat etmeli, bir 6rnek ya da modeli herkese dayatmama-
hidirlar. Bir¢ok insanda (hatta muhtemelen ¢ogunda) uygu-
lamaya donukliik, bilgi yerine uygulama ve basari odakli
digiinme aligkanhigi 6miir boyu devam eder. Nitekim ye-
tigkinler arasinda mithendisler, hukukgular, doktorlar, tiic-
carlar, filozoflardan ve bilim insanlarindan sayica ¢ok daha
fazladir. Egitimin, mesleki ilgileri ve hedefleri son derece
mithim insanlarin bilgin, filozof ve bilim insani zihniyetin-
den pay almasini saglamaya c¢alismasi elbette gerekiyorsa da
bir mental tutumu digerinden ustiin gérmesi ve bu dogrultu-
da somut diigiinmeyi soyut diisiinmeye déniistiirmeye ¢alig-
masi i¢in hi¢bir neden yok gibi gérilnmektedir. Okullarimiz



tek yanh bi¢imde, diginmenin daha soyut seklini gelistir-
meye kendilerini vakfetmis olmakla 6grencilerin ¢ogunlugu-
na adaletsizlik yapmig olmuyorlar mi1? ‘Ozgiir’ ve ‘insani’
egitim dusiincesi, genellikle gergekte agir1 uzmanlagmaya,
dolayisiyla da teknik disiiniir iiretmeye meyilli olagelmemig
midir?

2.3. Egitim lse Yarayan Bir Dengeyi Giivence Altina
Almaya Calismalidir

Egitimin amaci, bireyin dogustan gelen giiglii yetenekleri en-
gellememek ve sakatlamamak igin yaradihisini yeterince goz
oniinde tutmak suretiyle mental tutumun bu iki ¢esidinin
dengeli bir etkilesimini giivence altina almaktir. Gugla so-
mut egilimlere sahip bireylerin, sinirlarindan, zincirlerinden
kurtarilmalari gerekir. Pratik etkinlikler i¢inde, diisiinsel so-
runlara merak ve duyarlihg: gelistirmeye izin veren higbir
firsat kagirilmamalidir. Dogugtan gelen egilim bozulmamali
ya da ona zarar verilmemelidir. Bilakis bu egilim gelistiril-
meli, genigletilmelidir. Aksi takdirde, somut olan sinirlayici
ve koreltici hile gelir. Soyut olandan, salt diigiinsel konular-
dan keyif alan bir avug insana gelince, diisiincenin uygulan-
mastyla, simgesel hakikatleri giindelik ve toplumsal yagamin
kosullarina uyarlama firsatlarini ¢ogaltmak igin eldeki tiim
imkanlar seferber edilmelidir. Her insan bu yeteneklerin iki-
sine de sahiptir ve her iki yetenek birbirleriyle olan yakin ve
dogal iligkileri i¢inde gelistirilirse her bir birey daha etkili ve
daha mutlu olacaktir. Aksi hilde soyut olan akademik ve
bilgi¢ olanla 6zdeg hale gelir.

SOMUTTAN
Sovuta
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ON ALTINCI BOLUM
DiL v DUSUNCE EGiTiMi

1. Diigiinmenin Araci Olarak Dil

Dil, diigiinceyle 6ylesine kendine ozgii ve yakin bir iliski
icindedir ki bu durumun 6zel olarak tartigilmasi gerekmek-
tedir. Logos sozctigiinden gelen mantik [logic] s6zctigii hem
sozciik veya konusma hem de diigiince veya akil anlamlarina
gelmektedir. Gelgelelim “sozciikler, sozciikler, sézciikler”
dusiinsel kisirligi ve bir sahte diisiinmeyi isaret etmektedir.
Egitim ve 6gretim, baslica ¢alisma araci olarak (ve genellik-
le baslica ¢aligma konusu olarak) dili almaktadir. Bununla
birlikte, egitim reformculari yiizyilardir dilin okullardaki
mevcut kullanim sekline karsi en sert su¢lamalarda bulun-
maktadirlar. Dilin digiinme i¢in zorunlu —hatta onunla 6z-
des— oldugu iddiasinin karsisina dilin diisiinceyi bozdugu ve
perdeledigi iddiasi ¢ikarilmaktadir. Burada hakiki bir sorun
soz konusudur.

1.1. Diisiincenin Dille lligkisine Dair Goriigler

Dilin diigiinceyle iligkisi konusunda ¢ 6zgiin goriis ileri si-
rulmustiir: Birincisi, dil ile disiincenin 6zdes oldugu gori-
suidiir. Ikincisi, sézciiklerin diigiincelere giydirilen kiyafetler
olduklari ve diigiincenin varhig: degil sadece iletimi igin gart
olduklar gériisiidiirii. Ugiincii ve bizim burada savunaca-
gimiz gorig ise dilin disiinceyle 6zdes olmamakla birlik-
te iletisimin yani sira disiinme igin de zorunlu oldugunu
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savunmaktadir. Bununla birlikte, dil olmaksizin diiginme
olanaksizdir, dendiginde dilin s6zlii ve yazili konugsmadan
¢ok daha fazlasini igerdigini unutmamak gerekiyor. Jestler,
resimler, anitlar, gorsel imgeler, parmak hareketleri —biling-
li ve yapay bigimde bir gosterge olarak kullanilan herhangi
bir sey— mantiksal a¢idan dildir. Dilin diisiinme igin sart ol-
dugunu séylemek, gostergelerin sart oldugunu soylemektir.
Diisiince kaba nesnelerle ilgilenmez, onlarin anlamlariyla
ilgilenir ve anlamlarin, kavranabilmeleri i¢in, algilanabilir,
tek tek seyler icinde somutlagmalar: gerekir.- Anlamlardan
yoksun geyler, kor uyaricilardan, kaba nesnelerden, zevk ve
acinin degisen kaynaklarindan bagka hicbir sey degillerdir.
Anlamlarin kendileri dokunulabilir seyler olmadiklar igin,
onlar fiziksel bir varhiga ilistirilmek suretiyle sabitlenmek,
saglama baglanmak zorundadirlar. Anlamlar1 sabitlemek
ve iletmek iizere 6zel olarak tahsis edilmis var olanlar sim-
gelerdir. Eger bir adam, bagka bir adamin ustiine yiiriyiip
onu odadan atmaya yeltenirse onun bu hareketi bir goster-
ge olmaz. Buna karsilik eliyle ona kapiy: gosterir ya da ‘git’
derse eylem, anlamin araci hiline gelir: Bu eylem artik bir
gostergedir, yani kendi bagina bir biitiin, tam degildir. Nite-
kim gostergelerin kendi baglarina ne olduklariyla ilgilenme-
yiz, gosterdikleri seyle ilgileniriz. Canis, bund, chien, kopek
bunlarin hepsi ayni anlama gelir, yani anlam mevcut oldu-
gu miiddetge digsal seyin ne oldugunun bir 6nemi yoktur.
Dogal seyler bagka seylerin ve olaylarin gostergeleri-
dir. Nitekim bulutlar yagmur anlamina gelir; bir ayak izi,
oyunu ya da diismani temsil eder; bir kaya ¢ikintisi yiize-
yin altindaki mineralleri igaret eder. Bununla birlikte dogal
gostergelerin sinirlamalar: biiytiktiir. Birincisi, fiziksel ya da
dogrudan algi uyarimi, dikkati igaret edilen ya da kastedi-
len seyden uzaklastirir. Hemen hemen herkes bir hayvana,
ornegin bir kediye ya da kopege parmakla mama kabi gos-
terildiginde hayvanin kaba degil parmaga baktigini animsa-
yacaktir. Ikincisi, sadece dogal gostergelerin var oldugunda
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digarida olup bitenin insafina kaliriz. Yani bagka bir olayin
olanagindan haberdar olmak ya da bu konuda uyarilmak
icin dogal olayin kendini gostermesini beklemek zorunda
kaliriz. Ugiinciisii dogal gostergeler, ilk bagta gostergeler
olarak ortaya ¢ikmadiklari igin sikici, hantal, zahmetli ve
yonetilemezlerdir. Oysa bir simge tipki herhangi bir yapay
alet ya da catal bigak gibi belirli bir amagla, yani anlam
aktarmasi igin uretilir.

1.2. Yapay Gostergelerin Anlami Temsil Etmek Uzere
Kullanimlarini Destekleyen Yonleri

Dolayisiyla diisiincenin yiiksek seviyelere ulasabilmesi igin
tasarlanmug gostergelerin var olmasi sarttir. Bu sart1 dil kar-
silar. Jestler, sesler, yazili ya da basili bigimler tam anlamiyla
fiziksel geylerdir ama onlarin dogal degerleri, kasith olarak,
anlamlarin temsilcileri olarak kazandiklar1 degere tabi ki-
linmigtir. Yapay gostergelerin ti¢ vechesi onlarin anlamlarin
temsilcileri olarak kullanilmalarini tegvik eder:

Birincisi, hafif seslerin ve kiigiik basili ya da yazili isaret-
lerin dogrudan ve algilanabilir degeri son derece 6nemsizdir.
Bu sayede dikkat onlarin temsil edici iglevinden uzaklagma-
mis olur.

Ikincisi, yapay gostergelerin iiretimi bizim dogrudan de-
netimimiz altindadir. Dolayisiyla, gerek duyuldugunda bu
gostergeler yeniden iiretilebilirler. ‘Yagmur’ sozctigiini kul-
lanabildigimizde, dusiincelerimizi bu yone ¢ekmek igin illa
yagmurun bir habercisini ya da 6ncelini beklemek zorunda
kalmayiz. Belki bulut yaratamayiz ama sesler olusturabiliriz
ve tipki bulutun varlig: gibi ses de anlamin bir gostergesi
olarak bu amaca hizmet eder.

Ugiinciisii, keyfi dilsel gostergeler kullanighdirlar ve ko-
lay idare edilebilirler. Derli toplu, taginabilir ve giivenlidir-
ler. Yasadigimiz siirece nefes aliriz ve bogaz ve agiz kaslari
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tarafindan ses giicii ve havanin niteliginde meydana getirilen
degisiklikler yalin, kolay ve sinirsizca kontrol edilebilirdir.
Beden duruglari ve el ve kol hareketleri bile gostergeler ola-
rak kullanilabilir ama bunlar sesi iiretmek i¢in basvurdu-
gumuz nefes degisiklikleriyle kiyaslandiklarinda kaba ve
idare edilemezdirler. Sozlii konusmanin, kasitla iretilmis
dusiinsel gostergelerin hammaddesi segilegelmis olmasi bo-
suna degildir. Sesler ince, iglenmis ve kolayca degistirilebilir
olmalarina ragmen gegicidirler. Bu kusursa goze hitap eden
basili ve yazih sozciikler sistemiyle giderilir. Litera scripta
manet [S6z ugar, yazi kalr).

Anlamlar ile gostergeler (ya da dil) arasindaki yakin ilis-
kiyi aklimizda tutarak, (a) 6zel anlamlar ve (b) anlamlarin
orgiitlenmesi konusunda dilin ne ise yaradigini1 daha ayrin-
tili bigcimde agiklayabiliriz.

'1.3. Dil Ozel Anlamlar: Secer, Korur ve Uygular

Ozel anlamlarin durumunda s6zel bir gosterge (a) bir anla-
mi baska tiirli belirsiz bir akint1 ve bir kararti olarak kala-
cak seyden segip ayirir (bkz. s. 141); (b) bu anlami koruyup
kaydeder, depolar; (c) gerektiginde onu bagka seylerin an-
lagilmasina uygular. Bu farkl iglevleri bir egretilemeler ka-
risgimi iginde birlegtirmek suretiyle, dilsel bir igaretin bir tel
orgii, bir etiket, bir tagiyici ya da arag —veya hepsi birden—
oldugunu soyleyebiliriz.

a) Bir ¢it olarak sozciik. Kapali ve bulanik bir geyin adini
Ogrenmenin tim meseleyi bir anda ne kadar aydinlattigini
ve berraklagtirdigini herkes deneyimlemistir. Bazi anlamlar
neredeyse yakalanabilir goriiniirler ama buhar olup ugarlar,
bir tiirli yakalanamazlar, yogunlagtirilmaya direnirler. Ona
bir sozcugii iligtirmek bir sekilde (tam olarak nasil oldugunu
sOylemek imkansizdir) anlamin ¢evresine bir ¢it ¢eker, onu
sinirlar igine hapseder, kendi basina bir sey gibi ortaya ¢ik-
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masina, belirginlik kazanmasina izin verir. Emerson, geyin
kendisi yerine gergek adini, yani sairin adini bilmeyi yegleye-
cegini soylediginde muhtemelen aklinda dilin bu 11k sagan,
aydinlatici islevi vardi. Cocuklarin her seyin adini sorup 6§-
renmekten aldiklar1 zevk, anlamlarin onlar i¢in somut birey-
ler, tek tek seyler haline geldigini, yani ¢ocuklarin geylerle
aligveriginin fiziksel diizlemden zihinsel diizleme gegtigini
isaret eder. Vahsilerin sozciikleri sihirli saymalar1 da hig sa-
sirtict degildir. Bir seye ad vermek, onu basit fiziksel olugun
diinyasindan ¢ekip ¢ikararak bagimsiz ve kalici bir anlam
diizeyine yiikseltmek suretiyle onu siniflandirmak, ona bir

_sahiplik, sayginlik ve seref vermektir. Insanlarin ve seylerin

adlarini bilmek ve bu adlar1 beceriyle kullanabilmek, vahgi-
lerin ilmine gore onlarin sayginlik ve degerine sahip olmak,
yani onlara egemen olmak demektir.

b) Bir etiket olarak sozciik. Seyler gelip geger ya da biz
gelip geceriz. Her iki durumda da seyler dikkatimizden ka-
¢ar. Duyularimiz araciligiyla seylerle kurdugumuz dogrudan
iliski fazla simirhdir. Ornegin anlamlarin dogal gostergeler
tarafindan aklimiza getirilmesi, dogrudan temas ya da gor-
meyle sinirhdir. Oysa dilsel bir gosterge tarafindan saptanip
sabitlenen bir anlam, gelecekte kullanilmak iizere korunur.
Sey, anlamin mimessili olarak mevcut olmadiginda bile,
sozciik, anlami akla getirecek gekilde uretilebilir. Zihinsel
yagsamin bir anlam dagarcigina sahip olmaya bel baglamas:
nedeniyle, dilin, anlamlari1 korumanin bir araci olarak 6ne-
mi abartilamaz. Kugkusuz, depolama yontemi tamamen ha-
reketsiz degildir; s6zciikler sik sik bozulurlar ve el degmemis
ya da eksiksiz oldugu digtinillen anlamlarini degistirirler
ama bozulma egilimi, yasayan her varlik tarafindan yasama
ayricaligi kargihiginda 6denen bir bedeldir.

c) Bir tagryici olarak sézciik. Bir anlam, bir gosterge ta-
rafindan kaba olgulardan ¢oziliip ayrilarak sabitlendiginde,
yeni bir baglamda ve durumda da kullanilabilir. Bu aktarma
ve yeniden uygulama, her tiirlis yargilamanin ve ¢ikarimin
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anahtaridir. Bir adamin belirli bir bulutun belirli bir firtina-
nin habercisi oldugunu bilmesinin —bilgisi sadece bununla
sinirliysa— ona pek faydasi dokunmaz ¢iinkii boyle bir du-
rumda aym iligkiyi tekrar tekrar 6grenmek zorunda kala-
caktir; kargisina daha sonra ¢ikacak her bulut ve yagmur,
simdikinden farkh bir olay olacaktir. Dolayisiyla birikimli
bir anlayig gelistirilemez. Deneyim boyle bir durumda bire-
ye fiziksel olarak uyum saglama aligkanliklar: edindirebilir
ama higbir sey 6gretmeyecektir ¢iinki eski deneyimleri, yeni
bir deneyimi bilingli bir sekilde 6ngérmek ve diizenlemek
icin kullanamayiz. Yeni ve bilinmeyeni ¢ikarsamak ve yar-
gilamak tizere eski deneyimi kullanabilmek, her ne kadar
gecmis gecmis olsa da anlaminin yeni olanin karakterini
belirlemede kullanilabilecek ya da uygulanabilecek bigimde
bizimle kaldigini, varhigini surdiirdiigiinii icerimler. Konug-
ma bigimlerimiz, artik bizi ilgilendirmeyen, bizimle birlikte
olmayan deneyimlerin tagidigi anlamlari heniiz belirsiz ve
kugkulu goériinen yeni deneyimlere aktardigimiz biiyiikk ve
kolay isletilebilen tasiyici araglarimizdir.

1.4. Dilsel Gostergeler, Anlamlar: Diizenlemenin
Araglaridwr

Gostergelerin anlamlarin belirlenmesi konusunda sahip ol-
duklar1 6nemi vurgularken, esit derecede 6nemli bir bagka
yonlerini gormezden geldik. Gostergeler anlamlari sinirla-
yip belirlemenin yani sira birbirine gore siniflandirmanin da
araglanidir. Sozciikler sadece belirli ya da tekil anlamlarin
adlar1 ya da baglklar degildir, ayrica anlamlarin birbirine
gore iliskisinin diizenlendigi ciimleleri de olustururlar. “Bu
kitap bir sozliiktiir.” ya da “Gokteki su 1g1k lekesi Halley
Kuyrukluyildiz’’dir.” dedigimizde, mantiksal bir iligkiyi
aciklamig oluruz. Bagka bir deyisle, fiziksel seyin Gtesine ge-
¢ip cinslerin ve tiirlerin, seylerin ve niteliklerin bulundugu
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mantigin topraklarinda bir siniflandirma ve tanimlama ey-
leminde bulunmus oluruz. Farkli sozciiklerden olusan yar-
gilarla ayn iligkiyi tagiyan Onermeler ve tiimceler, baglica
kavramlarla ve anlamlarla aym iligkiye sahip olan 6nerme-
leri gesitli tirleri iginde analiz etmek suretiyle kurulurlar.
Tipki sozciiklerin bir ciimleyi igaret ettigi gibi, bir ciimle de
uygun distiigii daha genis bir ardigik bir soylem biitiiniinii
isaret eder. Genellikle soylenegeldigi gibi dilbilgisi, halkin
zihniyetinin bilin¢gdist mantigin1 disavurur. Diisiincenin ana
sermayesini olugturan temel zihinsel simiflandirmalar, bizim
icin her zaman ana dilimiz tarafindan kurulmugtur. Dili kul-
landigimizda, insan irkinin zihinsel sistemlegtirmeleri kulla-
nirken sergiledigimiz agik bilinglilik eksikligi, onun man-
tiksal ayrimlarina ve gruplandirmalarina ¢ok derinlemesine
aligtigimiz1 gosterir.

2. Dilsel Yontemlerin Egitimde Kotiiye Kullanilmas
2.1. Sadece Seyleri Ogretmek; Egitimin Olumsuzlanmas:

Diiz anlamda alindiginda, “Sozciikleri degil, seyleri ogret.”
ya da “Sozciiklerden once seyleri 6gret.” ilkesi egitimin an-
cak olumsuzlanmasi olabilir; bu ilke, mental yagami basit
fiziksel ve algisal uyarlanmalara indirgeyebilir. Asil anla-
miyla alindiginda 6grenmek seyleri 6grenmek degildir, sey-
lerin anlamlarimi 6grenmektir ve bu islem, gostergelerin ya
da genel anlaminda dilin kullanilmasini gerektirir. Benzer
tarzda, bazi egitim reformcularinin simgelere agtig1 savas ug
noktalara taginacak olursa zihinsel yagamin tamamen orta-
dan kaldirilmasini da beraberinde getirir ¢iinkii bu zihinsel
yasam canlidir, hareketlidir ve varligin1 da ancak simgeler
sayesinde miimkiin olan soyutlama, genelleme ve siniflan-
dirma siireglerine borgludur. Gelgelelim, egitim reformcu-
larinin bu iddialarina her zaman gereksinim duyuldu. Bir
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seyin kotitye kullanilmaya uygunlugu ya da yatkinligi, onun
dogru kullaniminin degeriyle orantilidir.

2.2. Simgelerin Anlamlar Konusundaki Sinirlar: ve
Teblikeleri

Yukarida da belirttigimiz gibi, simgelerin kendileri de di-
ger seyler gibi tikel, fiziksel, algilanabilen seylerdir. Onlar
simge yapansa akla getirdikleri ve temsil ettikleridir, yani
anlamlaridir.

Oncelikle bu simgelerin bir anlam ifade edebilmeleri igin
bireyin bu anlamlarla baglantili bir durumu 6nceden de-
neyimlemis olmasi gerekir. Sozciikler bir anlami ancak bu
anlam bizim seylerle dogrudan kurdugumuz temaslara ilk
anda dahil olurlarsa [bulanik kiitleden] ayirip koruyabilir-
ler. Nitekim [seyleri ige katmadan] sadece bir sozciik araci-
Iigryla bir anlami sunmaya ¢aligmak, o s6zcugii anlasilabilir
olmaktan cikarir. Egitimde son derece yaygin olan bu egili-
me reformcular karsi ¢itkmiglardir. Dahasi, egitimde, belir-
li bir s6zctigiin veya konusma bigimi var oldugu her yerde
belirli bir fikrin de var oldugunu diisiinmek gibi bir egilim
de mevcuttur. Oysa aslinda yetiskinler ve benzer sekilde ¢o-
cuklar da sozel agidan son derece belirli ve kesin formiilleri
kullandiklari hilde bu formiillerle kastettikleri anlamin son
derece muglak ve karisik oldugu da zaman zaman goriile-
bilmektedir. Boyle bir durumda sahici bir cehalet daha ev-
ladir ¢iinkii boyle bir cehalete alcakgonillilugiin, merakin
ve acik fikirliligin eglik etmesi daha muhtemeldir. Oysa dik-
kat ¢ekici sloganlar, beylik sézler, bildik 6nermeler, insanda
sahte bir bilme hissi yaratir verir ki bu da zihni yeni fikirlere
tamamen kapatir.

Ikinci olarak, fiziksel seyleri ise karistirmadan sézciikleri
birbirine baglamak, onlarin yeni bilegimlerini olusturmak
da bize yeni fikirler saglayabilir ama bu olanagin da sinirlari
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vardir. Boyle bir tembellik, bireylerin fikirleri bizzat sorgula-
madan ve sinamadan onaylamalarina neden olur. Bir insan
disiinceyi —belki de- bagkalarinin neye inandigin1 6grenmek
icin kullanip daha fazla ilerlemedi, orada durdu diyelim.
Boyle bir durumda bagkalarinin dilde somutlagmus fikirleri,
onun kendi fikirlerinin yerine gegecektir. Dilsel ¢aligmalari
ve yontemleri insan zihninin ge¢migste edindikleriyle sinirla-
mak; yeni sorusturmalar: ve kesifleri engellemek; gelenegin
otoritesini dogal olgularin ve yasalarin yerine gecirmek; bi-
reyi bagkalarinin —ikinci el- deneyimlerinden beslenen bir
asalaga indirgemek: Iste biitiin bunlar reformcularin okul-
larda dile fazla oncelik verilmesine kargi ¢ikmalarinin ne-
denleri olagelmistir.

Ugiincii olarak, baslangicta fikirleri temsil eden sozciik-
ler, tekrarlanan kullanimla birlikte sayaglar haline gelmeye
baslarlar; yani anlamlar1 bilinmek zorunda olmadan belirli
kurallara gore kurcalanmasi ya da tepki verilmesi gereken
fiziksel geyler haline gelirler. Boyle terimleri ‘ikame goster-
geler’ diye adlandiran Bay Stout, cebirde ve aritmetikte kul-
lanilan gostergelerin biiyiik oranda sadece ikame gostergeler
niyetine kullanildiklarina dikkat ¢cekmektedir:

Simgelegtirilen geylerin dogasindan sabit ve belirli islem
kurallar tiiretilebildigi, boylece onlarin neyi gosterdigine
daha fazla bagvurmadan sadece gostergeleri kurcalamak
miimkiin oldugu miiddetge bu tiir gostergeleri kullanmak
da miimkiindiir. Bir sozciik, ifade ettigi anlamin iizerinde
diigiinmemize yarayan bir aragtir; bir ikame gosterge ise
onun simgeledigi anlam iizerinde diisiinmemek igin bagvur-
dugumuz bir aragtir.

Gergi bu ilke matematikteki gostergelerin yani sira giin-
delik dildeki sozcukler i¢in de gegerlidir. Bu gostergeler,
anlamlari, uzerlerinde hi¢ disiinmeden sadece sonuglara
ulagsmak igin birer arag¢ olarak kullanmamiza izin verirler.
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Dusiinmeyi aradan ¢ikaran gostergeler aslinda birg¢ok ba-
kimdan biiyiik avantajlara sahiptir. lyi bilinenin yerini al-
mak, onu ikame etmek suretiyle dikkatimizi 6zgiir birakip
yeni olmalar1 nedeniyle bilingli bi¢imde yorumlanmalari
gereken anlamlara odaklamamiza da izin verirler. Bununla
birlikte siniflarda teknik yetenege, digsal, goriiniir sonuglara
ulagma becerisine agirlik vermek, genellikle bu avantajlar
bilfiil zarara donusturiir. Simgeler, iyi ezber yapmak, dogru
yamitlar1 alip vermek, 6nceden saptanmig analiz formiille-
rini izlemek i¢in kullanildiklarinda, 6grencinin tutumu di-
stinceli olmaktan daha ziyade mekanik bir héle gelir; ezber,
seylerin anlamlarin1 sorgulamanin yerini alir. Ezberci egi-
tim yontemlerine saldirildiginda ilk sirada yer alan tehlike

herhalde budur.

3. Dilin Egitimsel Yonleriyle Kullanimi

Dil, egitim isiyle ¢ift katmanli bir iligkiye sahiptir. Bir taraf-
tan okuldaki biitiin derslerin yani sira disiplinin saglanma-
sinda da dil siirekli kullanilir. Diger taraftan dil de bagimsiz
bir ¢aligma konusudur. Burada dilin yalmizca siradan kul-
lanimini ele alacagiz. Dilin siradan kullaniminin diisiinme
aligkanliklar1 tizerindeki etkisi, bilingli dilbilim ¢aligmala-
rinin etkilerinden ¢ok daha derindir, ¢iinkii dilbilim ¢ahs-
malar1 konugmanin barindirdig: seyleri agik hile getirmeye
yarar.

“Dil distincenin ifadesidir.” so6zii ancak yari1 dogru bir
ifadedir ve bu yar1 dogru ifadenin fiilen bir hataya neden
olmasi muhtemeldir. Dil gergekten de diisiinceyi ifade eder.
Fakat ne ilk igi ne onceligi ne de kasti budur. Dilin temel
itkisi ve iglevi bagkalarinin etkinliklerini —arzulari, duygula-
r1 ve digiinceleri ifade etmek suretiyle- etkilemektir. lkincil
isleviyse bagkalariyla daha yakin ve igten toplumsal iligkiler
kurmaya izin vermektir. Dilin bilingli bir diigiinme ve bil-

:
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gi arac1 olarak kullanimi ise onun igiincil iglevidir ve di-
gerlerine gore daha geg gelisir. Bu kargithg John Locke’un
sozcuklerin ‘halk¢a’ ve ‘felsefece’ olmak tizere ikili bir kul-
laniminin oldugu seklindeki ifadesi gayet giizel bigimde an-
latmaktadir:

Onlarin halk¢a kullanimindan, diisiincelerin ve fikirlerin
sozciikler yardimiyla genel iletigimi ve siradan olaylarla il-
gili igleri ve kamu yagaminin ihtiya¢ duydugu kosullari siir-
diirmeye hizmet edebilecekleri sekilde iletilmelerini anliyo-
rum... Sozciiklerin felsefece kullanimindan ise s6z konusu
sozciiklerin, seylerin 6zel kavramlarini bagkalarina iletmeye
ve kesin ve kugku gotiirmez hakikatleri genel 6nermeler ki-
liginda ifade etmeye hizmet edebilecekleri sekilde kullanil-
malarini anliyorum.

3.1. Egitim, Dili Zihinsel Bir Araca Doniistiirmelidir

Dilin bu toplumsal ve pratik kullaniminin zihinsel/diistinsel
kullanimindan ayirilmasi, okulun konusmayla ilgili sorunu
uzerine de 1s1k serpmektedir. Bu sorun, ¢ocuklarin ¢ogun-
lukla pratik ve toplumsal amaglara hizmet eden sozlii ve
yazili konusmasini, bu konusmamn kademeli olarak bilgiyi
iletmenin ve diisiinceye yardimci olmammn bilingli bir araci
héline gelecegi bicimde yonlendirmektir. Tekdiize olani, do-
gal gudileri —dilin canhligini, giiciinii, durulugunu ve fark-
liligin1 borglu oldugu giidiileri— sorusturmadan, denetleme-
den, konugma aligkanliklarini1 dakik ve esnek zibinsel arag-
lar haline nasil getirebiliriz? Dilin dogal akigini1 6zendirip
onu refleksif diigiincenin bir hizmetgisi yapmamak nispeten
kolaydir. Dogal amaglar: ve ilgileri —en azindan simiftayken—
dizginlemek, hatta tamamen ortadan kaldirarak bunlarin
yerine bazi [giinliik hayattan kopuk] soyut ve teknik mesele-
ler lizerine tamamen bigimsel ifade tarzlarini kullanma alig-
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kanlig: gelistirmek de nispeten kolaydir. Zor olansa ‘giinde-
lik igler ve kosullarla’ ilgili aligkanliklar: ‘sagin kavramlarla’
ilgili aligkanliklara doniigtiirmektir. Bu doniigiimiin bagarih
bir sekilde gergeklestirilmesi (a) cocugun s6zdagarcigini ge-
nigletmeyi, (b) bu s6zdagarcig: igindeki terimleri daha agik
ve sagin hale getirmeyi ve (c) ardil konugma aligkanliklar
kazandirmayi gerektiriyor.

a. Sozdagarcigim Genigletmek. Bu elbette seyler ve insan-
larla daha genis bir zihinsel baglanti kurmak ve sozciiklerin
anlamlarini bu s6zciiklerin duyuldugu ve okundugu baglam-
lardan dolayl yoldan devsirmekle olur. Bir sézciigiin an-
lamin1 bu iki yontemden biriyle yakalamak demek, kafayi
calistirmak ve eldekileri zekice segip analiz etmek demektir,
ayrica bagka zihinsel girisimlerde kolayca yararlanilabilecek
anlam ve kavram dagarcigini genisletmek de demektir. Etkin
sozdagaraig ve edilgen sozdagarcigy arasinda genellikle bir
ayrim yapilir. Edilgen s6z dagarcig, goriildugiinde ve du-
yuldugunda anlasilan s6zciiklerden olugur. Etkin s6z dagar-
cigi ise akillica kullanilan sozciiklerden olugur. Edilgen s6z
dagaraginin etkin s6z dagarcigindan ¢ok daha genis olmasi
olgusu, birey tarafindan denetlenmeyen ve kullanilmayan
giicii isaret eder. Anlagilan sozciikleri kullanmada sergilenen
basarisizlik, dig uyariciya bagimlihig: ve zihinsel girigkenlik
eksikligini gozler 6niine serer. Bu durum bir dereceye kadar
egitimin yapay bir Giriiniidiir. Kiigiik ¢ocuklar genellikle edin-
dikleri her yeni s6zctigii kullanmaya ve uygulamaya girisirler
ama okumayi 6grenirlerken onlara kullanma firsatina sahip
olmadiklar1 buyiik miktarda ve gesitli yeni terim sunulur.
Bu da ¢ocugun zihninin bir bakima terim yagmuru altinda
bogulmasina veya ezilmesine neden olur. Dahasi diisiinceleri
olusturmak ve aktarmak i¢in kullanilmayan s6zciiklerin an-
lamlari da asla tamamen berrak ve tam olmaz. Onlari belirli
ve berrak hale getirmek i¢in eylem gerekir.

Sinirh bir s6zdagarcigy, sinirh bir deneyim alanindan,
yani insanlar ve geylerle temas kurulan alanin yetkin bir
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sozdagarcigi olusturamayacak ya da gerektirmeyecek denli

«dar olmasindan kaynaklanabildigi gibi, dikkatsizlikten ve

belirsizlikten de kaynaklanabilir. Vurdumduymaz bir kafa
yapisi, bireyi hem algilamasinda hem de konugmasinda, ay-
rimlari ya da farklari agik kilmaya isteksiz hale getirir. Boyle
bir durumda sozciikler seylere sadece belli belirsiz gonder-
mek kullanilir ve konugma pratikte her seyin ‘zimbirt’’dan
ya da ‘her ne haltsa’dan ibaret oldugu, dusiinceyi iflah ol-
maz bi¢gimde muglak ve gevsek hile getiren bir noktaya va-
rir. Cocugun temas halinde oldugu kigilerin s6zdagarcig
yetersizlii, onun okudugu metinlerin zayifligi ve basitligi
de (zaman zaman okuma derslerinde ve ders kitaplarinda
gordugimiiz bir durumdur bu) mental bakisin erimini kisit-
lamaya meyillidir. Teknik terimler bile bir diisiincenin ya da
bir nesnenin anlamini daha agik hile getirmek i¢in kullanil-
diklarinda agiklik kazanirlar. Ozsaygisi olan her tamirci, bir
otomobilin her parcgasini dogru adiyla soyleyecektir ¢uinkii
soz konusu pargalari birbirlerinden ayirmanin yolu budur.
Yalinlik, bebeklerin konugmasina yaklagmak degil, anlagila-
bilirlik anlamina gelmelidir.

Ayrica akiai konugmakla dile hikim olmak arasindaki
buiyiik bir fark olduguna da burada dikkat etmemiz gere-
kiyor. Nitekim lafazanlik illa genig bir sozdagarciginin
gostergesi degildir; ¢ok konugmak, hatta hazircevaplik bile
ortalama bir ¢emberde don baba dénelim oynamaya aykiri
degildir. Cogu sinif, kitaplari saymazsak malzeme ve arag
gerec eksikligi cekmektedir. Hatta bu kitaplar bile ¢ocuk-
larin kabiliyetleri veya kabiliyetsizlikleri hakkinda birtakim
varsayimlardan hareketle ‘yazilmiglar’dir. Bu da zengin bir
sozdagarcigi olusturma firsatini ve talebini sinirlar. Okul si-
niflarinda ¢aligilan geylere iligkin so6zdagarcig biiyiik oran-
da [digsaridaki diinyadan] yalitilir; bu s6zdagarcig kendini
okul disinda moda olan diisiince ve sozciikler alamiyla or-
ganik bi¢imde iligkilendirmez. Bu durumda s6zdagarcigin-
da meydana gelen genigleme, etkin olmaktan ziyade edilgen
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anlamlar ve terimler havuzunu takviye ettigi icin, genellikle
6nemsiz ya da gostermeliktir. ‘

b. Sozdagarcigm Daha Acik ve Sagin Hale Getirmek.
Sozciik ve kavram havuzunu geligtirmenin bir yolu, anlamin
golgelerini kegfedip adlandirmaktan, yani s6zdagarcigini
daha sagin hale getirmekten geger. Kesinlik ya da agikliktaki
artig, her sey goz oniinde tutulursa, sermaye birikiminin tam
olarak genigletilmesi kadar 6nemlidir.

Terimlerin ilk anlamlar, seylerle yiizeysel bir tamigiklik-
tan dogduklar i¢in ~kapali olmalari anlaminda- ‘geneldir’.
Kiigiik bir ¢ocuk, biitiin erkekleri ‘baba’ diye ¢agirir; bir
kopege asinaligi nedeniyle, gordigi ilk ati1 ‘biiyiikk kopek’
diye ¢agirabilir. Nitelik ve yogunluk farklarina dikkat edilir
ama temel anlam o kadar kapalidir ki ¢ok uzak geyleri de
kapsar. Bir¢ok insan i¢in agaglar sadece agactir ve genellikle
yapraklarini doken ve dokmeyen olarak ikiye ayrilir, muh-
temelen bunlarin da sadece birkag tiiriinii bilirler. Boyle bir
kapalilik ya da belirsizlik, varligini siirdiirmeye meyillidir ve
diiginmenin ilerlemesinin 6niindeki bir engeldir. Kaplama-
lar1 karisik olan terimler, en iyi olasilikla kullanigsiz araglar
olurlar; ama bir yandan da onlarin kapali gondermeleri ya
da anlamlari, ayirt edilmesi gereken geyleri birbirine karis-
tirmamiza yol agtigi igin genellikle tehlikeli ve aldaticidirlar.

Sagin terimlerin baglangictaki belirsizlik ve bulanikliktan
cikip gelismesi, genellikle iki yonde gergeklesir: iligkileri tem-
sil eden sozciikler yoniinde ve fazlasiyla bireysellesmis nite-
likleri temsil eden sozciikler yoniinde.! Bunlardan birincisi
soyut digiinmeyle, ikincisi ise somut diigiinmeyle ilgilidir.
Avustralyali bazi yerli kabilelerinin gevrelerindeki bitkilerin
ve hayvanlarin her gesidi igin 6zel adlara sahip olmalarina
ragmen hayvan ya da bitki igin bir sozciige sahip olmadikla-
r1 soylenir. S6z dagarciginin bu sekilde asir1 derecede kiigitk
olmasi, belirlilik yoniinde —tek yonlii- bir ilerlemeyi temsil

' Anlamlarin gelisimi tizerine sdylenenlerle kargilagtiriniz, s. 153.
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eder. Burada iliskiler degil belirli nitelikler birbirinden ay-
rilir.2 Buna kargsilik felsefe 6grencileri ve doga ve toplum
bilimlerinin genel yonleri tizerinde ¢alisan 6grenciler de ilisg-
kileri gosteren terimlerden olusan s6zdagarcigi olugturmaya
ve bunu yaparken bu iligkileri belirli bireyleri ve nitelikleri
isaret eden terimlerle dengelemeyi ihmal etmeye meyillidir-
ler. Nedensellik, yasa, toplum, birey, sermaye gibi terimlerin
siradan kullanimlari bu egilimi 6rneklemektedir.

Sozdagarciginin gelisiminin sozciiklerin anlaminda mey-
dana gelen degisimler tarafindan orneklenen ya da agiklanan
bu iki yoniini dilin tarihinde buluyoruz: Baglangigta genis bir
uygulanma alanina sahip olan bazi sdzciikler, anlamin tonlari-
1 gosterecekleri sekilde daraltilmistir. Baglangigta belirli olan
baz1 sozcuklerse iligkileri agiklayacak sekilde genisletilmigtir.
Bugiin ‘ana dil’ anlamina gelen vernacular terimi, efendinin
evinde dogan kole anlamina gelen verna s6zciiiiniin genelles-
tirilmesiyle ortaya ¢ikmugtir. Publication [yayin] s6zctigii, ba-
sih yazi aracihigiyla iletisim kurma anlamini, herhangi tiirden
bir iletigimin eski anlamim sinirlandirmak sayesinde gelistir-
mistir; daha genig anlamuini yasal siireg i¢inde devam ettirme-
sine ragmen, yayin yoluyla hakaret etme sucu gibi. Average
[ortalama, zarar] sbzcigiiniin anlami, gemi kazasi sonucu
ortaya ¢ikan kayiplarin i ortaklari arasinda orantili bigimde
paylastirilmasinin genellestirilmesiyle elde edilmistir.?

Bu tarihsel degisimler, 6gretmenin zihinsel/diisiinsel kay-
naklardaki gelismeyle birlikte bireylerde ortaya ¢ikan degi-
simleri kavrayip degerlendirmesine yardimci olur. Ogrenci
geometri dersini calistiginda dogru, yiizey, a1, kare, daire gibi
bildik s6zciiklerin anlamlarini hem daraltmay: hem de genis-

(En saglam mantiksal anlaminda) iligkili olan ve ayrica (dogal kullanimi iginde)
belirsiz ve kapali olan anlamlarina gelen genel teriminin bizzat kendisi kapali ya
da bulanik bir terimdir. Genel [general], birinci anlaminda, bir ilke ya da cinse
6zgii bir iligkinin [generic relation)] ayirt edilmesine igaret eder; ikinci anlamda,
6zel ya da bireysel niteliklere iliskin bir ayrimin yokluguna igaret eder.
Sozciiklerin anlamindaki gift katmanlh degismeyi 6rnekleyen biiyitk miktarda
malzeme Jevons’da bulunacaktir, Lessons in Logic.
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letmeyi 6grenmek zorundadir; onlar1 kanitlamalarda igerilen
6zel anlamlara daraltmayi ve giinliik kullanimda agiklanma-
yan genel iliskileri kapsamak iizere genisletmeyi 6grenmek
zorundadir. Renk ve boyut nitelikleri disarida birakilmalidir;
yonler arasindaki iligkiler, yonlerin gesitliligi ve sinur iligkileri
tam olarak kavranmalidir. Boyle bir durumda genel geomet-
ride ¢izgi ya da dogru fikri, uzunlukla ilgili bir ¢cagrisim tagi-
maz. Dolayisiyla siradan bir ¢izgi genel geometrik bir ¢izginin
sadece bir kesitidir. Her ¢alisma alaninda benzer bir doniisiim
ortaya ¢ikar. Yukarida degindigimiz gibi, popiiler ve pratik
anlamlari mantiksal kavramlara doniistirmek tzere gergek
bir calisma yapmak yerine, yaygin ya da genel anlamlarin is-
tiinii basitge yeni ve soyut anlamlarla 6rtme ya da kaplama
tehlikesi tam olarak bu noktada yatmaktadir.

Bir anlami, anlamin tamamini ve sadece bu anlamui ifade
etmek tizere kasith bir kesinlikle kullanilan terimler, teknik
diye nitelenirler. Egitim agisindan baktigimizdaysa teknik bir
terim mutlak degil, goreli bir geyi isaret eder, ¢iinkii bir terim,
sozel bicimi ya da olagandigiligy itibariyla degil, bir anlami
tam olarak sabitlemek i¢in kullanilmasi itibariyla tekniktir.
Siradan sozciikler bile bu amag igin kullanildiklarinda teknik
bir nitelik kazanirlar. Diigiince daha agik ve segik hale geldi-
ginde gorece teknik bir szdagarcig da ortaya gikar. Ogret-
menler teknik terimlerle ilgili agir1 uglar arasinda bocalamaya
meyillidirler. Bir yandan, goriiniige gore sozel tanimlarin ya
da betimlerin eslik ettigi terminolojinin yeni bir par¢asinin
Ogrenilmesinin, yeni bir diigiinceyi kavramaya esdeger oldu-
gunu varsayimina dayanilarak bunlar her yonde ¢ogaltilmak-
tadir. Diger yandansa net sonucun ne kadar biiyiik oranda bir
bu yahitilmig s6zciikler dizisi, bir meslek dili ya da skolastik
bir bog laf yigin1 oldugu ve dogal yargigiiciiniin bu laf yigim
tarafindan ne 6lgiide sekteye ugratildigi goriildigiinde, kargi
uca savrulmak gibi bir tepki ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum-
daysa teknik terimler yasaklanirlar; 6rnegin ‘adlar’ yoktur,
‘ad sozciikleri’ vardur; fiiller yoktur, ‘eylem sozciikleri’ vardir;
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ogrenciler ‘eksiltebilirler’ ama ¢ikarma yapamazlar; dort be-
sin ne oldugunu soyleyebilirler ama dort kere besin kag ettigi-
ni sOyleyemezler. Bu tepkinin altinda bir ses i¢giidiisii —anlam
ifade ediyormus gibi goériinen ama etmeyen sozciiklere yone-
lik bir tiksinti— yatar. Yine de buradaki temel giigliik s6zciik-
le ilgili degildir, fikirle ilgilidir. Fikir kavranmazsa, daha iyi
bilinen bir sozciik kullanmakla hicbir sey kazanilmaz; fikir
kavranirsa, bu fikri tam olarak adlandiran terimin kullanil-
masi onu sabitlemeye yardim edebilir. Yiksek derecede agik
ve kesin anlamlara igaret eden terimler tutumlu bir bigimde
sunulmalidir, yani bir defada birkag tane. Kademeli bir ge-
kilde onlarin zemini hazirlanmalidir ve 6nemli olan anlamin
kesinligini veren kogullar1 gitvence altina almak igin her tiirlia
¢aba sarf edilmelidir.

c. Ardisgtk Konusma Aligkanliklarimin Kazamilmasi. Yu-
karida gordiigiimiiz iizere dil anlamlar1 hem segip sabitler
hem de birbiriyle iliskilendirir ve diizenler. Her anlamin
bir durumun baglami i¢inde belirlenip kurulmas: gibi, so-
mut kullanima sahip her sozciik de ya bir climleye aittir ya
da bir cumleyle ilgilidir (bir sozciik tek bagina sikigtirilmig
bir ciimle de olabilir). Ciimle ise daha genis bir 6ykiiniin,
betimlemenin ya da akil yiiriitme siirecinin bir pargasidir.
Anlamlarin siirekliligi ve diizeninin 6nemine dair daha 6nce
soylediklerimizi burada tekrar etmeye gerek yok. Fakat okul
pratiklerinin hangi yollardan dilin ardilligini kesintiye ug-
ratmaya meyilli olduguna, diizenli ve yontemli diisiinmeye
zarar verdigine burada deginebiliriz.

Birincisi, 6gretmenler siirekli konugmayi tekelleri altina
alma aligkanlhigina sahiptirler. Hepsi olmasa da bir¢ogu gii-
niin sonunda herhangi bir 6grencinin derste konugma siire-
siyle kendi konusma siiresini kargilastirsaydi herhalde sasi-
rip kalirdi. Cocuklarin konugmalari genellikle kisa ifadeler
ya da bagka seylerle baglantisiz tek bir ciimleyle sorulari
yanitlamakla sinirhidir. Uzun uzun konugmak ve agiklama-
lar yapmak o6gretmene 6zgudiir; 6grencinin yanita yaklas-
ugin gordiuginde sozii ondan alip kastettigini varsaydigi
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seyi derinlestirir. Bu gekilde ilerletilen diizensiz ve pargalar
halindeki konugma aliskanligi, diisiince iizerinde kaginilmaz
olarak pargalayici bir etkiye sahiptir.

Ikincisi, ufak ‘analitik’ sorgulamalarin eslik ettigi fazla
kisa dersler de (genellikle ezber dersinin siiresini gegirmek
i¢in oldugu gibi) ayni etkiye sahiptir. Malzemenin ¢ogun-
lukla konunun belirli bir boliimiine ait anlam birligini boza-
cak, bakis agisini ortadan kaldiracak ve tiim konunun hepsi
ayn1 diizeyde olan bir birbirleriyle ilgisiz ayrintilar yiginina
indirgendigi tarih ve edebiyat gibi konularda, bu tehlike en
iist seviyesindedir. Ogretmenin zihni, onun farkinda oldu-
gundan ¢ok daha siklikla 6grencilerin yonelttigi bilgi kirin-
tilarina karg1 bir anlam birligi zeminine sahiptir.

Ugiinciisii, beceri kazanmaktan ¢ok, hatadan kaginmada
israr etmek de kesintisiz konugmay1 ve digtinceyi engelle-

meye meyillidir. Bir sey soylemeye dusiinsel agidan istekli-

olan ¢ocuklarin bigim ve igerik konusunda yaptiklar: hata-
lar Gizerinde o kadar fazla durulmaktadir ki bu durum yapici
digiinme i¢in harcamalar: gereken enerjiyi hata yapma kay-
gisindan dolay:r hata yapmamak igin harcamalarina, hatta
bu yiizden ug 6rneklerde hatayi en aza indirmek adina ta-
mamen sessiz kalmay1 yeglemelerine neden olmaktadir. Bu
egilim kompozisyon, makale ve 6dev yazma gibi etkinlikler
sirasinda Ozellikle belirgin hale gelmektedir. Hatta kiigiik
¢ocuklarin her zaman basit konularda ve kisa cimlelerle
yazmalari gerektigi, boyle yaparlarsa hata yapma ihtimalle-
rinin de azalacag) bile ciddi ciddi tavsiye edilmektedir. Yuk-
sekokul ve uiniversite 6grencilerinin egitimi de bu dogrultuda
zaman zaman hatalari saptama ve tanimlama y6ntemine in-
dirgemektedir. Bunu ise haddini bilme ve kendini sinirlama
davranigi izler ve 6grenciler yazma heveslerini kaybederler.
Kendi diisiincelerini diizgiin ifade ve formiile etmenin bir
araci olarak neyi, nasil soyleyecekleriyle ilgilenmek yerine,
ilgilerini tamamen kaybederler. Bir sey sdylemek zorunda
olmakla sdyleyecek s6zii olmak birbirinden ayr seylerdir.
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ON YEDINCi BOLUM
ZiHiN EGiTiMINDE GOZLEM VE BiLGi

Digiinme, ele alinan konunun, gosterdigi veya isaret ettigi
seye dayanilarak diizenlenmesidir. Nasil ki sindirim yiye-
ceklerin hazmedilmesinden ayri bir sey degilse diisiinme
de bir konunun diizenlenmesinden ayr1 bir ey degildir.
Dolayisiyla konunun ortaya konma ve 6ziimsenme yolu,
temel bir 6neme sahiptir. Konu ¢ok yetersiz ya da daginik
bi¢imde ortaya konursa, diizensiz ya da miinferit pargalar
hilinde sunulursa, diigiince aligkanliklar: tizerinde zararh
bir etkiye sahip olacaktir. Eger gbzlem ve bagkalariyla bilgi
iletigimi (ister kitaplar isterse konugsma araciligiyla olsun)
hakkiyla gergeklestirilirse mantiksal miicadelenin yarisi
kazanilmig sayilir, ¢iinkii bunlar konuyu elde etmenin yol-
laridir ve bunlarin icra edilme yontemi diigiinme aligkan-
ligin1 dogrudan etkiler. Bu etki genellikle goriindiigiinden
daha derindir ¢iinkii fazlasiyla bilin¢disidir. En verimli sin-
dirim bile besleyici olmayan gida maddeleri tarafindan, va-
kitsiz veya fazla yenen yemek tarafindan ya da dengesiz bir
perhiz —yani kotii yemek malzemeleri- nedeniyle pekila
bozulabilir.

1. Gozlemin Yapist ve Onemi
1.1. Gozlem Kendi Bagina Bir Amag Degildir

Egitim reformcularinin dilin abartili ve yanhs kullanimina
yonelttikleri ve onceki bolimde ele aldigimiz itiraz, buna
alternatif bir yol olarak kisisel ve dogrudan gozlem tizerin-
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de durur. Reformcular, dil 6gesine yapilagelen vurgunun
gercek seylerle ilk elden tanisma ve temas kurma firsatini
ortadan kaldirdigini diiginmiislerdir; dolayisiyla boslugu
kapatmak i¢in duyulardan edinilen algilara bagvurmus-
lardir. Bu ategli gayretin gozlemin neden ve nasil egitici
oldugunu sormakta siklikla basarisiz olmasi ve boylece
gozlemi kendi bagina bir amag haline getirme hatasina dii-
serek, herhangi bir kogul altindaki her tiirlii malzemeyle
tatmin olmasi hi¢ sasirtict degildir. G6ézlemin bu gekilde
baglamindan koparilip yalitilmasi, gézlem yeteneginin ilk
gelistigi, ardindan belleme ve imgeleme yeteneginin geldigi,
diisiinme yeteneginin ise en son gelistigi iddiasinda bugiin
bile kendini gostermektedir. Bu bakigla gozlem, refleksi-
yonun uygulanabilecegi hammadde kiitlesini saglamaya
yarayan bir yetenekten ibarettir. Onceki sayfalarda, basit
somut digiinmenin tamamen fiziksel bir diizlemde olma-
yan seylerle olan tim iligkilerimize katildigini ya da eglik
ettigini gostermek suretiyle bu bakig agisinin yanlighgin
ortaya koymugtuk.

1.2. Gézlem Bilgiyi Genisletme Ortak llgisi Tarafindan
Dayatilir

Her insan bagka insanlar ve seylerle temasimi gelistirmeyi
arzu eder ve bu arzu, merakin yakin akrabasidir. Sanat ga-
lerilerinde kargrmiza cikan ve icerde baston ve semsiyeyle
dolagmanin yasak oldugunu belirten uyari isareti ise ¢ogu
insan i¢in sadece gormenin yeterli olmadiginin apagik bir
kanitidir; dogrudan temas kurulana dek, bir yeterince ta-
nimama hissi s6z konusudur. Bu daha tam ve daha yakin-
dan bilgi edinme talebi, gozleme kendisi igin bilingli bir
ilgi duymaktan epey farkhdir. Genisleme, ‘kendini gercek-
lestirme’ arzusu, onun devindirici giiciidiir. Buradaki ilgi
biligsel olmaktan ziyade duygudas bir ilgidir, toplumsal
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ve estetik acidan duygudastir. Bu ilgi ¢ocuklarda o6zellikle
keskin olmasina ragmen (giinkii onlarin edimsel deneyim-
leri ¢cok dar, olanakli deneyimleri ¢ok genistir), ucu rutin
tarafindan koreltilmediginde, yetigkinlerin ayirici 6zelligi
olarak karsgimiza ¢ikar. Bu duygudas ilgi, bagka tiirlii zi-
hinsel olarak kullanilamayacak, birbirinden farkl, birbi-
riyle baglantisiz bir¢ok 6genin bir araya getirilip birbirine
baglandig1 ortami saglar. Dolaysiyla bilingli bir zihinsel
diizenlemeden ziyade, toplumsal ve estetik bir diizenleme-
ye yol agar ama dogal firsatlar1 ve bilingli zihinsel irdele-
meler i¢in gerekli malzemeyi de saglar. Baz: egitimciler ilk
ve ortaogretimdeki doga derslerinin salt analitik bir ruh
halinden ziyade doga sevgisi asilanarak ve bir estetik anla-
yisinin geligtirilmesi gozetilerek gerceklestirilmesini 6ner-
migtir. Digerleriyse hayvan ve bitkilerle daha fazla ilgilenil-
mesini tavsiye etmiglerdir. Bu onemli tavsiyelerin her ikisi
de deneyimden dogmugtur, kuramdan degil. Buna ragmen
biraz 6nce ortaya koydugumuz noktanin miikemmel bir
ornegini tegkil etmektedirler.

1.3. Analitik Gozlem, Etkinlikten Dogan Bir
Gereksinim Tarafindan Dayatilir: Duyu-Egitimiyle llgili
Bazi Safsatalar

Olagan gelisim siireci iginde, belirli analitik goézlemler,
baglangicta neredeyse sadece etkinlikler gergeklestirilir-
ken araglar1 ve amaglar1 gozetme —buyurucu- gereksini-
miyle baglantili olarak yapilirlar. Bir kisi bir seyi akillica
yaptiginda, yaptiginin basariya ulagmasini istiyorsa —ve
yaptig1 is tamamen rutin bir is degilse- eylemini gozleri-
nin, kulaklarinin ve dokunma duyusunun kilavuzlugunda
kullanmak zorunda kalacaktir. Duyular siirekli kullanil-
maz ve tetikte tutulmazlarsa oyunlar ve siradan eglenceler
bile siirdiirillemez; her igte malzemeler, engeller, arag ge-
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regler, basarisizliklar ve basarilar titizlikle takip edilmeli-
dir. Duyu algisi kendisi i¢in ya da egitim amaciyla ortaya
¢itkmaz, yapilmaya ¢alisilanin bagariyla yapilmasinda ol-
mazsa olmaz bir unsurdur. Bu yontem duyularin egitil-
mesi i¢in tasarlanmamis olmasina ragmen bu egitimi en
tasarruflu ve kapsamh sekilde temin eder. Ogretmenler,
ogrencilerin bigimleri keskin bir bakis ve hizla fark etme
becerisini gelistirmek igin, tahtaya s6zciikler yazarak (bi-
linmeyen bir dildeki sozciikleri bile), sekiller ve geometrik
bi¢imler ¢izerek Ogrencilerden bunlar1 anlik bir bakigla
yeniden tiretmelerini talep etmek gibi birtakim yontem-
lere bagvuragelmislerdir. Nitekim ¢ocuklar hizli gormek-
te ve karmagik anlamsiz bilegsimleri tam olarak yeniden
uretmekte buiyiik beceri sergilemektedirler. Fakat bu gibi
egitim yontemleri her ne kadar ara sira yapilan oyunlar ve
eglenceler kadar degerli olsalar da, ahsap ve madeni alet-
lerle ¢alismak veya bahgecilik, yemek pisirme ya da hay-
van bakimi gibi etkinliklerde bulunularak kazanilan goz
ve el egitiminin yaninda epey sOniik ve verimsiz kalmak-
tadirlar. Bagka seylerle iliskisi kurulmayan, baglamindan
koparilmis, yani yahitilmig aligtirmalarla yapilan egitimin
bir bakiyesi olmaz, béyle bir egitim hi¢bir yere vardirmaz;
hatta edinilen teknik becerilerin bile aydinlatma giicii ve
aktarilabilirligi son derece disiiktiir. Gozlem egitimine
yoneltilen elestirilerden biri de bir¢ok insanin her giin
baktig1 saatindeki [roma rakamlariyla yazilmis] sayilarin
konumunu ve geklini saate bakmadan kagida ¢izmekten
bile aciz oldugu olgusuna dayanmaktadir. Bu elestirinin
atladigi nokta sudur: Bu insanlar saatlerine ‘III’ seklinin
mi yoksa ‘IV’ seklinin mi dordii gosterdigini 6grenmek
icin bakmazlar, saatin kag¢ oldugunu 6grenmek igin bakar-
lar ve eger gozlemleri bunu onayliyorsa saatle ilgili diger
tim nitelikler onlar i¢in 6nemsiz bir ayrintidan ibaret, bir
zaman kaybi olacaktir. Dolayisiyla gozlem egitiminde en
6nemli husus, amag¢-sonu¢ meselesidir.
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1.4. Gozlem Teorik Sorunlarin Coziilmesi Tarafindan
Dayatilir

Gozlemin daha ileri diigiinsel ve bilimsel agsamaya ulagmasi,
onceki sayfalarda da gordigiimiiz bir hatt: takip edip pra-
tikten teorik refleksiyona gegisin izinden gider. Sorunlar or-
taya giktikga ve onlar iizerinde kafa yoruldukga, gézlemin
pratik amaglar i¢in 6nem tasiyan olgularla baglantisi zayif-
lar, sorunu sorun olarak ele almaya yonelir. Okullarda goz-
lem egitimini ¢ogunlukla verimsiz hile getiren sey —bagka
seylerden ziyade- g6zlemin tanimlanmasina ve ¢6ziilmesine
yardimci olacag bir sorunun var oldugu hissinden yoksun
sekilde yapilmasidir. G6zlemin sorundan bu sekilde kopa-
rilmasinin, yalitilmasinin yol ag¢tig1 kotiilik, anaokulundan
orta ve lise 6grenimine, hatta yiiksekogrenime varasiya egi-
tim sisteminin her kademesinde goriilebilmektedir. Gozlem-
leri bir fikri ya da tasariy1 sinayan, hissedilen bir zorlugu
soruya doniigtiiriip sonraki sorusturmalarin konusu héline
getiren verileri elde etmenin bir araci olarak degil de tam
tekmil ve kendi bagina deger olan geyler olarak gormek her
yerde ara sira karsgimiza ¢ikan bir durumdur. Ustelik bu du-
rum digtinsel yontemi de ihlal eder ¢iinkii bu durumda goz-
lemler hizmet edecekleri bir amag fikri tarafindan harekete
gecirilmez ve yonlendirilmezler.

Anaokullarinda geometrik bigimlere, ¢izgilere, yiizeyle-
re, kiiplere, renklere ve benzerlerine iligkin gozlemler top-
lanip biriktirilir. Ilk ve ortaokulda ‘nesne dersi’ ad1 altinda
elma, portakal, tebesir gibi nesnelerin neredeyse rastgele
secilen bigim ve nitelikleri 6zenle kayda gegirilmekle yetini-
lir. ‘Doga dersi’ adi altinda gozlemler neredeyse gelisigiizel
sekilde secilen yapraklara, taglara, boceklere yonlendirilir.
Liselerde ve iiniversitelerdeyse laboratuvar ¢aligmalar1 ve
mikroskoplarla yapilan gozlemler, gozlenen olgularin birik-
tirilmesi ve kullanimla ilgili beceri kazanimi, egitimin kendi
basina amaglariymus gibi gerceklestirilir.
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1.5. Bilimsel Calismada Gézlem

Bu yalitilmig gozlem yontemlerini, Jevons’un bir bilim in-
saninin yaptig1 sekliyle gozlemin “ancak bir teoriyi dogru-
lama umudu tarafindan baglatiliyor ve yonlendiriliyorsa”
etkili oldugu ve yine “gozlenebilecek ve iizerinde deneme
yapilabilecek seylerin sayisi sonsuz oldugundan, eger se-
¢ik bir amaca sahip olmaksizin basit¢e olgulari kaydet-
mek Uzere igse baslarsak, kayitlarimiz hicbir degere sahip
olmayacaktir” ifadeleriyle karsilagtirin. Ag¢ik konugmak
gerekirse, Jevons’un ilk ifadesi ¢ok dardir. Bilim insanlari
sadece bir diigiinceyi —ya da akla gelen agiklayici bir anla-
mi- sinamak igin gozlemler yapmazlar, ayrica bir sorunu
konumlandirmak veya bizzat bir sorun yaratip bu sorun-
dan hareketle hipotezler olusturmak i¢in de gézlemler ya-
parlar. Fakat Jevons’un yorumlama ilkesi —yani bilim in-
sanlarinin gozlemi asla kendi bagina bir amag olarak gor-
meyip daima diisiinsel bir sonuca ulasmanin araci olarak
gordiikleri fikri— kesinlikle saglamdir. Bu ilkenin kuvveti
egitimde yeterince ikrar edilmedik¢e gozlem biiyiik oranda
ilgi gekici olmayan, tatsiz bir ig ya da dusiinsel kaynaklar
olmaya uygun olmayan birtakim teknik becerileri edinme
¢abasi olarak kalacaktir.

2. Okullarda Yapilan Gozlemlerin Yontemleri ve
Malzemeleri

Okullarda halihazirda kullanilan en iyi yontemler, zihin egi-
timinde gozlemin nereye oturtulmasi gerektigi konusunda
aklimiza bir¢ok fikir getirmektedir. Bu yontemlerin ii¢ 6zel-
ligi burada el alinmay: hak ediyor.
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2.1. Gézlem Etkin Arastirmay: ya da Kesfi Icermelidir

Birincisi, bu yontemler gozlemin etkin bir siire¢ oldugu var-
sayimina dayanmaktadir. Gozlem bir kesif siirecidir, o giine
kadar gizli kalmis, bilinmeyen bir seyi kesfetmek igin ya-
pilan bir sorusturmadir ve bu geye, pratik ya da teorik bir
hedefe veya amaca ulagmak igin gerek duyulmaktadir. G6z-
lem, tanimadan, yani agina olunanin algilanmasindan ayirt
edilmelidir. Daha 6nce anlagilmig olan bir geyin saptanmasi,
belirlenmesi gercekte daha ileri bir aragtirma agisindan vaz-
gecilmezdir. Fakat bu saptama iglemi gorece kendiliginden
ve edilgen sekilde gergeklesir. Oysa gozlem dedigimiz sey
bir etkinliktir, aragtirma ve meselenin derinine inme sira-
sinda zihnin tetikte olmasim, uyanik ve dikkatli olmasini
gerektirir. Tanima zaten Ogrenilmis olani, hikim olunam
[tekrar] ele alir; gbzlemse bilinmeyene dalmakla ilgilenir.
Algilamanin bog bir kagit tizerine yazi yazmaya ya da bir
mithriin bir muma basilmasina ya da bir resmin bir fotograf
plakasina basilmasina benzedigi seklindeki yaygin diisiince
—ki bu diisiincenin egitim bilimlerinde yarattigi hasar biiyiik
olmustur- kendiliginden tanima ile etkin gozlem arasinda
bir ayrim yapamamaktan kaynaklanur.

2.2. Gézlem Carpici Erteleme llkesini, 1igi Konusunun
Ertelenmesi llkesini Uygulamalidir

Ikincisi, gozlemle ilgili malzemenin se¢iminde en biiyiik yar-
dim, bir hikdyenin dinlenmesine ya da dramanin izlenmesine
eslik eden gozlemin canlilik ve yakinhigindan elde edilebilir.
Nitekim bu etkinliklerde gozlemin en tetikte oldugu nok-
ta hikdyenin ya da oyunun en ‘siiriikkleyici’ oldugu yerdir.
Neden? Ciinkii bu nokta eski olan ile yeni olanin, tanidik
olan ile beklenmedik olanin dengeli bigimde bir araya geldi-
gi yerdir. Hikaye anlaticisini bizi ‘merakta biraktigr’ igin can
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kulagiyla dinleriz. Aklimiza gidisatla ilgili gesitli ihtimaller
gelir ama bu ihtimallerin hepsi muallakta birakildiklari igin
tiilm varh@gimizla gdyle sorariz: Sonra ne oldu? Isler nasil ge-
ligti? Nitekim bir ¢ocugun, bir 6ykiiniin dikkat ¢ekici tiim
ozelliklerini kolaylikla ve tamhg i¢inde fark edisini, akilda
higbir soru uyandirmayan veya akla alternatif sonuglar ge-
tirmeyen cansiz ve tekdiize bir seye iligkin gozleminin yeter-
sizligi ve zoraki ¢abasiyla karsilagtirin.

Bir birey bir sey yapmak ya da yaratmakla mesgul ol-
dugunda (yani sonucu belli, mekanik ve aligkanliga dayah
bir etkinlikte bulunmadiginda) da benzer bir durum s6z ko-
nusudur. Duyulara verili olandan bir geyler ¢ikacaktir ama
neyin ¢ikacagi bu agamada heniiz kugkuludur. Olayérgiisii
basari ya da basarisizlik yoniinde ilerlemektedir ama bunun
tam olarak ne zaman ve nasil olacag belirsizdir. Dolayisiy-
la bu yapma ya da yaratma isine, kosullara ve sonuglara
iligkin keskin ve kaygili bir gézlem de eslik eder. Konunun
daha gayrisahsi oldugu yerde, sonuca gotiiren ayni hareket
ilkesi uygulanabilir. Bagka geyler hareketsiz oldugunda, ha-
reket eden seyin dikkati kendi tizerinde topladig: bilinen bir
gergektir. Boyle olmasina ragmen, okul gozlemlerinin mal-
zemesinin tim canlihgindan, dramatik niteliginden yoksun
birakmak igin sik sik ddeta biiyiik bir gayret sarf edildigini
miisahede ediyoruz. Yine de sirf degisimin yeterli olmadigini
da belirtelim. Degisim, donuigiim, devinim, gozlemi kigkirtir
ama sadece kiskirtirsa diigiince de ortaya ¢ikmaz. Degisim
birikimli ve belirli bir sirayla gerceklesmelidir (iyi kurgulan-
mug bir hikaye ya da olay 6rgiisiiniin tekil olaylari gibi). Eger
degisime iligkin gozlemler dusiinsel bir diizene sahip olup
mantiksal bir tutum olusturmaya yardima olunacaksa, her
ardigik degisim bize kendi 6ncelini animsatmali ve 6nceline
bir ilgi dogurmalidir.

Yapinin ve Islevin Gézlenmesi. Canl varliklar, yani bit-
kiler ve hayvanlar, bu iki kath sarti, sira dig1 bir olgiide sag-
lamaktadirlar. Biyiimenin oldugu yerde devinim, degisim ve
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stire¢ vardir; ayrica degisimlerin bir ¢evrim iginde diizenlen-
mesi de s6z konusudur. Birincisi digiinceyi dogurur, ikincisi
ise diizenler. Cocuklarin tohumlar ekip onlarin biiyiime asa-
malarini izlemekten aldiklari sira dig1 zevkin biryiik bolimi,
gozlerinin oniinde ideta bir tiyatro oyunun sahnelenmesin-
den kaynaklanir. Biiyiimenin her adiminda bitkinin akibeti-
ni belirleyecek bir seyin gerceklesmesi s6z konusudur. Bitki
bilimi ve hayvan bilimi egitiminin son yillarinda ortaya ¢i-
kan bityiik pratik gelismelerin, yakindan bakilinca, bitkile-
ri ve hayvanlari, dokiimiiniin yapilmasi, adlandirilmas: ve
tescillenmesi gereken 6zelliklere sahip salt hareketsiz tiirler
olarak degil de eylemde bulunan, bir seyler yapan etkin var-
liklar olarak ele alinmalarini gerektirdigi goriilecektir. On-
lar salt hareketsiz varliklar olarak incelendiklerinde, g6zlem
kaginilmaz olarak sozde ‘analitik’ olana, yani sayma ya da
siniflandirma iglemine indirgenir.

Nesnelerin hareketsiz, sabit 6zelliklerinin gozlenmesinin
de elbette bir yeri, hem de 6nemli bir yeri bulunmaktadir.
Fakat asil ilgi igleve yoneldiginde, nesnenin ne yaptigina ve
nasil yaptigina baktigimizda, daha ayrintili bir analitik ¢a-
ligma yapmak igin, yani yapry: gozlemek icin bir giidii de
ortaya cikar. Etkinligi kaydetmeye yonelik ilgi, fark edilme-
den, etkinligin nasil icra edildigini kaydetmeye yonelik ilgi-
ye doniisiir; yapilan ige duyulan ilgi, isin yapildigi uzuvlara
duyulan ilgiye doniigiir. Morfolojik ya da anatomik olan-
dan, bi¢imden, ebattan, renkten, pargalarin dagilimindan
hareket edilirse gozlemin maddesi ile anlami arasindaki bag
da kopar, malzeme cansiz ve donuk bir hal alir. Nitekim
hayvanlar gibi bitkilerin de nefes aldigin1 6grenen bir ¢o-
cugun, buradan hareketle bitkinin akcigerleri iglevini goren
seyi, yani bitkinin gézeneklerini merakla mercek altina alip
incelemesi gayet dogaldir. Oysa bu gozenekler ona derste
sirf bir yapinin pargalari olarak sunulursa ¢ocugun onlara
biraz bile ilgi gostermesi zor olacag gibi, onlarin nasil ¢als-
tig1 ve ne ige yaradigi konusunda bir fikri de olmayacaktir.
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2.3. Gozlem Bilimsel Héale Gelmelidir

Ugiinciisii, baglangigta pratik bir amaca hizmet eden ya
da sirf eglencesine yapilan gozlemler, zamanla zihinsel bir
amag ugruna yapilmaya baglanir. Ogrenciler (a) kendilerini
ne tirden bir kafa karigikhiginin bekledigini 6grenmek igin
gozlem yapmayi Ogrenirler; (b) gozlemlerin ortaya cikardi-
g1 kafa karigtiric1 6zellikler igin hipotezler geligtirmek tizere
gozlem yapmayi O6grenirler; (c) bu yolla akillarina gelen fi-
kirleri sinamak i¢in gézlem yapmay: 6grenirler.

Kisacasi gozlem, bilimsel bir nitelik kazanir. Boyle goz-
lemlerle ilgili olarak, onlarin kaplam ile i¢lem arasinda bir
ritim tutturmalar1 gerektigi sylenebilir. Konuyla ilgili ol-
gularin kapsaml ve gevsek bigimde gozlenmesi ile bunlarin
arasindan segilen belirli birka¢ olgunun en kiigiik ayrinti-
larina kadar incelenmesi arasinda gidip geldikge, sorunlar
belirginlesmeye, telkin edilen agiklamalar da anlam kazan-
maya baslar. Daha kapsaml ve daha kesinlikten uzak goz-
lemler 6grenciye sorusturma alaninin gergekleri, gerekleri ve
barindirdig1 olanaklar hakkinda bir fikir verirken, zihninin
imgelem araciligiyla daha sonra aklina getirebilecegi malze-
meleri depolamasini da saglar. Sorunu sinirlayip deneysel
sinamanin kogullarini saglamak igin i¢lemin belirlenmesi
sarttir. Bu ikincisi, zihinsel gelisime kendiliginden neden
olamayacak kadar 6zellesmig ve teknik bir ¢aligma tarzidir.
Birincisi ise zihinsel gelisimi kendiliginden denetim altina
alamayacak denli yuzeysel ve daginik bir ¢aligma tarzidir.
Nitekim yasam bilimlerinde, saha ¢aligmalari, kisa geziler,
canlilar1 dogal ortamlarinda g6zlemlemek ile mikroskop ve
laboratuvar gozlemleri arasinda gidip gelinir. Fizik bilimin-
deyse dogada ¢ok genis bir kapsamda kargimiza ¢ikan 1sik,
1s1, elektrik, nem, kiitlegekimi fenomenleri, [6grenciyi] segi-
len olgular tizerinde denetimli laboratuvar kosullar: altinda
kesin sonuglar alinacak sekilde ¢calismaya hazirlamalidir. Bu
sekilde yapilirsa, 6grenci bir yandan bilimsel ve teknik kesif
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ve sinama yontemlerinden yararlanma firsat1 yakalarken di-
ger yandan da enerjinin laboratuvarda incelenen hallerinin
kapinin digindaki engin diinyanin gergeklerini yansittigini
gozden kagirmaz. Boylece, incelenen olgularin laboratuvar
ortamina 6zgii olduklarin1 diigiinmekten —ki siklikla boyle
olur— kaginabilir. Fakat bilimsel gozlem, keyif almak igin
yapilan, amaci kendinden bagka bir sey olmayan go6zlemin
yerini basit¢e alamaz. Beriki gozlem tarzi, yazi, resim, miizik
gibi bir sanata katkida bulunmak amaciyla keskinlegtiginde,
hakiki anlamda estetik bir nitelik kazanir ve seyretmekten,
isitmekten keyif alanlar en iyi gézlemciler haline gelirler.

3. Bilgi Aktarum

Her halikarda, herhangi bir gozlemcinin tek bagina goz-
leyebilecegi olgular alani sinirli kalmaya mahkimdur. Her
inanicimiza, hatta son derece mahrem inanglarimiza ve ilk
elden deneyimlerimize bile, baskalarinin gozlemleri ve var-
gilar1 hakkinda duyduklarimiz ve okuduklarimiz da eglik
eder. Okullarimizda dogrudan go6zleme ayrilan yer epey ge-
nis olsa da egitim malzemelerin ¢ogu bagka kaynaklardan
—ders kitaplarindan, derslerden, viva voce [sozlii] aligverig-
lerden— devsirilmektedir. Egitimde higbir soru, kisilerin ve
kitaplarin aktardiklarindan nasil zihinsel/diigiinsel bir fayda
elde edebilecegimiz sorusundan daha 6nemli degildir.

3.1. Aktarilan Bilgi Araciligryla Ogrenme Nasil
Diigiinsel Bir Miilk Haline Getirilir?

Egitim sozcugine yiikklenen temel anlamin baskalarinin goz-
lem ve ¢ikarim sonuglarinin aktarilmasi ve kaniksatilmasi
oldugundan kugku yoktur. Egitimde bilgi biriktirme ideali-
ne verilen yersiz 6nem, kaynagini baskalarinin 6grenimine
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verilen onemde bulur. Dolayisiyla asil sorun, bu 6grenme
bi¢iminin nasil diigiinsel bir kiymete donistiiriilebilecegi-
dir. Mantiksal terimlerle ifade edece olursak, bagkalarinin
deneyimlerinden edinilen malzeme tanikliktsr, yani bir so-
nuca varmak i¢in kullanilmak iizere baskalarinin sundugu
delillerdir. Ders kitab1 ya da 6gretmen tarafindan anlatilan
bir konuyu, marketten alinip tiiketilecek hazir bir gida gibi
gormek yerine refleksif bir sorusturmanin malzemesi haline
nasil getirebiliriz, diye sormamiz gerekir.

Bu soruya yanit olarak, oncelikle malzemenin aktaril-
masina ihtiya¢ olmasi gerektigini soyleyebiliriz. Bagka bir
deyigle, aktarilan malzeme kisisel gozlemlerle kolayca edi-
nilemeyecek cinsten olmalidir. Ogretmenin ya da kitaplarin
ogrencileri zahmetsiz birkag¢ sorusturmayla kendi baglarina
dogrudan ogrenebilecekleri olgulara bogmasi, 6grencilerin
diigiinsel butiinligiine zarar verecek, onlar1 mental olarak
bagkalarina bagimli olmaya itecektir. Elbette bu, bagkalari-
nin aktardigi malzemelerin illa sinirh ya da yetersiz olacagi
anlamina da gelmiyor. Nitekim duyularin erimi son derece
genis oldugu icin doga ve tarihin diinyasi neredeyse sonsuza
uzanabilmektedir. Yine de dogrudan gozlemin icra edilebil-
digi alanlar 6zenle segilip kutsal bir seymig gibi korunmali-
dir. Merakin ucuz ve bayat yollardan tatmin edilerek korel-
tilmesine izin verilmemelidir.

Ikincisi, malzeme 6grenciye dogmatik bir kapalilik ve
katilikla degil, onu uyarip kigkirtacak sekilde sunulmalidir.
Ogrenciler herhangi bir galigma alaninin halihazirda enine
boyuna arastirildigy, elde edilen bilgilerinse tiiketici ve nihai
oldugu fikrine kapilirlarsa 6grencilerolmaktan ¢ikip itaatkar
miiritler haline gelebilirler. Oysa her diisiinme —eger gercek-
ten diiginmeyse- bir 6zgiinlitk unsuru barindirir. Bu 6zgiin-
lik, 6grencinin vardig1 sonuglarin illa baskalarininkinden
farkli olmasi anlamina gelmedigi gibi, kokten yenilik¢i bir
sonug olmasi anlamina da gelmez. Ogrencinin 6zgiinliigii-
niin, yaygin kullanilan malzemeler ve bagkalarinin onerile-
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riyle bagdasmamasi da gerekmez. Ozgiinliik, soruya sahsen
ilgi duyma, bagkalarinin sundugu yanit 6nerilerini zihinde
evirip ¢evirme ve bu Onerileri, sinayacag bir sonuca vardir-
mada gosterdigi igtenlik anlamina gelir. Bu itibarla “Kendin
diisiin!” siar1 totolojik bir ifadedir ¢iinkii her diisiinme kisi-
nin kendi kendine gerceklestirdigi bir diisiinmedir.

Ugiinciisii, bilgilendirerek saglanan malzeme, 6grenci-
nin kendi deneyimi iginde hayati 6nem tasiyan bir soruy-
la baglantili olmalidir. Kendi iginde baslayip kendi i¢inde
biten gozlemin zararlari hakkinda soylediklerimizi nokta-
sina virgiiline dokunmadan 6grenmede aktarim meselesi
icin de soyleyebiliriz. Bir konunun 6grencinin kendi dene-
yimi i¢inde halihazirda heyecan uyandiran bir ilgiye mazhar
olmadan ya da bir sorun yaratacak bigimde sunulmadan
ogretilmesi, zihinsel/diisiinsel amaglar agisindan yararsiz
olmamaktan bile daha kotiidiir. Refleksiyon siirecine dahil
olmay1 bagaramadii i¢in yararsizdir; bir tomruk veya kaya
misali zihnin yolunu kapatmasi itibariyla ise bir engeldir, bir
sorun ortaya ¢iktiginda etkili diigiinmenin yolunu kapatan
bir tikanikliktir.

Ay ilkeyi s6yle de ifade edebiliriz: lletisim yoluyla ak-
tarilan malzeme, mevcut bir deneyim yapisi veya sistemine
dahil edilebilecek cinsten olmalidir. Psikoloji ¢aligan herkes
tamalg: ilkesini —daha onceki deneyimlerimizden devsirip
muhafaza ettiklerimizi kullanarak karsimiza ¢ikan yeni
malzemeleri 6ziimsemeyi— gayet iyi bilir. Baska bir deyis-
le, 6gretmenin ya da ders kitabinin aktardigi malzemelerin
tamalgisal temellerinin, mimkiin oldugunca, 6grenenin
kendi deneyiminin daha dogrudan bigimlerinden devsirdik-
lerinde aranmasi gerekir. Siniflarda 6gretilenleri 6grencinin
okul dis1 deneyiminden edindikleriyle iligkilendirmek yerine
onun daha 6nce aldig: derslerde 6grendikleriyle iliskilendir-
mek gibi bir egilim s6z konudur. Ogretmen “Gérdiigiin ya
da duydugun falanca seyi animsamiyor musun?” diye sor-
mak yerine “Gegtigimiz hafta kitaptan 6grendigimiz falanca
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seyi animsamiyor musun?” diye sorar. Bunun sonucunda,
deneyim alanlarini genigletmek ve inceltmek yerine siradan
deneyim yapilarin1 duragan bigimde 6grencilere yiikleyen,
kopuk ve baglantisiz okul bilgisi sistemleri insa edilmekte-
dir: Ogrencinin okul dis1 deneyimler ve kitaplar ile derslerin
diinyas: olmak iizere iki ayr1 diinyada yasadig digsiiniilmek-
tedir. Sonra da okulda 6gretilenlerin okul disinda neden bu
denli 6nemsiz oldugunu ahmakg¢a merak ediyoruz!
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ON SEkiziNnci BOLUM
EzBER VE DUSUNCE EGiTiMmi

1. Ezberle ligili Hatali Fikirler

Ogretmenin 6grenciyle en yakin temasta oldugu an ezber
dersidir. Ezberde odak noktasi 6grencilerin etkinliklerini
yonlendirme, bilgi isteklerini uyandirma, dil aligkanlklari-
n1 etkileme ve gozlemleri yonetme olanaklaridir. Bir egitim
araci olarak ezberin 6nemini tartigirken, yeni bir konu sun-
maktan ziyade Onceki ii¢ bolimde ele aldigimiz noktalar:
bu dogrultuda bir karar noktasina getirecegiz. Ezberin ger-
ceklestirilme yontemi, bir 6gretmenin 6grencilerinin digiin-
sel durumunu saptamasini ve dusiinsel yanitlar vermelerine
neden olacak kogullari temin etmesini saglayan hayati bir
Olgiittiir. Kisacasi, 6gretmenin 6gretmenlik sanatinda verdi-
gi hayati sinavlardan biridir.

1.1. Refleksiyona Kargsi Ezberleme

‘Ezberleme’ [recitation] sozciiginiin 6gretmenin Ogrenciyle
ve 6grencinin ogrenciyle kurdugu en yakin diisiinsel temasi
isaret etmek igin kullanilmasi boguna degildir. Ezbere soy-
lemek [re-cite] tekrar soylemek, tekrarlamak, tekrar tekrar
anlatmaktir. Bu siireci ‘tekrarlama’ [reiteration] diye adlan-
dirirsak, bu ad, elden diisme malumatin tekrarlanmasinin ve
dogru zamanda dogru yanitlar tretmek igin yapilan ezberin
egemen oldugu yaygin egitimi ‘ezberleme’ s6zciigii kadar iyi
anlatamayacaktir. Bu boliimde anlatacagimiz her sey, ezber
dersinin refleksiyonu kigkirtmanin ve idare etmenin yeri ve
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zamani oldugu yalin gergegiyle kargilastirildiginda 6nemsiz
kalacaktir. Ezberlenen konunun yeniden iiretilmesi, diigiince-
li bir tutum geligtirme siirecinde —vazgecilmez de olsa— sadece
bir rastlantidur.

Okul sistemi i¢inde amagsizca malumat biriktirme ideali-
nin ezici hikimiyetini ezberden daha belirgin bigimde sergi-
leyen higbir sey yoktur, ¢iinkii bu malumat, zorlugu agmaya
yardimci olur ve 6grencileri bunu yaparken neyin daha uy-
gun olduguna iligkin yarg: vermek zorunda kalmaktan kur-
tarir. Ogrencilere sanki iizerine sozciiklerin kaydedildigi ve
ezber ya da inceleme sirasinda bunlari yeniden seslendirdigi
bir tag plak muamelesi yapildigini s6ylersek abartmig olma-
yiz. Bagka bir egretilemeyle ifade edecek olursak, 6grencinin
zihni malumatin bir boru vasitasiyla mekanik olarak igine
akitildig: bir su deposu, ezberse bu depoyu dolduran suyun
bosaltildigi su pompasi muamelesi gérmektedir. Dolayisiyla
Ogretmenin yetenegi de suyu alan ve bosaltan iki boru hatti-
n1 idare etme becerisiyle 6lgiilmektedir.

1.2. Edilgenligin Zararlar:

Bu pratigin zihni edilgen saydigini belirtmeye gerek bile yok.
Diigiinmeyi tartisirken soyledigimiz her gey edilgenligin dii-
sinmenin kargiti oldugunun altini ¢iziyordu. Yani edilgenlik,
sadece yargida bulunmakta veya kisisel anlayigta bir basarisiz-
ligin gostergesi degildir, ayrica meraki koreltir, zihni avarelige
sevk eder ve 6grenmeyi bir keyif olmaktan ¢ikarip zoraki bir
gorev haline getirir. Hatta ¢ogu durumda, zihni, olgulara ve
ilkelere iliskin, ihtiya¢ duyuldugunda kullanilabilecek, hazir
fikirlerle donatma amacina da hizmet etmez. Zihin kendiligin-
den emen ve emdigini sizdirmayan bir kagit havlu pargasi de-
gildir. Kendi yiyecegini aramak zorunda olan, mevcut kosul-
lara ve gereksinimlere gore tercihlerde bulunan ve reddeden ve
sadece hazmettigi seyi koruyan ve kendi varliginin enerjisinin
bir par¢asina donustiren canli bir organizma gibidir.
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2. Ezberin Islevieri

Ezberin ulagmasi gereken hedefler nelerdir? Bu hedefler ge-
nel olarak ti¢ tanedir: 1) Ezber diigiinsel bir istek uyandirma-
lidir, diisiinsel etkinlikte bulunma, bilgi edinme ve ¢alisma
arzusu uyandirmalidir ki bunlar dogalar1 geregi duygusal
tutumlardir. 2) Ogrenciler bu ilgilere ve egilimlere kendili-
ginden sahiplerse ezber onlar isteklilik derecelerine gore dii-
sunsel bir igi basarabilecekleri kanallara yonlendirmelidir;
tipki tohum 6giitmek ya da suyun giiciinii elektrik enerjisine
doniigtiirmek igin suyun potansiyel giiciiniin yonlendirilmesi
gibi. 3) Ezber, edinilenleri, niteligini ve niceligini sinayacak
sekilde, ozellikle de mevcut tutum ve aligkanliklari, bunlarin
gelecekteki etkisini giivence altina almak amactyla sinaya-
cak sekilde, diizenlemeye yardimci olmalidur.

Ezberin bu ¢ iglevi ya da hedefi daha kapsamli bigimde
ele alinmayi hak ediyor.

2.1. Ezber Diisiinsel 1stek Uyandirmalidir

Caligmak, yani dusiinsel etkinlikte bulunmakla ilgili nihai
itki, igeriden gelir. Fiziksel olarak oldugu gibi mental olarak
da bu konuda bir istek ya da istahin olmasi gerekir. Ciin-
kit nasil ki bedensel bir aghk ve susuzluk varsa digtinsel
bir aglik ve susuzluk da vardir. Bununla birlikte, cevredeki
besinler, ister el altindakiler olsun ister aranip bulunanlar
olsun, ne yenecegini de belirler. Bagka bir deyisle, s6z konu-
su istek ya da istahin yoniinii de onlar belirler. Dolayisiyla,
dis uyaric, ozellikle de toplumsal bir durumdan kaynakla-
niyorsa, digiinsel itkinin daha sonraki y6niinii de belirler.
Bir bebegin konugmayi 6grenebilmesi i¢in igeriden gelen bu
yonde bir itkiye sahip olmasi gerekir; aglar, jestler yapar vb.
Bunlar 6nce bigimsiz ve daginik hareketlerdir. Bagkalariyla
kurdugu baglantilar sayesinde bu hareketler zamanla bir an-
lam, dustinsel bir 6nem kazanur.
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» Ezberleme, bir sinifin, yani daha olgun ve deneyimli biri-
nin yonetiminde ortak ilgileri vesilesiyle toplumsal bir birlik
olarak orgiitlenmig bir grubun mental isteklilige tegvik edil-
digi bir durum olmalidir. Bir 6grenci sinifa akli havada veya
uykulu gelebilir. Derste anlatilan konuya diisiinsel ilgi duy-
muyor da olabilir. Bu bakimdan zihni kigkirtmak, harekete
gecirmek, ezberleme etkinliginin isidir. Egitim kuramlarin
bilmedigi, psikoloji gibi konularda bilimsel bilgisi olmadi-
g1 halde biiyuik 6gretmenler olan, hatta kimisi egitim bilimi
konusunda tam donanimh 6gretmenleri bile golgede bira-
kan 6gretmenlerin de var oldugu ileri suiriilegelmigtir. Okur
da kendi egitim hayatina doniip baktifinda bunun neden
ve nasil boyle oldugunu gormekte pek zorlanmayacaktir;
uzerinde en uzun siireli etkiyi birakan 6gretmenlerinin, yeni
bir diigiinsel ilgi uyandiran, bir bilgi ya da sanat alanindaki
coskularinin bir bolimiini 6grencisine aktarabilen, hareket
gliciinii, aragtirma ve Ogrenme arzusunu Ogrencisine asila-
yan 6gretmenleri oldugunu kolaylikla gorecektir. Bu en ge-
rekli olan seydir. Bu aglik ya da istek agilandiginda zihin de
harekete gegecektir. Zihin tika basa bilgiyle doldurulabilir
ama eger bu istek asilanmaz, ihmal edilirse, gelecekte fazla
bir sey kazanilamaz.

Caligma isteginin hangi kosullarda asilanmasi gerektigi-
ni 6nceki boliimlerde cesitli vesilelerle ele almistik. Ogret-
men kendi hesabina mental etkinlige karsi gercek bir ilgiye,
verdigi egitime o bilincinde olmadan canlilik katan bir bilgi
sevgisine sahip olmalidir. Nitekim sikici, dikkatsiz bir 6g-
retmen her konuyu donuklagtirir ya da koreltir. Yine, ders
kitaplari da amag olarak goriilmemeli, ara¢ ve alet olarak
kullanilmalidir. Ders kitaplari1 soru sordurmaya ve bu so-
rularin yanitlanmasini saglayacak malumati vermeye yara-
malidir. Fakat bu kitaplarin ezber igini etkilemelerine, hatta
ona egemen olmalarina izin verildiginde, diginmenin korel-
mesi de kaginilmaz bir sonug olmaktadir. Kural olarak, ders
kitaplarinin igerigine dogrudan degil dolayh yoldan yakla-
silmalidir. Zihni, kitapta hilihazirda ¢ignenmis, yuriinmiis
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patikalara hapseden sey, kitapta yazilanlari kelimesi kelime-
sine aktaran hazir bilgi yaklagimidir. Fakat bunun gibi 6n
kosullar, siniftaki 6grenciler arasindaki canli ve eglenceli bir
fikir, deneyim ve malumat aligveriginin temel dayanak nok-
tas1 yapilmasi gerektigi olgusunda 6zetlenmektedir.

Canli bir tartigma, altta yatan sorunlarin odaga alinarak
dikkat ¢ekmelerini saglayacaktir. Boyle bir tartigma, tiim ol-
gulara ve ifadelere aymi diisiinsel seviyedeymigler gibi mua-
mele edip her tiirlii bakig agisin1 yok etmek ve neyin 6nem-
li, neyin 6nemsiz olduguna karar verme firsati tanimamak
yerine, dusiincenin bagka konularin etrafinda diizenlenecegi
birkag ana noktaya odaklanacak sekilde yapilmalidir. Bu tar-
tisma Ogrencinin ge¢migsteki kisisel deneyimlerinden ve bas-
kalarindan 6grendiklerinin tizerinden tekrar gegerek (reflek-
sif bakarak) bu bilgilerinin incelenen konu hakkinda olumlu
veya olumsuz ne gibi igerimlerinin oldugunu bulmasina da
izin verecektir. Tartigmanin ‘tartismig olmak igin tartigma’ya
doniigmesine izin verilmedigi siirece canl bir tartigma, soru-
nun gergek yapisinin belirlenmesine yardim edecek sekilde,
digiinsel farkhliklari ve karsit bakis agilarini ve yorumlar
agiga gikaracaktir. Bir fikri kavramakta zorlanan bir 6grenci
i¢in mizah da en az duygudaslik kadar 6nemlidir.

2.2. Ezber, Ogrencileri lyi Calisma Aliskanliklar:
Kazanmaya Y onlendirmelidir

Uyarmanin ve yonlendirmenin eg zamanh olarak meydana
gelmesi gerektigi igin, bu isleve yukarida soylediklerimiz
arasinda deginmistik. Yonlendirici bakis agisindan vurgu-
lanmasi gereken nokta, ezberin, diisiinsel agidan iyi ¢aligma
aligkanliklarinin tegvik edilmesiyle son bulmasi gerektigidir.
O hélde daha o6nce sOylenenleri yinelemektense ‘caligma’
hakkinda bir seyler s6yleyelim.

Caligma 6z itibariyla, s6zli ya da yazih dil aracihigiyla
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saglanan malzemelere 6zel bir agirlik verilerek gerceklesti-
rilen bir zihinsel etkinliktir. ‘Caligkan insan’ deyimi hatir1
sayilir bir mental igerige sahip kitaplara diiskiin insani akla
getirir. Ayn1 zamanda, giinlik konugma dilindeki ‘bir sey
uizerinde calisan’ ifadesi de mekanik, ekonomik ve siyasal
durumlar, bireysel eylem ve karakter sorunlari iizerinde ¢a-
lisan kisiyi akla getirir. Ornegin otomobili ¢aligmayan biri,
‘sorun tizerinde galigir’, yani sorunun nedenini bulmak igin
kafa yorar. Anlamayla sonuglanan bu etkin aragtirma sii-
recinin, bir kitaptaki ya da ders notlarindaki ifadeleri daha
sonra lazim oldugunda tekrar hatirlayabilmek i¢gin bellegi-
ne kazimak tizere defalarca tekrarlamaktan epey farkli ol-
dugu aciktir.

Diigiinmek, yeni bir sey bulacak ya da onceden bilinen
bir seyi farkl bir 1s1kta gorecek bigimde, arastirma yapmak,
sorusturmak, diisiiniip tasinmak, derinlemesine aragtirmak
demektir. Kisacasi, diisiinmek sorgulamaktir. Geleneksel ez-
berin degismez 6zelligi sorularin 6gretmen tarafindan sorul-
masidir. Gelgelelim bu sorular siklikla sirf yanit almak igin
sorulurlar, 6gretmen ile 6grenciler tarafindan hep birlikte
tartisilacak bir soru ortaya atmak igin sorulmazlar. Gergek
su ki ¢ogu zaman o6grencilerin derslerine dikkatle hazirlan-
diklar: ‘calisma’ siireci ve onceki ¢aligmalarinin sonuglarini
sergiledikleri bir ezberden soyleme siireci arasinda yapilan
ayrim aslinda zararhidir. Ogrenciler ¢alismalarinda yonlen-
dirilmeye ihtiya¢ duyarlar. Dolayisiyla ‘ezberleme’ siiregleri
denen siiregler, 6gretmenin Ogrencilerin kargilastiklari so-
runlar1 6grendigi, 6grencilerin 6grenme yonteminin ne ol-
dugunu saptadigy, telkinlerde bulundugu, 6grencinin kendi-
sini engelleyen kotii aligkanligi anlamasina yardimar oldugu
denetimli ¢aligma zamanlari olmalidir. Biitiin durumlarda,
ezber, o giine kadarki ¢aligma siirecinin bir devamu olmali, o
giine dek yapilanlar takip etmeli ve 6grenciyi daha ileri ve
bagimsiz sorugturmalara yonlendirmelidir.

Soru Sorma Sanati. Demek ki ezber dersini yonetme sa-
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nati, biiyiik olgiide 6grencilere kendi sorusturmalarini yii-
ritmeye tegvik edecek ve bagimsiz sorgulama aligkanlig:
kazandiracak sorular sorma sanatidir. Bu sanat, sorgulama
aligkanhigini iki yonde de kazandirmalidir, yani hem eldeki
konuyla ilgili gozlemler yapilip [6nceden edinilmisg] bilgiler
animsanmalidir hem de eldeki malzemenin anlami akil yii-
riitiilerek sorugturulmalidir. Soru soruma sanati tepeden tir-
naga ogrenmeyi yonlendirme sanat1 oldugu igin, bu sanatin
icrasinda kat1 ve hizli kurallar s6z konusu olamaz. Yine de
bazi 6nerilerde bulunabiliriz.

Birincisi, sorulacak sorular, 6grencileri, yeni bir sorunla
ugrasirken 6nceden 6grendiklerini kelimesi kelimesine ve
dogrudan [ezbere] tekrarlamak yerine sorunu ele alirken
kullanmaya zorlamalidir. Ogrencinin 6nceden 6grendikle-
rini yeni bir sorunu ele alirken kullanabilmesi i¢in yargi-
guciinii kullanmasi gerekir ve bu da bagkalar1 tarafindan
gayet iyi bilinen geyleri ele alirken bile onu 6zgiin sonug-
lara varmaya tegvik eder. Yilanlarin anlatildigi ve yilanin
dokularinin kesip incelendigi uist sinif derslerinden birinde
yapilan yazili sinavda 6grencilere bu canlilarin yerde nasil
hareket ettigi sorusu sorulmustu. Ogrenciler hayvanin kas
ve iskelet sistemini daha 6nceki derslerinde 6grenmisler-
di. Dolayisiyla bu soru onlar1 6grendiklerini kullanmaya,
gercekten hareket eden bir yilanin yapisini imgelemeye,
hayvanin kaslarinin nasil hareket ettigini digiinmeye zor-
lamigtir. Bununla birlikte, 6nceden 6grenilenlerin kelimesi
kelimesine tekrar sunulmasinin daha uygun olacagi za-
manlar da yok degildir. Ornegin [simifta] bir soru iizerin-
de durulurken akli bagka yerle kayan 6grencinin dikkatini
konuya vermesini saglamak i¢in sadece eldeki konuyla il-
gili olgular1 ve ilkeleri olabildigince eksiksiz tekrarlamasi
ondan pekala istenebilir.

Ikincisi, sorular 6grencilerin zihnini 6gretmenin amaci-
na degil, konuya yonlendirmelidir. Dogru yaniti almak asil
dert hiline geldiginde bu ilke de ihlal edilmis olacaktir. Bu
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durumdaysa ezberden tekrarlama faaliyeti, 6gretmenin ger-
¢ekten neyin pesinde oldugunu tahmin etme oyunu haline
gelmeye meyilli olur.

Ugiinciisii, sorular konunun gelismesini saglayacak cins-
ten olmalidir. Bagka bir deyisle, sorular kesintisiz ilerleyen
bir tartigmanin ogeleri olmalidir; yanitlandiklarinda soru-
nun tamamen ortadan kalktigi, bambagka konulara ge¢me-
ye izin veren, her biri kendi i¢inde eksiksiz ve butunliukli
sorularmig gibi sorulmamaldir. Ogrencinin diisiincesinin
kargisina bir durum —ardigik adimlarla bir noktadan dige-
rine ilerlemeye yetecek denli genig ve kapsamli bir durum-
¢ikarilamamasi, fikirlerin siirekliligini bozar, diigiinceyi ke-
sintili ve diizensiz bir héle getirir.

Dordincisii, net anlamini ¢ekip gikarmak, 6nceki tartig-
mada 6nemli ya da anlaml olani derleyip muhafaza etmek
vé onu yan konulardan, gegici ve kesif nitelikli yorumlardan
ayirmak tizere sorular, tizerinden gegilen seyin belirli aralik-
larla yoklanip gozden gegirilmesini de gerektirir. Tartigmayi
bir noktada tutmak ve amagsizca savrulmasini 6nlemek igin
ezber genel olarak iki ya da ug kiigiik duzenleyici yoklama
icermelidir. Ayrica eldeki malzemeyi sonraki malzemenin
sagladig: yeni bakig agisinin igine yerlestirecek bigimde, 6n-
ceki ezberlerin genis pargalarinin ara sira yinelenen 6zetleri
de olmalidur.

Besinci ve son olarak, ezberler bitig noktalarina ulagtikla-
rinda neyin bagarildiina ve 6grenildigine dair bir duygu ya
da disiince uyandirmalidir, hatta 6grencilerin zihnini gel-
mekte olan bir konu, hala askida olan bir sorun nedeniyle
daha dikkatli ve #yanik bir duruma sokmalidir; tipki zekice
kurgulanmig bir 6ykii ya da tiyatro eseri i¢indeki her boli-
miin zihnin sonraki boliimleri merak etmesine ve heyecanla
onlar1 beklemesine neden olmasi gibi. Bir bebegin egitiminin
biiyiikbaba ve biiyiikkanneyle baglamasi gerektigini anlatan
eski bir hikdye vardir. Zihni uyandirmanin, onun 6zel bir
durum igindeki bir etkinlige ilgi duymasini saglamanin daha
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pratik bir yolunun, dnceki ezberler tarafindan bir tortu, bir
birikim olarak geride birakilan arzunun devamliligini temi-
nat altina almak oldugu soylenebilir.

2.3. Ezber, Kazanilan: Sinamalidir

Ezberin tglincii iglevi, yani sinama hakkinda ek olarak soy-
lenebilecek ¢ok fazla sey yok. Sinama siirekli bir is olmali-
dir. Bu konudaki hata, sinama ihtiyacinin ezberlenen ko-
nuyu yeniden iiretme yeteneginin sinanmasiyla kargilanmig
olacagi varsayiminda yatmaktadir. Yukarida bunun rastlan-
tisal kaldigini gordiik. Dolayisiyla, esasen (@) konuyu anla-
mada ilerleme saglanip saglanmadig; (b) ogrenilenleri daha
ileri ¢aligmalarin ve 6grenmenin bir araci olarak kullanma
becerisinin kazanilip kazanilmadigy; (¢) diisiinmenin temeli-
ni olugturan genel tutum ve aligkanliklarda —-meraklhlik, di-
zenlilik, g6zden gecirme becerisi, 6zetleme ve tanimlama, zi-
hin agiklig1 ve temizligi vb.— bir gelismenin s6z konusu olup
olmadigi sinanmalidir.

3. Ezberin Gerceklegtirilmesi

Simdi ezberin nasil yapilmas: gerektigini digiiniirken yuka-
rida ele aldigimiz konulari bu kez bir biitiin olarak gozden
gegcirecegiz.

3.1. llk Gereksinim: Ogrencilerin Hazirlanmas:

Ilk gereksinim hazirbulunustur, yani 6grencilerin hazirlan-
masidir. Gerekli olan en iyi, gercekte biricik hazirlik, agik-
lanmay1 gerektiren, beklenmedik, kafa karigtirici, ‘tuhaf
olan bir geye iliskin bir farkindalik uyandirmaktir. Gergek
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bir karmagsa hissi bir zihni ele gegirdiginde (bu hissin nasil
uyandirildig1 6nemli degildir), bu zihin tetiktedir ve merak-
ldir giinkii icerden uyarilmaktadir. Bir sorunun sarsintisi,
isirmasi, zihni gitme kapasitesine sahip oldugu her yere
gitmeye zorlayacaktir, onu bu mental heyecan ya da atesin
eslik etmedigi en yaratici egitim bilimsel araglarin yaptigin-
dan daha otelere ulastiracaktir. Zihni aragtirma yapmaya
ve sorunun ne anlama geldigini ve nasil ele alinabilecegini
kegfetmek igin ge¢misi animsamaya zorlayan sey, bas edil-
mesi gereken bir sorun, gergeklestirilmesi gereken bir amag
duygusudur.

Ogretmen, bir 6grencinin deneyimi iginde bulunan bil-
dik ogeleri kullanima sokmaya iligkin daha bilingli girisim-
lerinde, bazi tehlikelere karst 6nlem almalidir. Oncelikle,
hazirlik agsamasi ¢ok uzatilmamalidir ya da agir1 yorucu
olmamalidir, yoksa kendi amacini ortadan kaldirir. Her
seyin ortasina yapilan bir dalig onu kigkirtabilecekken, 6g-
renci ilgisini kaybeder ve sikilir. Isine ¢ok bagh bazi 6g-
retmenlerin ezber siirecinin hazirlik boliimi, bir sigrayis
yapmak tzere hiz almak igin ¢ok fazla gerilen ve sigrama
cizgisine ulastiinda da uzaga sigrayamayacak denli yor-
gun diigen bir genci animsatir. Ikincisi, yeni malzemeleri
kendileri sayesinde kavradigimiz uzuvlar bizim aligkanlik-
larimiz ya da yaradiliglarimizdir. Aligkanliga dayal egi-
limleri bilingli diigiincelere doniistiirmekte inceden inceye
israr etmek, onlarin en iyi bigimde iglemelerini engellemek-
tir. lyi bilinen deneyimlerin bazi ogeleri gergekte bilingli
bilme diizeyine taginmalidir, tipk: en iyi sekilde buytimeleri
i¢in bitkilerin baska yerlere ekilip dikilmesinin zorunlu ol-
masi gibi. Okullarda bir diigiincenin kendi kendini hare-
ket ettirme giiciinii goz ard1 etmekten daha yaygin bir hata
yoktur. O ortaya ¢ikar ¢ikmaz, dikkatli bir zihin agik¢a
onunla yarig yapar. O kendiliginden, 6grenciyi yeni alanla-
ra gotirir; tipki bir bitkinin yeni filizler ¢ikarmasi gibi, o
yeni diisiincelere genigler.
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3.2. Ogretmenin Katilim Seviyesi

Bir tartisma siirecinde Ogretmen tarafindan ne kadar yeni
konunun sunulmasi gerektigi pratik sorunu, bilginin konu-
munu tartigtigimizda bir agidan ele alindi. Bununla birlikte,
baz1 ¢evrelerde, yetiskin egiticinin 6grencinin gereksiz yere
bagkalarina bagiml hile gelmesine neden olmasi korkusu,
Ogretmenin sinifta etkin bigimde rol almasindan duyulan
hastalikli bir korkuya neden olmustur. Ogretmenin pratik
sorunu, digiinceyi uyarmada basarisiz olacak bigimde ¢ok
az gozikmek ve konugmakla, diigiinceyi bogacak denli ¢ok
konusmak ve gézitkmek arasinda bir denge kurmaktir. Og-
rencinin bir konuyla canigoniilden ilgilenmesi koguluyla ve
Ogretmenin Ogrenciye Ozumseyecegi ve muhafaza edecegi
sey konusunda 6nemli oranda serbestlik saglamakta goniil-
lit olmasi koguluyla (kati bir gekilde her seyin kavranmasini
ya da yeniden iiretilmesini istemesi gerekmiyor), kendisi he-
vesli ve goniillii olan kisinin bir konuda ¢ok asir1 bilgi ilet-
mesi tehlikesi nispeten azdir. Eger gruba gergek bir topluluk
ruhu egemense, eger ortam deneyim ve diigiince aligverisine
elverisli 6zguirce iletisim kurma olanag: taniyorsa, genglere
Ozgiirce sunulan ayricalik ve sorumluluktan 6gretmeni yok-
sun birakmak sagma olacaktir. Burada yapabilecegimiz tek
uyari sudur: Ogretmen 6grencilerin derse katkida bulunma-
larina engel olmamali, 6zellikle 6grencilerin gerekli malze-
meyi tam olarak saglamakta bagarisiz oldugu hayati anlarda
sahneye ¢ikmalidir.

Burada tavsiye ettigimiz serbest toplu tartigma tiiriine
yoneltilen en yaygin itiraz, bu tiir bir tartisgmanin bir nokta-
da amacindan sapip higbir yere varmamasi, dikkat dagitici
hile gelmesi, konu biitiinligiiniin ortadan kalkmasina yol
acarak ogrencilerin bogluk hissiyle bag basa kalmalarina
ve daldan dala atlayip durmalarina neden olmasidir. Boyle
bir tehlikenin var oldugu dogrudur ama eger gengler okulu
bitirdiklerinde, demokratik bir toplumda etkin gekilde rol
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almaya hazirlanacaklarsa, bu tehlikeyle yiizlesmek ve onun
ustesinden gelmek zorundayiz. Demokratik yonetimlerin
hatalarinin ¢ogu, yetiskinlerin bir araya gelip toplumsal so-
runlari1 ve konulari serbestce tartigmay1 becerememesinden
ileri gelir ki bu y6netimlerin toptan elestirilme gerekgesi de
¢ogu zaman budur. Dolayisiyla ne bu meselelere makul bir
katkida bulunabilirler ne de baskalarinin yaptiklar katkiy:
takip edip degerlendirilebilirler. Ciinkii ge¢miste aldiklar:
egitim onlarin bu is igin ihtiya¢ duyduklar aligkanliklari
edinmelerini saglayamamig, hatta edindikleri aligkanliklar
bunu engellemis bile olabilir.

3.3. Ogrencinin Katkisim Gerekgelendirmesini
Saglamak

Diizensiz ve amagsiz bir ezberi 6nlemede en 6nemli unsurlar-
dan biri, her 6grencinin telkinlerini adim adim ilerletmesini
ve gerekgelendirmesini zorunlu hale getirmektir. Ogrenci ne
kastettigini, telkin edilen ilkeleri, bunlarin eldeki olgular-
la nasil baglantili olduklarini ve eldeki olgularin da onlar
nasil destekledigini gosterebilecek sekilde irdeleyip ortaya
koymaktan sorumlu tutulmalidir. Ogrenci, tahmininin akla
yatkinligim agik¢a gostermekten sorumlu tutulmadikea, dii-
siince giiciiniin egitilmesi konusunda ezberin pratikte hi¢bir
faydasi olamaz. Zeki bir 6gretmen, 6grenci tarafindan ya-
pilan sagma ve yersiz katkilari elemede ve ulagmak istedigi
amagla aymi ¢izgide yer alanlar1 secip vurgulamada kolay-
likla biyiik bir beceri kazanabilir. Fakat bu yontem (bazen
‘fikir verici sorgulama’ olarak adlandirilir), 6grencileri kendi
diigiincelerinin sorumlulugunu iistlenmekten alikoyar; olsa
olsa 6gretmenin 6nderligini izleme konusunda onlarin zihni-
ne akrobatik bir kivraklik kazandirir.

Akla gelen bulanik ve az ¢ok rastlantisal bir fikri tutarh
ve belirgin hile getirmek bir es vermeden, dikkati dagitan
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seyden uzaklasmadan mimkiin degildir. Nitekim “Dur ve
diigiin” deriz: Her refleksiyon, bir noktada dig gozlemleri ve
tepkileri bir kenara birakip telkin edilen fikir iizerine yogun-
lagip onu olgunlagtirma adimini barindirir. Derin diigiinme,
yani duyularimizin maruz kaldig1 ve bizi agiktan eylemde
bulunmaya iten algilarin guriiltii patirtisindan kendimizi
yalitma eylemi de akil yiiritme siirecinde en az deney ve
gozlemin bu siirecin diger basamaklarinda zorunlu oldugu
kadar zorunludur. Bu bakimda akil yuriitmenin inceltilmesi
sirasinda kendiliginden meydana gelen durumun sindirme
ve Oziimseme egretilemeleriyle kargilaniyor olmasi da hayli
ogreticidir. Seceneklerin kargilagtirilip tartilarak telkinlerin
segsizce gozden gegirilmesi tutarh ve derli toplu sonuglara
ulagsmanin olmazsa olmazidir. Nasil ki sindirim besinin ge-
nelerle guriltuli bigimde ¢ignenmesi degilse, diigiinme de
telkin edilenin birden bire kavranmas veya bos tartigmalara
girmek degildir. Ogretmen mental sindirimin yavas yavas
gerceklesmesine olanak tanimalidir.

Ogrencilerden gabucak ve arka arkaya yamitlar kopar-
mak amaciyla deyim yerindeyse 6grencilerin tepesinde saat
tutmak, onlara refleksiyon aliskanligi kazandirmaya yar-
dimci olmaz.

3.4. Dikkatin Dagimikligindan Merkezi Bir Konuya ya
da Tipik Bir Nesneye Odaklanarak Kagimmak

Ogretmen, ayni derecede éneme sahip bir dizi olgunun zih-
nin kargisina getirilmesinden kaynaklanan dikkat daginik-
ligina engel olmak zorundadir. Dikkat, segici oldugu igin,
olagan kogullarda tek bir nesneye odaklanir ve bu nesne di-
siinceye bir hareket ve referans noktasi saglar. Iste bu olgu,
zihne esit 6nemde bir dizi nesneyi ayni anda sunan egitim
yontemlerinin bagarisizliginin kaynagidir. Nitekim zihin bir
genellemeye ulagirken kendiliginden a, b, ¢, d, nesneleriy-
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le ige baglamaz ve onlarin hangi yonleri itibariyla birbiriyle
uyumlu oldugunu bulmaya ¢aligmaz. Anlami az ¢ok bulanik
ve henliz oturmamuis tek bir nesne ya da durumdan yola ¢i-
kip asil nesneyi tutarl ve agik héle getirmek i¢in arada bas-
ka nesnelere de uzanir. Zihne sunulacak nesnelerin sayisini
¢ogaltmakla yetinmek bagarili bir akil yiiriitmenin Oniini
kesmekten bagka bir ige yaramaz. Dugiincenin alanina tagi-
nan her olgu belirsiz bir niteligi belirlemeli ya da asil nesne-
nin kismi bir vechesini genigletmelidir.

Kisacasi, diigiincenin odaklandig1 nesnenin tipik oldu-
gunun goriilmesi igin her yola bagvurulmalidir. Nesne eger
biitiin bir olgular sinifinin ilkelerini kolayca ve verimli bir
sekilde akla getiriyorsa —tekil ve belirli olsa dahi- tipik bir
nesne olacaktir. Ornegin akli baginda hi¢ kimse, nehirler
hakkinda diigiinmeye, tim nehirleri biitiin ayrintilariyla
diigiinerek baglamayacaktir. Kafa karistirici 6zellikler ser-
gileyen tek bir nehirle baglayacaktir. Ardindan, bu kafa ka-
rigtirict ozellikleri agiga kavusturmak iizere bagka nehirler
uzerinde calisgacak ve aynmi zamanda baslangi¢ nesnesinin
kendine 6zgii yanlarini, baska nehirlerin sergiledigi sayisiz
ayrintiy1 indirgemek igin kullanacaktir. Bu gekilde bir ileri
bir geri gitmek, bir yandan anlam birliginin korunmasini
saglarken, diger yandan anlami tekdiizelesmekten ve daral-
maktan kurtarir. Zihni hem tek tek nesnelerin ¢evrelerinden
koparilarak ele alinmalarinin yol agtig1 hareketsizlikten ve
donukluktan hem de bigimsel ilkelere bagsvurmakla yetinme-
nin yol a¢tig1 corakliktan korumak gerekir. Genellemenin
asil 6nemi, anlami dar, yerel sinirlamalardan kurtarmasi-
dir. Dolayisiyla genellemenin ta kendisi 6zgiirlesmis, yani
rastlantisal niteliklerinden kurtarilarak yeni 6rneklere yiik-
lenmeye elverigli hile getirilmig anlamdir. Bu nedenle sahte
bir genellemeyi —yani sozel bigimi genel olup anlami genel
olmayan bir 6nermeyi- belirlemenin en giivenilir yolu bu
kendinden menkul ‘ilke’nin kendini kendiliginden genigletip
genisletemedigine bakmaktir. Cinkii merkezi bir fikir, uy-
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gulanmak i¢in kendiliginden harekete gecer; bagka olgular:
hizaya getirebilmek i¢in kullanilmaya 4deta yer arar.

4. Ogretmenin Isi
4.1. Onder Olarak Ogretmen

Eski egitim tipi, Ogretmene diktator bir yonetici mua-
melesi yapmaya meyilliydi. Yeni egitim tipiyse Ogretmene
bazen gerekli olmakla birlikte ¢ogu zaman ihmal edilebilir
bir unsur, hatta diipediiz bir ayak bagi muamelesi yapiyor.
Oysa gergekte 6gretmen toplumsal bir grubun diigiinsel 6n-
deridir, ama resmi konumu nedeniyle degil, bilgisinin engin-
ligi ve derinligi ve deneyiminin olgunlugu nedeniyle 6nder-
dir. Ozgiirliik ilkesinin 6grencilere serbestlik tamdig1 ve 6g-
retmenin bu ilkenin sinirlar1 disinda kaldigs igin 6grencilere
onderlik etmeyi birakmasi gerektigi varsayimi giliingtiir.!

4.2. Ogretmenin Onderligini Onemsizlestiren Hatals
Fikirler

Bazi okullarda kargimiza ¢ikan 6gretmenin yerini 6nemsiz-
legtirme egilimi, 6gretmenin hangi ¢alisma seklinin benimse-
necegini belirlemesinin veya sorunlar ile konulari belirli bir
diizen i¢inde sunmasinin keyfi bir dayatma oldugunu varsay-
mak bigimini almaktadir. Ogrencilerin mental 6zgiirliigiine
duyulan sayg gerekce gosterilerek onlardan akillarina geleni
ifade etmeleri beklenmektedir. Bu fikir 6zellikle bazi anao-
kulu ve ilkokullarda uygulanagelmigtir. Bu tavrin sonucuysa
genellikle okula gittiginde 6gretmenine “Bugiin de istedigimiz
seyl yapmak zorunda miyiz?” diye sikdyet eden kiigiik ¢ocu-
gun hikayesindeki gibi olmaktadir. Ogretmenin [6grencileri

! Bkz.s. 199.
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yonlendirerek] 6grencilere telkin edilen geylerin alternatifleri,
genellikle ¢ocuklarin tesadiifen kargilagtiklar: seylerin, okul
yolunda kargilastiklar1 seylerin, evvelsi giin yaptiklar geyle-
rin, bagka bir ¢ocugun yaptigini gordiikleri seylerin vb. on-
larin akillarina getirdiklerinden ibaret olacaktir. Hedeflenen
her amacin dogrudan ya da dolayh yoldan ¢evreden gelmesi
gerektigi icin, 6gretmenin bu amaci onlara 6nermesine izin
verilmemesi, bir parcgasi oldugu grubun gereksinim ve ola-
naklarinin en iyi bilgisine sahip olan bu gergek bireyin 6g-
retmen sifatiyla —bu sifati hak ediyorsa— yapabilecegi akill
planlamanin yerini bagka kisiler ya da olaylarla kurulan rast-
lantisal temaslarin almasina neden olacaktir.

4.3. Ogretmenin Bilgisi Engin Olmalidir

Pratik agidan 6nem tagiyan soru, 6gretmenin hangi kosul-
larda bir toplumsal grubun gergekten diigiince 6nderi olabi-
lecegidir. 1lk kosul, onun konu hakkindaki diisiinsel hazirh-
giyla ilgilidir. Nitekim 6gretmen, bilgiyle dolup tagmalidir.
Onun konuya hazirlanma siirecinde bizzat edindigi bilgi,
ders kitabinin ya da dersin iglenme bi¢iminin izin verdigin-
den ¢ok daha genig olmalidir. Bu bilgi, tamamlayici ya da
yardimci konular1 da kapsamalidir ki 6gretmen beklenme-
dik sorulardan ve 6ngoriilmeyen durumlardan yararlanabil-
sin. Keza bu bilgiye, konudan duyulan ve 6grencilere bula-
sabilecek sahici bir heyecan da eslik etmelidir.

Ogretmenin fazla bilgi ve anlayis sahibi olmasi gerekir.
Bunun bazi nedenleri burada iizerinde konugmaya bile deg-
meyecek kadar agiktir. Fakat asil nedeni muhtemelen her
zaman ikrar edilmiyor: Ogretmenin ezber dersi simfinin
Ogrencilerinin mental tepkilerini ve hareketlerini gozleye-
bilmesi icin once kendi zibnini serbest birakmas: gerekir.
Ogrencinin egilecegi sorun dersin konusu icinde bulunur.
Ogretmenin egilecegi sorun ise 6grencilerin zibninin dersin
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konuswyla ilgili olarak ne yaptiklaridir. Ogretmenin zihni
konuya 6nceden hidkim olmadik¢a, yani konuyu avcunun
ici gibi bilmiyorsa, diisiincelerini ifade etme ihtiyaci duyma-
dan bilingdis1 olarak kullaniyorsa, biitiin dikkatini ve vak-
tini 6grencilerin zihinsel tepkilerini gozleyip yorumlamaya
vermekte de serbest olamayacaktir. Ogretmen, dgrencileri-
nin tim sozli anlatimlarinin anlamina ve zihin durumlari-
nin —gagkinlik, sikilma, yeterlik, bir fikrin akla gelisi, sahte
dikkat, gosterig yapma egilimi, bencillik nedeniyle bir tar-
tismaya egemen olma gibi— bedensel disavurumlarina kargi
da hassas ve uyanik olmalidir. Ogretmen bunlarin kendi an-
lamlarinin yam sira 6grencilerin zihin durumunun, gozlem-
leme ve kavrama derecesinin gostergeleri olarak tagidiklarin
anlamlarin da farkinda olmalidir.

4.4. Ogretmenin Teknik, Mesleki Bilgisi Olmalidir

Tipki 6grencinin gesitli alanlarda ders konularini ¢alistig1 gibi
Ogretmenin de 6grencinin zihnini ¢aligmasi gerektigi olgusu,
Ogretmenin 6gretilen konulara hikim olmanin yani sira ne-
den teknik bilgiye de ihtiyaci oldugu agiklamaktadir. Burada
‘teknik bilgi’ ile mesleki bilgi ya da uzmanlik bilgisini kaste-
diyoruz. Peki, 6gretmenin neden psikolojiye, egitim tarihine
ve bagkalarinin gesitli konulari 6gretirken faydali bulduklari
diger yontemlere bir aginalik kazanmasi gerekir? Bunun iki
temel nedeni var: Birincisi, 6gretmenin 6grencilerin verdikleri
yanitlarda eger dikkat edilmezse gozden kagabilecek seyleri
fark etmesine ve 6grencilerin soyledikleriyle yaptiklarini ¢abu-
cak ve dogru sekilde yorumlamasina izin verebilirler. Ikincisi,
Ogretmenin, bagkalarinin kullanigh buldugu yordamlar hak-
kindaki bilgisini kullanarak, ihtiyag ortaya ¢iktiginda yerinde
miidahalelerde bulunmaya hazir olmasini saglayabilirler.

Ne yazik ki bu mesleki bilgi bazen kisisel gozlem ve yar-
gida bulunmanin bir kilavuzu ve araci degilmis —ki aslinda
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Oyledir- de kullanilan yordamin degismez bir dizi kuraliy-
mis gibi goriilmektedir. Ogretmen boéyle bir teorik bilgi-
nin kendisi ile mevcut durum hakkinda sagduyulu yargisi
arasina girdigini gordiuginde —ki bu yarginin aydinlanmig
bir i¢gorii olmasini temin etmesi koguluyla— kendi yargisini
tercih etmesi akillica olacaktir. Ciinkii mesleki bilgisi eldeki
duruma iligkin algisini ve bu durumda ne yapmasi gerektigi-
ni aydinlatmadik¢a bu bilgi ya salt mekanik bir arag ya da
sindirilmemis bir malzeme yigin1 olarak kalacaktir.

Son olarak 6gretmen eger 6nder olmak istiyorsa her dersi
i¢in ayr1 hazirhik yapmalidir. Aksi takdirde derste tek yapa-
bilecegi ya amagsizca daldan dala atlamak ya da ders kita-
bina kati bicimde sadik kalmak olur. Esneklik, yani 6ngo-
rilmeyen durumlardan ve sorulardan yararlanma becerisi,
Ogretmenin dersin konusuna taze ve eksiksiz bir ilgi ve bil-
giyle yaklasmasina baghdir. Ornegin ezberden okuma bas-
lamadan 6nce kendine sormasi gereken bazi sorular vardir:
Ogrencilerin zihinleri dersin konusuna 6énceki deneyimleri
ve caligmalarindan neleri katmaktadir? Ogrencilerin bag-
lantilar kurmalarina nasil yardimci olabilirim? Ogrenciler
fark etmese bile, onlarin zihinlerini istendik yone gekip kal-
dirag gorevi gorecek ihtiyaglar1 ne olabilir? Hangi kullanim
ve uygulamalar konuyu aydinlatip 6grencilerin zihnine ka-
ziyabilir? Konu nasil bireysellestirilebilir; yani bir yandan
dersin konusunun her 6grencinin 6zel ihtiya¢ ve deneyimle-
rine uyarlandigy, diger yandan 6grencilerin her birinin derse
ayriksi bir katkida bulunacag sekilde nasil ele alinabilir?

S. Takdir
5.1. Degerin Fark Edilmesi

Bir seyi eksiksiz deneyimlemek, deyim yerindeyse onu ‘derk
etmeye’ yahut es deyisle ‘kafaya dank etmeye’, temelliik et-
mek olarak da anlagilabilir. Bu gergeklestiginde kigi ddeta
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sicak-soguk oyununda ¢ocuklarin ‘sicak’ dedikleri bir nok-
tadadir. Yani o ana dek zihin ile eldeki nesne, hakikat veya
durum arasina giren, birini digerinden saklayan engeller
artik ortadan kalkmug, zihin ile nesnesi birbirine kavugmus
demektir. Iste bu, ‘takdir’ [appreciation] sozciigiiniin isaret
ettigi durumdur. Bazen karsiti ‘degersizlesme’ [depreciation]
olan, nesneler bozuldugunda ya da tarihleri gegtiginde ve
hi¢ kimse tarafindan istenmediklerinde oldugu gibi, fiyat ya
da fayda agisindan zayiflamig, miadi dolmug seylerden bah-
sederiz. Zihin bir geyi takdir ettiginde, bu sey artik yiksek
bir deger yogunluguyla deneyimlenmis demektir. Diigiince,
bilgi ve takdir arasinda igsel ya da 6zsel bir kargithik yoktur.
Bununla birlikte, salt zihinsel olarak kavranmig bir diigtince
ya da bir olgu ile tiim kisiligin gereksinim ve hognutluguyla
ilgili oldugu hissedildigi i¢in duygusal bicimde renklendiril-
mis disiince ya da olgu arasinda kesin bir karsithk vardir.
Ikinci durumda o aragsiz ya da dogrudan degerdir; yani o
takdir edilmektedir.

5.2. Takdirin Diisiinmede Yeri

Ogrenciler agisindan son derece gercek olan durum ve so-
runlarin gerekleri hakkinda kitap boyunca soyledikleri-
mizde, diigiinmek ile fark etmek, zihinsel etkinlik ile takdir
etmek arasinda hicbir ayrimin bulunmadigini da ima ediyo-
ruz. Simdi bu 6rtiik fikri takdirin diigiince igin temel 6nemi-
ni agiktan ortaya koymak iizere kisaca ele alacagiz.
Alistirma ve ezber gibi geleneksel rutin disiplin yontem-
lerini terk eden okullarda olgular ve ilkelere hikim olmay:
gerektiren konular (aritmetik, dilbilgisi, fizik ve cografyanin
biiyiik bir boliimii gibi) ile edebiyat, miizik ve giizel sanatla-
rin ele aldig1 konular arasinda keskin bir ayrim yapma egi-
limi s6z konusudur. Kisisel takdirin sadece beriki konularla
sinirh oldugu diisiiniiliir. Bu fikirle hareket edildiginde bu
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konular bir hissiyat ve imgelem (aslinda diipediiz hayali ve
gercekdis1) meselesi olarak goriilmeye baslar, kendini ifade
etme Ozgirligi ‘kendini gosterme 6zgurlugi’ diyebilecegi-
miz bir seye doniisiir.

Fakat bu baglamda bizi 6zellikle ilgilendiren sorun, ha-
yati takdirlerin —yani duygusal tepkileri ve yaratici tasarim-
lar1 barindiran fikirlerin— edebiyat ve sanatta oldugu kadar
tarihte, matematikte, bilimde, ayrica ‘bilgilendirici’ ve ‘dii-
sunsel’ diye nitelenen tiim konularda da son kertede sart ol-
dugunu gérme basanisizligidir. Insanin kisiligi biri sicak ve
duygusal, digeri soguk ve zihinsel olmak iizere iki kisimdan
olusmaz. Sik yapilan bu ayrim aslinda hatali egitim y6ntem-
lerinin bir triinidir. Kisilik dogal olarak ve ¢ogu zaman
bir biitiin olarak igler. Nitekim zihinsel olan ile duygusal
olan, anlam ile deger, gercek olan ile istendik olanaklarin
diinyasina ge¢memize izin veren imgesel olan kaynagmadik-
¢a bir kigilik biitiinligiinden de s6z edilemez. Herhangi bir
konuda yapilan ezberin sinavini verdigini gérmenin yolu
ogrencinin ¢alistigi konuyu takdir etmesini saglayip sagla-
madigina bakmaktan geger. Aksi halde refleksiyonun kig-
kirtic1 unsurlari olan sorunlar ve sorular en fazla disaridan
dayatilan ve gonulsiizce ele alinip sevksiz irdelenecek seyler
olarak kalacaklardir.
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Nasil digiindiigiimiiz ve nasil digiinmemiz gerektigi hak-
kindaki sorusturmamizi, refleksiyonu daha verimli hale
getirmek icin birlikte ¢alisarak birbirini dengelemesi gere-
kirken siirekli birbirinden tecrit edilmeye meyilli olduklar:
icin birbirine karsi ¢alisan diisiinmenin kimi unsurlarini ele
alarak tamamlayacagiz.

1. Bilingdisi ve Bilingli
1.1. Ortiik ve A¢tk Baglam

‘Anlagilan’ teriminin bir anlaminin, tamamen hakim olu-
nan, iizerinden tamamen hemfikir olunan sey, yani varsa-
ylan demeye gelmesi 6nemlidir. Nitekim ‘Belirtmeye bile
gerek yok ki’ kalibi ‘Bundan anlagilan’ kalibiyla ayni anlam
tagimaktadir. 1ki insan birbiriyle anlayish bir sekilde konu-
sabiliyorsa, bu onlarin ortak deneyimlerinin kigisel fikirle-
rine dayanak tegkil eden bir kargilikli anlama zemini tegkil
etmesi nedeniyledir. Bu ortak zemin ya da temeli aragtirmak
ya da formiile etmek aptalca olacaktir ¢linkii o ‘anlagilan’
bir geydir, yani fikir aligverisi i¢in sessizce temin edilmis ve
bu aligveriste telkin edilen bir ortamdir.

Fakat bu iki kisi birbirini yanlg anlayip ters diigerse 6n-
kabullerini kargilagtirmak iizere her birinin sozlerine dayanak
yaptig1 baglami ortaya ¢ikarmak da sart olur. Igerilen ya da
ortiik olan, agik ve belirli hale getirilir; bilingsizce onaylanan
sey gun 1s1gina ¢ikarilir. Bu yolla yanhs anlama kokiinden so-
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kiiliip atilir. Bilingli ve bilingsiz olanin, ilerleme ve analizin bu
ritmi her tiirli verimli diiginmede igerilmistir. Kesintisiz bir
diistince zincirini takip eden biri, su ya da bu fikirler sistemi-
ni bagtan varsayar (ve onu dile getirme zahmetine girmeden
bunu ‘bilingsizce’ yapar), tipki baskalariyla soylesirken yap-
tig1 gibi. Bir baglam, bir durum, yo6nlendirici bir ama¢ onun
aciktan savundugu fikirler iizerinde o kadar egemendir ki bi-
lingli gekilde dile getirilip agiklanmas: bile gerekmez. Agiktan
diigiinme, igerilenin veya anlagilanin sinirlar1 dahilinde ilerler.
Yine de refleksiyonun bir sorundan dogmasi olgusu, bu tani-
dik zeminin bir noktada sorgulanip incelenmesini sart kilar.
Bilingdig1 varsayima geri doniip onu giin 1g13ina ¢ikarmamiz
gerekir.

Mental hayatin bu iki evresinin uygun dengesini ve dii-
zenini saglayacak bir kural konamaz. Onda ortiik olarak
icerilen agik hale getirilmedikge bilingli bir tutum ya da
aligkanlhigin kendiliginden ve dogal isgleyiginin tam olarak
hangi noktada denetlenecegine iligkin hicbir hiikiim verile-
mez. Hi¢ kimse analitik sorugturma ve bilingli ifadelerle ne
zaman ve ne derecede meggul olunmasi gerektigini ayrintili
bicimde soyleyecek kadar akilli degildir. En fazla bunlarin
bir bireyin ne yaptigim bilip diisiinme siirecinin gidigatini
ele almasina yetecek kadar ileri goturiilmesi gerektigini soy-
leyebiliriz. Peki, ne kadar ileri gotiirilmelidir? Bu noktada,
yaniltici bir algiy1 veya akil yuriitmeyi saptayip boylece ken-
dimizi ona kars1 koruyacak ve daha ileri bir sorugturma igin
boylece bir dayanak elde edecek noktaya kadar gotiirmemiz
gerektigini soyleyebiliriz. Ama bu gibi ifadeler asil gii¢liiga
ikrar etmekten baska bir anlama gelmiyorlar. Bu 6rnekte
dayanak noktamiz bireyin yatkinligi ve dusiinceliligi olmasi
gerektigi icin, egitimin bagarisinin en 6nemli 6l¢iiti de bi-
lingli olan ile bilingdis1 olan arasindaki dengeyi koruyabilen
zihinler yetigtirmesi olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Onceki sayfalarda yanlis ‘analitik’ egitim yontemleri ad-
dedip elestirdigimiz egitim yontemlerinin tamami, kendisini,
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agiktan dikkatin bilingdigi bir tavir ve ise yarar bir varsayim
olarak kalmasi hilinde daha iyi isleyecek seye yoneltilme-
sine ve onun agiktan dillendirilmesine indirgeme hatasina
digmektedir. Tanidik, olagan, kendiliginden olani bilince
getirmek, sirf dillendirebilmek ugruna onu didiklemek hem
yersiz bir miidahaledir hem de bir can sikintis1 kaynagdir.
Nitekim aligildik, bilindik olani bilince tagiyip onunla mes-
gul olmak can sikintisinin 6ziidiir. Bu egilime sahip olan egi-
tim yontemleri meraki koreltir.

Ote yandan, rutin becerilerle yetinilmesini elestirirken
soylediklerimiz, yani gergek bir soruna sahip olmanin, yeni
bir sey sunmanin ve genel bir anlam dagarcigina ulagma-
nin 6nemine dair soylediklerimiz, terazinin diger kefesinde
durmaktadir. Puriizsiz igleyen seyi gereksiz yere kili kirk
yararak incelemek kadar, bir hata ya da yinelenen bir basa-
risizhigin mizmin kaynagin bilince yiikseltmekte basarisiz
olmak da iyi diigiinmeye sekte vurur. Asir1 basitlestirmek,
hizli beceri kazandirmak ugruna yeni olan1 diglamak, hata-
lar1 6nlemek ugruna engellerden kaginmak da 6grencilere
bildikleri her seyi formiile etmeye ve onlari sonuca gétiiren
tim adimlar tek tek yazmaya tegvik etmek kadar zarar ve-
ricidir. Sorunun temelinde analitik inceleme yatiyor gibi go-
runityor. Bir konu, bilgisi bagka konulara aktarilip onlari
da ele almak igin etkili bir kaynak olarak kullanilmak tizere
kullanilacagi zaman bilingli bir 6zetleme ve diizenleme de
sart hale gelir. Kaonuya aginalik kazanmanin ilk agsamasin-
da, rastgele deneyler yapmak bile goze alinip konuyla ilgili
sinirlandirilmamig birgok bilingdigt unsurun devreye gir-
mesine izin verilebilir; daha sonraki agamalarda ise bilingli
formiillegtirme ve formiillestirenin gozden gegirilmesi tegvik
edilebilir. Yansitma [projection] ve refleksiyon, bunlardan
biri dogrudan ileri atilip digeri inceleme igin geri dondugii
i¢in, sirayla birbirini izlemelidir. Bilin¢disi, kendiligindenlik
ve tazelik saglar; biling ise hikimiyet ve denetim.
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1.2. Refleksif Diisiinmenin Denetlenmesinden Bir
Ornek

Bu noktayi refleksif etkinligin agamalarina bu kitapta yer ver-
digimiz analiz yardimiyla 6rneklendirebiliriz. Bazi okurlar,
ogrencilerin ¢aligmalarinda ve ezberlerinde refleksiyonun bu
farkli asamalarini zihinsel denetimin bir araci olarak bilince

SONUGLAR

tastyip formiile etmelerinin saglanmasi gerektigi fikrine ka- .

pilabilirler. Fakat bu fikir analizin ruhuna aykindir. Cinki
analiz, temel denetimin 6grencilerin altinda ¢alistig1 kogsullar
tarafindan —sorusturmayi, telkinleri, akil yiiriitmeyi, sinamay1
vesaireyi doguran gercek durumun kosullari tarafindan- et-
kilendigini bagtan kabul eder. Demek ki burada sundugumuz
analizin temel 6nemi, 6grencilere —attiklar1 her adimda kendi
tutumlarini ve diigiinme siireglerini bilince ¢ikarmaya kalkis-
madan- refleksif diigiinme aliskanliginin en iyi sekilde hangi
yollardan kazandirilabilecegini 6gretmene gostermesidir. Ay-
rica 6gretmenin 6grencilerde diisiinmeyi harekete gegiren ve
yonlendiren kogullar1 bir kez saglamasinin ardimdan 6grenci-
nin etkinliginin araglar ile amaglarin bilincinin yani sira kendi
kigisel bilingdigi tutum ve yordamlarinin etkisini de tagiyacagi
dogrudur. Nitekim edebiyat, resim ve miizik gibi sanatlardaki
yaratici ¢aligmanin sanatginin nesnesine pur dikkat odaklan-
dig1 veya onu kurguladigs sirada bir yandan da biiyiik oranda
sanatginin bilingdis1 giidiileri ve tutumlarinin etkisinde oldugu
herkesin az ¢ok bildigi bir durumdur. Iste bu durum, hem ¢a-
lismada hem de 6gretimde benzer bir yolun tutulabilecegini
akla getirmektedir. Dolayisiyla yaptig1 isin her adiminin son
derece bilincinde olan birinden ziyade sanat¢i model alinmali-
dir. Denetimi ise olusturulan baglangi¢ kosullar1 bizzat sagla-
malidir. Bununla birlikte, sira dis1 bir kafa karigikliginin orta-
ya ¢ikmasi ya da hatalarin tekrarlanmas: halinde, 6grencinin
tutumundan ve siireglerinden kaynaklanan nedenlere geri gi-
dilerek bunlarin bilince ¢ikarilmasi, dikkatin bunlara verilmesi
cogunlukla yardime olacaktir.
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1.3. Sindirme ve Kulugka

Diigiinsel bir konuyla ¢ok uzun bir siire meggul olduktan
sonra zihnin bir anda durmasi herkesin yasadigi bir dene-
yimdir. Boyle bir durumda zihin, ¢arklari firil firll donse bile
tahili artik 6giitmeyen bir degirmene benzer. Akla bir gey
gelmez olur, deyim yerindeyse zihin ‘havlu atar’. Bu durum
en azindan bilingli dikkatin ve refleksiyonun artik bagka
seylere yoneltilmesi gerektigini belirten bir uyaridir. Bu uya-
r1 ciddiye alinip tizerinde diigiiniilen sorun bir kenara biraki-
linca biling de tizerinde baski olusturan yukten kurtulup bi-
raz rahatlar ve kulugkaya yatar. Eldeki malzeme bu siirecte
kendini yeniden diizenlemeye baglar. Olgular ve ilkeler yerli
yerine oturur. O ana dek karmakarigik goriinen sey yavas
yavag aydinlanmaya ve agik hile gelmeye baslar. Bolik por-
ciik, daginik olan malzeme belirli bir diizen kazanmaya bag-
lar, hatta bu ¢ogu zaman sorunun kendiliginden ¢6ziildiigi
bir raddeye varir. Nitekim bir¢ok insan, karmagik bir pratik
sorun hakkinda bir karar vermesi gerektiginde sorunla ug-
ragsmay! ertesi gine birakip yatip uyumay: tercih eder. Sa-
bah uyandiginda aklinda bir seylerin agikhiga kavustugunu
gorir. Ciinkii o arada, alttan alta igleyen bir kulugka siireci
en sonunda bir karar ve bir planin dogusuyla sonuglanmus-
tir. Fakat eldeki sorunu daha 6nce derinlemesine ele alma-
mig, soruyu enine boyuna zaten disiinmemis bir zihinde
boyle icatlar, ¢6ziimler ve kesifler nadiren ortaya ¢ikabilir.
Kisacasi kulugka, ritmik bir siirecin'sadece bir asamasidir.

2. Siire¢ ve Uriin
2.1. Yine Oyun ve Caligma

Mental yagsamda siireg ile iiriin arasinda da benzer bir den-
ge vardir. Bu uyarlanmanin 6nemli bir agamasini oyun ve
caligmayi ele aldigimiz bolimde gormiistiik. Oyunda ilginin
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odag sonugtan ziyade siirecin kendidir. Nitekim eylemler,
imgeler, duygular dizisi oyunda kendi bagina yeterli olur.
Buna kargilik ¢aligmada ilgiyi canli tutan amagtir ve aragla-
ra verilen dikkati belirler. Buradaki fark ilginin yoniyle ilgi-
li oldugu igin, karsitik da ayr1 konular olmalarindan degil,
vurgudan ileri gelir. Dolayisiyla bilingte etkinlik ile sonuca
birbirine kiyasla verilen 6ncelik bunlarin birbirinden kopa-
rilarak ele alinmasi noktasina vardiginda, oyun aylakhga
[fooling], calisma da angaryaya doniisiir.

2.2. Oyun Aylakliga Doniismemelidir

Burada ‘aylaklik’tan gegici heveslere ve rastlantilara bagh
olarak birbirinden kopuk gerceklesen daginik enerji tas-
malarini anliyoruz. Sonuca yapilan biitiin gonderme oyunu
olugturan diisiinceler ve eylemler dizisinden ¢ikarildiginda,
dizinin her bir iiyesinin birbiriyle olan iligkisi kesilir ve onlar
hayali, keyfi, amagsiz hile gelir; bunu katiksiz aylaklik izler.
Hayvanlarda oldugu gibi ¢ocuklarda da kokli bir aylaklhik
egilimi vardir ama bu egilim tamamen zararli da degildir
ciinki tekdiizeligi engeller. Hayallere dalip diiglerde gezmek
bile kimi zaman zihnin yeni bir yénde harekete ge¢mesine
neden olabilir. Ama bu tip davraniglar abartih boyutlara
ulagirsa aklin havada gezmesi ve diigiincelerin kopuk hale
gelmesi kaginilmaz olur. Bunu 6nlemenin tek yoluysa ¢o-
cuklarin ileri bakip kendi etkinliklerinin sonuglarini bir yere
kadar 6ngormelerini saglamaktir.

2.3. Caligma Angaryaya Doniismemelidir

Bununla birlikte, miinhasiran sonuca duyulan ilgi de ¢alig-
may1 bir angaryaya doniistirir. Ciinki angaryayla, sonu-
cuna duyulan ilginin, sonucun elde edilme siirecine sirayet
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etmedigi etkinlikler kastedilmektedir. Ne zaman bir ¢alis-
ma angaryaya doniigse ¢aligma siireci de ¢aliganin géziinde
biitiin degerini vyitirir; ¢calisgan sadece ¢aligmanin sonunda
elde edecegi seyi umursar. Caligmanin kendisi, enerji har-
catmasl, tatsiz ve tiksindirici goriinmeye baslar; 6nemli bir
hedefe ulagsmak i¢in katlanmak zorunda olunan bir sikinti
héline gelir. Calisma hayatinda yapilmasi gereken sayisiz
is oldugu ve bunlardan bazilarinin pek de ilgi ¢ekici veya
heyecan verici olmadig1 asikardir. Bununla birlikte, ¢ocuk-
larin angaryalar1 yaparlarsa hoglarina gitmeyen gorevleri
de hakkiyla yerine getirmeyi 6grenecekleri ve bu nedenle
cocuklara angarya gorevlerin verilmesi gerektigi iddiasi
tamamen yanhgtir. Tiksinmek, isten kaytarmak ve kaga-
mak yapmak, itici ya da tiksindirici olanin dayatilmasinin
sonuglaridir, gercek gorev agkinin degil. Dogalar1 geregi
ya da kendiliginden g¢ekici olmayan etkinlikler araciligiyla
amaca yonelik ¢alisma sevki, en iyi sekilde ancak ulasila-
cak sonucun degeri takdir edilirse temin edilebilir. Boylece
sonucun degeri onun elde edilme araglarina da sirayet ede-
bilir. Bu araglar kendi bagina ilgi ¢ekici olmadiklar igin,
ihtiyag duyduklar: ilgiyi iltisakli olduklari sonugtan dev-
sirirler.

2.4. Calisma ve Oynama Tutumlarinin Dengelenmesi

Caligma ve oyunun, siireg ve uiriiniin, birbirinden kopmasi-
nin dusiinsel etkinliklere verdigi zarar “Soluklanmayan at
yol almaz.” atasoziinde ifade edilmektedir. Tersinin dogru
olmasi gergegi, olasilikla, aylaklik ile ahmakligin ¢ok yakin
olmas: olgusunda yeterince belirginlestirilmektedir. Ayni
anda oyunbaz ya da sakaci ve ciddi olmak miimkiindiir ve
bu ideal, mental kosulu tanimlamaktadir. Dogmatizm ve
onyarginin yoklugu ve diisiinsel merak ve esnekligin var-
i1, zihnin ele aldig1 konuda esnekliginde, oyunbazliginda
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ortaya ¢ikar. Zihne bu oyunbazligi tanimak, onu bir ko-
nuyla oynamaya tegvik etmek degildir, onceden kavranmig
bir inang ya da aligkanliksal amaca bagimliliktan ayri ola-
rak, bir konuyu kendisi hatirina gozler 6niine sermeye ilgi
duymaktir. Mental oyun ya da mental serbestlik acik fikir-
liliktir, diisiincenin digsal destekler ve keyfi sinirlamalar ol-
maksizin kendi butiinligiinii koruma giiciine olan imandir.
Bu nedenle, 6zgiir mental esneklik, ciddiligi, konunun geli-
siminin agirbagh bi¢imde izlenmesini gerektirir. O dikkat-
sizlikle ya da ugarilikla kargilastirilamaz, ¢iinkii o ulagilan
her sonucun, ulagilan her sonucun daha ileri kullanimlarda
devreye sokulabilmeleri i¢in, agik ve kesin bir bi¢cimde kay-
dedilmesini gerektirir. ‘Hakikatlee kendisi igin ilgilenmek’
denen durum, kesinlikle ciddi bir konudur, bununla birlik-
te hakikate duyulan bu katiksiz ilgi, sorusturmada diisiince
serbestce oynama merakiyla uyumludur.

Karsit pek cok fenomene ragmen —bu fenomenler genel-
likle ya gereksiz ahmakliga neden olan arag¢ veya olanak-
larin fazlalhigiyla ya da angaryay: dayatan asir1 ekonomik
baskilarla ilgili toplumsal kosullardan kaynaklanirlar- ¢o-
cukluk ¢agi normalde 6zgiir mental oyun ve disiincelilik
bilesimi idealinin farkindadir. Cocuklarin basarili tasvir-
leri her zaman, en azindan yarina ya da gelecege iligkin
endigesizlikleri kadar acgik bi¢cimde, onlarin arzulu gayret-
lerini agiga vurmaktadir. Simdide yasamak, genis kapsamli
anlamlarin gsimdide yogunlagmasiyla uyumludur. Simdinin
kendi hatirina bu gekilde zenginlestirilmesi, ¢ocuklugun saf
ve kusursuz kalitidir ve gelecekteki gelismenin en iyi gii-
vencesidir. Ekonomik olarak uzak sonuglara sahip vakitsiz
bir ugrasa zorlanan ¢ocuk, 6zel bir yonde sasirtici derece-
de zeka kivraklig: gelistirebilir, ancak bu zamanindan 6nce
gelisen uzmanlagmanin cezasinin daha sonra duygusuzluk
ve donuklukla 6denmesi gerekecektir.
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2.5. Sanat¢ir Tutumu

Sanatin oyunda kok saldig sik sylenir. Bu s6z, tarihsel ola-
rak dogru olsun ya da olmasin, mental oyunbazlik ile ciddi-
yetin sanatsal ideali betimleyen uyumunu akla getirmekte-
dir. Sanatg, zihnini araglarla ve malzemelerle ¢ok fazla meg-
gul ettiginde, harika bir teknige ulagabilir ama sanat¢i ruhu-
nun en st mertebesine ulagamaz. Harekete gegirici diigiince
yontem denetimini agtifinda, estetik duyguya isaret edilebi-
lir, ancak sahneleme sanati duyguyu agiklayamayacak denli
kusurludur. Amag diisiincesi, onun kendisini somutlastiran
araglara doniistiiriilmesini ya da terciime edilmesini zorunlu
hale getirecek kadar yeterli ve uygun hale geldiginde ya da
araglara gosterilen dikkat, bu araglarin hizmet -ettigi amag
tarafindan esinlendiginde ya da agilandiginda, sanatgiya
Ozgii bir tutuma sahip oluruz, geleneksel olarak ‘sanatlar’
olarak adlandirilmasalar da, biitiin etkinliklerde sergilene-
bilecek bir tutumdur bu.

2.6. Sanat¢i Olarak Ogretmen

Ogretme isinin bir sanat, gercek dgretmeninse bir sanatgl
oldugu da bildik bir s6zdiir. Ogretmenin bir sanatg1 sayil-
ma konusundaki kendi iddiasi, kendisiyle ¢alisanlarda, ister
geng isterse de kii¢lik ¢cocuk olsunlar, sanat¢i tutumunu tes-
vik edip gelistirme yetenegiyle ol¢iiliir. Heves uyandirmada,
biiyiik fikirlerle iligki kurmada, enerjiyi harekete gecirmede
bir bagar1 yaratma ile. Buraya kadar sorun yok. Fakat nihai
sinav, amaglari genisletmek iizere bu sekilde saglanan uyari-
cinin kendini bir beceriye, yani uygulama araglari tizerindeki
hakimiyeti giivence altina alan ayrintilara dikkat etme bece-
risine donugtiuriip donustirmedigidir. Aksi takdirde, heves
zayiflar, ilgi yok olur, ideal belli belirsiz bir aniya donusiir.
Diger ogretmenler yetenek, beceri, konuya iliskin yontem-
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lere egemen olmada basarili olurlar. Yine buraya kadar da
bir sorun yok. Fakat mental goriide, nihai sonuglara iligkin
yiiksek ayirt etme giiciinde, bu egitime eglik eden diisiince
ve ilkelere iligkin anlayista bir genigsleme ya da gelisme ol-
madikga, sonug, herhangi bir amaca kayitsizca uygulanma-
ya hazir olan beceri bigimleri olabilir. Boylesi teknik beceri
bigimleri, kosullara gore, kisisel ¢ikar i¢in ¢aligmada zeka
kivrakligi olarak, bagkalarinin amaclarini gerceklestirmede
uysallik ya da yaratici olmayan bicimde bir seylere ¢akilip
kalma olarak tezahiir edebilirler. Esinleyici amaglari ve uy-
gulama araglarini birbiriyle kaynasacak bi¢imde gelistir-
mek, 6gretmenin ayni anda hem giigliigii hem de oduludiir.

3. Uzak ve Yakin
3.1. Aginalik Kiiciimsemeyi Dogurur

Ogrencilerin deneyimlerine yabanci olan konulari anlatmak-
tan kaginmalari gerektigini duyan 6gretmenler, 6grencilerin
agina olduklar1 seyleri dusiiniirken ilgisiz davranmalarina
ragmen, onlara uzak, yabanci bir sey sunuldugunda birden
uyandiklarini, dikkat kesildiklerini gordiiklerinde ¢ogu kez
saskinhiga ugramaktadirlar. Ornegin cografya dersinde ¢o-
cugun kendi yerel ¢evresinden asina oldugu ovalar konusu-
na karg1 diigiinsel bir ilgi duymadig: ve tepkisiz kaldig1 ama
sira daglara ya da denizlere geldiginde adeta biiyiilendigi ve
heyecan duydugu goriilebilir. Ogrencilerine asina olduklari
seylerin ayrintilarini betimleyen kisa denemeler yazdirmaya
calisan ama bu konuda fazla bagarili olamayan 6gretmenler,
zaman zaman Ogrencilerinin yiiksekten ugan ve hayali ko-
nular tizerine yazmaya pek istekli olduklarini da miigahede
etmiglerdir. Fabrika iscisi olarak yagadiklarini kaleme almig
bir egitimci kadin, fabrikada ¢aligan birkag is¢i kiza is saat-
leri sirasinda Kiigiik Kadinlar’in hikayesini anlatmisg. Kizlar
pek orali olmamiglar, “Bu kizlarin deneyimleri bizimkinden
farkli degil” demigler ve ondan milyonerlerin ve toplumun
ileri gelenleri hakkinda hikayeler anlatmasini istemiglerdir.
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Tekdiize bir iste ¢caliganlarin zihin durumuna ilgi duyan bir
adam, pamuk fabrikasinda ¢aligan bir kiza tiim giin boyun-
ca ne digiindiginii sormustur. Kiz ona, zihni fabrikadaki
makinelerden uzaklagir uzaklagmaz, bir diikle evlendigini
imgeledigini ve guniin geri kalanini da geleceklerini digiine-
rek gecirdigini soyleyerek yanit vermistir.

Elbette burada bu 6rnekleri sansasyonel, siradisi veya
akil almaz unsurlara bagvuran 6gretim yontemlerini tegvik
etmek i¢in anlatmiyoruz. Fakat asina ve yakin olanin digiin-
ceyi kendiliginden degil ancak yabanci ve uzak olanin iyice
ogrenilmesine yardimci olacak sekilde uyarlandik¢a diisiin-
ceyi kigkirtip takviye ettigini vurgulamak i¢in anlatiyoruz.
Eskiyle ugragmayip asina oldugumuzu umursamadigimiz
fikri psikolojinin beylik saptamalarindan biridir. Bunun
iyi bir nedeni var: Sirekli uyum saglamamiz gereken yeni
kogullar ortaya ¢ikarken, dikkatimizi eskiye vermek savur-
ganlik olur ve tehlikelidir. Diigiince yeni, belirsiz ve sorun-
lu olan igin saklanmalidir. Ogrencilerin diisiincelerini agina
olduklari seylere ¢evirmeye davet edildiklerinde zihinlerinin
ddeta durmasinin ve kaybolmus hissine kapilmalarinin ne-
deni de iste budur. Eski olan, yakin, aligildik olan, kendisiy-
le ugragsmamuz gereken degil, birlikte hareket etmemiz gere-
ken seydir; eski, yakin, aligilmig olan, sorunun malzemesini
temin etmez, ¢oziimiinii sunar.

3.2. Eski ile Yeniyi Dengelemek

Son tiimce bizi refleksiyonda igerilmis yeni ile eskinin, uzak-
taki ile yakindakinin dengelenmesi meselesine getiriyor.
Daha uzak olan, uyaric1 ve gidiiyii saglar, daha yakinda,
el altinda bulunan ise bir goriis noktasi ve hazir kaynaklar
saglar. Bu ilke su sekilde de ifade edilebilir: En iyi diisiinme,
kolay ile zor orantili hile geldiginde ortaya ¢ikar. Dolayisiy-
la kolay ile tanidik olan ve yabanci ile zor olan egdegerdir.
Cok kolay olan, arastirma igin zemin ya da dayanak sagla-
maz, ¢cok zor olan, aragtirmay: iimitsiz héle getirir.
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Yakin ile uzagin etkilegiminin zorunlulugu dogrudan
dogruya dusiinmenin dogasindan ileri gelir. Dusiincenin ol-
dugu her yerde, orada bulunan bir sey, orada bulunmayan
bir seyi gosterir. Dolayisiyla, tanidik olan bir agidan olagan
dig1 olan kosullar altinda sunulmadikga, diigiinmeyi diirten
bir sey de olmaz; yeni ve farkli olan bir geyleri aragtirma y6-
niinde bir talep ortaya ¢ikmaz. Eger sunulan konu tamamen
yabanci olursa bu kez de konunun kendisinin kavranmasini
saglayacak bir sey akla getiremez. Ornegin bir 6grenci kesir-
li sayilar konusuna ilk kez gegtiginde, bunlar o giine dek 6g-
rendigi tam sayilarda kargisina ¢ikan islemlere benzemedigi
icin onu ilk bagta afallatacaktir. Kesirli sayilar konusuna
tamamen hikim oldugundaysa bu sayilar hakkinda edindigi
aginalik algisi ona neyi nasil yapmasi gerektigini kendiligin-
den isaret edecektir; bagka bir deyisle bunlar onun iizerinde
diisiinmeye gerek duymadan tepki verebilecegi ‘ikame gos-
tergeler’! haline gelecektir. Bununla birlikte, eger bir bitiin
olarak durum bir yenilik ve bu nedenle de belirsizlik ba-
rindirirsa 6grenci mekanik tepkiler vermeyecektir, ¢iinkii
mekanik iglemler sorun ¢oziilirken devreye sokulurlar. Bu
sarmalin bir sonu yoktur: Diigiinme araciligiyla tanidik hale
gelip sahiplenilen yabanci bir konu, bagka bir yabanci ko-
nunun yargilanmasi, degerlendirilmesi ve 6ziimsenmesi igin
kullanilabilecek bir 6zkaynaga donusiir.

3.3. Gézlem Yakin Olani, Imgelem Uzak Olani Saglar

Her zihinsel girisimde hem imgeleme hem de go6zleme
ihtiya¢ duyulmasi, ayni ilkenin bir bagka yoniinii 6rneklen-
dirir. Geleneksel tiirden nesne dersleri veren 6gretmenler,
ogrencilerin ilk baglarda bu dersi bir kaytarma, sinif orta-
minda uzaklagma olarak gordiikleri igin gekici ve heyecan
verici bulduklarini ama zamanla bu ders onlar i¢in olagan-
lagtiginda en az salt simgelere bagvuran mekanik dersler ka-

! Bkz.s. 249.
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dar sikic1 bulmaya bagladiklarini ve keyiflerinin kagtigini da
gormiiglerdir. Boyle durumlarda imgelem, nesnesiyle, onu
zenginlestirecek sekilde oynayamaz. “Olgular da olgular!”
diye direten dar bakigh egitim goriigiiniin, olgularin ken-
dilerinde sinirlayici olmalarindan dolay: degil ama sabit
ve hazir seyler olarak ele alinmalari nedeniyle, dar gorisli
Grandgrind’lar yarattigy kanitlanmigtir. Burada imgeleme
hi¢ yer birakilmaz. Olgularin imgelemi uyaracak bi¢imde
sunulmalarina izin verildigindeyse kiiltiir buradan dogal bir
sonug olarak ¢ikacaktir. Tersi de esit derecede dogrudur.
Imgelem illa dislerle, salt hayali seylerle ugrasmaz, yani
malzemesi gercekdisi olmak zorunda degildir. Imgelemin
asil iglevi, duyu algilarinin mevcut kosullar1 altinda sergi-
lenemeyen gergekliklerin ve olanaklarin bir goriisinii bize
saglamaktir. Dolayisiyla imgelemin amaci uzak olana, el al-
tinda bulunmayana, kapali olana iligkin berrak bir i¢gorii
gelistirmemize izin vermektir. Tarih, edebiyat ve cografya,
bilimin ilkeleri, hatta geometri ve aritmetik bile hakkiyla an-
lagilacaksa, imgeleme dayanilarak ele alinmak zorunda olan
konularla doludur. Imgelem gozlemi tamamlayip derinlesti-
rir. Sadece diiglemlerle meggul olursa gozlemin yerine geger
ve mantiksal giiciinii yitirmeye baslar.

Yakin ile uzak arasinda saglanmasi gereken dengenin
son bir Ornegi, bireyin seyler ve bagka insanlarla dogrudan
temaslarinin bir tiriinii olan kendi deneyimi ile iletigim ara-
ciligiyla edinip kendi deneyimine kattig1 tiiriiniin daha genis
deneyimi arasinda kargimiza ¢ikmaktadir. Nitekim 6gretim,
ogrencinin sinirh da olsa hayati 6nem tagiyan kendi deneyi-
minin digsaridan ona anlatilanlarin yiikii ve enginligi altinda
ezilme ihtimalini her zaman barindirir. Iste bu noktada, yani
duyu algilarinin ve motor etkinliklerin dar kapilarindan ge-
cerek zihne giren, bagkalarindan aktarilan malzemenin daha
yetkin ve anlamli bir yasamu tegvik edecegi noktada siradan
ogretici yerini 6gretmene birakir. Hakiki iletisim bulagmay,
yayilmayi barindirir; dolayisiyla onun adi, ¢ocuk ve onun
varisi oldugu insan 1rki arasinda higbir diigiince ve amag bir-
ligi yaratmayan bir iletigime verilip kirletiimemelidir.
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~ giicii 100; ~li 28, 86, 87, 126,

130, 247; ~ tarihi 36; ~ tarzlar1 94;

~yi egitme 78

diisiinme 15, 18, 19, 24, 58, 59, 81,
82, 85, 95, 98, 99, 109, 110, 113,
118, 129, 161, 201, 209, 230, 231,
236, 256, 288, 301; ~ye hazir olug
46; ~yi diizene sokma yontemi 138;
~yi egitme becerisi 41; ~yi sinirlama
giicii 41; ~yi y6nlendirme giicii 41;
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~ zinciri 51, 109, 291; etkili ~ 43;
etkisiz~ 111

diigiinsel/zihinsel: ~ aligkanliklar 48,
225; aligkanliklarin bigimlendiril-
mesi 48; ~ aragtirma 85; ~bagh-
lik 20; ~ etkinlik 129; ~istek 272;
~kuvvet 44; ~ diizlem 51, 65; ~ egi-
tim 94; ~ etkinlik 50, 74, 105, 129,
198, 220, 288; ~ eylem 109; ~ geli-
sim 66; ~ kaynaklar 262; ~ kuvvet
60; ~lestirme 119, 164; ~ merak 71,
235,296; ~ 6grenme 88; ~ terimler
231; ~ yagam 242

diirti1 97, 101, 216

diiriistlitk 172

diigleme 22

diigiinen varlik 29, 30

diigiinme: ~ aligkanhg: 28, 42, 46,
56, 57, 62, 68, 78, 79, 88, 90, 95,
96, 113, 212, 235, 236, 247; ~ahs-
tirmalar1 42; ~ becerisi 75, 79, 80,
91, 92, 101; ~ bigimi 15, 41, 63, 74;
~de siireklilik 100; ~ edimi 16, 21;
~ egitimi 101; ~ giici 33, 35, 61,
74, 75, 236; ~nin kaynag 27; ~nin
niteligi 58; ~nin olgunluk agamasi
94; ~ sanat1 95; ~ siireci 27, 87, 95,
111, 129; ~ tarzlan 20, 21, 86; ~ye
hazirbulunug 46; ~yetisi 29, 67; ~yi
birakma 16; ~ yollar1 15; ~ yontem-
leri 42, 88

diizen 60, 61, 62, 66, 67, 86, 111,
162, 189, 218, 263, 284, 294

diizenleme yapma 236

diizenli: ~ diigiinceler dizisi 21; ~ dii-
siinebilme becerisi 61; ~ diigiinme
61; ~diiginme aliskanhigy 61; ~ et-
kinlikler 69

diizensizlik 95

E

egitim: ~ aligkanligi 58; ~ amagla-
r1 46; ~ araglar1 101; ~ bilimi 66,
273; ~ ekolii 93; ~ gelenekleri 226;
~ idealleri 77, 236; ~in amac1 237;
~ kurami 93, 97; ~ yontemleri 140,
212,259,291,292

egya ticareti 47

edebiyat 91, 255, 288, 289, 293, 302

edilgen s6z dagarcig 249

edimsel diiginme: ~ 82, 83, 87, 89;
~siireci 87, 89

Edison 157

egilim 38, 41, 48,92

egitici etkinlikler 63

egitsel 6lgme 123

eglence 156, 224

Einstein 127

elegtirel tavir 28

Ella Flagg Young 14

Emerson 242

empirik: ~ akil yiiriitme 202; ~ ¢ika-
rim 203; ~ ¢tkarimlarin devindirici
ilkesi 202; ~ diigiince 202; ~ dii-
sinme 208, 212 ; ~ gézlem 202; ~
yontem 209

empirizm 203

enerji 48, 191, 192, 226, 233, 234,
295, 296

erigkin: ~ 62, 63, 64, 152,220, 234;
~ yasamin toplumsal sorumlulukla-
r 64

estetik: ~ 88, 148, 192, 222, 258,
266, 298; ~ begeni 88

egdeger anlam 192

egya ticareti 47

etkilegim siireci 48

etkin: ~ gozlem 262; ~ s6z dagarcig
249;

etkinlik duygular1 226

evren 148

eylem 29, 62, 63, 96, 97, 107, 108,
113, 115, 117, 125, 136, 159, 165,
213, 215, 216, 235, 239, 249, 253,
275; ~ hatt1 63; ~in verimliligi 62;
~ kogullar1 115; ~ sozciikleri 253; ~
yoluyla sinama 108, 115, 125

ezberleme 270,273,275

F

felsefe 65

felsefi sorun 116

fenomen 108, 169, 191, 265

fikir: ~lerin gesitliligi 60; ~verici sor-
gulama 281; ~ dogumu 286

fizik 80, 90, 92, 106 127, 174, 191,
226,229, 265, 288; ; ~ bilimi 127

fiziksel: ~ geyler 233, 246; ~ bilimler



123; ~ biitiinler 140; ~ engeller 235;
~ kesif 51; ~ olaylar 31; ~ olgu 154;
~ pargalar 140; ~ geylerin diinyasi
217; ~ tagkinlik 217; ~ tagma 50; ~
ve toplumsal gevre 213

fizyoloji 224

fizyolojik durum 29

Francis Bacon 37

Froebel 218

G

gegici istek ve arzular 221

gecmis: ~ 28, 40, 48, 53, 54, 116,
128, 148, 200, 203, 205, 209, 212,
243; ~ deneyim 28, 48, 128; ~in
edimsel durumlar1 116

gelenek 19, 40, 46, 78, 204, 212,
232, 246

gelisme donemi 64

genel: ~ diigiinme aligkanhg1 42, 79;
~ dijgiinsel iglem 196; ~ fikir 167; ~
ilkeler 195; ~ toplum sartlar1 38; ~
zihinsel tutum 74 '

genelleme 41, 95, 194, 197, 283

geometri 55, 59, 123, 137, 201, 224,
232,252, 302

geometrik: ~ anlamlar 229; ~ tanitla-
ma 88; ~ iligkiler 146

gergek: ~ gikarim iglemi 138; ~ diinya
20; ~ iliskiler 24, 56; ~ merak 44

gorenek 46, 78

gorsel temsil: ~ 154; ~ temsil sanati
154;

goriilen nesne 23

goriiniir fenomen 180

gosterge 30, 37, 217, 239, 240, 241,
242, 243, 246, 247, 301

gosterici yontem 172

gosterim 23

go6zden gegirme becerisi 278

gozlemler silsilesi 51

Gradgrind 56, 302

gii¢ duygusu 68

gudii 138, 264

giidiilenme eksikligi 63

giindelik: ~ deneyim 40, 80; ~ deneyi-
min sinirlar1 104; ~ dil 183; ~ hayat
104 ; ~ hayatin siradanlig 61; ~ ig-
ler 249; ~ yagsam 74

DiziN

gundiiz digleri 15

ginlikk: ~ hayat 74, 105; ~konugma
dili 275; ~ kullanim 253; ~ yagam
146,178

H

hakikat 24, 39, 231, 288

hakiki: ~ diiginme 101, 110, 111; ~
ozgiirlikk 100

halkga kullanim 248

hareket ilkesi 96, 263

hata yapma egilimi 208

hayali bilegimler 172

hayalperestlik 218

hayret 24, 27, 65, 142, 286

hipotez 103, 117, 120, 121, 123,
124, 143, 179, 199, 206

hissetme 49, 53

hissiyat 289

1

i¢ diinya: ~ 4; ~nin siradanhg1 65

i¢gorii 133, 287, 302

i¢gudii: ~ 35; ~sel egilimler 213

iclem 170, 171, 265

igsel siradanlik 65

ictenlik 43, 44, 46, 70, 170, 268

ideal davramg 78

idrak 150, 151, 152

ilerleme: ~ 58, 69, 138, 141, 203,
2085, 210, 234, 278, 291; ~ fikri 209

ilgi dagimikhig1 43

ilim 76

iligkilenme 174

ilkel durum 104

ilkeler 39

imge 26, 35, 239, 295, 144: ~ akisi
18; ~ gozlemi 144

imgelem 13, 67, 98, 108, 111, 114,
168,172, 222,223,224,257, 265,
276, 289, 301, 302

inang 18; 19, 20, 21, 23, 24, 25, 26,
28, 36, 37, 38, 40, 41, 45, 64, 84,
100, 106, 107, 139, 162, 201, 203,
204, 233, 297; hatali ~ 38

inangsizlik 100

inanma 22, 100, 124

insan 24, 100, 205, 206, 212, 230,
275; ~ bilgisi 203; ~ bilgisinin ilerle-
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me tarihi 203; ~ dogas1 37, 70, 73; ~
egitimi 75; ~i egitim diigiincesi 237;
~lar sinif1 204; ~lik tarihi 198; ~ s1-
niflar1 38; ~ tipi 39

isteksizlik 92, 226

isci giici 224

iyi diigiinme: ~ 41, 57, 87, 300; ~ be-
cerisi 41; ~ bigimleri 41

izlenim 48, 57, 136, 152, 206

J
James 151

jeoloji 163, 191
jestler 216,239,240
Jevons 186, 187,252, 261

K

kaba nesneler 239

kabile putlar1 37

kafada evirip ¢evirme yetenegi 100

kanit 19, 21, 23, 24, 36, 84, 133,
149, 168,177,178, 180, 184, 185,
189, 208; ~sal gosterge 180

kanitlama: ~ 107; ~ becerisi 68

kaplam 168, 170, 171, 265

kapris 134

karakter nitelikleri 70

kararhilik 160

kargilagtirma: ~ 86, 113, 183, 184

~ iglemi 183; ~siireci 86

kargitlk 46, 75, 110, 184, 224, 288,
295

kavram 80, 135, 136, 140, 159, 162,
163, 164, 167, 174, 189, 190, 191,
192, 194, 229; ~lar dizisi 191; ~lar
hazinesi 135; ~ siuflari; ~ dagarcig
164,218

kavrama 67, 71, 79, 89, 98, 139,
169, 175, 201, 214, 286

kavramsallastirma 164

kendiliginden tanima 262

kendini: ~ gergeklestirme 257; ~
gergeklestirme arzusu 257; ~ ifade
etme 93; ~ sinirlama 255

kesif 83, 132, 157, 179, 215, 220,
262, 265, 277; ~te bulunma 236

keyfi: ~ dilsel gostergeler 240; ~ sinir-
lamalar 297

kisiligin ahlaki nitelikleri 46

kibir belirtisi 43

kimya 153, 168, 174, 191, 225, 226,
229

kisilik 63, 70, 71, 289

kigisel: ~ biligsel edimler 19; ~ ¢ikar
52, 299; ~ karar verme becerisi 41;
~ mizag 42; ~ refleksiyon 225; ~ tu-
tumlar 46; ~ yontem 70; ~ zihinsel
geligim 91

Kolomb 20, 21, 83

konu kiimeleri 73

konugma yetenegi 215

Kopernik 33

kopukluk 45

korkular 43

kozmoloji 36

kopekgiller 190

kotii: ~ aligkanliklar 69; ~ diigiinme
28; ~ sans getirme olasilig1 36

kullanim amaglar1 102

kulugka siireci 294

kurmaca gahislar 55

kusku 21, 24, 27, 28, 85, 111, 118,
131, 143, 204, 248, 266

kutsal imgeler 34

kuvvet 207

kuyrukluyildiz 162

kiigiimseme 231

kiiltiir tarihi 224

kiitlegekim kavram: 168

L

Langley ve Wright kardegler 157
Lewis 83

lider 284, 287

Locke 34, 35, 38, 39, 41,248
Logos 238

M

magara putlar1 37

mantik: ~in bigimleri 82; ~ ¢aligma-
lar1 74

mantiksal: ~ anlam 146; bagimlilik
192; bigim 83, 84 85; ~ diisiinme
aligkanliklar1 90; ~diigiinme ilkele-
rinin bilgisi 46; ~ iligki 243; ~ iglem-
ler 46; ~ kaliplar 93; ~ kavramlar



136; ~ kullanim 76; ~ terimler 267;
~tutum ve aligkanlk 139; ~ yéntem
85,91, 92

manyetizma bilimi 187

matematik 123, 178, 191, 246; ~ he-
saplamalar 178

mekanik: ~ aligkanliklar 65; ~ arazi-
leri 6lgme yontemleri 224; ~ aygit
91; ~ beceriklilik 158; ~ bellek 89;
~ egitim yonetimi 66

memeliler 190

merak 44, 45, 48, 49, 50, 51, 52, 65,
67, 69, 71, 75, 93, 98, 101, 109,
115, 134, 143, 227, 235, 237, 267,
269,277,296

meraklilik 278

meslek yagami 52

Mill 33, 34, 133

mitler 203

moda 38, 250

modern: ~ bilim 37; ~ sanayi 225

motor: ~ etkinlikler 302; ~ etkinlik
organi 49

mutlak: ~ ayrim sorunu 232; ~ deger-
lendirme 6lgiitii 58

miistakbel deneyim 127

miizik 73, 90, 266, 288, 293

N

nedensellik 173, 252

nefret 71, 172, 296

nesnel kogullar 79

nesne: ~nin iretim tarz1 173; ~ 6begi
171; ~ye iliskin deneyim 165

Newton 168, 169

nicelik: ~ kavramlarinin kullanimi
191; ~ ve olgii kavramlar1 191

nitelikli diigiinme 44

niyet 82

O

okul: ~13, 89 ; ~ becerileri 73; ~ de-
neyimi 80; ~ dist deneyimler 269;
~ egitimi 80; ~ igi etkinlikler 55; ~
sistemi 271

okuma yazma becerisi 75

olanaklar sermayesi 47

olanakli deneyimleri 258

olgu: ~ durumu 18; ~larin bir arada-
ig1 201; ~larin ¢oklugu 177; ~larin
iligkilendirilmesi 144; ~larin kati
sabitligi 186; ~lar1 yorumlama 176

olgunlasmamg zihinler 64

olumlu diigiince aligkanlig 28

olugum kogullar1 173

onaylama unsuru 22

onaylamama unsuru 22

organik merak 52

ortak 6geler 79, 80

otomatik beceriler 77

otorite 19,-40, 136, 172, 204; ~ bi-
¢imi 19

oyun 64, 93, 217, 218, 219, 221,
222,224,259, 262, 264, 294, 295,
296,297

oyunculuk 218

0

ogretim 47, 194, 238,273

6devlerin zorunlulugu 92

Ogrenme 48, 138, 266; ~ yontemi 92,
275

Ogretme igi 298

6ngorii 114, 127, 209

Snyargt 19, 28, 42, 46, 182, 183; ~
nn yoklugu 296

6zel: ~ anlamlarin durumu 241; ~
bilgi yoéntemleri 31; ~ bilimsel bil-
giler 225; ~ diigiinme siireci 111; ~
kullanim ve iglev 154; ~ mantiksal
islemler 46; ~ yetiler 78

6zenli diigiinme ahigkanhg1 179

ozgiir deneyim 226

ozgiirliik 93, 96, 97, 98, 100, 284

6zsayg1 250

P

pazar yeri putlar1 37

pedagoji 91

plan yapma 236

Platon 218

pompalama olgusu 207

pratik: ~ baglilik 20; ~ duyu 231; ~
etkinlik 63, 88; ~ gereklilikler 231;
~ ilgiler 230; ~ isler 56; ~ sezgiler
72; ~ yagam 230, 232
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Profesor James 208

proje 158,226,227

psikoloji 201, 268, 273

psikolojik: ~ diigiinme 89; ~ metinler
146; ~ siireg 83, 96

Ptolemaci giines sistemi 36

putlar 37

R

rasyonel iligkiler 50

referans standardi 161

refleksif: ~ digiinme etkinligi 88; ~
sorugturma 267; ~ ¢aligma aligkan-
lig1 124; ~ disiince 21, 22, 28, 33;
~ diigiincenin iglevi 111; ~ diigiinme
15, 16, 17, 18, 19, 24, 25, 47, 59,
68, 75, 87, 88, 101, 127, 145, 293;
~ dilgiinmenin dogas1 101; ~ edim-
ler 62; ~ etkinlik 88, 114, 117, 119,
175, 293; ~ tutum 80

refleksiyon ~ 11, 16, 23, 24, 26, 27,
66, 78, 97, 99, 117, 204,225, 282,
292; ~ aligkanliklar1 66; ~ 6nce-
si 117; ~ sonras1 117; ~ siireci 27,
268;

renk fenomeni 191

resim ¢gizme 73, 74

resimler dizisi 18

ruh durumu 82

ruhsal yap1 147

rutin 226,258, 288,292

riiya(lar) 15, 37

S

sabit anlamlar 161

sabitlik 152

safdil tavirlar 74

sagduyu: ~ 67, 231; ~ yargilar1 67

sagin kavramlar 249; ~ terimler 251

saglik sorunlar1 55

sahte: ~ dikkat 286; ~ diigiinme 238

samimiyet 44

sanat: ~ 66, 193, 226, 273, 276, 289,
298 ~ eseri 66;

sanatg1 tutumu 298

sayg1 39

sayginhk olgiitleri 58

sentetik yontem 140

sentez 137, 140, 167, 168, 169, 207,
208

sermaye 47, 229, 251, 252

seyreklik 186

sezgisel 134

Shakespeare 30

sinai icatlar 225

sinama: ~ aligkanliklar1 67; ~ ihtiyaci
278

siniflama 95, 170, 173, 244,

siniflandirilmig fenomenler 191

siradan diigiinme 211

Sidgwick 163

simge 79, 232, 239, 240, 245, 247

simgelegtirilen geylerin dogas1 246

simgesel 6rnekler 223

sistem 65, 92, 156, 162, 169, 190

siyasal iktisat 229

siyaset 79

Sokrates 81, 82, 84

somut: ~ deneyimler 197; ~ diisiin-
me 236, 251; ~ gereksinimler 74;
~ gozlemler alan1 193; ~tan soyuta
ilerleme 234

somutluk 13, 167

sonug: ~ ideali 77; ~larla yiizlesme so-
rumlulugu 46

sorgulama 21, 50, 51, 78, 85, 276,
281

sorgulayicw: ~ etkinlikler 68; ~ ruh 52;
~ tutumlar 42; ~ tutumun eksikligi
52

sorumluluk 44, 45, 70, 71, 125, 170,
281

sorun: ~ duygusu 121; ~ hissi 58

soru soruma sanati 276

sorugturma hili 85; ~ yontemi 144

sosyal hizmet egitimi 225

sosyoloji 201

soyutlama 139, 196, 211, 230, 235,
244

soyut: ~ terimler 90; ~ zihinsel beceri
236

sozel: ~ gosterge 241; ~¢agrigim iliski-
leri 68; ~ formiiller 164

sozlii: ~ baglantilar 57; ~ ya da yazih
dil 274

spor 55, 193



standartlagmig anlamlar 159

Stout 246

siireklilik 66, 100, 160, 200, 201,
203,221

simdi: ~ki deneyim 54; ~nin edimsel
durumlar1 116

T

tahmin 36, 99, 133, 196, 201, 208,
277

taklit: ~ 70, 75, 216, 223; ~ etme 70

tamalg ilkesi 268

tamalgisal temeller 268

tanikhk 24

tanimama hissi 257

tamimlama 92, 130, 170, 171, 173,
197,244, 255,278

tanimlar 95, 149, 156, 172, 173, 194

tanitlanmig teoremler 123

tarih 55, 69, 73, 91, 92, 195, 255,
289, 302

tarihsel: ~ degisim 252; ~ veya za-
mandizinsel bakig 83

tasar1 28, 68, 115

tasarlama 138, 220

tekbigimlilik 74, 203

tekdiize aligkanlik 62

tekdiizelik 65, 92, 96, 212, 225, 232,
258; ~in hakimiyeti 212

teknik: ~ beceri 46, 224,299; ~ beceri
edinme g¢abasi 261; ~ bilgi 286; ~ te-
rimler 250, 253; yetenek 247

tekrarlama 196, 270

temas kurma kogullar1 57

tembellik 82, 92, 246

temel aligkanliklar 69

temsil 223 .

teori 28, 36, 124, 143, 206, 221

teorik refleksiyon 260

tepkinin yavasghgi 57

tepki verme 55, 60, 69, 70; ~ becerisi
69; ~ hiz1 55; ~ siireleri 60

terbiye 71

tesadiifi deneyimler 145

teslimiyet 204

tp 225, 231

ticaret 79

ticari mal 59

tikel: ~ olgu 196, 197, 208; ~leri be-
lirleme ilkesi 171

titregim oram 191

tiyatro putlar1 37

toplulugun inanglari 41

toplum: 35, 38, 63, 161, 252; ~ ko-
sullar1 35

toplumsal: ~ akimlar 63; ~ agama 51;
~ degerler 80; ~ degerler ve nitelik-
ler 80; ~ egilimler 41; ~ etkiler 41; ~
gelenekler 210; ~ iligki 230; ~kosul-
lar 101; ~ otoriteler 78; ~ sorumlu-
luklar 64; ~ uyaricilar 50; ~ ve pra-
tik kullanim 248 ; ~ zorunluluk 161

toplumun temel gartlar1 35

toy zihin 95

tutarhhk 61, 108, 152, 171; ~in dii-
siincede sinanmas1 108

tutku 38, 40, 44, 106, 134, 285

timdengelimsel: ~ digiince 197; ~
siire¢ 193

tiimevarim 183

U

uslamlama 184

ussallik 21

ussal 6zen 282

uygar insan 31

uygar kiiltiir: ~ 31; ~iin 6zii 31

uygulama yetenegi 73

uygun eylem hatlar1 63

uyum 27, 73, 92, 152, 174, 198, 213,
215, 218, 243, 300; ~ saglama ahg-
kanliklar1 243; ~ saglamanin 6lgiiti
73

uyumlu hareket etme arzusu 41

o
iretim 173, 174
igengeglik 28

\Y%

vahgi insan 30

varg 27

varlik 48, 169, 235, 242
varolus 159
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varsayum 114, 115, 117, 120, 122,
125,136,139, 143,292

vatandag 63, 204

vekil igaretler 246

verimli diigiinme 291

verimlilik 60

veri: ~ yigin1 36; ~ yorumlama yén-
temi 144

w
Wordsworth 48

Y

yagam 35, 76, 224, 244; ~ bilimleri
265

yandaghk 42

yanilma 35, 144, 169, 217; ~ tehlikesi
169

yanit bulma ilgisi 51

yanlg: ~ inanglar 202; ~ soyutlama
196; ~ anlama 169; ~ inang 36, 38,
202; ~ kavrama 169

yapay aletler 31

yapisal yontem 137

yararlihk 222

yaraticihk 158, 220

yaratici tasarimlar 289

yargi 129, 130, 131, 132, 134, 135,
136, 140, 142, 143, 146, 149, 271;
~ glicii 62

yargilama 175; ~ ilkeleri 136; ~islemi
131

yasa 18, 50, 132, 200, 230, 252

yasanti 83

yatkinhk 42

yeni deneyim 166, 212

yeni: ~ fikirler 42, 44; ~ kesifler 161;
~ olgular 52, 116; ~ temas olanak-
lar1 43

yerlesik: ~ diizen 204; ~ gelenekler
36; ~ kurallar 39

yeryiiziiniin tarihi 33

yetenek 60

yeterlik 179, 214, 217, 286; ~ dene-
yimi 117

yeti 34,49,58,71,78

yetigmig zihnin 95

yorum 231

yorumlama tarzi 136

yo6nlendirici 97, 180, 181, 284

yontem 10, 12, 21, 37, 58, 62, 63,
67, 68, 69, 75, 85, 90, 91, 93, 97,
98, 108, 133, 137, 138, 139, 157,
172, 175, 176, 178, 179, 181, 184,
186, 189, 197, 201, 202, 204, 205,
206, 209, 233, 236, 259, 261, 262,
281,298

yontemli diigiinme 254

yumusak baglilik 204

yiiksek: ~ egitim 75; ~ matematik 191

yiizeysel: ~ diigiinme 57; ~ yarg1 58

Z

zaman: ~n kiiltiirii 106; ~ bakig 83

~ ruhu 38; ~ kayb1 20,259

zanaatlar 226

zayiflik belirtisi 43

zeki 145

zihin: ~ agikligi 278; ~ egitimi 58,
72; ~ tutumu 13, 204, 219; ~ yapisi
2505 zihnin; ~ dagilmasi 44; ~in do-
gal iglemleri 93; ~ geligmesi 47; ~in
gidasi 66

zihinsel: ~ aligkanliklar 42; ~ anlam
154; ~ ardigiklik giigleri 65; ~ bece-
ri 95; ~bagar1 214; ~ degerler 204;
~ diizenlenme 209; ~ egitim 69; ~
edimler 90; ~ erteleme 262; ~ etken
120; ~ geligme 43, 155, 193; ~ giri-
sim 301; ~ islemler 15; ~ karmaga
4S5; ~ merak 109; ~ olmayan sonug-
lar 126; ~ 6neri 127; ~ parlaklik 57;
~ sorumluluk 45, 281; ~ tembellik
92; ~ tembellik 43; ~ tutum 74; ya-
sam 242; ~yetenek 76; ~yetiler 42

zooloji 190, 191, 226

zorluk hissi 58



Feribot iskeleye yanasirken ucundaki uzun demir goéziinlize
‘carpiyor’. Bu da nedir? Zihninize ‘fikirler’ akin ediyor: Belki
bir bayrak diregi (fazla al¢ak)? Belki de bir anten? Ve
nihayetinde kaptana feribotun yoninu gosteren bir isaretci
olduguna ‘karar’ veriyorsunuz. Her glin sayisiz kez
yaptigimiz ne kadar basit bir islem degil mi? Once bir
olgunun dogurdugu bir ‘telkin” ardindan “fikir’, ‘gézlem’,
‘varsayim’ ve dusuncenin onlne gecilemez akisi.

Newton'un basina disen ve kitlecekimini ‘akla getiren’
elma da ayni surecin Urunua degil miydi? Peki bir bebek nasil
dusunur? Ddnyaya gozlerini actigindan itibaren 6grendigi
onca sey, buyuk bir saygiy hak etmiyor mu? Okul, cocuktaki
bu buyuk glgleri nasil gelistirebilir? Ogretmenin
disunmedeki rolt ne olmalidir?

Amerikali filozof John Dewey'in elinizdeki kitabi, dusltince
egitiminin ve egitim dusincesinin ayrilmazligi icerisinde
‘distnme’nin neligi izerine bir sorgulamaya girisiyor. Bu
kitap, dustnce egitiminin farkli disinme yollarini; zihnin
surekli bir devinim iginde oldugu yasam glizergahi Gzerinde
yer alan daha ‘dogru’ yollarin rotasini ariyor. Yazara gore
birine nasil ki nefes almasi gerektigini soyleyemezsek nasil
dusunmesi gerektigini de soyleyemeyiz. Ancak distincenin
ne oldugunu ve nasil ‘dogru’ trlnler verecedini deneyimin
unsurlariyla birlikte arastirabiliriz. Bu ise zihnin belli kurallar
cercevesinde hem kendisine hem de olguya donerek
gerceklestirdigi bir disinum ile gerceklesecektir.




