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biris

“Uzun vyillar sonra bir limanin dibinden ¢ekilen bir
¢apa, karaya oturan takili materyalleri kendisiyle be-
raberinde getirir. Egitimsel degerlendirme konusu
ister istemez egitimdeki pek ¢ok konuyu 6n plana
¢ikarir. Bunlarin hepsi ayriimaz bir sekilde birbiriyle
baglantlidir”

Brenda Engel—Holding Degerleri: llerici Egitimle Ne Demek f:tz'yoruz

Profesyonel hayaumizi okullarda gegiren ve iyi bir egitimin
ne gerektirdigini diisiinen bizler icin, politikaya yon verenlerin
diinyay1 nasil gordiiklerini hayal etmek her zaman kolay degil-
dir. O ya da bu politika, okullarda yapugimiz seyi nasil destek-
leyebilir? Bu, agilamayacak kadar biiyiik bir ugurum olabilir ve
baz insanlari sinizme siiriikleyebilir. Ad1 mechul biiyiik okul-
lar sorunlu ¢ocuklarin ihtiyaglarini nasil kargilayabilir? Yine de
kiigiik kasabalarda ¢ok biiyiik okullar inga etmeye devam edi-
liyor. Devlet okullar: igin verilen fonlar1 diisiinmek gerekirse,
ozel okullarin bir kamu kurumuna kargi sorumlu degilken ve
ogrencileri istedigi zaman kabul edip okuldan atabilirken, bu
fon, bu okullar i¢in nasil kullanilabilir? Yine de hiikiimetin en
tist diizeylerinde 6zel okullarin geklerinin giiglii destekgilerini
goruyoruz.

Belki de en iiziicii olani; son yillarda politikaya yon veren-
lerin, 6grenci sinif ge¢me, 6gretmen degerlendirmesi, okullar
i¢in notlar ve egitim politikalarinin kendilerinin degerlendi-
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10 DEBORAH MEIER & MATTHEW KNOESTER

rilmesi dahil olmak iizere puanlara bagli, kaulan i¢in 6nemli
sonuglart olan standart sinavlara ihtiyag duyduklar kararini
gordiik. Simdi bunu kavramak igin biraz galigma gerekiyor.

James C. Scott (1998), déniim noktas: niteligindeki kitab:
Devlet Gibi Gormek de politikaya yon verenlerin yerine geg-
memize yardimci oluyor. Politikacilarin diinyay: ‘gormek’” igin
basitlestirdigini savunuyor. Zararl politikalarin ne olduguna
dair bu cémert goriisii kullanarak, standartlagtirilmig sinavla-
nn bir tiir harita olarak anlagilabilecegine inaniyoruz. Harita
olugturuculari, karmagik araziyi kus bakisi gorebilmek igin zo-
runlu olarak basitlestirir. Ancak bu goriis yardimci olabilse de
basitlestirme siirecinin -3 boyutlu bir diinyayr 2 boyutlu bir
yiizeye kiigiiltmek gibi- kaginilmaz olarak kara ve deniz kiitle-
lerini bozdugunu ve baz1 kisimlari digerlerine gore 6nceliklen-
dirdigini haurlamakta fayda var. Scott, politikaya yon verenle-
rin niyetleri iyi bile olsa, gevrelerindeki diinyay: basitlestirme
ve mikro y6netim girisimlerinin, yonetilmekte olan insanlara
nasil zarar verdigine dair diizinelerce 6rnek sunuyor.

Sonuglar 6grencinin gelecegini belirleyen standartlagtiril-
mig sinav sonuglari, politikaya yon verenlerin egitim politika-
larint degerlendirmek ve rasyonalize etmek igin kullandiklar
verilerdir. Okullarin basit ve kusurlu ‘haritasint’ olugturan ve-
rileri yaraurlar. Bununla birlikte, bu politikalarin 6nemsedigi-
miz ogrencileri ve okullar1 nasil etkiledigini gérmiig olan bizler
igin, bu haritanin garpiulmig oldugunu ve hatali verilere once-
lik verdigini biliyoruz. Ve bu kaginilmaz degildir. Ogrencilerin
ve okullarin degerlendirmeleri 6nemlidir. Bunlar egitimciler ve
okul topluluklar: tarafindan 6grencilerin ve okullarin ihtiyag-
larin1 anlamak ve neyi nasil yapuklarini degerlendirmek igin
kullanilan araglardir. Onlara dikkat ve 6nem gostermemiz ge-
rekir. Ancak bazi degerlendirmeler digerlerinden daha iyidir.

Ne yazik ki, ‘okullar i¢in hesap verebilirlik’ ve ‘gelecek be-

lirleyen standart sinavlar’, insanlarin disiinceleri igin ¢ok sik
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kafa karisurict olur. Biz kesinlikle sorumluluk istiyoruz. Okul-
larimizin etkili oldugundan ve iilkemizin geleceginin -gocuk-
larimizin- emin ellerde oldugundan emin olmak istiyoruz.
Ancak standartlagurilmig sinav sonuglarindaki biiyiime, bas-
kanlarin, valilerin, miifettiglerin, akademisyenlerin ve gaze-
tecilerin iddialarina ragmen, hesap verebilirligi saglamak igin
megru bir yol degildir. Yerel okullarin sinav sonuglarini web
sitelerinde sik stk yayinlayan emlakgilar bile bu bilgileri evlere
deger vermek ve satmak icin kullaniyorlar.

Zamanla, standartlasurilmig sinav puanlarinin, ozellikle
2002 de No Child Left Behind (Geride Kalan Cocuk Yok) Yasa-
st nin uygulanmasindan bu yana, 6grencilerin, 6gretmenlerin,
okullarin ve egitim politikalarinin degerlendirilmesine iliskin
yiksek olgekli kararlara, giderek daha fazla bagli oldugunu
gordiik. Ancak birgok ebeveyn ve egitimci, hesap verebilirligin
ve standartlagtirilmig test puanlarinin ayni olmadigini anlama-
ya basladi. Ornegin, yakin zamanda yapilan bir Phi Delta Kap-
pa/Gallup anketinde (Bushaw ve Calderon, 2014), ankete ka-
ulan ebeveynlerin %68’i, standart sinavlarin 6gretmenlerin ne
ogreteceklerini bilmelerine yardimcr olduguna siipheyle yak-
laguklarini bildirdi. Ve gogu sinif igin yillik standart sinavlar
ve bu sinav sonuglarina bagl o6zel sonuglar gerektiren Geride
Kalan Cocuk Yok kanunu popiilerligini yitirdi ve kanunun ad:
2015'teki yeniden degerlendirme sirasinda Her Ogrenci Bagar:-
li Olur Yasasi (ESSA) seklinde degistirilmeden once kamuoyu
yoklamalarinda olumlu degerlendirmelerden ziyade olumsuz
degerlendirmeler aldi. Bununla birlikte, standart sinavlar, ka-
rar vericiler ve digerleri tarafindan bir 6grenciyi ve bir okulun
performansini yargilamak igin kullanilan temel ara¢ olmaya
devam etmektedir. ESSA kapsaminda, okullar her yil 3. ve 8.
siniflarda ve bir kez lisede ogrencileri test etmek zorundadir.
Bu testlerin sonuglar1 artk federal yasalardan ziyade eyaletle-

rin yetkisi alundadir ancak gogu eyalet test sonuglarina 6gren-
Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



12 DEBORAH MEIER & MATTHEW KNOESTER

ci, ogretmen ve/veya okul degerlendirmesi gibi yiiksek olgekli
sonuglar eklemigtir.

OKULLARDA SINAV KONUSUNDA ARTAN SUPHE

Hepimizin standart sinavlarla ilgili deneyimleri oldu ve
muhtemelen bilgi ve yeteneklerimizi ne kadar iyi olgtiikleri-
ne dair kendi fikirlerimizi olusturduk. Standartlagtirilmig si-
navlarla ilgili kendi (Deborah’in) maceralarim, 5 yildan daha
uzun bir siire 6nce 6gretmen oldugumda karsilagtigim sagiruc
bilgileri bir araya getirdigim bir dizi ‘kesif’ i¢eriyordu. $ahsen,
12 yagima kadar standartlagturilmis sinavlar yapmadim. Ebe-
veynlerimin daha sonra soylediklerine dayanarak, belirli bir
yasta IQ testi yapurmig olmam miimkiin. Ama diger taraftan,
ogretmenlerim tarafindan tasarlanan ve ne yapugimi ya da
yapmadigimu agiklayan sekillerde derecelendirilen testlere kargt
bu tiir belgeler konusunda tamamen bilgisizdim. Dahasi, oku-
lumda 6grenciler 6gretmenleriyle notlarini tarugmaya tegvik
edilirdi. (Not: New York'ta bagimsiz bir okuldu ve 6grenciler
biiyiik 6lgiide iist sinifu.)

1951de Antioch Universitesi'nde 2 yil gegirdikten sonra
yiiksek lisans igin Chicago Universitesi'ne gegmeye karar ver-
dim. Kabuliim, daha 6nce hig¢ ¢alismadigim bazi konular da
dahil olmak tizere standartlastirilmig sinavlarina dayaniyordu.
Oldukea iyi yapum. Bu beni hayrete diisiirdii. Akademik zor-
luklarla higbir ilgisi olmayan, ¢ok karmagik nedenlerden dola-
yt liseyi bitirmemis olan evlendigim adamin da sinav sonugla-
rina gore Chicago yiiksek lisans okuluna girmesine izin verildi!

Bir sonraki deneyimim, oglum Nicky’nin, sinif ¢aligmas
igin boyle bir test yapmasini gerektiren bir arkadaginin bir iyi-
lik olarak ona test yapmastydi. Kiz oglumun ¢ogunlukla kolay
sorular1 yanlis anladigini ancak zor olanlari nadiren yanhs an-

ladigint not etﬂére@,sg%m%p Arsnﬁa%?f?)l Al ?er)ll'lglzdl Kizin bana
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verdigi kolay olan o6rneklerden biri, sahip olmadiklari belirli
bir ekmek markasini satin almak igin bir ditkk4na gonderilir-
se ne yapacagtydi. Segenekler bagka bir ditkkina gitmeyi, bas-
ka bir ekmek segmeyi veya eve gitmeyi igeriyordu. Oglum eve
gitmeyi secti. Ya da siireg, mahallemizde en yakin diger maga-
za igin yogun bir caddeyi gegmeyi ve dort blok daha yiiriimeyi
iceriyordu. O zamanlar oglum 8 yagindaydi ve bu sinirlarinin
disindaydi. Bagka bir marka satin almak -‘dogru’ cevap- onun
risk alma tarz1 degildi.

Ayni yilin sonbaharinda oglum New York Cityde (NYC)
standartlagurilmig bir okuma testine girdi. NYC'de birinci
olan bu okul, oglumun disiitk puani géz 6niine alindiginda
iyilestirici yardim almasini 6nerdi. O, eline ge¢irdigi hemen
hemen her kitabin akici ve doyumsuz bir okuyucusu oldugu
icin saskina dondiim. lyilegtirici yardimi reddettim ve zaten
bahar sinavinda ¢ok bagarili olunca okul bu tekliften vazgegti.
Bu arada, 3. sinif testinin giincel bir kopyasini aldim -o sirada
bir okulda ¢aligtyordum- ve testin nasil uyguladigini ve ilerle-
digini bana gostermesini istedim. Takip eden sorulan cevap-
larken okuma pasajlarini kapatmazsaniz, bunun bir hilekarlik
oldugunu diisiindiigiinii kesfetctim. Bana, “Aksi takdirde her
zaman dogru cevab: alabilirsin,” dedi. Kimsenin ona bunu
yapmas: gerektigini soylemedigini soyledi. Kendi fikriydi. Bu-
nun apagtk ortada oldugunu diisiiniiyordu.

Konu cevaplar1 segmeye geldiginde, yanlis anladigy birkag
seyle ilgili onu sorguladim. Sagirmadigini séyledi. B’yi kont-
rol etmesini istediklerini tahmin ediyordu ama aslinda D’nin
daha iyi oldugunu disiiniiyordu. ‘Fakat’ diye karst ¢tkum:
“Manuginin ne oldugunu nasil bilecekler?” Cevabi, “Bunu ke-
nar bogluklarinda agikladim,” oldu.

Ilk Merkezi Harlem Anaokulu sinifim 2. sinifa gegtikten
sonra -o sirada NYC ¢ocuklar: test etmeye bagladiginda- ce-

vaplan ve strjgiileribhiakknda, onlar. henges sekilde sorgu-
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lamaya karar verdim. Bu amagla bir vakiftan kiiiik bir hibe
aldim ve oturumlarn1 kaydettim. Cesitli teknikler denedim.
Ornegin, cevaplarini etkileyip etkilemedigini gormek igin pa-
sajlar1 yiiksek sesle okudum ve bu onlar ilerletmedi. Ogren-
cilerden manuklarini agiklamalarini istedigimde hayretler
iginde kaldim. Onlarin sikinular, pasajlari dogru bir sekilde
okuma yeteneklerinden kaynaklanmiyordu ve bu yiizden onla-
n yiiksek sesle okumam yardimci olmadi. Sunduklari kanitlara
gore, sorular1 yanhs yanitlarken manuklari mitkemmel gorii-
niiyordu. Sehir Universitesi igin Okuma Basarisizligs ve Testler
(1973), adl1 konuyla ilgili bir kitapgik yazmaya giristim.

Cocuklarinin nasil okudugu soruldugunda, bana test pua-
mnt veren ancak ne anlama geldigi hakkinda higbir fikri ol-
mayan ve genellikle cocuklarinin belirtilen puandan daha iyi
okudugunu diisiindiikleri iin kafasi karigmig goriinen ebevey-
nlerin sayist beni de gagirtt.

Ayrica, devlet okullari igin kamu fonlarinin artmasindan
birkag yil sonra, ayni yiizdenin sinif seviyesinin istiinde ve
alunda okudugundan sikayet eden bir haber okumaktan da
memnun olmustum. Bu egitim muhabiri, test puanlarinin
sadece ortalama sinif seviyesinin belirlenmesine dayanan pu-
anlarin bir raporu oldugunu bilmiyordu. Boylece yiizdelerin
sabit kalmasi saglaniyordu. Fakir ¢ocuklarin orta simifa ve
zengin ¢ocuklarinsa derece sinifina gére gegmesini mi bekli-
yorduk? Zengin ¢ocuklarin fakir ¢ocuklardan daha iyi perfor-
mans sergiledigini gosteren puanlar, en ¢ok muhtag durumda
olanlar i¢in finansmani azaltmak adina kanit olarak kullanil-
mamalidir.

Ozellikle sinavda tam olarak ne olacagini bilmenin zor ol-
madig: yillarda, ne kadar hile yapildiginin yavag yavag farkina
vardim. Muhabirler ve miifettisler, bir okulun test puanlarinda

veya bir 6gretmenin puanlarinin digerine gore biiyiik sigrama-
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lar olduguna dair ciddi raporlar aldiklarinda sagirmistim. Beni
hileleri hakkinda bilgilendiren ve kesfedileceginden korkan bir
ogretmenin, gelecek yil 6grencilerinin puanlari hakkinda hala
oviindiigiinii kegfetmekten utandim.

Bir vakada, puanlari inanilmaz bir sekilde yiikselen bir Asa-
g1 Dogu Yakasi Okulu'nu 6ven medya hikayesi vardi. S6zko-
nusu yil boyunca okulun bélgenin iistiin yetenekliler yeri hali-
ne geldigini kegfettim.

Tahminlerini nasil gelistireceklerine ve higbir soruyu cevap-
siz birakmayacaklarina dair bazi ipuglari da dahil olarak, gen¢-
lere test hakkinda gittikge daha fazla agiklama yapmaya bag-
ladim. Test hazirlayanlarin ne yapugina dair daha iyi bir fikir
edinebilsinler diye birbirleri igin testler hazirlattim. Onlara,
onlart iyi tanidigim igin, hem Jackie’'nin hem de digerlerinin
lehine olan bir test tasarlayabilecegimi gosterdim. Her seyden
once, sonuglari ne kadar ciddiye aldiklari agisindan bu biraz
yardimci oldu. Daha az endigeliydiler. Ancak 6grencilerin test-
leri ciddiye almay: birakmalari durumunda olumsuz sonug-
lara yol agabilecegini de biliyordum. Bununla birlikte, onlara
ogelerin ilerledik¢e zorlagugini agiklamanin biraz giiven verici
olacagini ve aslinda son birkag 6genin test hazirlayanlarin ¢ok
az gocugun dogru olacagindan emin olduklar seyler oldugunu
hissettim.

Daha fazla ogrendigimde, standart testler yapma beceri-
min, test hazirlayicinin diinyayr nasil gordiigiinii, kendisinin
ve diger yetigkinlerin cevap vermemi isteyecegini anlama bece-
rimle ilgili oldugunu fark ettim. Sorun, dgrencilerimin ge¢misg
deneyimlerinin onlari tuzaga diigiirmesiydi. Onlar da yetiskin-
lerin onaylayacagini diisiindiikleri cevaplari verdiler ancak de-
neyim onlari yanlis sonuglara gotiirdii. Ogrencilerim, aileleri
ve topluluklari, hangi cevaplarin ‘dogru’ olduguna karar ve-
rirken test hazirlayicilardan V& s?\%c_%%ctrl)g:r/ﬁian farkli deneyimlere
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sahipti. Ogrencilerimin biiyiiklik bakimindan yeterli kelime
hazinesi vardi ancak test igin segilen kelimeler onlar degildi.
Kisacasi, kendi gelismis ve sezgisel zekalari bir avantaj degil
dezavantajd:.

Agikgast benim bilgi tabanim -gocuklarla konugmak ve
okumak- onlarin beceri ve bilgilerini degerlendirmek igin
bana ¢ok daha biiyiik bir temel saglamisti. Ne yazik ki, cocuk-
larin kendileri ve onlarin ebeveynleri testlere ¢ok fazla giiveni-
yorlardi. Bu onlar yetersizlik ve umutsuzluga siiritkledi: “Ne
kadar ugragirsam ugrasayim ve ne kadar gelistigimi disiiniir-
sem diisiineyim, hala sinif seviyesinin alundayim.” Bu nedenle
Dogu Central Park [lkégretim Okulu'nda (CPE), bilgiyi o-
cuklara ve ailelerine sunmak igin farkl bir yolla birlikte farkl
bir okuma 6lgegi gelistirdik. Ayrica, standartlagurilmis test pu-
anlarinin becerilerini yanls temsil etmelerinin tiim nedenleri-
ni, olduk¢a 6nemli olan standart 6l¢iim hatasi dahil agikladik.
Bu yiizden gocuklarin okumasini ses kaydina aldik, kendimiz
ve aileler igin giivenilir bir gekilde kullanabilecegimiz bir olgek
gelistirdik. Cocuklar ve ebeveynler yillar boyunca kayitlarini
dinlemekten ve gelisimlerinin kabul edildigini gérmekten ke-
yif aldilar. Bu okuma, belirlenmis okuma hakkindaki konus-
may1 igeriyordu. Ve standart testler disinda giderek artan sayi-
da degerlendirmeye giivenmeye devam ettik.

PORTFOYLERIN Gici

Dogu Central Park Ortaokulu'nun Midiirii oldugumda,
ailelerin, hem 6grencilerin portfdylerini hem de sunumlarini
ne kadar ciddiye aldigina sagirdim. (Bkz. béliim yedi.) Onla-
rin, doktora adaylarinin tezlerini komitelerine sunarken yap-
uklarina benzer bir sey yapuklarini, isverenlerin gercek beceri
ve anlayis gerektiren igler i¢in adaylari degerlendirirken yapuk-

larina gok daha yakin olduklarini onlara agikladik. Onlar -pro-
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fesorler ve igverenler- miimkiinse, adaylari yapuklari gergek
islere ve isgi nasil yirittiiklerine dair agiklamalarina dayanarak
degerlendirmeye calisirlar. Ayrica bu, Ulusal Mesleki Ogretim
Standartlart Kurulu -kurucu y6netim kurulunda gorev yapu-
gim- tarafindan gelistirilen profesyonel sisteme daha yakind:.
Sistemleri, gercek Ogretimin portfoylerini ve videolarini, ar-
dindan x veya y'yi neden yaptiklarina iligkin tarugma ve agik-
lamalari igeriyordu.

Siirecin 6zgiinliigli cocuklar i¢in etkileyiciydi. Dogrulugu-
nu nadiren sorguladilar ve 6gretmen, 6grenci veya ailenin so-
nuglarla ilgili siipheleri varsa, degerlendirmeyi onlarin girdile-
riyle her zaman yeniden yapabilirdik.

Sonuglarimizi sorgulama ve hatta bazen fikirlerimizi degis-
tirme sansi tanidilar. Bize 6gretmenler olarak birbirimizin ¢a-
ligmalarini ve ogrencilerimizin kendi ¢aligmalarini nasil anla-
diklarini daha iyi anlama sansi sundular.

O kadar etkileyiciydi ki, geriye doniip bakugimizda, 6. si-
niftan 7. sinifa, 8. siniftan 9. sinifa ve 10. siniftan 11. sinifa
gecmek igin benzer bir sey kullanmamiz gerekirdi. Bir gekil-
de ayni fikre dayanan ¢ok daha az siki veya resmi bir yaklagim
kullandik ancak bireysel sezgilerimize ve gozlemci yetiskinlerle
ogrencilerin kendileri arasindaki agik diyaloga ¢ok daha fazla

dayandik.

Ayrica, 12. sinifin sonunda, kendi 6z-degerlendirmeleri,
yasamlarinin bir sonraki agamas i¢in planlar1 ve belki de iyi-
lestirilmesi veya degistirilmesi gereken uygulamalar hakkinda
fikirlerle ilgili gerekli diisiinme pargast da yararli oldu. (Bkz.
tigiincii boliim.) Bu herhangi bir sekilde degerlendirilmedi an-
cak aileler, 6grenciler ve ogretim iyeleri i¢in her birinin yar-
dimar olabilecegi yollar: birlikte diigiinmeleri icin bir firsatt1.
Daha erken baglamaliydik.
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Tim bu siireglerde yetiskinlerin yargi ve uzmanliklarina
sayg gosterilmesi, bunun 6grencilere agik bir sekilde goste-
rilmesi tasarimin 6nemli bir yonilydii. Mitkemmel olmasa
da, gelecekte yetiskinligi ve uzmanlg ¢ok degerli gormeleri-
ne yardimci olacagina inandik! Bu nedenle, tiniversite 6gretim
tiyeleri ve kabul gorevlileri, mezunlarimizdaki bu nitelikler ve
yetigkinlerle miizakeredeki rahatliklari hakkinda yorum yapu-
ginda sagirmadik.

ORTAYA KOYULAN STANDARTLASTIRILMIS SINAVLARA
KARSI ARGUMANLAR

Geriye doniip bakugimizda, okullarda hesap verebilirlik
i¢in standart sinavlara baghihgin kaginilmaz ya da arzu edilen
olmadigini ¢ok daha 6nce bilmeliydik. 20. yiizyilin baglarinda
standartlagtirilmug testlerin tarihi, bu uygulamanin daha erken
elestirilmesi gerektigini haurlatr. Stephen Jay Gould'un Kran-
yoloji Taribi ve erken standartlagtirilmis testleri anlatan Insa-
min Yanhs Ol¢iimii (7996), okunmas: gereken birer 6rnektir.
Gould tarafindan anlauldig: gibi, Alfred Binet ve Lewis Ter-
man gibi psikologlar, sinirli sayida test sorusuna dayanan bir
stnava giren kisinin zekisini 6lgtiigii iddia edilen IQ testleriyle
standartlagtirilmig bir test hareketi baglatular. Kranyologlarin
zekayr ol¢tiigli iddia edilen kafa bogluklarini degerlendirirken
iddia ettikleri gibi, yeni testler, siyahi ve bronz tenli test kau-
limcilarinin beyaz tenli test kaulimcilarindan daha az zeki ol-
dugunu iddia etmek igin kullanildi. Bu sonuglar &jenik hare-
keti tarafindan yeni gé¢menlere kargi 1tk aynmciliginin kaniu
olarak gosterildi. Bu tek bagina bile, okullarda kullanim igin
uygun olmayacagina dair bir uyan isareti olmaliydi. Ancak
daha ileri gittiler, daha fazla 6grenciye ulagular. Beyaz 6gren-
cilerin, siyah ve kahverengi 6grencilerden daha yiiksek puan-
lar aldigin1 gostermeye devam ettiler. Bunu, standartlagtirilmig

testlerin yanilgdassiaeobundarashaginppitleseky dlgekli kararlarin
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zararh etkilerinin dogrulugunu gostermek tizerine yapilan bir-
ok ¢alismaya ragmen yapular.

Standartlagurilmig testlerin, teste giren kisinin bilgisini
olgtiigiinii iddia ettigini diisiinmek 6nemlidir ancak bunlar
teste giren kisinin bilgisinin kiigiik bir ornegine dayanir. Asla
bu bilginin tiim genisligine dayanmaz. Oyleyse, 6rnegin tiim
bilgi genisligini temsil edip etmedigini nasil bilebilirsiniz? Asla
bilemezsiniz, bu nedenle, test sonuglari, tanim geregi, sorula-
rin kendilerinin, belirli insanlarin giiglii yonlerine kargi bagka-
larinin giiglii yonlerine onyargili olmadigini, dlgiilmek iizere
tasarlanmamug bilgiyi 6lgtiigiinii ancak hangi galigmalarin ol-
duklarini buldugunu varsaysa bile, biiyiik bir 6rnekleme hatas:
marjina sahip olmalidur.

1985’ten beri test adaletini izlemeye ¢aligan bir kurulug
olan FairTest, SAT puanlarinin aile zenginligiyle mitkemmel
bir uyum iginde oldugunu belirtti. (FairTest, 2015) [stisnalar
vardi ama ¢ok fazla degildi. Aile gelirindeki her 20.000 ABD
dolari, daha yiiksek test puanlanyla iligkilendirilmigtir. (Ayri-
ca Bkz. Rampell, 2009.) 1960’larin ortalarinda Merkez Har-
lem'de 6gretmenlik yaparken yiiriittiigiim sorusturmay: gesitli
kuruluglar takip etti. Princeton Review’dan Jay Rosner ve mes-
lektagt William Kidder'in (2002), ortaya atug: siipheyi onlar-
ca yil sonra dogruladilar: Standart testlere konulan maddeler
gercek ¢ocuklarla sahada test edilmigstir. Her ne sebeple olur-
sa olsun, siyahi ¢ocuklarin Beyazlar {izerinde performans gos-
terdigi higbir 6ge kullanilmamigur. Bu maddeler psikometrik
olarak gegersiz kabul edildi. Test 6geleri, tahmin edilen puan
egrisi boyunca siralanacak sekilde 6n teste tabi tutuldu; okulda
ve hayatta daha bagarili olduklar: bilinen ¢ocuklar iistte, diisiik
gelirli mahallelerdeki ¢ocuklarsa bunun tam tersi yonde oldu.
Aslinda, ¢ocuklarla cevaplar hakkinda konustugumda, bunun

nasil ¢alisugini gordiim ve ogelerin iki gocuk grubu arasin-
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daki kiiltiirel ve cevresel farkliliklarinin tam olarak ne kadar
ince bir sekilde ele alindig1 gormek beni sagirtt. Bu nedenle,
okullar iginde ve okullar hakkinda yiiksek 6lgekli kararlar igin
standartlagtinlmig testlerin siirekli kullanimi onemli zararlar
vermeye devam ediyor ve artan sayida arastirma bunun dogru
oldugunu gosteriyor (Au, 2007, 2009, 2011; Berliner,2011;
Giordano, 2005; Knoester & Au, 2015; Knoester & Parkison,
2017;Kohn, 2000; Meier, 2002; Meier & Wood, 2002; Ni-
chols & Berliner, 2007;Sacks, 1999). Standartlagtirilmig test-
lere bugiin verilen agirhigin verilmemesinin nedenlerinin listesi
uzundur ve asagidakileri igerir:

1. Testler, temel kararlari okul topluluklarindan, 6gret-
menlerden ve 6grencilerden uzakta alir. Farkli okullar
ve ogretmenler genellikle farkli misyonlara ve vurgulara
sahip olsalar da, igerik ve taban puanlarinin genel olarak
demokratik bir gekilde belirlenmedigi ayni testleri kul-
lanmalan gerekir.

2. Dabha iyi test sonuglari igin 6gretim, miifredau daraltma
ve ogrencilerin test edilmemis alanlardaki biiyiime po-
tansiyelini daraltma etkisine sahiptir.

3. Test sonuglari 1tk ve sinifla giiglii bir sekilde iligkilidir ve
bu nedenle toplumdaki ve okullardaki irk ve sinif egit-
sizlikleri i¢in ‘bilimsel’ gerekge saglar.

4. Pek ¢ok eyalette oldugu gibi, okul se¢imi programlariyla
birlikte, test sonuglarina gore okullari kamuya agik bir
sekilde derecelendirmenin ayrimi siddetlendirdigi goriil-
mugtiir.

5. Testler, ogretmenlerden ve 6grencilerden onemli 6gre-
tim zamanlarini alir ¢linkii testler gergek bir degerlen-
dirme degildir. Yani ogrenciler igsel olarak degerli ve
yapmaya deger bir is yaparken yapilan bir degerlendir-
medir. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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6. Ogrenciler daha iyi test puanlar elde etmek igin ¢aliyma
aligkanlklarint degistirmeye genellikle motive olmazlar.

7. Testler, ogrencilere herhangi bir sorunun tek bir dogru
cevabi oldugu fikrini verir. Ogrencilere reddedilemez
gerceklerden bagka bir sey sorarken ciddi yanilua bir fi-
kir olugturur.

8. Sinav sonuglari sinavdan aylar sonra alinir ve bu nedenle
ogrencilerin mevcut 6gretmenleri icin yararli degildir.

9. Testler, devlet okullarinin temel amaci olmasi gerektigi-
ne inandigimiz seyle uyumlu degildir: Mezunlan, yarg:-
lar1 uygulayarak, kanitlari tartarak ve fikirleri savunarak
demokrasiye etkili bir sekilde katilmaya hazirlamak.

OGRENME HAKKINDA DAHA FAZLA BiLGi SAHiBI
OLMA OZLEMI

Insanlarin neden testlerin bilgiyi dogru bir sekilde 6lgebi-
lecegine inanmak istediklerini anlamak kolaydir. Ogrencilerin
bilgi ve ogrenimlerini belirli konularda etkili, nesnel ve dog-
ru bir gekilde 6l¢mek igin araglar olarak tegvik edilirler. Bu da
ogrenciden 6grenciye, okuldan okula ve zaman iginde kolayca
kargilaguinilabilir, 6gretimi degerlendirmek ve gelistirmek igin
kullanilabilir. Miimkiin goriiniiyor. Bu test puanlariyla 6gren-
ciler, 6gretmenler ve yoneticiler goriiniiste kanitlanmig bagari-
larindan sorumlu tutulabilirler.

Fakat standartlastirilmig testlere egitim iginde nasil boyle
bir gii¢ verildi? Aslinda, Amerikan halki, standartlagtrilmg
testlerden 6nce bile, okullarin 6grenci bilgisi ve 6grenimine
iliskin degerlendirmelerine her zaman sagirtici miktarda mes-
ruiyet vermistir. Arzulu diigiinceyle hareket eden egitim ku-

rumlari yillar iSindcj yanlis bir sekilde biléir?/e kesin bir say1 ata-
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may1 secti. Bu daha sonra kargilagtirmalar ve siralamalar igin
kullanildi. Testleri istatistiksel ve bilimsel jargonla korumaya
almak ve siirecin temel yonlerini gizlemek -testteki sorularin
nasil belirlendigi ve ‘yeterlilik’ seviyesinin neden belirli puan-
larda belirlendigi gibi- standartlagtinlmug testleri dogru bilgi ve
yetenek Slciimleri olarak tesvik edenler 6grencileri, ebeveynleri

ve halkin biiyiik bir kismini aldatt.

Standart testlerin bir illizyon oldugunu fark ettigimiz za-
man aruk ge¢miste kaldi. Temelde karmagik ve gizemli bir
problemi -bir ¢ocugun bilgisinin ve/veya becerilerinin, dene-
yimlerinin ve egilimlerinin nasil degerlendirilecegi- basit bir
test puanina indirgiyorlar. Bu, ciddi dezavantajlar1 olan hata-
It ve yaniluci bir mesuliyettir. Bir 6grencinin A noktasindan
B noktasina nasil geligtigini bilmek, degerlendirmelerimizin
nispeten kaba tahminler oldugunu anlamak megru bir ¢abadir
ancak ogrencilerin kargilagtirilmasi ve siralamasi her zaman ah-
laki olarak siipheli olmugtur ve kamu egjitiminin gorevi olma-
malidir. Aslinda, egitimcilerin ve daha genis bir kamuoyunun,
okullarin ¢ocuklarin bilgi ve yetenekleriyle ilgili iddialarina
karg1 gok daha elestirel bir tutum sergilemesi uygundur. Ciddi
sonuglari olan standartlagtirilmig testler uygulayan karar verici-
ler, aldiklar1 giiveni kotiiye kullandilar. Okullarin, 6grencilerin
bilgi ve 6grenimini degerlendirmede 6nemli bir rol oynaya-
cagina inanmamiza ragmen, bir gocugun bilgi ve yetenekleri
agisindan neyin erisilebilir oldugu konusunda tevazu durugu-
nu benimsemek daha dogru ve uygundur ve daha fazla giivene
layikur, gelisimsel olarak nerede olurlarsa olsunlar 6grencileri
cesaretlendiren bir tavirdir. Cocuklar hakkinda ya da nasil 6g-
rendikleri hakkinda ¢ok sey bilmenin giiglii yollar1 vardir. Bu
bilgiyi ve yetenekleri degerlendirmek, egitim gorevinin 6nemli
bir pargasidir. Ve tiim degerlendirme bigimleri sinirli oldugun-
dan, ¢ok ¢esitli degerlendirme bigimlerine ihtiyag vardir. Bu

kitapta yedi temel degerlendirme bigimini agikliyoruz ancak
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ogrenci bilgisi ve gelisimi hakkinda daha eksiksiz bir anlay
sa ulagmak igin gesitli degerlendirmeleri birlestirmenizi tavsiyc
ediyoruz.

AKILLICA KULLANILDIGINDA SINAVLARIN BAZI
AVANTAJLARI VARDIR

Bu nedenle yillardir kullandigimiz tiim testlere karst miy1z?
Hem evet hem hayur.

Hayir. Elestirimiz, 6grencilerin neyi ‘aldigint’ veya ‘almadi-
gint’ daha iyi anlamanin bir yolu olarak 6gretmenler tarafin-
dan tasarlanan bir¢ok sinif testine veya bu baglamda, kismen
ogrencilere not vermek amaciyla kullanilan sinif testlerine
karg: degildir. Tabii ki, ayrica belirli testlerin zamani ve yararh
olup olmadigs konusunda da fikirlerimiz var.

Evet. Yetkililer tarafindan zorunlu kilinan ve okullarin, 6g-
retmenlerin veya ogrencilerin gelecegi tizerinde 6nemli etkile-
ri olan test programlarini tarugtyoruz. Ayrica, 6grencinin veya
ogretmenin incelemesine agik olmayan, miifredatin kapsamini
ve tasarimini etkileyen ya okulun ya da 6gretmenin kullandig;
belirli pedagojik ilkeleri etkileyen testlere karsi ¢ikiyoruz. Bu
tiir testlerin okullarin egitim ve sosyal amaglarina zarar verdi-
gine inaniyoruz. Ogrenmeyi biitiinliik ve adaletle dogru bir se-
kilde 6l¢ebilen standartlagtirilms testler yoktur.

Ancak sonraki boliimlerdeki tiim onerilerin yani sira test
veya bagka tiirlii hemen hemen her performansin ‘standartlag-
unilmig olsalar bile 6gretmenler, 6grenciler ve toplum igin ya-
rarli olabilecegi yollar sorusunu giindeme getirmek istiyoruz.
Test edilenlerin tiimii igin ayni performans 6ge, resim veya
paragraf kullanilsa bile, 6rneklem olusturma, bu tiir testlerin
ortaya ¢ikardigy bazi endiseleri degistirir. Clinkii bunlar dogru-
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dan, yiiksek olgekli sonuglardan ve belirli 6grencilerin deger-
lendirilmesinden bagimsizdir. Orneklem olusturmayla, 6gren-
cilerin 6grenmesine iligkin tahminler saglamak igin ve yiiksek
olgekli kararlar sonuglara baglamadan yalnizca segilmis 6g-
rencileri degerlendirmeyi kastediyoruz. Bu tiir bir 6rneklem
olusturma, daha derinlemesine sorular sormamiza izin verir.
Roportajlar olarak tasarlanabilir ve herhangi bir 6gretmen,
ogrenci veya okulu etkilemelerini engellerken, yazili veya s6z-
li yanular istemek gibi kargiliklar olabilir. Ek olarak, sorulan
sorular, 6grenci ve 6gretmen de dahil olmak tizere toplulugun
hem sorular1 hem de cevaplar elestirebilmesi igin halka agikla-
nirsa, sonrasinda bunun da yardimi olur. Ankette oldugu gibi,
bir sorunun nasil soruldugunu, hangi alternatiflerin sunuldu-
gunu ve puanlama tasaniminin hangi 6zelliklerden olustugunu
bilmek herhangi bir makul yorumlama igin ¢ok 6nemlidir.

Bu kitapta anlatugimiz bazi degerlendirmeler, aslinda,
genellikle 6rneklem olusturma temelinde kullanilmaktadir.
Pat Carini’nin siireci -besinci béliime bkz- uzundur ve bir-
¢ok katllimciyr igerir. Genellikle bu bir 6gretmenin kafasini
kaniguran ogrencilerle sinirli olsa da, egittigimiz diger birgok
cocuk hakkinda bize fikir verecek gekilde popiilasyonu 6r-
neklemektir.

Konsorsiyum okullar1 tarafindan kullanilan mezuniyet
portfoyleri veya performans degerlendirmeleri -bkz. onuncu
boliim- bazen kisa sinavlar igerir ve sinavlar her 6grencinin
bilgi veya beceri setinin kiigiik bir kismina odaklanmas: anla-
minda 6rneklemin temelini olusturan benzer bir fikre dayanur.
Ornegin dgrenciler, galistiklari -ve dgrendikleri- her seyi kap-
sayan sunumlar yapmazken, sunumun ve savunmasinin yiri-
tillme sekli, bir 6grencinin geleneksel testten bagka kavramla-
n veya konulan nasil ele alabilecegi konusunda bize ¢ok daha
gicli bir fikir verir. Bu, bir 6grencinin bir grenen olarak

neye benzedigine ve daha fazla calisma ya ma olasiliginin ne
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kadar yiiksek olduguna dair bir 6rneklemdir. Ancak bunlarin
yaklagtk tahminler oldugunu biliyoruz.

Burada tarugilan ¢esitli Okuma Degerlendirme bigimleri
bile, bircok yonden 6rneklem olugturmaya dayanmaktadir. El-
bette, tiim testler yalnizca bir 6grencinin materyale karsi o giin
verdigi tepkiyle bagka bir giin nasil tepki verdiginin bir 6rne-
gini alir ancak diger birgok degerlendirme bigimi de 6yledir.
Ogretmenler, bagka bir yerde puanlanan standartlagtirilmus bir
testin sonuglarina sagirdiklarinda, yeniden deneme isteyemez-
ler veya yanlis oldugu igin sonuglari gérmezden gelemezler.
Ancak bu kitapta sunulan degerlendirmeler s6zkonusu oldu-
gunda, daha genis bir amaca hizmet edecek sekilde tasarlama-
ya ¢aligsak bile bunlarin o 4na 6zgii oldugunu varsayiyoruz.
Bununla birlikte, degerlendirme aracini ve not verenin sonuca
nasil ve neden ulagugini sorgulayabiliriz. Boston’daki Missi-
on Hill Okulu'nda, 1. ve 8. siniflar1 arasinda okuma akicihigy
igin 0-5 olgegini koyduk; her sayinin ne gosterdigi, cocuklara
ve ailelerine nasil tarif edecegimiz konusunda hemfikir olmak
igin 6nemli bir zaman harcadik. 0-5 kategorilerinin, uygun
yas veya sinif seviyesindeki hemen hemen her seyin okuyucusu
olmamak ve akict okuyucusu olmak arasinda pek ¢ok zemini
kapsadigy diisiiniildiigiinde, bu gok 6nemliydi. Bu nedenle, bu
ozet degerlendirmenin -Mission Hill'de kaydedilmis veya vide-
oya alinmig- kaydedilmesine yol agan ve devam eden degerlen-
dirmeler de 6nemli yedeklemelerdi.

SAYILAR TANIMLAYICILAR OLMADAN ANLAMSIZDIR

lyi bir degerlendirme aracinin ihtiyaci olan sey, en iyiden
en kotiiye dogru bir siralama diizeni olusturan bir kargilagtir-
madan ziyade, dogru bir tanimlamadir. Muhtemelen, birinin
herhangi bir seyi karsilastirmali bir araca donistiirmesini en-

gellemenin birUyolu yoktur, bu saglkl bir insan i¢giidiisii bile
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olabilir. Ornegin, Mission Hill’in bir amaci vardi. Tiim ¢ocuk-
lar 4. sinifi tamamlamadan 6nce okumada akicilik konusunda
4. seviyede olacakti. Bir diisiis fark ettigimizde kendimize so-
rular sorardik, bunlardan bazilari araglari veya uygulamamizi
revize etmemize neden olurdu.

Ancak herhangi bir diizen siralamasinin aldauct oldugunu
ve nadiren 6nemli oldugunu haurlamak 6nemlidir. Ne kadar
pratik yaparsak yapalim ya da tiim ¢ocuklar ne kadar itaatkir
olursa olsun, 6grencileri ara verdikten sonra siralanmalari igin
cagirdigimizda, her zaman ilk seferde yarn yariya, ayda yilda
bir kez de geride bir ¢ocuk kalacakur. Ayni zamanda, tiim ¢o-
cuklarin kendilerini 6ne ¢ikarmaya istekli olmadiklar: bir ger-
cektir. Benzer sekilde, bazi 6grenciler testlerde ‘dogru’ cevab:
almayi, savunabilecekleri cevaplaninin biitiinliigii kadar 6nem-
semezler. Onlara tahmin hilelerini 6gretmek ya da testi yapan-
larin zihniyetine nasil gireceklerini 6gretmek, bazi gocuklar
igin yikici ve belki de kisisel etik kurallari igin ahlaksiz olabilir.

Ayrica, puanlanamayan testlerde yer alan dogruluk iddia-
styla ilgili olarak, gecti/kald: fikri bir yanilgidir. Standartlagu-
nlmig testlerin tasarimcilarina gore 6lgiim hatalart mevcuttur
ve bunlar makul élgiilerde olabilir. Sinif diizeyini 6l¢liyormug
gibi goriinen puanlar aldigimizda -6. sinifin Giglincii ayindaki
ogrenciler i¢in ortalama puan- aslinda gergekten béyle bir an-
lami yoktur. Siralamak gibi, sadece bize ve az ya da gok dog-
ru cevaplara sahip ebeveyne sdyleyebilir ve ardindan yanitlarla
eslesen sayisal bir veri saglayabilir. Giincel standartlagtirilmug
testlerin ¢ogu, “politik olarak normlu” bir puan verir. Sozde
uzmanlar hangi puanlarin ‘harika’, hangilerinin ‘iyi’, hangile-
rinin “heniiz iyi degil” ve hangilerinin basarisiz olarak adlan-
dirllmas: gerektigine karar verir. Hala hepsini siraya koyabilir-
siniz, 83’ degil ancak 86’y1 yeterince iyi yapan, uzakra ve giig
olceginde yiiksek bir kisi tarafindan yapilan kanaate dayal bir
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TUM DEGERLENDIRMELER MUHAKEME GEREKTIRIR

Kisacasi, ona ne ad verirsek verelim, bir 6grenciyi, bir sinifi
veya bir 6gretmeni degerlendirmek her zaman kanaate dayal
bir karardir. Yargic yaniliyor olabilir. Bu karara nasil vardig-
muz1 ve bu tiir yargilara ihtiya¢ duyuldugunda kullandigimiz
kanitlar1 agik¢a tarugmaya yardimar olur. Ne siklikla ve han-
gi amagla ihtiya¢ duyuldugu, her okul toplulugunun birlikte
disiindiigii bir sey olmali ve her tgiinii de -6grenciler, 6gret-
menler ve aileleri- her bir taraf i¢in yararli, anlagilir ve tolere
edilebilir olarak tatmin eden bir yaklagim ‘paketi’ ile sonug-
lanmalidir. Daha fazla giice sahip olanlar tarafindan verilen
herhangi bir karar gibi, kararlara itiraz edecek mekanizmalar
olmalidir. Muhtemelen insanlarin bizimle ilgili goriisii her
zaman mitkemmel degildir -bizim goriigiimiiziin de olmadig;
gibi- ancak yargiya varmaya yonelik bazi girisimler biiyiik 6l-
cliide herkese zarar verir. Bu kitabin aradig1 sey budur. Okul
agisindan bu, ilgili tim taraflarin en azindan, yardimcr olabi-
lecek veya zarar verebilecek sonuglar oldugunda ilgili tiim ka-
nitlara erigebilmesi ve varsa alternatif bir yorum sunma firsau
sahip olmasi gerektigi anlamina gelir. Adil bir degerlendirme
arayiginda birinci ilke budur.

YEDi DEGERLENDIRME HAKKINDA

Bu kitapta profilini ¢ikarmay: ve tanimlamay: segtigimiz
degerlendirmeler yedi temel kategoriye aynlmuguir:

1. Ogrenci Oz—Degerlendirmeleri: Aile konferanslari, de-
gerlendirme listeleri veya anilar adi verilen diisiinceler
koleksiyonu gibi araglar veya yapilandirilmig durumlar
kullanarak o6grencileri kendi ¢aligmalar: iizerinde elegti-
rel bir sekilde diigiinmeye tegvik etmenin yollar1.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



28

DEBORAH MEIER & MATTHEW KNOESTER

. Ogretmenlerin  Ogrenciler ve Calismalari Hakkinda

Gozlemleri: Gozlemci ve etnograf olarak ogretmen-
ler, giinliik islerine devam ederken 6grencileri hakkin-
da binlerce bilgi parcasini fark eder, toplar, sentezler ve
analiz eder.

. Tanimlayict Inceleme Siiregleri: Bir grup vyetiskinle

gozlemleri ve diger kanit pargalarini bir araya getirme-
nin, kanitlar1 ¢erceveleme sorusu etrafinda odaklamanin
ve soruyu veya belirli bir ¢aligmay veya bir ¢ocugun de-
gerlendirmesini tarugmanin organize bir yolu.

. Okuma ve Matematik Miilakatlari: Bir yetigkinle bir-

likte okuyan 6grencilerin kayitlarini yiiriitme ve ardin-
dan bir yetiskin degerlendirici tarafindan anlama soru-
lar1 gibi siiregleri kullanarak 6grencilerin okudugunu -ve
matematigi- anlama yeteneklerinin degerlendirilmesi.

. Ogrenci Caligmalarinin Portféyleri ve Kamu Savun-

mast: Ogrenci ¢alismalarinin portfoyleri, 6grencinin bu
¢aligmanin kamu savunmasiyla birlikte, 6grencinin ku-
rumun standartlarini kargiladigina dair panel -genellikle
ogretmenler, ebeveynler ve topluluk iiyeleri- tarafindan
degerlendirilen 6nemli kanitlar olugturur.

. Disaridan Gelen Uzmanlar Tarafindan Yapilan Okul

Incelemeleri: Dis uzmanlardan olusan bir ekip tarafin-
dan yiritilen okul degerlendirmesi. Bu siireg genel-
likle, bir okulun, okulun belirtilen misyonuyla uyum-
lu olarak, 6nceki donemde ne basardigina dair bir dizi
kanit topladigi bir kendi kendine ¢alisma doneminden
olusur. Inceleme ekibi, belgeleri inceledikten sonra
okulda bir siire gegirerek bireysel ¢alismanin okul top-
lulugunun iyeleriyle yapilan dogrudan gozlemler ve
miilakatlarla nasil eslestigini dogrular. Ekip daha sonra
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7. Okul Kurullan ve Ilge Meclisi Toplantlari: Hem yerel
okul Yonetim Kurulu toplanular1 hem de New England
tarz1 gehir toplanulari, demokratik karar verme ve okul-
lari degerlendirmenin bir yoludur. Bu tiir toplanularda
okul liderlerinden toplanuy: ele almalar1 ve toplumun
degerlendirmesi igin yerel okullarin biitgelerini ve deger-
lendirmelerini sunmalari istenir.

Bu degerlendirmelerin her biri, standartlasurilmis testler-
den daha etkilidir. Ayrica bunlari birlestirmeyi de 6neriyoruz
ciinkii birlikte giiglii bir degerlendirme sistemi yarauyorlar.
Tabii ki bunlar standartlagtirilmis testlerden daha etkili olan
tek degerlendirme yontemi degildir. Bunun gibi birgok ki-
tap, standartlagtirilmig testlerden daha iyi, ayrinuli olarak de-
gerlendirmeler yazilabilir. Bu 6zel degerlendirmeleri birkag
nedenden dolay: sectik: Bu degerlendirmelerin tiimii, stan-
dartlagturilmig bir test sonucundan daha agiklayici ve seffafur;
hepsi isbirligini ve baska birinin kararlarini dogrudan sorgu-
lama olasihgini igerir; genellikle demokratik vatandaghk igin
yararli becerileri igerir ve bagkalariyla goriisme, kanitlar sor-
gulama ve topluluk 6niinde konugma veya sunum gibi- bun-
lar genellikle; eyleme en yakin olanlari ve dolayisiyla en bilgi-
li olanlar1 -6gretmenler ve 6grencileri- merkezi karar vericiler
olarak igerir ve ¢ogu insan sinava hazirlik igin harcanan za-
manin ozellikle egitici olmadigini iddia etse de, bu kitapraki
degerlendirmeleri hazirlamanin ve yiiriitmenin iyi bir 6gretim
uygulamasini temsil ettigini iddia ediyoruz. Egitimciler, 6g-
renciler siirekli olarak bu degerlendirmelere hazirlanmali ve
bunlari yiiriitmelidir ¢linkii bunu yapmak igin harcanan za-
man, bir sonraki boliimde ele alacagimiz bir konu olan 6gren-
menin temel amaglarina ulagtirir.

Yazarlarla ilgili bir not: Okuyucunun zaten fark etmis ola-
bilecegi gibi, bu kitapta sunulan argiimanlar ve 6rnekler, ya-
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lere dayanmaktadir: Ogretmenler, miidiirler, ebeveynler, okul
yonetim kurulu yeleri, 6grenciler, akademisyenler, tiniversite
ogretim tiyeleri, 6gretmen egitimcileri, egitim politikas: tartg-
malarinda kamu savunuculan olarak ve egitimci gruplarinin
tiyeleri olarak Kuzey Dakota Degerlendirme Calisma Grubu
gibi kirk yili agkin siiredir igindeler. Buradaki yazarlarin her
ikisinin de kendine 6zgii deneyimleri vardir ve kitap ortakla-
sa yazilmig ve tartigilmig olsa da, yazarlardan birinin deneyi-
minden alinacak ornekler veya boliimler olacakur. Onuncu
boliim, New York’taki Regents sinavlarina alternatif degerlen-
dirmeler uygulayan 38 liseden olusan bir grup olan New York
Performans Standartlari Konsorsiyumu nun yéneticilerinin bir
katkisidir. Bu performans degerlendirmeleri, yedinci béliimde
tanimladigimiz portfoylere benzer sekildedir. Yazarlar, stan-
dartlagtirilmig testlere giiglii bir alternatif olusturan okullarin
bir 6rnegini tanimlamak igin Konsorsiyum ile olan deneyim-
lerini ve 6grencilerle ve 6gretim iiyeleriyle yapilan roportajlan
kullaniyorlar.
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Demokraside
Egitimin Amaglan

“Bu-demokrasi-, tarihi yazilmamis olan buyuk bir ke-
limedir ¢inkU bu tarih henlz yurarlige girmemistir.”

Walt Whitman -Demokratik Manzaralar

Bir onceki boliimde, 6zellikle standartlagtirilmis testlerle il-
gili olarak, bugiin egitimde gordiigiimiiz bazi sorunlara dikkat
cektik. Ancak bir elestiri yayinlarken kurucu ilkeleri yeniden
gozden gecirmeye degerdir. Neden egitim vermelisiniz? Tabii
ki, degerlendirmeler hakkinda bir se¢im -ya da herhangi bir
egitim politikasi hakkinda- egitimin amaglarini takip etmeli-
dir. Ve okullar i¢in birgok degerli amag vardir. Okullar, kisi-
sel doniigiim ve sorumluluk gelistirme, topluma ve ekonomi-
ye katkida bulunan iiyeler olmaya hazirlik, is egitimi, daha
zengin ve daha bilingli bir yagam siirmek, duyarli topluluklar
olusturmak ve daha fazlas: iin firsatlar yaraur. Ancak devlet
okullarina yaurim yapmak ve iyilestirmek igin en savunulabilir
tek argiiman, gelecekteki demokratik vatandaglarini egitmele-
ridir. Ortak kullanilan y6netime etkin kaulim igin gerekli bil-
gi, beceri ve egilimlerin gelistirilmesini kolaylastirirlar.

Demokrasi igin egitim, Amerika Birlesik Devletleri’nin bii-
yiik olgiide bir tarim ekonomisi oldugu iki yiizyil 6nce, kamu
tarafindan finanse edilen egitim igin en giiglii argiimand..
Thomas Jefferson ve Horace Mann okullar i¢in tarugmadilar
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ciinkii geng nesli tiniversiteye hazirlamak ve kiiresel ekonomi-
de yiiksek teknolojili isler igin rekabet etmek adina bir “bilgi
ekonomisi” vardy; bugiin birgok siyasi liderin yapug gibi. Bu-
nun yerine, halk egitimi i¢in merkezi argiiman, bir demokrasi-
de siradan insanlarin birbirleriyle tarusabilmek ve gergegi kur-
gudan ayirt edebilmek, bir secenegi digerine tercih edebilmek,
daha sonra bunun nasil ortaya gikugini yansitmak igin giiniin
siyasi konularini anlamalar gerektigiydi. Dolayisiyla, tiim iilke
egitimli bir halktan yararlanir, bu nedenle bu olay toplu olarak
finanse edilmeye degerdir.

Ne yazik ki, bu fikir zor giinler yagtyormus gériiniiyor. Her
ne kadar gengler her zamankinden daha fazla liseden mezun
olup liniversiteye devam ediyor olsa da, miifredat ve sinavlarin
yani sira egitimle ilgili politik sdylem, demokrasi igin egitime
degil, is ve ekonomi i¢in bilgi ve becerilere odaklaniyor. Kanit
olarak, son 4 yilda Eyalet Birligi'nin herhangi bir konugmasini
ya da bugiin ekonomiyi iyilestirmek igin egitime yatirim yap-
mamiz gerektigini iddia eden hemen hemen her siyasi lideri
dinleyin. Bu nedenle, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki egitim
seviyesindeki artiga ragmen, uygun segmenlerin daha kigiik
bir ylizdesinin, o6zellikle ara secimler sirasinda, her yil oylama
kabinlerinde gériinmesi ve en gen¢ se¢menlerin segmen kau-
limindaki en diigiik oranlarindan biri olmasi sagirtict olmaya-
bilir. Yetersiz egitim hazirhg diginda, politik séylem ve poli-
tikacilarin eylemleriyle geng yetiskinlerin belirtilen arzulari ve
ihtiyaglar1 arasindaki kopukluk gibi diisiik segmen kauliminin
sayisiz nedeni vardir ancak egitimin amaglari demokrasiyi giig-
lendirmekse, diisiik se¢im kaulimi vatandaghk egitimine veri-
len dikkatin agilanmas: igin bir eylem ¢agrisi olmalidur.

Ancak 6nemli olan sadece secimlere katulmak degildir. Ay-
rica, oy pusulasinda ne oldugu; mezunlarimizin i¢ ice ge¢mis
yasamlarimizin iyile§tirilmesine, kargit bakis agilarina tolerans

gostermesine hatta ger in ve haksiz konugm a katkida bu-
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lunmasina izin verebilecek bilingli goriis, yetenekler ve egi-
tim hakkinda derin diigiincenin {iriinii olan bir husustur. Joel
Westheimer'in (2015), What Kind of Citizen? (Ne Tiir Vatan-
dag?) kitabinda savundugu gibi. Cocuklarimizi kamu yaran
igin egitmek, giiglii demokratik egitim, tarih okumaktan daha
fazlasini gerektirir. “Cagdag sorunlari ve adaletsizlikleri elegtirel
olarak analiz etmek,” -Sayfa 9'a bakiniz- igin “Tarihi 6grenme-
nin otesinde, dgrencilerin kendi varsayimlarina ve bakig agila-
rina meydan okuyan konulari incelemeleri gerekiyor.” diye ya-
zyor. Okullar, 6grencileri bu zor ama merkezi kamu egitimi
gorevine yeterince hazirlayip hazirlamadiklarin: siirekli olarak
diigiinmelidir.

Her ne kadar eski moda goriinse de, demokrasinin kendisi
igin bir argiiman olusturma ihtiyaci hissediyoruz. Demokrasi
hili en biiyiik hesap verebilirlik bigimidir ancak ¢ok azi de-
mokrasinin en biiyiik varhiginin kolaylig ve etkinligi oldugu-
nu iddia edebilir. Belki de demokratik siireglerin televizyonda
ve kitle iletisim araglarinda bu kadar nadiren tasvir edilmesi-
nin nedeni budur. Okullar, popiiler kiiltiirden etkili demok-
ratik vatandaglar1 hazirlamak i¢in ¢ok az yardim alirlar. Ben
(Matthew) Disney televizyon sovlarinda ve filmlerinde canlan-
dirillan prensesin ardindan kizimin prensesi gozlemledigi gibi
irkiliyorum. Hem ¢ocuklar hem de yetiskinler i¢in demok-
ratik miizakere ve karar verme erdemlerini ya da vatandaglar
arasinda esitligi kamuoyu dikkatine sunan goriintiiler nerede?
Disney'in kraliyet ailesini sonsuz yiiceltilmesi ve devralan oto-
ritenin yukaridan agagiya sadeligi diginda, bau sinirindaki da-
yanikli kovboy sahsiyetinin ve bilim kurgu filmlerinin yildizla-
rarast kovboyunun ¢ok fazla bant genisligine sahip oldugunu
fark ettim. Kovboy kurgulari, kamu yararina yaurim yapma
fikri degilse de en azindan ezilenler igin esitligi ve sayginlig
kamuoyunun dikkatine sunuyor gibi goriiniiyor. Ayrica, kav-
ga etmek iizerine yagayan insanlarin ultra zengin yagam tarzlan
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Elbette ortaya kurallar koyuyor gibi goriinen istisnalar var.
ABC televizyon ag tarafindan 1970’lerde Schoolhouse Rock
adli simdi tamamen demode olan demokratik sistemimizi
ogretmek icin yaraulan karikatiirleri, yetigkinler i¢in Skandal
veya House of Cards gibi Amerikan siyasetini tasvir eden ¢ag-
das sovlar, oncelikle yolsuzluga ve ortak yonetimle ilgili sorun-
lara odaklaniyor. Kurumsal medyanin mesajlarina bakilirsa,
daha demokratik bir toplum inga etmek, demokratik okullar
olusturmak ve gengler arasinda demokratik zihin aligkanlikla-
rint tegvik etmek icin galigmak kiiltiir kargiti eylemlerdir. Bii-
yiik kalabaliklarin ‘demokratik’ ABD’yi kutladig) anlarda bile,
demokrasinin benzersizligini tanimiyoruz, bunun yerine 4
Temmuz'daki Havai Figekler gibi militarist goriintiilerle ya da
spor etkinliklerinde “Yildiz Pariltli Afig” sarkisiyla ulusu kut-
luyoruz. Gelecek nesile demokrasinin erdemleri ve isleyen bir
demokrasiye olumlu bir katki yapmak igin gereken bilgi, be-
ceri ve egilimler hakkinda ilham verecek ve onlan bilgilendire-
cek yeni ve siirekli icerige ihtiyacimiz var. Bunun yerine, hal-
kin siyasi uzmanlar tarafindan reddedilen mevcut politikalara
yonelik elestirilerine, teroristlerin eylemleriyle goz ardi edilen
hatta kargilagtirilan bir demokrasiye ve aktivizme yapici olarak
yiiceltilmekten ziyade sikayet¢i olunmasina tanik oluyoruz.
Militarist kiiltiiriimiiz i¢indeki bu hitkiimet ve medya tepkileri
demokrasi i¢in egitimi -zaten zor ve manuga aykir1 bir gorev-
daha da zor hile getiriyor.

Demokrasi, hazirlik ve kaulim igin yogun yaurimlar ge-
rektirir. Ancak buna deger olmaya devam eder ¢iinkii kismen
kolektif miizakere ve birbirlerinin bakis agilarini kontrol etme
yetenegi gii¢lii bir hesap verebilirliktir. Bir konu hakkinda se-
sini yiikseltmek, o sorunun politika yapicilar tarafindan ele
alinacak kadar 6nemli hile gelmesidir. Bu yiizden demokrasi
birgok kisinin sesini talep ediyor. Ancak mezun olacak 6gren-
ciler bunu etkili bir sekilde yapmaya nasil hazirlaniyorlar? Bu
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Farkli demokrasi tanimlarinin ve bigimlerinin var oldugu-
nun farkindayiz. Muhtemel bir diktator se¢iminin birgok yilda
bir yapildig1 ve sonra o kisinin ne isterse onu yapug tiirden
bir demokrasiden bahsetmiyoruz. Ayrica, bagkanliga aday ol-
mak i¢in bir milyar dolardan fazlasina ihtiya¢ duyuldugu ve
boylece secilen bagkanin kampanyasindaki bagscilara, esas
segmenlerden ¢ok daha hassas olmasi gerektigi demokrasiyi
tesvik etmek istemiyoruz. Benjamin Barber'in (2003), Giicli
Demokrasi: Yeni Cag Igin Katilimer Politikada tanimladig: gibi,
en fazla sayida insana katulim ve yanit vermeyle karakterize
edilen ve icinde etkili isbirliginin gerceklesebilecegi yogun ve
giigli bir demokrasiyi kastediyoruz. Demokrasi sadece karar
verme siireci degil, i¢inde yerlesik degerlere sahip bir ahlakur.
Bu degerler, her birey igin seref, baskalarinin bakis agilarina
saygy; tim irklardan, siniflardan, cinsiyetlerden, dinlerden ve
yeteneklerden insanlarin igerilmesini ve birbirleriyle isbirligini
igerir ¢linkii birlikte daha giiglii olabiliriz.

Daha demokratik ve nihayetinde daha adil bir toplum ya-
ratmakla ilgili sonsuz karmagikliklar vardir ve okullar kesin-
likle bu diisiincenin gergeklesmesi gereken yerlerdir. Ornegin
filozof John Rawls (1999), Adaler Teorisinde “cehalet perdesi”
araciligiyla adil bir toplum hayal etmemiz gerektigini savun-
mugtur. Bununla kastettigi, bir toplumu ‘s6zde’ nerede olaca-
gt bilmiyormusuz gibi diisiinmemiz ve yaratmamiz gerekti-
gini; sinuf, 1rk, cinsiyet vb. agisindan herhangi bir yerin kabul
edilebilir olmas: gerektigini kastediyordu. Daha da ileri gide-
rek Jirgen Habermas (1985), esit olmayan gii¢ dinamikleri
her zaman is baginda oldugu igin adil bir toplumu tarugmanin
bile zor oldugunu savundu. Bu nedenle, daha esit ve saygih
soylemin uygulanabilecegi bir “ideal konusma durumu” hayal
etmemiz gerektigini savundu. Demokratik okullarda olmasi
gereken sey budur; herkesin sesinin nasil duyulabilecegini ve
etkili bir sekilde nasil hareket edebilecegini siirekli olarak kes-
fetmek. Ve Paulockiehehnieb970),- sawaridugnopibi, esitsizlik ve
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baski, “kelime ve diinyay:” ogretirken miifredatin merkezi bir
pargast olmalidir.

Demokrasi ve demokratik egitim devam eden bir ¢aligma
olmaya devam ediyor ancak demokrasi ne zaman devam eden
bir ¢alisma olmadi ki? Amerika Birlesik Devletleri’'nde gelisen
demokrasi bigimi, yalnizca miilk sahibi Beyaz erkeklerin ses-
leriyle baglad: ve segmenler genislemeden once daha fazla ka-
ulim igin birden fazla hareket ve bir i¢ savas gerektirdi. Ancak
son secimlerde bile, bazilarinin digerlerinin oylarini ve se¢ime
katlimini bastrmak igin agresif ¢abalar gosterdigini, daha az
popiiler olan parti veya adayin goéreve geldigini goriiyoruz.
llerlemenin diiz bir gizgide ilerlemedigini haurlatyoruz. Ame-
rika Birlesik Devletleri’nde giiglii antidemokratik giigler varli-
ginu siirdiiriiyor.

Amerika Birlesik Devletleri kurucularinin ¢ok giiglii bir ge-
kilde savundugu gibi, ortak yonetim, giiciin kontrol edilme-
sine izin veren, meselelerin kamuoyunda tarugilmasini talep
eden ve siradan vatandaglarin yargilarina dayanan bir hesap
verebilirlik bigimidir. Bir ilge yonetimi igin uygun bir model
olduguna inandigimiz gibi, okullar gibi daha kiigiik topluluk-

lar i¢in de uygun olduguna inaniyoruz.

Okullar, ¢ocuklarin -6gretmenleriyle birlikte- yetiskinlige
hazirlanirken miizakere ve karar verme pratigi yapabilmeleri
anlaminda demokrasi igin inkiibator olabilir ve olmalidir. Ne
yazik ki, geleneksel okul modeli eylem hilindeki demokra-
si orneginden ¢ok uzaku. Yukaridan agagiya yonetim, bugiin
okullarin nasil yonetildigini karakterize etmenin en iyi yolu-
dur. Demokratik olarak se¢ilmis bir okul yonetim kurulunun
yani sira -daha az sayida yerde; digerlerinde sehir belediye bas-
kani okul yénetim kurulu tyelerini atar ve digerlerinde okul
yonetim kurulu devlet diizeyindedir-, bu da bir denetmen

-veya CEO- atar, yonetim yukaridan gelir. Denetmen/CEO,
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standartlagurilmig test puanlariyla giderek artan bir yekil-
de okullari yoneten st diizey yéneticilerin ve miidiirlerin ise
alinmasini denetler. Okullarda, 6gretmenler okul mudiirii ta-
rafindan degerlendirilir, genellikle test puanlarini degerlendir-
me icin bir metrik olarak kullanir ve ¢ogu okulun biyiikliigi
goz oniine alindiginda, okul miidiirleri her bir sinifta ¢ok az
zaman harcarlar.

Bu yonetim bigimi, 6grencilerin hayatlarindaki yetigkinle-
ri, tegvik etmeye ¢aligmamiz gereken demokratik becerileri ve
egilimleri gosteren ve modelleyen kosullari nasil yaratabilir?
Bu yukaridan agagiya yonetim bigimi iginde, hesap verebilirlik
kisisel degildir; antiseptiktir, hatalidir ve yaniluci standart test-
lere baglidir. Bosa harcanmug bir firsattr. Okullar, demokratik
miizakere ve ortak karar almanin daha kisisellestirilmis bir egi-
time izin verdigi ve duyarli kararlarin alinabilecegi yerler ola-
bilir. Ancak bu vurgu, diisiincemizde bir degisiklik gerektirir.

Kamuoyunda ve Sorunlarinda John Dewey (1927, s. 148),
sunlari soyler: “Demokrasi, iliskili yasamin diger ilkelerine bir
alternatif degildir. Toplulugun kendisinin fikridir. Ozgiir ve
zenginlestirici bir cemaat hayau igin bir isimdir.” Bagka bir de-
yisle, demokrasi kisisel iliskilerle ilgilidir. Biitiin bir toplumun
ihtiyaglarina etkili bir sekilde cevap verebilecek bir demokrasi
bigiminde, insanlarin birbirleri tarafindan bilinmesi gerekir.
Insanlar kisisel iliskiler yoluyla birbirlerinin refahini 6nem-
semeye baglarlar. Hesap verebilirlik, bir toplulugun pargasi
olmaktan gelir, iiyeler birbirlerine karsi sorumludur ve kendi
basarilarinin bagkalarinin bagarilarina bagl oldugunu gériirler.
Bu goriis, yaniluci ve kisisel olmayan standartlagtirilmug testle-
rin kullanilmasi yoluyla uzakraki politika yapicilara -veya hatta
birinci dereceden denetgilere- hesap verebilirlik goriisiiyle ge-
lismektedir.
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DEMOKRATIK EGITiM VE DEGERLENDIRME

‘Degerlendirme’ Latince kokenli ‘assidere’ kelimesinden
gelip, ‘oturmak’ anlamina gelir. Gériiniige gore bu tanimdan
biiyiik mesafe katettik! Ama canlandirmaya deger. lyi deger-
lendirme zaman gerektirir ve konunun kendini sunmasina izin
vermek i¢in degerlendiricinin degerlendirme konusunda agik
olmasini gerektirir. Ayrica, degerlendirmeler daha eksiksiz ola-
bilir ve ortak karar vermeyle daha eksiksiz bir resim olugtura-

bilir.

Bu kitapta vurguladigimiz degerlendirme bigimleri; 6gren-
ci, 6gretmen ve okul toplulugundaki karar vericileri ve 6grenci
bilgi degerlendiricilerine 6nem verir. Okullar, karar vermeyi
tesvik edebilir, uygulayabilir ve modelleyebilirlerse, gelecekte-
ki demokratik vatandaglar igin egitim amacina en iyi sekilde
hizmet edebilir. Yiiksek 6lgekli standartlagtirilmig testlere bagl
politikalarin kararlarini yonetmek ve uygulamak, bu rolii bii-
yiik ol¢lide azalur ve bu kitapta agiklanan degerlendirmelerle
miimkiin olan 6grenci 6grenimine iligkin tarugmay: ve anlam-
Ii degerlendirmeyi kisa devre yapar. Bu nedenle, 6grencilere
kendi egitimlerinde karar vericiler ve bagkahramanlar olarak
saygt duyan egitimsel degerlendirmelere dogru gekiliyoruz.
Demokrasi, vatandaglarin iilke, devlet ve belediyenin hangi
yonde hareket etmesi gerektigi konusunda goriislerini dile ge-
tirmelerini ister. Okullarda degilse, ogrencilere nerede fikirleri-
ni dile getirme ve kolektif bir karar alma organinin kahraman-
lar1 ve kaulimcilar: olarak seslerini gelistirme firsat verilecek
ve istenecek?

Burada agiklanan degerlendirmelerin ¢ogu isbirligine daya-
Ii sorgulamay: igerir. Ornegin, besinci boliimde agiklanan Ta-
nimlayici Inceleme Siiregleri, belirli bir fenomene veya soruna
odaklanan meslektaglar arasinda bir sorusturmay: yapilandir-

manin bir yoludur. Yedinci boliimde aflklanan portfoy siireg-
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leri, 6grencilerin en iyi galigmalarini olugturmalarini ve 6gret-
menler, ebeveynler, topluluk disi iiyeler ve akranlardan olusan
bir panelin 6niinde savunmalarin: ve sekizinci béliimde agik-
lanan Okul Kalite Inceleme ekipleri ve Dis Gozlemci gibi bir-
likte galisan birden fazla se¢gmen siireglerini icerir. Dokuzuncu
bolimde agiklanan okul y6netim kurulu ve sehir toplanular,
demokratik seffaflik ve ortak kaulim ve yonetimin en genis
kavramidir.

Bu kitapta anlaulan degerlendirmelerin yalnizca bir gesit
okulda ise yarayacagini iddia etmiyoruz. Ogrencileri ve okul-
lar1 degerlendirmek igin daha ortak bir yonetim ve tanimlayici
yontemlere sahip olmak isteyen herhangi bir okul bu deger-
lendirmelerden en iyi sekilde yararlanabilir.

Bununla birlikte, biz okuldaki kilit kararlarin ¢ogunun fa-
kiilte arasinda tarugildiktan sonra alindiginda biiyiik 6lgiide
demokrasiyi uygulayan okullardan geliyoruz. Mission Hill
Okulu'nda, her hafta 5 saatimizi bir gesit fakiilte goriigmesi
igin ayiriyoruz. Okul hakkinda lojistik kararlar vermeyi iceren
‘i’ i¢in bir saat belirlendi. Geri kalan saatleri, miifredat ve uy-
gulamaya odaklanan mesleki gelisim igin belirledik. Bu diger
kalan saatler, genellikle bu kitapta agiklanan bir veya bagka bir
degerlendirme aracini kullaniyordu. Ornegin bir Tanimlayic
Inceleme Siireci kullanmak gibi veya 6gretmenlerin geribil-
dirim almak i¢in miifredat fikirlerini kii¢iik gruplar halinde
birbirleriyle paylagmalari gibi. Degerlendirme, kolektif oldu-
gunda en gigliddiir. Ve etkili kolektif degerlendirme giiglii bir
mesleki gelismedir.

Mission Hill Okulu ayrica bir kismi personel, bir kismi
ebeveynler, bir kismi topluluk tyeleri ve bir kismi 8. sinif 6g-
rencilerinden olusan bir yonetim kurulu tarafindan yonetil-
mektedir. Bu kurul, miidiirii ise almak, isten ¢ikarmak ve yil-

lik biitgeyi onaylamak gibi 6nemli kararlar alir. Bu anlamda,
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okul tiim okul toplulugunu “Segim Bolgesi"nin bir pargasi
olarak goriir ancak ¢alisanlarin giinliikk kararlarda gok¢a s6z
sahibi olmalarini saglar. Mission Hill Okulu'nun miifredat
odagy, elestirel diigiinme i¢in Beg Zihin Aligkanhg: gelistir-
mektir. Bu alhigkanliklar, ¢ok ¢esitli mesleki ve kisisel ugraslar
i¢in yararlidir ancak ayni zamanda siyasi meseleler, demokra-
siyi besleyen aligkanliklar etrafinda diisiinceli tartigmalara da
katkida bulunur. Zihin Aligkanliklar: siirekli olarak su sorula-
rt sorar: Ne bildiginizi nasil biliyorsunuz? (Kanit) Bu hikaye
kimin bakis agistyla anlatliyor? (Bakis Agis1) Isler nasil farkl
sekilde sonuglanabilir? (Varsayim) Bu konu neden 6nemlidir?
(Alaka diizeyi) Bu, bildigim ve 6nemsedigim diger seylerle na-
sil baglanul? (Baglanular) Bu sorular, Mission Hill'deki tiim
siniflarda belirgin bir sekilde sergileniyor ve miifredat boyunca
isleniyor.

Bu Zihin Aligkanliklari yalnizca sosyal bilimler ve bege-
ri bilimler icin degil -6grenciler tarih egitimi alirken ve insan
deneyimi hakkinda kitaplar okurken kisinin sesini nasil etki-
li bir gekilde gelistirip kullanacaklarini- ancak bunlar bilimsel
aragtirma ve matematik i¢in de 6nemlidirler ve ayn: zamanda
bunlar da demokratik egitime baghdir. Mark Twain’in tnli
soziinii hatirlamakra fayda var: “Ug tiir yalan vardir: Yalanlar,
lanet olasi yalanlar ve istatistikler.” Demokrasi egitimi, yalniz-
ca dinlemeyi, gesitli formatlarda konugmayi, agik bir sekilde
yazmay1 ve genis ¢apta okumay: degil, ayn1 zamanda sayilar ve
veri analiziyle yapilanlar da dahil olmak {izere bagkalarinin ar-
glimanlarina siipheyle yaklagmay: gereketirir.

Ben (Deborah), uzun zamandir istatistigin matematik
miifredaunin merkezi bir pargasi olmasi gerektigini, tipik ol-
dugundan gok daha erken yaslarda ileri siirdiim. Istatistikler,
sorunlari aydinlatmanin yani sira standartlagtirilmig testlerin
yapugint savundugumuz gibi, 6nemli konular hakkinda bag-

kalarini yanhsg. yonlendirmek veya gizlemek icin kullanilabi-
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lir. Sayilarla ustalik, yaratci ve sanatsal ifade genellikle sosyal
bilgiler egitimiyle iliskili bilgi ve beceriler gibi sivil egitim igin
onemlidir. Yetiskinler, anlamli miifredat tasarimi ve 6grenci
ogreniminin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi de dahil ol-
mak zere, okuldaki bu Zihin Aliskanliklarini modelleyen 6g-
renciler tarafindan goriilmelidir. Bu konular hakkinda bir 6n-
ceki, Teaching in Themes: An Approach to Schoolwide Learning,
Creating Community, and Differentiating Instruction (Temalar-
da Ogretimde: Okul Capinda Ogrenmeye Yaklagim, ve Ayirt
Edici Ogretim) (2015) kitabimizda yazdik.

Parcasi oldugumuz gesitli okullarda sekillenen “Demokra-
tik Okulu” bu sekilde tanimlasak da, bagkalarinin onu farkls
sekilde tanimlayabileceginin farkindayiz.

YEREL TOPLULUKLAR OGRENCILERININ OKULDA NE
OKUYACAKLARINA KARAR VERMELIDIR

Yerel demokratik okul topluluklari, neyin degerlendirilece-
gini belirlemede anahtar bir rol oynamalidir ¢iinkii herkesin
her seyi 6grenemeyecegi kadar ¢ok bilgi vardir. Ulusal stan-
dartlara yonelik baski gii¢liidiir ancak bu yanlig yonlendiril-
mistir. Tek bir ulusal standart kiimesinin savunuculari, tiim
ogrencilerin ayni gercekleri ve becerileri 6grenmeleri duru-
munda, bunun daha yiiksek standartlara yol agacagini savu-
nurlar. Ancak miifredat standartlar1 bir dizi onceliktir. Was-
hington'dan 6ncelikleri kabul etmeye zorlanmadikga, belirli
okullarin 6grencileri igin en iyisini istemediklerini ileri siirmek
biraz onur kiricidir. Ve bilgi diinyasi ugsuz bucaksizdir. Bu
belki de zorunlu bir ulusal standart seti -ve ortak standartlag-
urilmig testlerle fiili ulusal standartlar- igin zorlayanlar tarafin-
dan hafife alinan yondiir. Bazi insanlarin digerlerinin sahip ol-
madig: bir alanda uzmanliga sahip olmasi sadece normal degil,

ayni zamanda kacinilmazdir.
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Biz aslinda, kulaga ne kadar radikal gelse de, her insanin
bilmesi igin kesinlikle gerekli olan tek bir bilgi pargas: bile ol-
madigin1 savunuyoruz. Bilgi diinyasi muazzamdir ve diinyay:
anlamlandirmak igin en yararli olan bilgi iizerinde anlagma-
ya varilamaz. Kii¢iik bir kitapta veya web sitesinde -mesela,
standartlar listesi- yayinlanamaz. Bir grup insanin tiim insan-
larin bilmesi igin ‘gerekli’ oldugunu diisiindiigii seyi, digerle-
ri hayatlar1 boyunca bilmeden gegirir. “Peki ya alfabe? Elbette
herkes alfabeyi bilmeli!” diyebilirsiniz. Evet, alfabe -diger bir-
cok temel okuma, yazma ve matematik becerisinin yani sira-
onemlidir ve neredeyse her yetiskin alfabeyi okuyabilir veya
sOyleyebilir. Ve elbette alfabeyi ve diger birgok temel gorevi
ogretmemeyi savunmayacagiz. Fakat, gercekte alfabenin 26
harfini isimlendiremeyen ehil yetigkinler vardur.

Bazilarinin kesinlikle gerekli oldugunu disiindiigii birgok
bagka gorev vardir ancak birgok basarili yetiskin bunlari hila
bilmiyor durumdadir. Su 6rnegi ele alalim: Diinyada en ¢ok
konugulan dil Mandarin Cincesidir. Buna ragmen, kag¢ ABD
vatandagi -ileri akademik diplomalara sahip olanlar bile- Cin-
ce konusuyor veya okuyor? Cocuklar i¢in standartlar yaratan
politikacilar, bir milyardan fazla insan bu dili konugmasina
ragmen, Cince dil bilgisinin tek bir yoéniinii bunlara dahil et-
memislerdir. Tipki ABD’li gramerlerin Ingilizcedeki belirli
kavramlarin tiim okul ¢ocuklarinin bilmesi igin gerekli oldu-
gu konusunda israr etmesi gibi, birgok kigi, Cin dil bilgisinin
yonlerinin giderek kiiresellesen diinyamizda 6grenmek igin ge-

rekli oldugunu iddia edebilir.

Daha lokal olarak, Amerika Birlesik Devletleri'nin bir¢ok
yerinde, yerliler icin 6nemli bir bilgi ve kivan¢ kaynag ola-
rak kabul edilen tarihi yerler vardir. Yakinlarda yagayanlar icin
onemli bir anlam tagir. Ayni bilgi diger alanlarda egitimli ye-
tigkinler tarafindan bilinmese bile. Tek bir ulusal standartlar

kiimesine bagl kalmak, yerel bil&inin tiim okul cocuklari tara-
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findan paylagilandan daha az degerli oldugunu gostermektedir.
Ayni fikirde degiliz. Ulusal standartlarin okullarda kegfedile-
bilecek yararl bilginin genigligini nasil kiigiimsedigini siirekli
olarak ortaya koyan bu esitsizligin daha birgok 6rnegi vardir.
Calisilan seyde zor kararlarin sinirlayict olarak verilmesi gere-
kir, en iyi kararlar kismi diizeyde alinir.

Ben (Matthew), gegenlerde Facebookta biiyiik bir gaze-
te tarafindan yayinlanan “Ingilizce Yazilmig En Iyi 100 Ro-
man” listesinin dolastugini goriince ¢ok memnun olmugtum
(McCrum, 2015). ingilizce profesorleri de dahil olmak iizere
Facebook’taki akademik arkadaglarimdan birkagi, hepsini oku-
madiklarini itiraf etti. Ve ben de listedeki kitaplarin sadece
yanisini okumustum. Bundan ne gikaracagiz? Ingilizce profe-
sorleri bile “Ingilizce Yazilmis En lyi 100 Romani” okumadi.
Ve yine de bu alanda uzman olarak kabul edildiler. Mesele su
ki, bilgi diinyas: o kadar genis ki, kesinlikle gerekli olan bilgi-
lerin sinuch bir listesi tizerinde muhtemelen hepimiz ayni fi-
kirde olamayiz. Herhangi bir kisinin “Ingilizce Yazilmis En lyi
100 Roman” tanimina dahil edilebilecek binlerce kitap vardur.
Miifredat, birileri tarafindan gerekli goriilen her seyi icereme-
yeceginden, topluluklarin okullarinda okutulan konularda oy-
nayacaklan kilit bir role sahip olmalari gerekir. Ve gocuklarin
bu enginligi ogretmenleriyle kesfetmelerine izin verilmeli, bu
ogretmenler ayni zamanda ogrencileri igin kiiltiirel olarak uy-
gun materyali se¢mede 6nemli bir role sahip olmalidir.

Mission Hill'de, uzun siireli -3 aylik- disiplinleraras: tema-
tik tiniteleri bir okul olarak birlikte ¢aligmaya karar verdik, her
yil li¢ tema, daha dnceki Teaching in Themes (Temalarla Og-
retmen) kitabimizda ayrinuli olarak anlatugimiz bir yaklagim.
Ebeveynler bazen ¢ok az konu tizerinde ¢alisugimizi iddia et-
tiler. Ancak okul boyunca fikirlerin ¢apraz tozlagmasi, 6gret-
menlerin ve ogrencilerin kaynaklari paylagmalarina ve konu-
ya dalmug hlssstrreltgllze%}glétzaglAys?\ﬂdht&)%tﬁa farkli yaslar konuya
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gelisimsel olarak mantkli olana gore yaklagti. Ancak temalar
“Fizik Bilimi” veya “Adalet miicadelesi: Afrikali Amerikalilarin
goziinden ABD tarihi” gibi genis oldugundan, 6gretmenler ki-
sisel deneyimlerinden, uzmanliklarindan ve meraklarindan da
genisleyen miifredat kesifleri ve deneyimleri tasarlayabildiler.
Bu anlamda, esneklik, 6grencilerin sorgulama alaninda derin
bilgi birikimine sahip disiplinlerinin ustalarindan 6grenmele-
rine izin verdi.

Opyleyse, 6gretmenler, okul uygulayicilari ve okul toplu-
luklar1 rtarafindan tasarlanan etkili degerlendirmeye esnek
olmali ve odaklanilan belirli d6nem boyunca gocuklarin bil-
gilerini ve gelisimini daha iyi tanimlayabilmelidir. Ve eger
cocuklar gercek 6grenme gorevlerini yerine getirerek 6gren
degerlendiriciyi sagirtic1 projeler ve karmagik sorunlara ¢6ziim-
leriyle sagirtabilirler. Degerlendirmeler bigimlendirici olabilir
-ogretmenler ve ogrenciler tarafindan 6gretime veya dgrenme-
ye rehberlik etmek igin kullanilir- ya da 6zetlenebilir genellikle
bir 6grenim déneminin sonunda gergeklesir ve 6grenimin na-
sil gittigini muhakeme etmek i¢in kullanilir.

Segilen herhangi bir degerlendirmeyle uzlagmalar olacakur.
Degerlendirme, ¢ocuklar1 nasil gordiigiimiizii ve egitimin he-
deflerini yansitmalidir. Cocuklar bog yazi tahtalari olarak mu
yoksa bagskalarinin standartlarinin eksikligi olarak mi anlagili-
yor? Bu goriis, standartlagtirilmig testlerin varsayimini karak-
terize etmektedir. Ancak 6grencileri eksiklik olarak gormek, ne
ogreneceklerini olumsuz yonde etkiler. Bunun yerine, ¢ocuklar
kendi baglamlarinda faaliyet gostermelerine izin veren dene-
yimleri ve bilgileri olan insanlar olarak anlagilmali ve 6grenme,
zaten bildiklerinin iizerine insa edilmelidir. Ogrencileri drne-
gin, ne istedigimizi bilmedikleri i¢in onlar1 utandirmak yeri-
ne, hem okulda hem de okul disinda 6grenirken birbirleriyle

baglanu kurmalarina, zorlanmalarina, fikirlerle oynamalarina,
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ilgi alanlarinin pesinden gitmelerine ve 6grenirken bagkalariyla
iligkiler gelistirmelerine olanak taniyan egitim deneyimleri ya-
ratmak igin bu bilgiyi degerlendirmeli ve onlarla ¢ahigmaliyiz.
Ozetle, okullarin ve ¢ocuklarin degerlendirmeleri, tiim egitim
gorevleri gibi, bir demokraside egitimin daha derin amaglari-
na baglanmaldir. Yerel okul topluluklari, okullarin 6ncelik-
leri konusunda biiyiik bir sz hakkina sahip olmalidir -kilise
ve devletin ayrilmasi ve firsat esitligi saglanmasi gibi 6nemli
anayasal korumalari gozlemlerken- ve eyleme en yakin olanlar,
ozellikle 6gretmenler, 6grenciler, ebeveynler ve okul liderleri
de nemli bir s6z hakkina sahip olmalidir. Ornek bazinda kul-
lanilan ve kaba tahminler olarak anlagilan ve her zaman okul
toplulugunun o6nceliklerini yansitmayan standartlagtirilmig
testler, okul performansinin nasil anlagildiginin bir pargasi ola-
bilir. Bu kitapta agiklanan bolgesel degerlendirmeler, ¢ocukla-
rin ve okullarin yakin gozlemlerine dayanan, bakis agilarinda
seffaf ve gizemli siirecleri degerlendirmelerinde deneysel olan
kolektif tartigmalara ve miizakerelere dayanmaktadir. Demok-
ratik okul topluluklarinin ¢aligmalarini destekledikleri ve daha
diiriist bir hesap verebilirlik bigimine izin verdikleri igin devlet
okullarinin amaglarina en yakin olanlardir.

Bir kez daha, agagidaki boliimlerde agiklanan degerlendir-
meler standartlagtirilmig testlerden daha faydalidir ¢iinkii ge-
nel olarak agagidaki 6zelliklere sahiptirler:

¢ Standartlagtinlmig bir test sonucundan daha agiklayia
ve seffafur.

o Isbirlikgi, diger yargilari dogrudan sorgulama olanagina
izin verir.

* Bagkalariyla miizakere, kanitlar1 sorgulama ve kamuya
actk konugma veya sunum gibi demokratik vatandaglik
igin yararl bilgi ve becerilere odaklanmugtir.
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* Eyleme en yakin olan, en bilgili olanlar1 -6gretmenleri
ve 6grencileri- merkezi karar vericiler yapar.

* Belirli okul topluluklarinin, egitimcilerin ve 6grencilerin
onceliklerine ve ihtiyaglarina daha uyarlanabilir.

* Standartlagurilmig testler igin sinava hazirlik igin harca-
nan zamanin aksine, burada degerlendirmelere hazirlan-
mak ve bunlari yiiritmek i¢in iyi harcanan egitim siiresi
aslinda iyi bir 6gretim uygulamasidur.
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UCUNCU BOLUM

Degerlendirme 1
Ogrenci Oz-Degerlendirmeleri

“Kendiniz hakkinda distinme, yasaminiz Gzerinde du-
sinme yetenegi olmadan, gercekten higbir farkinda-
lik, hi¢cbir biling yoktur. Biling otomatik olarak gelmez;
canli, uyanik, merakl ve ¢ogu zaman ofkeli olmakla
ortaya ¢ikar.”

Maxine Greene -Egitimden Manzaralar

Antony, gelecekte okumaya ve okula ihtiyag duymayacag:
konusunda 1srar eden 10 yasinda bir 6grenciydi. “Basketbol
oyuncusu olmak istiyorum.” dedi, “Oyleyse neden okula ih-
tiyacim var? [htiyacim olan tek sey basketbol sahasinda bece-
ri ve tim parami yonetmek icin yeterli matematik.” Antony
okulda miicadele etmesine ragmen, kendisini bu yeteneklerle
tanimlamadi. Oz-saygisi diisiik degildi. Belirli alanlarda yiik-
sek giivene sahipti ancak 6grenci olmak onlardan biri degildi.

Kisa bir siire 6nce egitimciler arasinda gocuklarda 6z-sayg-
nin 6nemli olup olmadigt konusunda yogun bir tartuigma var-
di. Biz oyle olduguna inaniyoruz ama ya benlik saygisi okul-
la ilgili etkinlikler disinda bagka bir yerden geliyorsa? Kimlik
tizerine yapilan aragtirmalar, herkesin birden fazla kimlige sa-
hip oldugunu ve gogu insanin iyi olduklar: ve iyi olmadiklar
bagka geyler hakkinda diisiinebilecegini gostermistir. Bir egi-
timcinin gorevinin bir kismi, 6grenciler igindeki bu i¢ diyalog-
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lar1 degerlendirmek ve bununla miicadele ediyor olsalar bile
kendilerini 6grenci olarak diisiinmelerine yardimci olmakur.
Oz-dcgerlendirme, ogrencilerin okul diinyasinda kendilerini
anlamlandirmalarina yardimar olur ve bu béliimde tanimlad:-
gimuz siiregler, 6rnegin aile konferanslar, bellek siireci ve per-
formans degerlendirmeleriyle 6z-degerlendirme, ogrencilerin
kendilerini gelistirip gelistirmediklerini ve 6grenenler olarak
ozgiivenlerini gelistirip gelistirmediklerini degerlendirmelerini
saglar. Antony kendini 6grenci olarak degil ama ¢ok yetenek-
li ve etkili bir basketbol oyuncusu olarak goriiyordu. “Okulu
sevmiyorum,” dedi, “Okul benim gibi insanlara gore degil.”
Basketbolda, oyununu gelistirmek i¢in yapug: aulimlardan
biri, kendisini bir videoda gordiigii zamandi. Bu, basarili ol-
dugunda hamlelerini nasil belirledigini fark etmesini sagladi.
Ayrica hangi ayarlamalari yapacagina dair muhakemeler yapa-

bildi.

Bu boéliimde, 6gretmenlerin akademik ¢aligmalarla ilgili
olarak 6grencilerle yansima siirecini tegvik edip destekleyebile-
cekleri yollara odaklaniyoruz.

Okullarda yapilacak en 6nemli degerlendirmeler 6grenci-
lerin kendileriyle ilgili degerlendirmeleri olup egitimcilerin
bunlara ¢ok dikkat etmeleri gerekmektedir. Kendini degerlen-
dirmek, degerlendirme gizli olsa veya nadiren toplum iginde
tartigilsa bile kaginilmazdir. Bu nedenle egitimcilerin siirek-
li olarak “Ogrencilerim kendilerini nasil degerlendiriyor?”
diye sormasi 6nemlidir. Egitimciler ayrica, Michael Apple’in
(2004) “gizli miifredat” olarak adlandirdig1 seyin bir parcas
olarak, 6grencilerin okulda aldiklari ince ve ¢ogu zaman ka-
sttsiz mesajlara duyarli olmalidir. Diisiinceli egitimciler, 6g-
rencilerin dikkatli diisinmelerine ve o6z-degerlendirmeleri-
ni ifade etmelerine yardimci olur ve daha sonra 6grencilerin
aldigr mesajlarin bazilari “Akilli degilim.” veya “Matematik

yapamiyorum.. I%ibi l%E)rii_nse bile, kendileri hakkinda olum-
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lu ve gergek¢i degerlendirmeler gelistirmek igin firsatlar su-
nar. Kendi 6zel yeteneklerimizin degerlendirilmesi, kendimi-
zi daha genis bir sekilde gérmemize katkida bulunur -gergek
kimliklerimiz- ki bu belki de 6grenme igin merkezi bir moti-
vasyon kaynagidir ve bu yiizden sik sik zor bir gorev igin gaba
gostermeye karar veririz. Bir meydan okumayla kargi kargiya
kaldiklarinda, 6grenciler siirekli olarak kendilerine su soruyu
sorarlar: “Bunu yapabilir miyim?” “Bunu yapmazsam farkh
goriinecek miyim?”

Sonugta bizler sosyal varliklariz ve bu siireglerin farkinda
olmasak bile verdigimiz kararlara dayanarak kim oldugumu-
zu kamuoyuna agiklamaya devam ediyoruz. Tabii ki, kimligin
cinsiyet, kiiltiir, din, kisilik, aile, milliyet, yetenek vb. seyler-
le ilgili birgok yonii vardir. Ve insanlar kendileri ve bagkalar:
hakkinda irk, sinif, cinsiyet, goriiniim, yetenek, dil, adil ya da
haksiz diger faktdrlere dayali bir¢ok varsayimda bulunurlar.
Bagkalarinin bizi tanimlama yontemlerinin ¢ogunu mutlaka
kontrol etmemiz gerekmez. Bu yiizden egitimcilerin, 6gren-
cileri bu siiregleri kesfetmeye dahil etmeleri akillica olacakur:
Kendimizin ve digerlerinin 6nyargilarini anlamak, tarihte ve
glinimiizdeki esitsizligin toplumsal giiglerini fark etmek ve
bazi seslerin nasil ve neden digerlerinden daha etkili oldugu-
nu anlamaya ¢alismak. Biz bu kesiflerin esit olmayan bir top-
lumda daha fazla giiglenme duygusuna yol agugini ve bagka-

lari hakkinda daha etkili demokratik kaulima yol agabilecek

onemli anlaysslari olusturdugunu iddia ediyoruz.

Childhood and Society (Cocukluk ve Toplum) adli doniim
noktasi kitabinda, psikolog Erik Erikson (1993), bireylerin
potansiyel kimlik kriziyle karg1 kargiya kaldig sekiz psikosos-
yal gelisim agamasi 6nermigtir. Bunlar hala kimlik gelisiminin
gizemli siireglerini anlamada yardimar olurlar. Erickson’un ilk
agamasi, bebegin annesiyle veya bakicisiyla giivenilir bir bag

olusturup olusturamayacagiyla ilgilidir; ikinci asama, 1 ila
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yaslari arasinda, bakicidan bagimsizligin kurulabilecegi vb. ile
ilgilidir. Bu béliimde ortaya atugimiz konularla en ilgili olan
agama, Erikson'un “Kimlik ve Rol Karmagsas1 Asamasi” olarak
adlandirdigy ve ergenlik déneminde gergeklesen besinci aga-
madir. Bu asamada gengler, diinyada kim olduklarina ve hangi
yone dogru gittiklerine iliskin sorularla karsilagirlar. Gengler
son zamanlarda goriiniimleri ve bagkalarina nasil goriindiik-
leriyle ilgileniyorlar ve bu geribildirimi kendi benlik kavram-
larini ve hayatlarinda atmay: planladiklart sonraki adimlan
¢6zmeye yardimci olmak igin kullaniyorlar. Nasil belirledikleri
okuldaki motivasyonlarini biiyiik 6l¢iide etkiliyor.

Bu nedenle egitimcinin ve okul toplulugunun rolleri -aile-
ler ve digerleriyle birlikte ancak burada okullara odaklaniyo-
ruz- bu siireci tegvik etmek ve 6grencilere, bagkalar: tarafindan
-ve kendileri tarafindan- nasil tanimlandiklarina bakilmaksi-
zin, sevgi, ilgi ve saygiya layik olduklarini kapsayan mesajlart
suirekli olarak gondermektir.

Erikson’un d6niim noktas: niteligindeki ¢alismasindan bu
yana kimlik teorileri daha karmagik hale geldi. Aruk herhangi
bir kisinin bir seferde sadece bir kimlige veya hatta bir kimlik
krizine sahip oldugunu séylemek dogru degildir. Ancak §im-
dilik daha kapsamli bir kimlik tarugmasini parantez iginde
tutmamiz gerekecek. (Ornegin, Bourdieu, 1984; Gee, 1996;
Hall, 1992; Knoester, 2009, 2012a; 2012b; Meier, 1995,
2002.) Bu béliimde, 6grencilerin okuldaki gergek bagarilarina
ve yeteneklerine dayanarak olusturduklan kimlik tiirlerine ve
ogrencilerin kendi 6grenimlerinin degerlendirmelerine nasil
dahil olabileceklerine odaklaniyoruz.

Egitim alaninda, Rus psikolog Lev Vygotsky’nin (1978,
1986) calismasi, 6grenci egitiminde sosyal iliskilere yeni bir
odaklanma baglatti. Cocuklarin sosyal etkilesimden tek bagina

ogreneceklerinden daha fazla sey ogrenebileceklerini savuna-
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rak, “proksimal gelisim bélgesi” ya da gocuklarin bu bilginin
gosterilmesi ve sinurlt bir zorluk derecesi iginde olmasi duru-
munda daha fazla bilgi ve deneyime sahip bagskalarindan 6g-
renme yetenegini one siirdii. Bu teori, gocuklarin agamalar bo-
yunca kendi uygun hizlarinda ilerlediklerini ve bu uygun hizin
aceleye getirilmeyecegini iddia eden Piaget’e -Vygotsky nin
caligmalarina cevap veren- meydan okudu (Piaget & Inhelder,
1969). Aceleci 6grenme, ogrencilerin geride kalmasina ve daha
sonra basarisiz olarak etiketlenmesine neden olabilir (Du-
ckworth, 2007). Bu tarugmali bir durumdur, bu nedenle, Vy-
gotsky’nin teorisi, 6grencilere ok az karar verme giiciine sahip
olacak sekilde 6gretilmesi gerektigi ve gelisimsel olarak uygun-
suz oldugu anlamina gelirse, yanlis kullanilabilir. Dewey’in
(1900) savundugu gibi, 6grenciler “kendi standartlarina sahip”
olarak goriilmelidir. Ancak bilgi 6grenciler icin modellenebilir
ve modellenmelidir ve Vygotsky 6grenmenin genellikle sosyal
bir siire¢ oldugu konusunda hakliyd.

Bu boliim, 6grenciler igin insa edilebilecek 6z-degerlendir-
me siireglerine odaklanmaktadir; bu da, 6gretmenlerin 6gren-
cilerin kendi diisiincelerini ve 6grenmelerini yansitmalar ve
degerlendirmeleri istenen bir yap: sagladigi anlamina gelir. Bu-
rada tanimladigimiz siiregler, 6grenci liderligindeki aile konfe-
ranslar;, simif toplanulari, yonergeler, degerlendirme listeleri,
kontrol listeleri, taahhiitnameler ve kendi iizerine diisiinmeler
ve anilar projesidir.

Bu degerlendirmeler, standartlagurilmig testlerden daha et-
kilidir ¢linkii:
* Eyleme en yakin olanlar1 -6grenci ve 6gretmenlerin yan

sira ebeveynleri- kilit karar vericiler olarak dahil eder.

o Ilgili herkese daha fazla seffaflik saglayan niteliksel ve ta-
nimlayic1 degerlendirmeleri dahil eder.
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OGRENCI LIDERLIGINDEKi AILE KONFERANSLARI

Dogu Central Park ve Mission Hill gibi okullarin 6grenci-
lerin 6z-degerlendirmesini desteklemesinin bir yolu, aile kon-
feranslarinin kullanilmasidir. Yarim saatlik bu konferanslarda
ogretmenler ve diger egitimciler, 6grenciler ve 6grencilerin ai-
leleri birlikte bir masada otururlar. Yilin ilk konferansi, okul
yihnin ilk aylarinda yapilir ve egitimcilerin, ebeveynlerin ¢o-
cuklar1 hakkinda konugmalarini dinlemesine ve ¢ocugun ken-
di isini anlatmas: iizerine odaklanir. Egitimciler sorular sorar
ve notlar alirlar ve ¢ocugun sinifta tamamladigy veya lizerin-
de calisug: cesitli projeleri veya gorevleri tanimlamasi istenir.
Zaman sinirh oldugu igin, egitimciler su anda tiim miifredat
yaklagimini agiklamaktan kaginirlar ¢iinkii bu, okulda aylik
veya iki ayda bir genellikle yemekli yapilan “aile geceleri” sira-
sinda yazli iletisimlerle, 6grenciler, 6gretmenler ve okul mii-
diirleri tarafindan miifredat sunumunu igeren toplanularla

daha iyi yapilir.

Aile konferansinin diizenlenmesinden birkag giin 6nce, 6g-
retmen ve 6grenci, 6grencinin 6nceki aylarda tizerinde ¢alisug:
belirli 6devleri veya projeleri secer. Konferansin kendisi tani-
umlarla baglayacakur ve 6gretmen sinifin tizerinde ¢alisugi ana
alanlar kisaca 6zetleyecektir. Daha sonra 6gretmen, 6grenci-
den konferansta tartigmay: segtigi ¢alisma pargalarini agikla-
masini isteyecektir. Egitimciler ve veliler daha sonra 6grenci
ve is hakkinda 6rnegin, “Burada ne yapugimzi agiklayin.” “Bu
iste sizin igin en zor kisim neydi?” “Genel olarak okulda sizin
icin en zor kisim nedir?” “Bu alanlarin her biri i¢in son birkag
ayda gelisiminizle ilgili ne diisiiniiyorsunuz?” “Uzerinde galis-
maniz gereken alanlar nelerdir?” gibi takip sorulari soracakur.
Ogretmen daha sonra bu égrenciyle ilgili bu konularin her
biri hakkinda kendi bakis agilarini yansitabilir.
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Egitimciler, 6grenciden ana konu kategorilerinin her bi-
rinde -konuya veya ¢aligma aligkanliklarina gore aynlmig- ki-
sisel bir hedef belirlemesini isteyeceklerdir. Egitimciler ayrica
ebeveynlere evde islerin nasil gittigini, ozellikle ev 6devleriyle
ve okulla ilgili evde dile getirilen endiseleri de soracakur. Aile
konferans: diizenlemeleri, ebeveynlerin ve egitimcilerin 6gren-
ci igin de hedefler 6nermelerine olanak tanir. Bunlar 6gretmen
tarafindan yazilir ve kaulimcilarin her biri igin kopyalanir ve
bir sonraki konferansa getirilir boylece hedefler tekrar gozden
gegirilebilir.

Opgrencileri aile konferanslarina dahil etmek ve 6grenciler-
den liderlik etmelerini istemek, ogrencilere 6nemli mesajlar
gonderir. Bu 6grencilerden okul algilarini ve okuldaki rollerini
ifade etmelerini ve kamuoyuna agiklamalarin: ister. Ogrenci-
lerin konferansa hazirlanirken kendi ¢aligmalarini gézden ge-
girmelerini ve bakis agilarinin 6nemli oldugunu anlamalarini
ister. Onlar1 en ¢ok 6nemseyen yetigkinlerin onlari dikkatle
dinlediklerini ve degerlendirmelerinin kanituni ortaya koy-
malar1 i¢in miicadeleci olmalari gerektigini bilmelerini saglar.
Birlikte ¢alisarak, temel egitim degerleri ve hedefleri izerinde
hemfikir olabilirler. Bu mesajlarin, 6grenciler tarugmanin bir
parcast olmadigi geleneksel veli-6gretmen konferanslarinda
ogrencilere gonderilmesi daha zordur. Aile konferanslari, 6g-
rencilerin yagamlarindaki yetigkinlerin akademik ilerlemelerini
onemsediklerini gormelerine yardimci olabilecek ve 6grencile-
ri kigisel hedefler koymaya, ulagmaya ve sonra yeniden gozden
gecirmeye tesvik ederken “tek sesle” konusabilecek, 6rnegin
amcalar, teyzeler, biiyiikanne-biiyiikbabalar ve 6grencilerin ha-
yatlarindaki diger 6nemli yetigkinleri de igerebilir.

Kendi iizerine diigiinme ve 6z-degerlendirmeler, 6grenci-
nin gelisim diizeyine bagl olarak farkll bigimler alir. En kii-
ciik 6grenciler bile ne tizerinde galigtiklarini ve nasil gittigini
yansitabilir. Bu durum gelecek igin hedefler belirleyebilir.
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Orta ¢ocukluk déneminde -yani 7-12 yas araligi- 6grenciler
konferansta konugmak istedikleri ig pargalarini segmek ve ¢a-
lismanin tartugmasina liderlik etmek icin daha fazla sorumlu-
luk alabilir. Ortaokul 6grencileri ve lise 6grencileri igin, kendi
tizerine diigiinme ve 6z-degerlendirme siireci ok daha spesi-
fik hale gelebilir ve 6gretmenler tarafindan bir degerlendirme
tablosu seklinde yazilmig belirli beklentilere odaklanabilir. (Bu
boliimiin ilerleyen kisimlarindaki yénergelerin tartigilmasina

bakiniz.)

SINIF TOPLANTILARI

Ogretmenlerin ogrencilerle 6grenme doénemleri igin bu
kendi kendini izleme ve planlamay: kolaylastrma yolu, ¢o-
gunlukla sabah sinif toplanusidir (Kriete ve Davis, 2014).
Mission Hill'deki her sinifin giinliik bir sinif toplantsi vardir.
Bu toplanular yaklagik yarim saat siirer ve birbirlerini kisisel
olarak tanimak, giinii planlamak ve diger simif sorunlarini
¢ozmek i¢in bir zamandir. Bir daire iginde oturmak sinif top-
lanusinin 6nemli bir ydniidiir ve boylece 6grenciler yiiz yiize
daha rahat bir sekilde birbirlerini gorebilir ya da konugabilir-
ler. Mission Hill'de bir 6gretmen olarak ben (Matthew), top-
lanuya genellikle giiniin genel bir 6zetiyle baglarim ve ayrica
bunu sinif tahtasina yazarim. Bundan sonra 6grenciler kendi-
leri hakkinda kisisel haberleri paylagirlar. Giivenli ve uyumlu
bir ogrenme toplulugu olusturmak, kisisel iligkiler ve giiven
gelistirmeyi igerir. (Simif toplanular hakkindaki diigiincemde
onemli bir kaynak, Ruth Charney’in Cocuklara Bakmay: Og-
retmesidir.) Giindemde bir sonraki adimda, 6grencilerden en
son ne iizerinde galigtiklar1 ve o giin ne yapmay: planladikla-
n konusunda bir giincelleme saglamalarini isteyerek belirli bir
ogrenme donemine hazirlanabiliriz. Ogretmcn olarak, su anda
her 6grenci igin fikir ve degerlendirmeler saglayabilirim ancak
birbirlerinden de 6grenebilirler.
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Ogrencilerin bir egitim déneminden 6nce bir plani kamu-
ya agik bir sekilde ifade etmelerini istemek genellikle 6gren-
cileri ne yapacaklarini sdyledikleri konusunda diiriist tutma
etkisine sahiptir. Daha sonra, 6grenciler gesitli projeler tizerin-
de galisirken, ogrencilere bireysel olarak yaklasabilir ve yapa-
caklarini soylediklerini onlara haurlatabilirim; eger 6nceden
soylendigi gibi gergeklesmiyorsa bu, odaklanmalarina yardim-
a1 olmak igin bir baslangig noktas saglar. Ogrenciler, ilk 6nce
yapmak igin motive olduklarini hissettikleri bir gorev iizerinde
caligabilir ve bunu liste disinda kontrol edebilir ancak bana ya-
ptlacak kalan ogelerin listesini gosterebilirler. Bu da bagka bir
hizli degerlendirme geklidir. Sabah toplantisinin sonu bir grup
oyunu, bulmaca veya bilmece igerebilir. Bu béliimii dahil et-
meyi seviyorum ¢iinkii sinifi eglenceli ve bir tiir kapanis gibi
hissettiren ortak bir gérevde bir araya getiriyor. Kisa gizemler,
bulmacalar veya bilmeceler kitabina giiveniyorum ve bunlari
yilin baginda tanmiuyorum. Y1l ilerledikge, 6grenciler genellikle
belirli bir etkinlik tiirii isterler ve neyin ise yaradigini izleriz.

Ayrica yil ilerledikge, ogrenciler sabah toplanusinin bas-
kanligini dstlenirler. Bu, benim toplanuya kaulmayacagim
anlamina gelmez ancak bir 6grenci bagkani -dénen bir temel-
de hizmet veren- katilim alma, yazili programa genel bir bakig
saglama ve kisisel haberler hakkinda tarugma agma, toplanu-
nin sonunda bir gizem veya bulmaca okumak gérevlerini ta-
mamlayabilir. Ogrenciler, sabah toplanusi gibi siireglerin li-
derligini tstlenirlerse isleri kolaylagtirma becerileri, bilgileri ve
birbirleriyle ilgilenme, 6grenme siirecine sahip olmalar: gelisir.

Tiim sinif toplanularinda -sabah veya bagka bir zamanda-
gerceklesen diger 6z- degerlendirme faaliyetleri arasinda bir ki-
tap paylasimi bulunmaktadir. Bu tarugma konusu oldugunda,
her 6grenciden veya daha kiiiik bir 6grenci se¢iminden, su an
okuduklar: veya okuyup bitirdikleri bir kitabt ve bundan nasil
keyif aldiklarini bagkalariyla paylagmalarini rica ediyorum. Bu,
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ogrencilerin okumalari, okumak istedikleri ilgi alanlari hak-
kindaki diisiincelerini bana bildirme etkisine sahiptir ve kitap
incelemeleri genellikle diger ogrencilerin daha sonra okumak
isteyebilecekleri bir kitap bulmalarini saglar. Bu tiir “Ele alin
ve paylagin,” tarugmalari ayrica son proje ¢alisma dénemin-
de yapilan ise odaklanabilir ve 6grencilerin projelerinin iler-
lemesi tizerindeki digiincesini ve 6z-degerlendirmesini bana
bildirmelerine etkide bulunur. Béylece bu simif arkadaglarina
bir dahaki sefere ne yapabilecekleri veya bir baskasinin zaten
gerceklestirdigi belirli bir proje hakkinda sorulari varsa hangi
ogrencilerle konusacaklan hakkinda fikir verir.

Ogrencilere kendilerini degerlendirmeyi 6gretmenin eslik
ettigi birgok zorluk var. Ogrenciler igin en kolay kisa vadeli
yol, kendini olumlu bir sekilde degerlendirmek, aslinda ger-
ceklestirilmemis is veya davransglar i¢in kendine kredi vermek
gibi goriinebilir. Ancak 6z-degerlendirme, bir 6gretmenin veya
bagka bir yetiskinin saglayabilecegiyle ayni olsa da, 6grenciler
ve tiim bireyler, bir kimlik olugtururken kendilerini -resmi ve
alenen ya da gayri resmi ve 6zel olarak- degerlendirmelidir. Bu
oz-degerlendirmenin, ilgili yetiskinlerle ¢evrelenmis halka agik
bir alana yerlegtirilmesini saglar ve boylece yetiskinler 6gren-
cilerin kendilerini daha net ve diiriist bir sekilde gormelerine
yardimar olabilir. Ayni zamanda 6grencilerin kendi kendine
motivasyon i¢in ihtiya¢ duyduklar giiveni de arurabilir.

Bir kisi ne icin ¢alisugini bilmiyorsa, 6z-degerlendirme
yapmak bazen zordur. Egitimciler gibi 6zenli yetigkinler bu
konuda netlik saglamaya yardima olabilir. Egitimcilerin 6g-
renciler igin kendi kendini degerlendirmelerine yardimar ola-
bilmelerinin bir yolu, sonraki iki bolimde tarugilan yonergele-
rin veya kontrol listelerinin kullanilmasidir.
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YONERGELER

Yonerge kelimesi Latince ‘Rubrica’ kelimesinden gelir ve
“karmuzi ag1 boyas1” veya “kirmizi miirekkep” anlamina gelir.
Kelime, yiizyillar boyunca dini metinlerdeki -kirmizi miirek-
keple yazilmig- bagliklara aufta bulunmak ve daha sonra ubbi
metinlerdeki bagliklar icin kullanildi. Ancak 1970’lerden beri
yonerge kelimesi, bir puanlama kilavuzunu ifade etmek igin
egitimde yaygin olarak kullanilmaya baglandi. Giiniimiizde,
egitimde puanlama ydnergeleri, belirli bir gorevdeki gesitli
performans diizeylerinin tanimlari, kriterleri veya agiklamalar
olarak anlagilmaktadir. Yonergeler, 6grencilerin beklentilerini
agikhiga kavusturur. Neyin istiin, yetkin veya basarili bir per-
formans oldugunu ortaya ¢ikarir. Vasat, kismi bir performans
veya minimal, bagarisiz bir performansi olugturdugunu tanim-
lamak igin egitimde yaygin olarak kullanilmaktadir. Tabii ki,
etiketlerinin yani sira kategori veya puan sayisi da degisebilir.
(Ornegin, “Beklentileri agtyor”, “Beklentileri karsiliyor”, “Bek-
lentileri tam olarak kargilamiyor”, “Beklentileri kargilamiyor”
gibi.) Ek olarak, yonergeler genellikle gorevin belirli yonlerini
belirtir. Bu nedenle, yonergeler performans diizeyleri en iist-
te etiketlenmis ve gorevin yonleri sol tarafa yazilmig bir tablo
gibi goriniir. Tablonun her kutucugunda, gorevin her yonii
icin bu performans seviyesinin bir agtklamast bulunur. Onem-
li olan her performansin agiklamasidir. Gérevin her y6nii igin
olgiit ne kadar net olursa, 6grenci gorevlendirme igin ne bek-
lendigini o kadar iyi anlayabilir.

Ornek olarak yazmay: ele alalim. Ogrencilerin yazmalar
ve daha sonra kendi yazilarini diizenlemeleri genellikle zordur.
Ik taslaklari genellikle onlara iyi geliyor ve bunu nasil gelisti-
rebileceklerine dair net bir fikre sahip degiller. Ogrenciler ken-
di yazilarini degerlendirdiklerinde, onlara 6gretmenden belirli
bir 6dev i¢in bir yonerge verilebilir. Bu, 6devi daha iyi anla-
malarina ve 6gretmenlerin kriterlerine gore kendi ¢aligmalarini
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nasil degerlendireceklerine yardimci olabilir. Bir 6gretmenin
kullanabilecegi cesitli yonergeler vardur. Ornegin, genel olarak
deneme yazmak igin genis bir ol¢iit kiimesi igeren bir yoner-
ge, cok gesitli yazma 6devleri igin kullanilabilir ve “Bir 6nerme
ifadesi igerir.”, “Argiimani kanutlarla destekler.” , “Dogru imla
kullanir.” ve “Dogru dil bilgisi ve yazma kurallarint kullanr.”
ya da bir 6gretmen, belirli bir yazma 6devine kargilik gelen ve
“En az 10 giivenilir kaynaktan gelen kanitlara dayanir.”, “Segi-
len kisilerin makalelerini yeterince 6zetle.” ve “Segilen kisilerin
makalelerini kargilasurir ve kontrast olustur.” gibi 6zel yazma
gereksinimleri iceren daha hedefli bir yonerge olusturabilir.

Yonergeler, yalnizca kompozisyon yazilarini degerlendir-
mek icin degil, gesitli gorevler igin yararli olabilir. Sanat eser-
lerini, bilim projelerini, sunumlari, tiyatro performanslarini,
matematiksel problem ¢6zmeyi ve ¢ok daha fazlasini degerlen-
dirmek i¢in tasarlanabilirler. Bunlar yazilabilir ve boylece gé-
rev biiyiik olasilikla daha yiiksek veya daha diisiik bir olgekte
kullanilabilir. Daha fazla 6zgiilliikle veya tersine, sadece genel
ve belirsiz bir anlamda degerlendirilecektir. Yonergeler hakkin-
da haurlanmasi gereken 6nemli sey, yonergenin yaraticisinin
gorevi ve degerlendirmesini belirlemesidir. Yonergeler, 6gren-
cinin 6gretmen tarafindan tasarlanan bir yonergeyi kullanarak
ogretmenin goziinden kendi galigmalarini analiz edebilece-
gi anlaminda bir “6z- degerlendirme” ile ilgilidir. Bu hem bir
avantaj hem de dezavantajdir. Ogrencilerin okullarda yaptik-
larinin gogunun ogretmenler tarafindan y6nlendirilmesi ve
bu nedenle 6gretmenlerin beklentilerini netlestirmesi 6gren-
cilere saygili olmas agisindan bir avantajdir. Bununla birlikee,
bir 6gretmenin 6grencinin sadece 6gretmeni memnun etmek
i¢in bir projeyi tamamlamasini istemedigi, bunun yerine go-
rev lizerinde daha fazla s6z ve yetkiye sahip olmasini diledigi
zamanlar da vardir. Bu, ozellikle sanat gibi bir konuda dog-
ru olabilir. Sanat yapmanin amaci, genellikle kendini yarauc
bir sekilde ifade etmektir. Bu nedenle daha sonra 6gretmen
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tarafindan tasarlanan belirli kriterleri kullanarak sanat eserini
yargilamak, yaratci siirece kdstek olur. Bir yonerge kullanma-
mak ve ogrencilerin kendilerini memnun edecek bir bicimde
cizmelerine, resim yapmalarina veya heykel yapmalarina izin
vermek daha iyi olacakur. Teaching in Themes (Temalarda Og-
retim) (Meier, Knoester, & D’andrea, s. 89, 2015) kitabimizin
bir béliimiinde, Mission Hill’in resim 6gretmeni Jeanne Ra-
chko, dgrencilerin giiven kazanmalarini saglamak, risk almak
ve kendilerini sanatsal olarak ifade etmeleri igin sanat odasi-
nt nasil diizenledigini ve 6grencilerin giiven kazanmasi igin
etkinlikleri nasil yapilandirdigini ayrinuli olarak anlatt. “Her
ogrenci, kendilerine uygun hizlarinda ve kendi yolunda kaula-
bilir ve devam edebilir, her ne olursa olsun o 6grencilerin yap-
uklar: dikkate alinir.” diye yazd..

Okulda -ve okul disindaki yagamda- 6grencilerin kendi
tasarladiklar: belirli gorevleri tamamlamak igin kendi kendi-
lerini motive ettikleri durumlar kesinlikle vardir. Bu gibi du-
rumlarda, y6nergeler 6grencilerin i¢ motivasyonunun 6niine
gecebilir. Cogu durumda, 6grenciler, 6zellikle 6gretmen 6g-
rencinin yitksek diizeyde 6z-motivasyona sahip oldugunu
fark ederse, projeleri igin ‘basarr’ olarak kabul edilen seyleri
tanimlayabilmelidir. Bu gibi durumlarda, 6grenciler kendi
yonergelerini tasarlamaya tegvik edilebilir ancak yetiskinlerin
nadiren kendi bagimsiz arayiglar igin yonergeler olugturdugu-
nu kesinlikle dikkate almaliyiz. Ama bir ihtimal bu bize yar-
dimci olur mu? Ben —Matthew-, eger bir yetigkin olarak zor
bir gorevi yerine getirmeye galigtyorsam, bu gorevin degerlen-
dirmelerinden bu goérevin yonergesi i¢in minnettar oldugumu
biliyorum. Ciinkii bu, goérevin beklentilerini netlestirmeye
yardimct oluyor. Bélimiin baginda kullanilan Antony’nin
orneginde, kendisinin basketbol oynadigi videoyu izlemesi-
nin kendisini elestirmesine ve oyununu gelistirmesine izin
verdigini belirttik. Iste videonun yansitict ézelliginin kullani-
miyla gelisen, olduk¢a motive olmug bir kisi ornegi. Benzer
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sekilde, tiniversite diizeyindeki 6gretmen adaylarinin deneti-
minde, 6grencilerden ayni amag igin kendi 6gretmenliklerini
videoya kaydetmelerini istiyoruz. Belki de bu, 6grencilerin
kendi tizerine diigiinme ve gelisimlerini tegvik etmeye galigir-
ken egitimcilerin kendilerine sormasi gereken temel sorudur:
“Ogrencilerin kendi galismalari iizerinde elestirel bir sekilde
diisiinmelerine ve iyilestirmenin neye benzedigini ve nasil his-
settirdigini daha iyi anlamalarina olanak taniyabilecek hangi
araglar1 veya deneyimleri saglayabiliriz?”

KONTROL LISTELERI

Kontrol listeleri, ogrencilerin bagardiklarini ve yapilma-
st gerekenlerin getelesini tutmalan igin gok basit bir yoldur.
Kontrol listelerinin yalnizca iki kriteri vardir: ‘yapildr’ veya ‘ya-
ptlmadr’. Bir gorev listesinin yazilmasi anlaminda yonergeler
gibidirler ancak bu goérevlerin nasil tamamlandiginin kalitesi
kontrol listesine dahil degildir. Kontrol listeleri, 6grencilerin
ve ogretmenlerin ogrencilerin galigmalarini takip etmelerine
yardimcr olmak i¢in degerlidir ve her iki tarafin da diisiincele-
rinde organize olmalarina ve her seferinde bir géreve odaklan-
malarina yardimc: olabilirler.

Yonergeler gibi, kontrol listeleri de genel prosediirler veya
ozel gorevler igin yazilabilir. Yazi yazma olaylarinda, bir ma-
kaleyi degerlendirirken bir kontrol listesi kullanilabilir. Bas-
langi¢ diizeyinde, kontrol listesi “Adimi kagida yazdim m:?”,
“Her ciimleye biiyiik harfle bagladim m:?”, “Her ciimleyi bir
noktalama isaretiyle bitirdim mi?” ve bunun gibi birgok soru
igerebilir. Daha ileri diizeyde, boyle bir kontrol listesi, goreve
baglh olarak Amerikan Psikoloji Dernegi (APA) veya Modern
Dil Dernegi (MLA) bi¢imlendirme kilavuzlarinin belirli ge-
rekliliklerini de belirtebilir. Bu tiir genel bir kontrol listesi, bu
sorular tekrar tekrar ortaya ¢ikug: ve yaygin hatalardan kagini-
labilecegi igin tekrar tekrar kullanilabilir.
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Kontrol listeleri, belirli bir gorev igin veya belirli bir siire
icinde tamamlanmasi gereken uzun bir gorev listesi igin de ya-
zilabilir. Ornegin, bir 6gretmen hafta igin “Kitabimizin en az
ti¢ bolimiinii okuyun.”, “Matematik ¢aligma kitabinizdan beg
sayfa tamamlayin.”, “Matematik kitabinizin 201. sayfasindaki
sorulardan birine dayali olarak sinifta bir anket yapin.”, “Yu-
nan mitolojisinden etkilenen yaraulis efsanenizin bir taslagini
tamamlayin.” vb. gibi 6geleri igeren bir kontrol listesi olugtu-
rabilir.

Kontrol listeleri ayrica 6grenci tarafindan 6zel olarak sakla-
nabilir veya herkese agik olarak goriintiilenebilir. Yukarida ve-
rilen bir haftalik kontrol listesi drnegi bir 6grenci tarafindan
tutulabilir ve her 6grencinin ilerlemesine goére uyarlanabilir.
Genel kontrol listeleri de yararli olabilir. Mission Hill'deki
ogretimde, ben (Matthew) sik stk 4. ve 5. simf 6grencileri-
me bilyiik ¢ok adimli projeler atadim. Projenin gesitli yonle-
rinin bityiik bir kontrol listesini simif duvarina koydugumda,
her 6grencinin ad1 kontrol listesinin sol tarafinda ve projenin
gesitli kisimlarinda listelendiginde, hem 6grencilerin hem de
ogretmenin ne yapildigi ve projeyi tamamlamak i¢in ne ya-
ptlmasi gerektigi konusunda ¢ok daha net oldugunu kesfet-
tim. Kontrol listesinin halka agikhigi 6grenciler igin bir moti-
vasyon kaynag) olarak hizmet etti ancak hem olumlu hem de
olumsuz yansimalari vardi. Ogrenciler bagka bir kutuyu isa-
retlemekten ve ilerlemekten memnuniyet duyduklar igin ya-
rarliydi ancak bazen 6grenciler galigmalari hakkinda daha dik-
katli olmak yerine daha fazla kutuyu isaretlemek igin siirecin
her adiminda acele ettiler. Ogrencilerin islerinde acele etme
arzusuyla miicadele etmemin bir yolu, tiim onay isaretlerini
sinif arkadaglarinin ¢ok ilerisinde tamamlamiglarsa onlara ek
gorevler atamaku.
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TAAHHUTNAMELER VE KENDi UZERINE DUSUNME

Yaslar: ilerledikge, 6grenciler yaklasan aylar i¢in daha spe-
sifik 6grenme hedeflerinin yani sira, giderek daha sofistike bir
dereceye kadar kendi tizerine diisiinme ve 6z-degerlendirmeler
yazabilirler. Daha sonra bu hedefleri diizenli araliklarla 6gret-
menle tekrar gozden gegirirler.

Bazi okullar ve 6gretmenler, 6grencilerin uzun zaman blok-
lar1 diizenlemelerini gerektiren belirli konu alanlan veya tema-
lar hakkinda kapsamli kesiflere 6nciiliik eder. Mission Hill'de,
1-8 oncesi ogrencileri okul gapindaki tematik birimlerimizde
yer alirlar. Daha 6nce de belirtildigi gibi, bunlar “Eski Misir”,
“Amerika halk:” gibi kapsamli konular igeren genis temalardir:
“Biz Kimiz?”, “Nereden Geldik?” veya “Doga Bilimleri”. Bu
kapsamli temalarin bir pargasi olarak, 6gretmenler yeni ortaya
¢tkan ve entegre aragtirma ve projeler tasarlar. Ogrencilerdcn,
cazip kaynaklarla gevrili olduklari ve okul genelindeki tema-
ya dalmis olduklari igin, 3 ay boyunca belirli sorular1 derin-
lemesine incelemeleri beklenmektedir. Ogrenciler biiyiidiikge,
arasurma yapmak ve onlan ilgilendiren konuyla ilgili projeler
olugturmak igin daha fazla bagimsizlik kazanirlar.

Boyle bir ortamda, 6grencilerin biiyiik projelerdeki ilerle-
melerini izlemeleri beklenmektedir. Bu, 6grencilerin bir 6g-
retmen veya bagka bir yetiskinin siirekli mikro y6netimi ol-
madan bunu kendileri yapabilmelerine yardimer olur. Uzun
zaman bloklarini verimli bir sekilde organize etmek, 6grenci-
ler okulda tamamladiklar1 proje galigmalarini gergeklestirmek
i¢in onemli bir beceri seti geligtirmelidir; bu, yapilacak seyle-
rin 6zel kontrol listelerini tutmayi igerebilir. Bununla birlikte,
bu becerilerin, mezun olduktan sonra akademik, profesyonel
ve yasam sorumluluklarini yerine getirmek igin de yararh ola-
cagina inaniyoruz; 6z-motivasyon isleri halletmek igin itici giig
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olmalidir ve kendi ¢aligmalarini izleme ve buna gore ayarlama
yetenegi gereklidir.

Cogu durumda, yazilan hedefler, degerlendirmeler veya ba-
sarilmas: gereken isler, siniftaki ¢aliyma aligkanhklarinin yani
sira ev ddevleriyle ilgilidir. Bununla birlikte, sinif toplulugunu
veya bir 6grencinin 6devini olumsuz yonde etkileyen davra-
niglar ciddi bir sorun hiline gelirse, bu, davranis plani olarak
bilinen bir belge olusturmak i¢in dogru zaman olabilir. Boyle
bir belge, sézkonusu 6grenci icin belirli davranigsal beklentile-
ri olusturur ve bu hedeflere ulagilmadig: takdirde ortaya konan
sonuglarla goriilmektedir. Tabii ki 6grencinin bilgileri esasen
bir sosyal sozlesme olan seyde kullanilmalidir. Sadece nadir
durumlarda, giivensiz davraniglarda bir 6gretmen bir davra-
nig planina bagvurabilir. Kenneth Baum ve David Krulwich’in
(s.24, 20106), The Artisan Teaching Model for Instructional Lea-
dership (Ogretim Liderligi Icin Zaanatkir Ogretim Modeli) adl
kitaplarinda yazdiklar gibi:

“Siddet igermeyen 6grenci davraniglarinin gogunun kétii ol-
madigini, dogal oldugunu diisiiniiyoruz. Sira dig1 konusmak,
bir arkadasa kigit topu atmak ve hatta bir 6gretmene saygi-
sizlik etmek, sikici, ¢ok zor veya bagka bir sekilde gereksiz
yere sinir bozucu bir dersle kargilasuklarinda saglikli 6grenci-
lerin sinirlart nasil test ettiginin 6rnekleridir.”

Pek ¢ok ogrenci ve birkag yetiskinin genel olarak okullar-
da kiigiik bir alani paylagugi goz 6niine alindiginda, insan-
lara nasil davranildigina iliskin belirli anlayiglar taninmali ve
ilgili herkes tarafindan iizerinde anlagmaya varilmalidir (Char-
ney,2002). Yikict 6grenci davranuglari, 6gretmenlere 6grencile-
rin 6grenme ihtiyaglarinin kargilanmadigina dair isaretlerdir.
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ANILAR PROJESI

Her yil, Mission Hill'deki 5. sinif 6grencileri, kendi tizerine
diisiinme ve degerlendirmeye odaklanan “Anilar” adli bir proje
yuriitir. (Dogu Central Park 1°deki benzer bir projeden son-
ra modellenmistir.) Anilar, tiim 5. sinif 6grencilerinin okulda-
ki ilerlemelerini anlatan kendileri hakkinda yazdiklari, kendi
portreleriyle birlikte siniftaki tiim 6grencilerin yer aldigt bir
kitapta yayinlanan kisa otobiyografilerdir. Kitap yayinlandi-
ginda, aile tiyeleri, akranlar ve 6gretim iiyelerinden olusan bir
kitleye kitaptan okumalarla bir téren ve bir kutlama kahvalu-
st diizenliyoruz. Anilar projesi, 6grencilerin bir 6grenci olarak
kim olduklarina dair dikkatli bir sekilde diigiinmeye dayal: bir
akademik kimlik olugsturmalarina olanak tanir.

Anilar kitabini olusturma siireci uzun bir siiregtir. Ogren-
cinin argiviyle baglar; Mission Hill'deki okullari boyunca, yil
sonunda her 6grenci ve 6gretmen, arsiv ad1 verilen biiyiik bir
klasorde saklamak icin her ana konu alaninda yaklagik 15-
20 galisma pargast segerler. Ogrenciler Anilar projesi igin ha-
zirlanirken argivlerini ¢ikarirlar ve toplanan tiim materyalleri
incelemeye baglarlar. Ogretmenleri veya baska bir yetigkinle
birlikte otururlar ve fark ettikleri seyler hakkinda konusurlar.
Yetiskinler, ogrencilerin fark ettiklerini yazarlar. (Bu projede
ogrencilerle ¢aligan harika yetigkin goniilliilerimiz var.) Biz bu-
rada ilgi alanlarina, yeteneklere, favori islere ve projelere; en
zorlu ve unutulmaz goriinen seylere odaklaniriz. Materyalleri
inceledikten sonra, yetiskinler ogrencilere aldiklar1 notlar1 ve-
rirler ve 6grenciler kendileri hakkinda bir 6grenci olarak taslak
bir kompozisyon yazmaya baglarlar. Bu taslak kendi kendine
diizenlenecek ve ayrica iyilestirme icin 6nerilerde bulunacak
olan 6gretmen tarafindan okunacakur; birkag taslak yazildik-
tan ve diizenlendikten sonra, nihai taslak en sonunda daktilo
edilir ve kitap i¢in yazdirilir.
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Bu arada, ogrenciler yillar boyunca sulu boya, renkli ka-
lemler veya blok baskida islenen bir oto portre tizerinde galisa-
caklardir. Kitabin son hali, her 6grencinin haurlamak i¢in eve
gotiirdiigii diisiinceli 6z-degerlendirme ve ifadelerin giizel bir
koleksiyonudur. Iste bir 6grencinin hatrlama denemesinden
bir alint:

“1-2'de Mission Hill’e ilk geldigimde utangagum. John, Cal-
vin ve Ben ‘Merhaba!’ dediginde cevap bile vermedim. Ilk ar-
kadagim Trevondu. Bana dogru yiiriidii ve ‘Merhaba! dedi.
Biraz daha konustuk ve sonra arkadag olduk. Simdi daha ko-
lay arkadas ediniyorum g¢iinkii bu gocuklar bana ilham verdi.
Diger ¢ocuklarla ne kadar ¢ok proje yaparsam, o kadar ¢ok
arkadas edinirim. MHS nin yani sira okul digindaki farkh
yerlerde aruk ¢ok sayida arkadagim var. Nereye gidersem gi-
deyim insanlarla tanigmayi seviyorum.”

“Okumak konusunda kendimi iyi hissediyorum ¢iinkii ne
kadar ¢ok okursam o kadar ¢ok sey yapabilirim. Okumak
hayau kolaylasunr. Tin Tin gibi ¢izgi romanlar1 ve Harry
Potter ve Goosebumps gibi bazi bolim kitaplarini okumay:
seviyorum. Birisi bana bir kitaptan bahsettiginde, kitabin ne
hakkinda oldugunu soruyorum ve sonra okumak isteyip iste-
medigime karar veriyorum. Ogretmenlerin yiiksek sesle oku-
masinit seviyorum. Simdi okumay: 4. sinifta okudugumdan
daha ¢ok seviyorum.”

Bir gocugun anilar denemesinden gelen bu kisa pasaj, okul-
da tegvik edilen onemli siireglere dikkat etmeyi igerir: Arkadas
edinme ve okul topluluguna dahil olma siireci ve bagimsiz
olarak okumay: 6grenme ve belirli kitaplari favori olarak seg-
me ve bunlarla iliskilendirme siirecidir. Bu anilar makalelerini
yazma, yayinlama ve sunma siireci, her 6grencinin okulda ger-
geklesen etkinliklere dayanan ve temel ilgi alani olan akademik
konularla ilgili olumlu anilarla baglanuli bir kimlik olusturma
firsau sunar. Benzer temalara dokunmasina ragmen, her ma-
kale okuma, yazma, sanat, bilim, sosyal bilgiler ve bir 6grenci
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toplulugunun pargasi olan benzersiz ve ilging 6grenciyi ortaya
koymaktadir. Akademik bir kimligin halka agilmas: ayrica, 6g-
rencilerle birlikte ¢aligan yetiskinlere daha once erigemeyecek-
leri ¢ocugu tanimanin yollarini da sunarak, sonugta daha kap-
sayict ve duyarlt bir okul toplulugunu tegvik eden daha derin
bilgi ve iligkiler gelistirmeye yardimci olur.

OGRENCILERE GELEN ZARAR VERICi
GIiZLi MESAJLARI ONLEME

Ogrencilerin kendilerini nasil degerlendirdiklerini fark et-
mek, ogretmenlerin ogrencilerinin egitim ihtiyaglarini daha
iyi kargilamak igin talimatlar planlayabilmelerinin 6nemli bir
yoludur. Ogretmenler, grencilerin ne yaparken bagarili his-
settiklerini ve neyle miicadele ettiklerini 6grenmelidir. Ogren-
cilerin kalict ilgi alanlarini 6grenmeli ve giiven duygusunu ve
akademik kimliklerini olusturmalarina yardimci olmak igin
ogrencilere gegcmis bagarilarini haurlatabilirler. Ogretmenlerin,
ogrencilerin akademik kimliklerini ve 6z-degerlendirmeleri-
ni olumsuz yonde etkileyebilecek birgok mesaj oldugunu fark
etmeleri onemlidir; “gizli miifredaun bir pargasi.” Okul top-
luluklar: bu zararli mesajlar1 nasil engelleyebilir ve etkisiz hale
getirebilir?

Ogretmenler, 6grencilerine kiiltiirel agidan uygun ve giig-
lendirici bir miifredat saglarken, 6grencilerden kendi kendile-
rini degerlendirmelerini isterken, 6grencilerin giivenlerini ve
kendileriyle ilgili goriislerini siirekli olarak degerlendirmelidir.
Carter G. Woodson, bugiin yanki bulmaya devam eden 1933
tarihli 7he Mis-education of the Negro (Zencilerin Yanhs Egi-
timi) klasik metninde, 6zellikle siyahi ogrencilerin, okullarda
bulunan uygun siyahi tarihin olmamas: nedeniyle kendileri ve
diger siyah insanlarin olumsuz goriislerine nasil maruz kaldik-
larint anlatmistr. Bu nedenle, 6grencilerle ilgili olumsuz bas-
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makalip fikirlere ve zararli varsayimlara karsi koymak -yalniz-
ca siyahi ogrencilerle ilgili degil, ayn1 zamanda matematikte
iyi olan kizlar, 6grenme giigligii ¢eken 6grenciler, dusiik ge-
lirli 6grenciler ve olumsuz gizli mesajlar alabilen veya haksiz
yere diisiik beklentilere sahip olan diger 6grenciler hakkinda-
devam eden bir miifredatin pargasi olmalidir. Ogrencilerin
olumlu akademik kimlikler gelistirmelerine yardimci olmak,
ogrencilerin kamusal akademik bagarilara ulagmalar icin ge-
rekli firsatlary, araglari ve deneyimleri saglamay: igerir. Ogren-
cilerin 6nemli kararlar almalarina ve kendi 6grenimlerinin so-
rumlulugunu tstlenmelerini saglar. Bu basarilarin destekleyici
ve kapsayict bir 6grenme toplulugu iginde taninmasina izin
vermeyi igerir.






DORDUNCU BOLUM

Degerlendirme 2

Ogretmenlerin Ogrenciler ve Ogrencilerin
Calismalari Uzerindeki Gozlemleri

“Eniyive en bilge ebeveyn, ¢ocugu icin ne istiyorsa;
toplumun tim ¢ocuklari igin bunu istemeliyiz.”

John Dewey-Okul ve Toplum

Mari, etrafindaki yetiskinlerin radari alunda uguyormus
gibi goriinen utangag bir 6grenciydi. Neyse ki, 6gretmenin,
her 6grencinin sabah toplanusi sirasinda ve giin boyunca diger
tiim grup etkinliklerinde kag kez konustugunu saymak iin bir
kontrol listesi kullanma aligkanhig vardi. Mari’nin sinifta en
az konugan 6grenci oldugunu fark etti. Mission Hill'deki tiim
ogrencilerin beklentilerinden biri, Cuma Paylagimlar: toplanu-
larinda tiim okulun 6niinde her yil en az bir kez konugmakur.
Mari, sirasi geldiginde gergindi ve 6gretmeninin, ayaga kalk-
mast ve mikrofona konugmasi igin ona kogluk yapmasi kolay
bir is degildi. Ama Mari pratik yapu. Ailesi ve gegmis 6gret-
menleri de dahil olmak {izere birgok kisi ona cesaret veren s6z-
ler soyledi. Mari kartlarinin arkasina séyleyecegi birkag ciim-
leyi yazdi. Sanat odasinda boyadig) orijinal bir sanat eserini
gostermeyi planlamugt.

Mari ile tiglincii provasindan sonra, 6gretmeni Mari'nin
hazir oldugunu anladi. Cuma Paylagimlar: sirasinda, sira ona
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geldiginde Mari titriyordu. Ogretmeni onunla birlikte ayaga
kalkui. Birlikte sunum yapan ve gergin gorilnmeyen diger iig
ogrenciyle platforma yiiriidiiler. Mari prova edildigi gibi kart-
larini okudu ve sanat eserini gosterdi. Ogretmen Mari’nin yii-
zlinii sanat eseriyle kapatmaya galisugini gorebiliyordu. Ama
Mari yapmasi gerekeni yapt, basanili bir sekilde tiim okul
oniinde konustu ve tiim okul onu saygiyla alkigladi. Bir ko-
nugmact olarak giiven olusturma yolculuguna devam etmek
icin gereken bu tiir deneyimlerdi ve eninde sonunda portfoy-
lerini 7. ve 8. siniflarda bir durugla sunmasi ve savunmasi gere-

kecekti. (Bkz. yedinci boliim.)

Bu boliimde, egitimcilerin siirekli olarak 6grencilerin eylem
halindeki goézlemlerini nasil yiiriitebileceklerini ve nasil her
¢ocuk hakkinda biiyiitk miktarda veri toplayip sentezleyebile-
ceklerini agikliyoruz. Tipk:i ebeveynlerin gocuklarini, testler
yaparak degil, onlarla etkilesime girerek, onlar1 dinleyerek ve
her giin uzun siireler boyunca onlar1 gozlemleyerek tanidikla-
n gibi, 6gretmenler de 6grencileriyle 6nemli miktarda zaman
harcarlar. Cogunlukla bu, yilda 180 giin yaklagik 5 saat siirer.
(lkogretim diizeyinde, orta ogretim diizeyinden ok daha az
zamanlidir.) Bu nedenle, bu gocuklarin biiytimesini ve gelisi-
mini ebeveynlerden ve 6gretmenlerden daha iyi degerlendire-
cek ve tanimlayacak, muhtemelen daha nitelikli kimse yoktur.
Kugkusuz, bir 6grenciye sinirh sayida soru soran standartlag-
urilmug higbir test, bir 6grencinin degerlendirilmesiyle ilgili
olarak gocugun dgretmeninin yargisinin yerini alamaz. Ogret-
menler tarafindan yapilan degerlendirmelerin standartlagtiril-
mus testlerden daha etkili oldugunu iddia ediyoruz ¢iinkii 6g-
retmenler tiim kaulimcilara geffaflik saglayabilir. Okullardaki
ogrenciler hakkinda derin bilgiye erisimi olan egitimciler kilit
karar vericilerdir ve ilgili herkese daha fazla seffaflik saglayan
niteliksel ve tanimlayici degerlendirmelere sahiptirler.
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DENETCi OLARAK EBEVEYNLER

Ebeveynler olarak ¢ocuklarimizi taniyoruz. Neyi bildikle-
rini ve yapabileceklerini 6grenmek igin onlara standart testler
vermeyiz. Onlar1 gorityoruz, dinliyoruz ve ihtiyaglarina cevap
veriyoruz.

Ben (Matthew), kendi iki ¢ocugumu disiindiigiimde, sa-
dece sayilani diigiinmilyorum. Elbette, bazi rakamlar hakkinda
disiinebilirim. Oglumun dogdugunda 3 kilo 600 gram agr-
liginda ve kiigiik kizimin 2 kilo 250 gram agirliginda oldugu
gergegini biliyorum. Bu nedenle oglum i¢in kizimdan daha
az endiselendim. Oglum kilo agisindan “iyi bir baglangig yap-
mig” gibi goriiniiyordu. Ancak agirlik, sagligy belirlemek igin
kullandigimiz birgok kanittan yalnizca biridir. Kizim da sag-
likliyd)! Oglum ¢ok meme emdi; karim ona yeterince siit sag-
layabiliyordu ve oglum da biiyiimeye devam ediyordu. Ama
onun igin bagka bir nedenden dolay: endiselendim; her zaman
agliyor gibiydi. Bir bebegin aglamasinin miktarini ve tonunu
izlemek bir gesit degerlendirmedir, degil mi? Bunu saymadik
ama neredeyse sabit goriiniiyordu. Eger oglum emmiyorsa,
uymuyorsa ya da birimiz ayakta dururken onu tutmuyorsa
-bir sebepten dolay1 onunla oturmama izin vermezdi- agliyor-
du. Onu sallamiyorsak susmuyordu. Sadece aglamadan araba
ve bebek arabasi gezilerine miisamaha gosteriyordu. Bu ¢ok
yorucuydu!

Esim ve ben, yaklagik 4 ay sonra aglamay: birakuginda ra-
hatlamigtik ancak hayaunin ilk birkag ayr hi¢ bitmeyecek gibi
goriiniiyordu. Aglamay izlemek bir tiir degerlendirmedir an-
cak ebeveynligin birgok boliimi gibi, bunu okumak zordur.
Belki de ironik bir sekilde, oglum dogdugu anda aglamad: ve
bu bir problemdi. Mordu ve rahatlamamz igin ebe aglamaya
baslayana kadar onu havluyla ovusturdu. Ilk dogum deneyimi-
miz oldugu i¢in, aglamamasinin biiyiik bir problem olmadig-
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nt ta ki ebe bunu bize bir saate degin anlatana kadar kavraya-
mamustik. Ama aglamaya bagsladiginda zar zor durdu.

Cocuklarimizin gelisimi boyunca, ebeveynler ve bakicilar
bir siirii bilgi toplar ve bir araya getirir. Bir durum veya bir
konu hakkinda yaniliyor olabiliriz, buna karsin bu bilgiler ko-
layca goz ardi edilemez. Ve okullar ebeveynlerin degerlendir-
mesini ciddiye almalidir. Birinci boliimde, Deborah oglu Ni-
cky ile okuma ve onun hakkindaki bilgisinin standart testlerin
mesajiyla nasil ¢elistigini fark ettiginin hikayesini anlatt. De-
borah, Nicky'nin test sonuglarinin gosterdiginden daha iyi bir
okuyucu oldugunu biliyordu. Sezgilerimizle deney yapabilir,
yeni yaklagimlar deneyebilir ve ¢ocuklarimizi daha iyi anlaya-
biliriz.

ETNOGRAF OLARAK OGRETMENLER

Ogretmenler olarak, dgrencileri ebeveynlerden veya veliler-
den daha az 6lgiide de olsa, zamanla iyi taniyoruz. Bunu nasil
yapacagiz? Onlari gorecek ve onlara kulak verecegiz. Konug-
tuklarini duyuyoruz, onlan gozlemleyerek mesgul ya da bos
olduklarini belirliyoruz. Ellerini kaldirirlarsa ve soru sorarlarsa
fark ediyoruz. Neye yakinlik duyduklarini ve ilgilendiklerini
fark ediyoruz. Neye cevap verebileceklerini tahmin ediyoruz.
ligi duyabilecekleri materyaller ve deneyimler hazirliyor ve ne
olacagini gozlemliyoruz. Sorularinin ne oldugunu duyuyoruz,
caligmalarini goriiyoruz, hangi ipuglarina ve uyaranlara cevap
verdiklerini goriiyoruz. Ogretmenin temel gorevi dgrencileri
tanimakur. Ve bu, duygusal baglarin ve giivenin gelistirilme-
siyle ilgilidir; iliskilerle ilgili, ol¢tilmesi veya siralanmasi gerek-
meyen bir seydir. Ogretmenler olarak, égrencilerin 6grenmeye
yonelik dogal motivasyonlarini ve meraklarini takip etmekle
ilgileniyoruz. Genellikle, okuma, yazma ve matematik gibi
merak edeceklerini umdugumuz belirli alanlara sahibiz ve ke-
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sinlikle gocuklarin dogal merakina digerlerinden daha elverisli
olan bu becerileri 6grenmenin yollari vardir. Ancak bu merak
tizerine inga etmek i¢in, hem ¢ocuklar iyi gozlemlemeli hem
de tanimali ve ayni1 zamanda odak altndaki igerik alanlarini
derinlemesine anlamaliyiz. Boylece 6grencilerin akademik ¢a-
ligmalarda gercek diinyadaki alaka diizeyini fark etmelerini ve
meraklarina dayanan yeni fenomenleri kesfetmelerini saglayan
ornekler, anekdotlar, analojiler ve uygulamali deneyimler gize-
biliriz.

Egitimciler, biiyiik miktarda zaman paylastiklar: insanlarin
niteliksel taniminda ve anlayisinda yalniz degildir. Egitimci
bilgisi, bir aragirmacinin daha iyi anlamaya ¢alisuig1 insanlarin
giinlik yagamlarina kauldigi antropoloji alanindan ¢ok farkls
degildir. Etnografik Saha Notlar: Yazim: kitabinda Emerson,
Fretz ve Shaw (2011, s.1) sunlan aktanyor:

“Etnografik alan aragtirmasi, giinlitk yagamlarini siirdiiriirken
gruplarin ve insanlarin incelenmesini igerir. Bu tiir bir arastir-
manin yiiriitiilmesi iki ayn faaliyeti kapsar. Ilk olarak, etnog-
raf sosyal bir ortama girer ve icinde yer alan insanlarla tanigir;
genellikle ortam daha 6nce samimi bir sekilde bilinmemek-
tedir... Ikincisi, etnograf; bagkalarinin hayatlarinin giinliik
turlarina kaularak gozlemledigi ve grendigi seyleri diizenli,
sistematik bir sekilde yazar.”

Antropoloji alaninda, bu ¢alisma gergeklestikge birgok so-
run ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirmact kim? Odak altndaki in-
sanlarla olan iligkisi nedir? Varsayimlar ve 6znellikler nelerdir?
Gozlemlerin kogullari nelerdi? Nasil kaydedildi ve ifade edildi?
Bunlar, egitimcilerin meslektaglariyla birlikte kendileri igin de
sormasi ve cevaplamasi gereken 6nemli sorulardir. Egitimcile-
rin gozlemleri -upki iiniversitelerde bulunan aragtirmacilarin
gozlemleri gibi- degerler ve teorilerle doludur. Kendimiz, mes-
lektaglarimiz, 6grencilerimiz, onlarin aileleri ve daha genis top-
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luluklar igin, bu degerlerin ne oldugunu ve gozlemlerimizin
bu degerlere nasil dayandigini agikliga kavugturmak 6nemlidir.

[kinci béliimde onerdigimiz gibi, bu degerlerin demokratik
egitimde ve birbirini, paylagilan y6netimi, komsulugu, sevgiyi
ve nezaketi 6nemseyerek koklenmesi gerektigine inaniyoruz.
Ayrica, elestirel diisiinme igin Zihin Aligkanliklar’nin gelisti-
rilmesine olan baglhliga da dayanmalidirlar: Kanit arama, gok-
lu bakis agilari arama, olaylarin nasil farkli olabilecegini hayal
etme, baglanulari fark etme ve alaka diizeyini sorgulama alig-
kanliklari. Bu degerler, 6gretmenlerin gocuklar hakkinda yaz-
dig1 gozlemler ve anlaularla parlayacakur.

Cocuklar hakkinda 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki
belirli iligkilerden farkli bir perspektiften bilgi toplamak ama-
ciyla, gozlemler ve agiklamalar diger yetiskinler tarafindan da
bir tiir veri nirengi olarak verimli bir gekilde iiretilebilir. Mis-
sion Hill'deki meslektaglarim, bagka bir 6gretmenin sinifinda
oturup gozlem yapmasi igin isteklendirilir. Belirli bir 6grenciyi
veya bir sinifi ders islerken gozlemler. Ogretmene ve baskalari-
na diyalog veya yazili bir gozlem raporu yoluyla fikir vermesi
igin tegvik edilir. Gézlemciler, bir antropologun yapabilecegi
gibi ayrinuli agiklayici notlar almali ve daha sonra bagkalariy-
la paylagilabilecek bir anlat olugturmalidir. Onlar 6gretmene
yeni bir bakis agisi sunabilirler veya 6gretmen de gordiigi se-
yin bu oldugu konusunda hemfikir olabilir.

Etnografyayla ilgili olarak yukarida ortaya konan benzer
yansitci sorular 6gretmenler tarafindan sorulmalidir. Genel-
likle onlar ebeveynler ve meslektaslarla paylagilmazlar ancak
belki de paylagilmalari gerekir. Ogretmenler kendilerini nasil
karakterize eder? Gegmisleri, irklari, etnik kokenleri ve cin-
siyetleri bakis agilarini gekillendirmeye nasil yardimear olur?
Her 6grenciyle olan 6zel iligkileri gozlemlerini ve bakis agila-
rint nasil etkileyebilir? Bunlar, 6gretmenlerin 6grencilerin de-
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gerlendirmelerini diigiiniirken, bunun yani sira 6grencileriyle
ve onlar hakkinda ebeveynleri ve meslektaglariyla konugurken
kendilerine sormalar gereken 6nemli sorulardur.

OGRETMEN HAFIZASININ SINIRLARI

Ogretmenlerin, ogrencilerini gozlemleme ve anlamlandir-
ma konusunda kargilaguiklari en biiyiik zorluk, sinirli hafizala-
ridir. Yukarida onerdigimiz gibi, ebeveynlerin kendi ¢ocuklar
hakkinda digiinmeleri gereken ok sey var ancak az sayida 6g-
retmenin yakindan gozlemlemesi gereken 18den fazla 6gren-
cisi var. (Veya ortaokul 6gretmenleri durumunda 120'den fazla
ogrenci.) Dolu bir sinifin her dakikasi, o siniftaki bireylerin
her biri igin sayisiz veri noktas: -etkilesimler, jestler, sorulan
sorular, kaulim veya ayrilma goriiniimleri, yapilan yorumlar,
ogrenciler tarafindan alinan kararlar- saglar. Ogretmenler ne-
lere dikkat etmelidir? Neler “anlamly’ sayilir? Bunlar, hangi 6g-
retmenlerin bir yargiya varmalari ve neye karar verdiklerini ha-
urlamalar: gerektigiyle ilgili sorulardir. Béylece zaman iginde
fark ettikleri seyleri takip edebilirler.

Bu bilgileri kaydetmenin bir yolu, yukarida 6nerildigi gibi
niteleyici alan notlarinin kullanilmasidir. Bir 6gretmen olarak,
evde bilgisayarimda uzun ve ayrinuli bir giinliik tuttum. Boy-
lece sik sik belirli gocuklar ve egitimin gesitli yonleri hakkin-
daki anlayigimin zaman iginde nasil degistigini tekrar gozden
gegirdim. Giinliigiimii tekrar okurken fark ettigim bir olgu, si-
niftaki herkese degil, ayn1 anda sadece birkag 6grenciye dikkat
etmenin kolay olduguydu. Beni ilgilendiren ya da dikkatimi
ceken, kotii ya da iyi olan belirli 6grenciler vardi. Ancak so-
nugta 6gretmenler, siniftaki her 6grenciyi degerlendirmekten
sorumludur ve belirli 6grencilerin “g6z ardi edilmesine” izin
veremezler. Ayrinult bir giinliik yazip tekrar okumasaydim bu
olguyu fark eder miydim emin degilim.
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OGRETMEN KONTROL LiSTELERI

Ogretmenlerin kullanabilecegi bir diger arag da kontrol lis-
teleridir. Benim (Matthew), simif dolabindaki pencere perva-
zinin alunda, her biri tizerinde bir panoda asili olan bes ¢ivi
vardi. Her panoda, benim veya birlikte ¢alisugim o6gretmen
adayinin, Ogrencileri degerlendirmelerinde yardimci olabi-
lecek belirli bilgileri toplayacag ve kaydedecegi bir kontrol
listesi vardi. Tabii ki, kontrol listelerinden biri yoklama lis-
tesiydi. (Su anda ¢ogu okulda gevrim i¢i olmasina ragmen.)
Diger kayda gegirilenler okuma -sessiz okuma sirasinda her
ogrencinin okudugunu fark ettigim kitaplarin ve makalelerin
isimleri- notlar;; matematik -her 6grencinin belirli bir mate-
matik dalina iligkin mevcut anlayigini 6grenci ¢alismasina gore
odaklanarak kaydettigi- notlari; okuma seviyeleri -her 6grenci
tarafindan okunan metinlerin Lexile seviyelerine gore metin
seviyesini veya tizerinde ¢aligilacak belirli bagarilar1 veya unsur-
lar1 isaretleme- ve sinifa kaulim -her 6grencinin ne siklikla eli-
ni kaldirdigy ve belirli tarugma donemlerinde ve 6grencilerden
belirli alinulara kauldigi- notlar1.

Her ne kadar sadece kismi olsa da, bu veri takibi sadece her
ogrenciyi degil, tiim siufi da zaman iginde gormemi saglad:.
Bu kontrol listeleri igin bog bir yoklama sayfasi kullandim ve
siniftaki 6grencilerin ek yonlerini takip etmek igin yeniden ta-
sarladim ancak sonraki zamanlarda MS Word'de her gocugun
ad1 ve 6geleriyle tam da aradigim gibi bir tablo olugturdum.

Haftalik Mission Hill Okulu biilteni, 6grenci ¢aligmalari-
nin agtklamalari ve fotograflari, 6grencilerden alinular ve te-
neffiiste ocuklarin oyunlariyla ilgili gozlemler de dahil olmak
tizere 6gretmenlerin gocuklar hakkindaki gozlemlerini yayinla-
mak igin degerli bir ara¢ olmugtur. Beth Taylor ve Brenda En-
gel (2010) ile birlikte yazilan (Deborah’in) onceki kitaplarin-
dan biri, okul biilteninde yayinlanan Beth Taylor tarafindan
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yapilan oyun alani gozlemlerine dayaniyordu. Bu gézlemlerin
paylagtimasi, tiim okul toplulugunun okuldaki ¢ocuklarin me-
rak ve 6grenmeleri hakkinda daha fazla bilgi edinmesine ola-
nak tanir, boylece 6grenme tegvik edilebilir.

DURUM RAPORLARI

Mission Hill'de, 6gretmenler her ¢ocuk hakkinda ebeveyn-
lere durum raporlari yazarlar. (Her ne kadar zaman zaman her
ogretmen tarafindan yazilan durum raporlarinin mikrar sade-
ce ilerleyen belirli 6grencileri igerecek gekilde degistirilmis olsa
da.) Bu raporlar, standartlagtirilmig test puanlarindan, okuma
seviyelerinden, okunan belirli kitaplardan veya 6grencilerin
matematiksel anlayislarindan ya da basarilarindan ¢ok daha
fazlasini agiklamaya caligir ancak muhtemelen bu bilgileri de
igerirler.

Ogretmenler ayrica siniflarindaki gocuklarin varliginy, jest-
lerini; 6gretmenin ve 6grencinin gelecek igin sahip oldugu be-
litli hedefleri belirler. Ayrica 6grenciyi neyin motive ettigini ve
son zamanlarda tizerinde galisugs belirli zorlu gorevleri agiklar.
Kontrol listeleri somut bilgiler ve zaman igindeki bagarilarin
yoriingesini saglar. Ancak 6grencinin iligkileri ve varhgi, 6gret-
menlerin 6grencileri ol¢iilmesi zor sekillerde karakterize etme-
lerini de gerektirir. Yakin gozlemler giigliidiir ve 6gretmenin
her 6grenciye bakig agist muhtemelen okuldaki her 6grencinin
egitimsel degerlendirmesini en iyi yansitan temel unsurdur. Iste
11 yasinda bir ¢ocuk hakkinda yazdigim -anonimligini koru-
mak i¢in biraz degistirildi- bir durum raporu 6rnegi:

Jason bu yil olaganiistii diizeyde arkadaslarina ve bana yardim-
ct oldu. Sinsfimizda, bitkileri sulamak ve sinifla ilgilenmek icin
stirekli olarak gonillii oldu. Smifimiz ve digerleri icin kigitlar:
geri doniigtiirdii ve sonbaharda Jeannenin cocuklar: her giiniin
sonunda otobiise binmeleri icin organize etmesine yardimc: oldu.
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Anilar makalesinde soyle yazdi: “Buradaki igretmenler rol model
olmama yardimci oldu. Kiiiik cocuklara koridorda kosmay: birak-
malarins soyliiyorum. Cocuklara problemlerden kagmamalarini
aogretmek istiyorum.” Bu almtiyt seviyorum giinkii Jason’in bunlar:
yaptigint goriiyorum. Geng ogrencilerin ogretmenlerine, anaoku-
lundaki kitap arkadasiyla birlikte anlayisls ve kibar bir sekilde
yardimci olur. Sonbaharda hiikiimet ve secimler vizerine birligimiz
igin yaptig: konusmada ve yine Anilar makalesinde, ailesinde var
olan kahramanligs, annesinin bir cocukken hayatini kurtarmak
igin yaptigi seyi yazds. Bundan ilham aldi ve John E Kennedy ve
1I. Diinya Savas: sirasinda diger askerleri kahramanca kurtarmasi
hakkinda yazdi. Jason, iyi rol modelleri goren ve etrafindakiler

igcin miikemmel bir rol modeli hiline gelen kisidir.

Jason'm bizim sinifta bircok arkadas: var ve etrafta olmas: eg-
lenceliydi. Cocuklar: cogu zaman kontrolsiiz bir sekilde giildiiren
bulasict bir mizah anlayisi vardi. Mizah anlayisi olan kitaplari,
saka kitaplarini ve ¢izgi romanlari sever. Sinifta ya da kafeteryada
ne zaman sulu olmay: birakacagin: bilmedigi ve cok ileri girtigi
zamanlar vardir ve biz de bunun hakkinda konusmustuk. Ama
gittikge daha fazla dogru secim yapiyor ve etrafindakiler ondan

durmasini isteyince duruyor.

Say: algisi ve matematik agisindan Jason, yilin bagmdan beri
onemli ilerleme kayderti. Giinlik matematik ¢alismalar: sayesin-
de, yil sonu sinavi ve matematik miilakatimiz sirasinda, cok hane-
li carpma ve bolme, kesirlerle toplama ve cikarma ve bu islemlerin
her birine dayanan cok adimls hikdye problemlerini ¢ozme yete-
negi de dabil olmak iizere say: anlaminda sinif diizeyinde yeterli-
lik gosterebildi. Veri toplama ve analiz birimimiz sirasinda iyice
gelisti ve 4. ve 5. simiftaki her ogrencinin evde sabip oldugu evcil
hayvanlar hakkinda veri toplamak icin son derece motive gorii-
niiyordu. Kopeklere kars: kedilerin iistiinlitkleri ve dezavantajlar:
hakkinda bir tartigma baglatt:.
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Yazisi da gelisti. Hatirladiginiza eminim, Jason yilin baginda
yazmaya direndi. Bununla ilgili ¢alismalarinda sorunlar yasad:-
g1 digiintiyorum. Bir yandan, hata yapmaktan hoslanmryor ve
fikirleri kigida dokmekte tereddiit ediyordu ciinkii ciimlelerin ve
yazimlarin miikemmel olmasint istiyordu. Ancak yil boyunca cesit-
li makalelerin birden fazla taslagini yazmaya ¢alistik ve ‘daginik’
ilke taslaklar: yazmakra ve onlar hakkinda ¢ok kitii hissetmemekle
ilgili daha iyi hile geldi. Benjamin Banneker hakkinda bir aras-
tirma makalesi olan yil sonu final kigids, birkag taslaktan sonra
dikkatlice ve ozenle yazilmigts.

Jasonda, spor ve miizik sevgisi, bir sanat¢1 ve zanaatkdr olarak
biiyiimesi ve izleyicilerin oniinde konusma yetenegi de dahil olmak
iizere, burada yazmadigim cok daba giiclii yanlar var. Oniimiiz-
deki yil Jason ozleyecegim ama onun rol model bir igrenciye do-
ntismesine seviniyorum.

Bir durum raporunda 6gretmenin yapmasina izin verdigi
sey, odak altindaki ¢ocugun siniftaki ve okuldaki diger kisilerle
olan iliskisini, ¢ocugun ilgi alanlarini, deneyimlerini ve daha
fazlasini ortaya gitkarmakur. Bunu bir test puani veya tipik ra-
por kartiyla yakalamak miimkiin degildir. Bir ebeveyn olarak,
¢ocugumun ogretmeninin oglumu veya kizimi tamdigini ve
onemsedigini bilmek istiyorum. Sosyal ve akademik ihtiyaglari-
n1 nasil kargilayacagina dair bir plani oldugunu diigiinmek beni
mutlu ediyor. Sanirim ¢ogu ebeveyn de bu isteklerimin aynisini
ister diye diigiiniiyorum.

Tabii ki, ¢ocuklarinin notlar1 veya test puanlari agisindan
nerede “yer aldigina” dair daha net bir fikir edinmek isteyen
ebeveynler var. Ama eger bunu ebeveyne sunarsam, bu yanhs
ve yaniluct bir bilgi olacakur. Cocuguyla ¢ok fazla saat ve giin
gegiren bir 6gretmen olarak, onun hakkindaki degerlendirme-
mi sentezleyebilir ve tanimlayabilirim. Ancak seffaflik ve dii-
rustliik, agiklayicr bir durus sergiledigimi ve ebeveynlerin veya
velilerin gocugun iyi ellerde olduguna olan giivenini kazanmay:
umdugumu dikte eder.
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Ogrencilerin ebeveynleri ve/veya bakicilanyla yapug: go-
rigmeler, ogrencilerle roportajlar ve meslektaslarla yapilan go-
riigmeler dahil olmak tizere diger degerlendirme bigimleriyle
birlikte ele alindiginda, 6grenciler ve galigmalari hakkinda 6g-
retmen gozlemleri; bir 6grencinin ve okulda nasil ilerlediginin
daha eksiksiz bir resmini sunabilir. Bir sonraki béliimde, bu ve-
rileri toplama ve odaklanma siirecini tarusacagz; bu, gocuklar
hakkinda bildiklerimiz so6zkonusu oldugunda gozlemlerimize
bir tevazu etigi eslik etmesini gerektirir.



BESINCI BOLUM

Degerlendirme 3:

Tanimlayici inceleme Stregleri

“Bir seyi tanimlamayi gorerek 6grenirsiniz.”

Raymond Williams-Uzun Devrim

Bu boliimde, North Bennington, Vermont'taki Prospect
Okulu’'nda gelistirilen agiklayici gozden gegirme siireglerini
kullanarak egitimciler arasinda izleme, biriktirme, analiz etme
ve toplu olarak tartugma siireglerini tarugiyoruz. Bu siireglerin
kuruculari, Tanimlayict Inceleme Siiregleri’ni tanimlamak igin
belki de komut dosyal: bir formau ima eden protokol kelime-
sinin kullanilmasini 6nermektedir. Okulun kurucularindan
ve agiklayici inceleme siireglerinin gelistiricilerinden biri olan
Patricia Carini, onlara “inga edilmis konugmalar” veya “y6n-
temsel rehberler” diyor. Ancak siiregler bundan daha fazlasidir;
onlar ahlakidir, insan dogasin1 ve gocuklarin kendilerini anla-
manin bir yoludur. Cocuklarin bizim tarafimizdan tam olarak
bilinemeyecegi inancina dayaniyorlar. Bu durumda biz, onlar
daha iyi tanimaya ve onlara bakmaya, bir ¢ocugun i¢ yagamin-
da olan gizeme saygi duymaya ve ogrendiklerine giivenmeye
calisabiliriz. Degerlendirmelerimiz deneme niteliginde olmals
ve ¢ocuklarin en iyi niyetlerini tagimalidir.

Tanimlayici Inceleme Siiregleri’nin asagidaki nedenlerden
dolay: standartlastirilmig testlerden daha etkili oldugunu savu-
nuyoruz:

81
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* Okullardaki 6grenciler hakkindaki bilgilere en gok erisi-

mi olan 6gretmenler, bu siireglerde kilit karar vericiler-

dir.

* Siiregler, dahil olan herkese daha fazla seffaflik saglayan
nitel ve tanimlayic1 degerlendirmeleri igerir.

* Siregler, kusurlu degil ve bir standarda gore olgiilme-
mistir ve ogrencilerin tamamen insan olarak algilanma-
sini tegvik eder.

* Siiregler, ilgili diger egitimcilerle isbirligi yapmay: tegvik
eder.

Prospect Okulu, 1965-1991 yillari arasinda faaliyet goste-
ren ileri diisiinceli bir 6zel okuldu. Okuldaki 6gretmenler ve
yoneticiler, okulda diizenlenen atélye ¢aligmalari, Prospect
Merkezi’nin yayinlart ve merkez iyelerinin sunumlari so-
nucunda -ve daha sonra, okul kapauldiktan sonra, kendisini
Prospect Merkezi ve Archives olarak adlandiran bir grup ta-
rafindan- diger okullardaki ¢ok sayida egitimciyi etkileyen
okuldaki 6grenci 6grenimini degerlendirmek igin gesitli giic-
li yollar gelistirdiler. Degerlendirmeler toplu olarak Tanim-
layic1 Inceleme Siiregleri olarak adlandirildi ancak ¢alismanin
odagina bagl olarak, bireysel siiregler; Cocugun Tanimlayict
Incelenmesi ,GCocuk Caligmalarinin Tanimlayici Incelenmesi,
Sorunlarin Tanimlayici Incelenmesi, Sinif Etkinliklerinin ve
Miifredatin Tanimlayict Incelenmesi ve Ogretmen uygulama-
larinin Tanimlayict Incelenmesi olarak adlandirildi. Bu béliim,
bityiik 6lgiide Cocugun Tanimlayici Incelemesine odaklana-
cakur.

TANIMLAYICI BiR iNCELEME NEDIR?

Kisacasi, tanimlayici bir inceleme, 6grencilerin 6grenme
yontemlerini anlamalarini gelistirmek ve saglanan Ggrenme
deneyiminin kalitesini ve etkinligini degerlendirmek amaciyla
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egitimciler arasinda tartigmayi organize etmenin giiglii bir yo-
ludur. Fakat bundan daha fazlasi, ¢ocuklari diinyadaki anlam
yaratcilari olarak kendi standartlari olan bir anlayis etigidir.
Bu, gordiiklerimizi dikkatlice ve titizlikle agiklamakur ve 6g-
rencileri igerik standard: becerilerindeki eksiklikler temelinde
tanimlamak veya ogrencileri diger 6grencilerle iliskili olarak
kargilagrmak degildir. Bu siireg, bir gocugun yerine gegmenin
ve diinyay1 onun gordiigii gibi gérmenin nasil bir sey olabile-
cegini hayal etmemize yardimci olur. Siireg ayrica, 6gretmenle-
rin gocuklar ve egitim siireci hakkinda biiyiik miktarda bilgiye
benzersiz bir sekilde erisebildigi ve bunun tek bir yerde topla-
nip sentezlenmesine ve ardindan toplu olarak analiz edilmesi-
ne yardimct olabilecegi durusuna da dayanmaktadir. Dahasi,
cocuklarin belirli yonleri genellikle goz ardi edilir. Bu nedenle
ogretmen olarak kendine 6zellikle gocuklarin kendilerini gesit-
li baglamlarda nasil sundugunu sormasi ve bu hikiyeyi mes-
lektaglarina anlatmasi ve ardindan odaklanilan bir soru etrafin-
da birlikte diisiiniilmesine yardimei olur.

Cocugun tanimlayici bir incelemesini yaparken, bir kisi bir
sunucu -veya ogretmen ya da sunucu- ve bir digeri de akran
kaulimcilanyla birlikte moderator -veya bagkan- olarak hare-
ket eder. Bu rollere ragmen, olduk¢a demokratik bir siiregtir.
Bu nedenle katlan herkesin agiklamalara ve tartigmalara katki-
da bulunmasi beklenmektedir. Moderatér toplantiya baglar ve
kaulimcilara siirecin temel ilkelerini haurlatr.

Moderator, yeni kaulimcilar igin temel siireci ana hatlariyla
agiklayacak ve sunum yapan kisiyi tanitacakur. [lk olarak, mo-
derator genellikle bir kelime tizerinde kisa bir diigiiniim yiirii-
tiir. Incelenen konularla ilgili olabilecek belirli bir kelime segi-
lir. Kullanilan kelimeler tembel, normal veya basarili olabilir.
Katllimacilar bu kelimeyle ilgili 6zel iliskiler yazarlar ve birkag
dakika sonra yazdiklarini paylagirlar. Amag, tek bir kelimeyi
bile anlamanin birden ¢ok yoluna sahip oldugumuzu, kelime-
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lerin insanlar1 tanimlamak igin kullanildiginda kasitsiz olarak
zararli olabilecek gizli varsayimlar tagidigini ve insanlarin tek
bir kelimeden ¢ok daha karmagik oldugunu gérmektir. Bu
nedenle, odak alundaki ¢ocugu daha iyi anlamaya galigirken,
bu gocuk hakkinda veya genel olarak ¢ocuklar hakkinda sahip

olabilecegimiz gizli veya haksiz varsayimlara dikkat etmeliyiz.

Kelime izerine diisiinditkten sonra, sunum yapan Kkisi,
aragtirmaya odaklanmaya yardimci olmak ig¢in Tanimlayict
Inceleme boyunca herkesin toplu olarak diisiinmesi igin bir
gergeveleme sorusu -veya odaklanma sorusu- sunar. Sunum
yapan kisi daha sonra incelenen gocugu yalin ayrinularla an-
latmaya baglar. Siireg, sunum yapan kisiden ¢ocugu bes baglik
alunda tanimlamasini ister: Fiziksel varlik ve hareket, egilim
ve mizag, iligkiler, ilgi alanlar1 ve tutkular, diigiinme ve 6gren-
me yollar.. (Himley & Carini, 2000 tarafindan ele alinmast
onerilen sorular asagida “Ogrenciyi Biitiin Olarak Gériiniir
Hale Getirme” baglikli béliimde de verilmigtir.)

Bir ¢ocuk ¢aligmasi, bir ¢ocugun, sanat eseri veya yazi gibi
-genellikle cergeveleme sorusu kullanilmaz- Cocuk Eserleri’nin
Tanimlayia Incelemesi (Himley ve Carini, 2000) ad: verilen
belirli bir yoniine de odaklanabilir. Béyle bir incelemede, su-
num yapan kisi bir sanat eseri veya ¢ocuk tarafindan yazilmig
bir makale sunabilir. Bu noktada, ¢aligmadaki tiim kaulimcilar
strayla bu parganin yonlerini tanimlayacak, tanisal veya 6zetle-
yici olmaktan ziyade miimkiin oldugunca agiklayici kalacak-
lardir. (Omegin, bir sanat eserindeki yuvarlak bir gekil, ‘giineg’
yerine “giines benzeri bir sekil” olarak tanimlanacakur.) Ayn-
ca, sunucunun ve ekip tyelerinin, eksik goriinen seyleri degil,
goriilebilecek seyleri agiklamaya odaklanmalar1 da 6nemlidir.
Moderator simdiye kadarki tarusmay: 6zetleyecek ve Cocugun
Tanimlayict Incelemesi durumunda gergeveleme sorusunu ye-
niden belirleyecektir.
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Miizakere boyunca, grup iiyeleri sunum yapan kisiye soru
sormaya davet edilir. Tecriibelerime gore, sorgulama genellikle
sorular1 agikliga kavusturmakla baglar ya da olgusal bogluklar:
doldurmak igin tasarlanmig kisa cevapli sorularla baglar. Ancak
sunum yapan kisinin 6gretim pratigini elestirmez. Kaulimcilar
daha sonra, genellikle “Denediniz mi?” veya “Hig diisiindiiniiz
mii?” gibi ciimlelerle baglayarak, arasurici sorular veya sunum
yapan kisiyi diisiindiiren sorular sormaya davet edilir. Son ola-
rak, kaulimcailardan sunum yapan kisiye 6nerilerde bulunma-
lar1 istenir. Sunum yapan kisiye daha sonra soru ve onerilere
cevap verme sansi sunulur. Moderator genellikle incelemenin
sonunda iiyelere siirecin kendileri igin nasil ¢alisugini paylag-
malari igin zaman ayirir ve “Cocuga ve aileye saygili miydik?”
ve “Siirece ve birbirimize saygili miydik?” gibi sorular sorar.

Tanimlayict Inceleme Siiregleri'nin gelistiricilerinden biri
olan Patricia Carini (2001), bu degerlendirme bi¢iminin gii-
ciinii anlamli bir sekilde 6zetlerken, ayni zamanda egitimcile-
rin bireysel ¢ocuklar hakkinda sahip olduklar: sinirlt bilgi du-
rumunu uygun bir sekilde karakterize etti:

Tanimlayict Cocuk [ncelemesi'nin temel amac, belirli bir ocu-
gun bir kisi, ogrenci ve diigiiniir olarak giiclii yonlerini tanimak
ve belirtmekti, boylece bir okul olarak bu kapasitelere yanit ve-
rebilir ve bunlar: gelistirebiliriz. Bir incelemenin sonuna gel-
digimizde, dikkatimiz bunun nasil olabilecegine dair onerilere
yoneldi ve hepimiz fikirlere katkida bulunduk. Bu sekilde, boyle
bir incelemenin ilk yarar: her zaman cocuga olmugstur. Ciinkii
kendisi icin biiyiik sorumluluk sahibi igretmenler toplantidan
derinlemesine icgoriiyle ve cocugun biiyiimesini, ogrenmesini bes-
lemek icin genigletilmis bir fikir repertuariyla ayrilvlar.

Kendini cocuklara adamis bir personel olarak bizim icin egit bir
fayda vards. Kendimizi haftalik olarak bir cocugun okul hayati-
na daldirarak, aceleyle ulagilan elestiri ve kesin yarg: aliskanls-
gindan vazgegerek; aciklayici ve diisiinceli bir sekilde konusmak,
disiinmek igin kolektif ve is birligi iginde giiclerimizi gelistirdik.
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Bu derin saygi ve tevazu, Cocugun Tanimlayict Inceleme-
si'nin sunum yapan kisiye, genellikle gocugun 6gretmenine ve
meslektaglarina, bir gocuk sinifina liderlik ederken gergeklese-
meyecek sekilde ¢cocugun daha iyi anlagilmasini ortaya ¢ikar-
masint saglar. Meslektaglarin yardimiyla ve giiglii bir tanim-
layic1 siiregle agiklama ve yansitma, bireysel ekip tiyelerinin
stnurlt bakig agilarini sagirtict bir dereceye kadar genisletebilir.
Ayrica, bir ¢ocugun agiklayici bir incelemesini yapmak, tiim
¢ocuklarin bizim igin derin bir gizem oldugunu ve birgok giz-
li 6geye sahip oldugunu haurlatmanin etkisine sahiptir. Bir
gocuga odaklanarak ve gesitli yonleri dikkatlice ¢izerek, bunu
herhangi bir ¢ocukla yapabilecegimizi ve bazen bir anda veri-
len ani cevaplarimiz ya her ¢ocuk hakkinda basit ya da biiyiik
ol¢iide incelenmemis anlayiglarimiz konusunda dikkatli ol-
mamuz gerektigini anliyoruz.

Ben (Matthew), bir keresinde, Mission Hill Okulundan
bir meslektagimla birlikte North Bennington, Vermont'taki
Prospect Merkezi'nin ev sahipligini yapug: bir haftalik inzi-
vaya kauldim. Seminer, deneyimli 6gretmenler ve Tanimlayic1
Inceleme’nin moderatérleri tarafindan yonetildi. Diger et-
kinliklerin yani sira, yaklagik 12 6gretmenden olusan kiigiik
grubumuz, kayitlari Prospect Merkezi arsivlerinden alinan
Prospect Okulu'nun eski bir 6grencisi olan tek bir gocugun
4 giinliik agiklayici bir incelemesini gergeklestirdi. Carini’nin
(2001, s.163), su sozlerini en ¢ok bu siiregte takdir ettim:
“Cok sey gordiigiimde hili ¢ok az ve kismen gordiigiimii 6g-
reniyorum.” Bir 6grencinin karmagikligini -tstelik sahsen ta-
nimadigim birinin bile- sadece bu gocugun sanat eserlerini,
yazilarini, matematik, fen aragurmalarini ve dgretmenlerin
yazili gozlemlerini bir protokol, bir grup 6gretmen veya bir
kaulimer kullanarak dikkatlice inceleyerek ya da tanimlayarak
nasil gormeye baglayabilecegimi hi¢ hayal etmemigtim.
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Yukarida belirtildigi gibi, Prospect Merkezi ve Archives
bir zamanlar kiigiik bir okuldu. Carini ve toplumdaki diger
insanlarin derin iziintiisiine ragmen, okul finansal nedenler-
den dolay: kapanmak zorunda kald: ancak arsivler duruyordu;
Prospect Okulundaki -su anda Vermont Universitesinde bu-
lunan- eski ogretmenler ve yoneticiler tarafindan ogrenci ¢a-
lismalart ve anlau agiklamalar: toplandi. Hafta boyunca siiren
seminer ¢alismasi ve 4 giinlitk agiklayici inceleme sirasinda,
moderatoriimiiz bu eski Prospect Okulu 6grencisinin sanat
eserini, siirini, denemelerini ve matematiksel problem ¢6ziim-
lerini, bu 6grencinin her biri 6grencinin farkli donemlerinden
ogretmenler tarafindan yapilan anlau gozlemleriyle birlikte
sundu. Bu zengin materyali dikkatlice inceleyerek ve ortaklaga
tanimlayarak, biiyiime yillarini isaretledim. Ogretmenlerin za-
man iginde 6grencilerin edinebilecegi derin ancak sinuirlt bilgi
olanaklarina yeni bir takdir gelistirdim. Bu 6zel tanimlayici in-
celeme, bir ¢ocugun hayatinin 8 yili boyunca uzanan belgeler
de dahil olmak iizere, siniflarimizdaki ogrencilerle genellikle
miimkiin olmayan uzunlamasina bir ¢aligmanin nadir giiciinii
iceriyordu. Bu kadar zaman gegtikten sonra bir ¢ocugun okul
hayaundan belgeleri analiz etmek ve agiklamak, kaliplari ve
kalict ilgi alanlarini fark etmek ve takdir etmek igin kisith bir
firsattr. Ancak belki de daha da carpici olani, bu ¢ocuk hak-
kinda kag yeni sorunun ortaya ¢ikabilecegini fark etmektir!

Universite siniflarinda ve 6gretmenlik ogrencilerinin ata-
malarinda 6gretmen adaylariyla birlikte calisan bir egitim pro-
fesorii oldugumdan beri, bu becerinin bir kismini, bilgimizin
kapsami hakkindaki tevazusuyla birlikte, ¢alisugim geng 6g-
retmenlere katmaya galigtim. Universite siniflarimizdaki alan
yerlesimlerinden ¢ocuklarin agiklayici incelemelerini yiiriittii-
glimiizde, lisans 6grencileri siklikla kendi 6grencileri hakkinda
ne kadar bildiklerini diisiindiiklerine sagirdiklarini ifade ettiler.
Ancak belki de yanildiklarint ya da karakterleri oturmadan
once tanimlamalan nasil atladiklarini anlayabilirlerdi. Cegitli
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durumlarda ve zaman iginde belirli bir 6grenciden gordiikleri-
ni tanimlamak i¢in zaman ayirabilirlerdi.

Cocugun Tanimlayict Incelemeleri igin genel bir gergeve
sorusu, “Bu 6grenciyle nasil daha iyi bir baglant kurabilirim?”
sorusunun varyasyonlaridir. Sunum yapanlar, 6grencilerin ilgi
alanlarina iligkin bildiklerini ayrinulariyla agikladiktan sonra
-asapidaki “Ogrenciyi Biitiin Olarak Goériiniir Yapmak: Bir
Gocugun Tanimlayici Incelemesi’ndeki soru yonlendirmele-
rine bakin-, bu ¢ocugun neyi biiyiileyici ve sinir bozucu bul-
dugu, kiminle iyi galisabilecekleri ve ne zaman sorun ¢ikarma
egiliminde olduklarini, kullanilan gergeveleme sorusuna bagl
olarak, ¢ocugun sinifta ve gesitli iliskilerde nasil olduguna ilis-
kin ‘giincellemeleri’ bildirmek igin 6gretmen adaylar1 gelecek
haftalarda sinifa geri dénerler. Ogretmen adaylari 6grencileri-
nin karmagikliklarina yeni deger bigtikleri ve yeni yaklagimlar
igin kendilerine sunulan 6neriler gogu zaman yararl oldugu
igin, dikkatli ve saygili agiklamalar sonug getiriyor gibi gorii-
niiyor. Ogretmen adaylari, bir gocugun tanimlayici bir ince-
lemesini hazirlamak ve yiiriitmek igin zaman ayirdiklar: tak-
dirde, daha fazla sabirlari oldugunu ve 6grencileri daha az
disipline ettiklerini bildiriyorlar. Ayrica, daha iyi degerlendir-
me ve o6gretme icin fikirlerin, kaynaklarin kendi iglerinde ve
bizim kiigiik 6gretmen adaylan toplulugumuz arasinda, onla-
rin akranlarinda var oldugunu fark edebilirler. Bu da gii¢lendi-
rici bir kesif olabilir.

Bu deneyim sagirtici olmamalidir. Okullarinda Cocugun
Tanimlayici Incelemesi’ni kullanan 6gretmenler tarafindan
Temel Okullar Koalisyonu Sonbahar Formu'nda kauldigim
bir sunumda, sunum yapan 6grencilerin okul i¢i uzaklastiril-
malarinin hem okullarinda hem de sunum yapanlarin temas
ettigi diger okullarda 6nemli dlgtide diistiigiinii 6grendim. Bu,
siireglerin etigi g6z 6niine alindiginda kulaga manukl: geliyor.
Siiregler kolaylagtirmay: amaglandigy igin, 6gretmenler kendi
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ilgileri alundaki 6grencilerin gergekten “yerine gegerlerse”; 6g-
retmenler, 6rnegin, sézkonusu 6grenci kurum igi uzaklagtirma
sirecinde bagka bir yerdeyse sinifin daha iyi durumda oldugu
sonucuna varmaktan ziyade, ogrencilere siipheden fayda sag-
lama, denemeye devam etme ve 6grencilerin ihtiyaglarini kar-
stlamak i¢in 6gretimi daha iyi bir gekilde kisisellestirme egili-
mindedir.

Tim degerlendirmeler gibi, Prospect Merkezi’nin Tanim-
layict Inceleme Siiregleri’nin de sinirlamalart vardir. Ilk ola-
rak, zaman ahcadirlar. Yukarida belirttigim gibi, bir ¢ocugun
agiklayici bir inceleme siiresi giinlerce devam ederken, 6nemli
icgoriiler saglamaya devam etmesi miimkiindiir. 40 dakika-
dan az siiren agiklayic1 bir inceleme muhtemelen etkili olacak
kadar uzun degildir. Tabii ki, zamanin buna deger olduguna
inaniyoruz ama bu bir sinirflamadir. Ogretmenlerin zaman
kisadir ve aragtirma konulari dikkatli bir sekilde segilmelidir
cinkii 6gretmenler bir meslektagin zor bir sorusu oldugun-
da ve bilge kaulimcilarindan fayda saglayabileceklerinde her
zaman bir araya gelemezler. Bazilarinin iddia edebilecegi bir
baska olasi sinirlama, sadece bir ¢ocugun tanimlanmasinin
yararli olmamasidir; bir ihtimal bu taraf tutmaya yol agar m?
Ancak bir kisinin 6zelliklerini ve karmagikliklarini 6grenerek
tim bireylerdeki benzersiz varyasyonlar: fark etmenin ne ka-
dar miimkiin oldugu sagirucidir. Bu yiizden Prospect Merke-
zi'nde 4 giin boyunca bir gocugun tanimlayici bir incelemesini
yapmanin aydinlauct bir siireg olduguna inaniyorum. Muhte-
melen bu ‘cocuk’ ile asla kargilagmayacagim. (Daha sonra as-
linda benden daha biiyiik oldugunu kegfettim.) Ancak birini
yalnizca gbzlem ve agiklama yoluyla tanima -veya ‘degerlendir-
me’- olasiligina kargi yeni bir takdir kazandim. Yine bir bagka
stnirlama, katulimcilarin 6nemli bir konu iizerinde derinleme-
sine diisiinmeleri ve agiklamalar igin ihtiya¢ duydugu ¢abadir
ancak zor sorular ne zaman gaba harcamadan cevaplanir? Son
bir sinirlama hem zamani hem de ¢abay: icerir: Sunum yapan
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kisinin Tanimlayict Inceleme ncesinde gergeklestirdigi hazir-
lik mikeari ve kalitesi, siireci daha iyi veya daha kotii yonde
etkileyebilir.

TEORIYi UYGULAMAYA GECIRMEK

Degerlendirme araci olan Tanimlayic Inceleme Siireci,
giiglii dgrenime giden bir yol saglar. Ogretmen sunum yapan
kisinin, belirli sorulari yanitlamak ve kolay sonuglardan veya
teshislerden kaginmak dahil olmak tizere yonergeleri izlemesi
onemlidir. Asagida Kathleen Cushman tarafindan taniulan ve
Olasilik Merkezi emektar1 Rhoda Kanevsky -kauldigim semine-
rin moderatorlerinden biri- tarafindan yazilan ve Temel Okul-
lar Koalisyonu web sitesinde yayinlanan siirecin ana hatlar1 ve
yogun bir agiklamasi bulunmaktadir. (Cushman, 1997; ayrica
bkz. essentialschools.org/horace-issues/making-the-whole-stu-
dent-visible-the-descriptive-review-of-a-child/)

Ogrenciyi Biitiin Olarak Gériiniir Yapmak:
Bir Cocugun Tanimlay:ci Incelemesi

Bennington, Vermont'taki Prospect Egitim ve Aragtirma
Merkezi’nde, Patricia Carini, 6grenciler ve onlarin ¢aligmala-
r lizerine diisiinmek icin en eski ve en etkili siirelerden biri-
ni gelistirdi. Merkez, 1965’te kurulan bagimsiz bir okul olan
Prospect Okulu'ndaki 6grenci galismalarinin 6rneklerini argiv-
lemeye bagladiginda, Carini ve ekibi, bu tiir ¢aligmalara yakin
igbirlik¢i bakiglarla 6gretmenin 6grenim potansiyelini fark ecti.
Ardindan gelen “Bir Cocugun Tanimlayici Incelemesi”, bir dizi
katllimcinin gozlemlerinin birkag odaklanmus soru etrafinda ta-
hakkuk ettigi bir dizi agiklama turundan oluguyordu.

Bu siire¢, Rhoda Kanevsky’nin agagida 6zetlenen makalesin-
de, “diinyay1 anlamlandirmaya ¢aligan benzersiz bir kisi” olarak
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“¢ocugu goriiniir kilmayr” amagladigini yaziyor. Bir moderator
-veya baskan- rehberliginde, sunum yapan 6gretmen -veya su-
num yapan kisi- ¢ocugu tanimlar; daha sonra diger kaulimci-
lardan gelen yorumlar yeni bilgi ve iggoriiler uyandirir. Rhoda;
niyetin gocugu degistirmek degil, sunum yapan 6gretmenin
¢ocugu yeni bir 1sikta gormesine yardimei olmak ve “gocugun
okul hayatina uyum saglamas: igin gocugun ¢ikarlarini ve de-
gerlerini kullanmak” oldugunu séyliiyor. Protokol su sekilde
ozetlenmigtir:

1. Bagkan oturumu toplar. Ogretmen-sunum yapan kisi,
gocugun temel istatistiklerini verir: Mahremiyet adina
bir takma ad ve sinif, yag ve dogum tarihi gibi gergekler
sunar. Baskan, 6gretmen-sunum yapan kisinin “odak-
lanma sorusunu” agiklar. (Ornegin, “Jason’in siniftaki
diger ¢ocuklarla daha verimli ¢aligmasina nasil yardimci
olabilirim?”)

2. Sunum yapan 6gretmen, kaulimcilara yardimar olacak-
sa simf baglamini tanimlayabilir: Oda plani, yerlesim,
program vb. ardindan, asagidaki kategorilerdeki istem-
leri kullanarak gocugu hem karakteristik hem de olagan-
dist davraniglar dahil olmak iizere agiklar:

Fiziksel Varlik ve Jest: Karakteristik jestler ve ifade-
ler: Bunlar ¢ocugun yiiziinde, ellerinde, viicut durugla-
rinda nasil goriilebilir? Nasil ve hangi kosullara kargilik
olarak degisiyorlar? (Ornegin, ig ve dig mekan.) Karak-
teristik enerji seviyesi: Cocugun ritmini ve hizint nasil
tanimlarsiniz? Nasil degiskenlik gosterir? Cocugun sesi-
ni nasil tanimlarsimiz: Ritmi, ifade giici, ses tonu?

Egilim: Cocugun karakteristik mizacini ve araligin
-Ornegin, yogun, esit, yukari ve agagi- nasil tanimlarsi-
mz? Duygularini nasil ifade eder? Tamamen mi? Nadi-
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ren mi? Cocugun duygularini nasil okursunuz? Nerede
ve nasil goriilebilirler? Cocugun duygusal tonu veya ren-
gi nedir? (Ornegin, canly, parlak, sakin vb.)

Cocuklar ve Yetigkinlerle Iligkiler: Cocugun arka-
daglari var m1? Bu dostluklar: nasil karakterize edersiniz?
Tutarlilar me? Degistirilebilir mi? Cocuk grup iginde ta-
nintyor mu? Bu taninmislik nasil ifade ediliyor? Cocuk
grupta rahat m? Cocugun bagkalariyla gelisigiizel, giin-
likk iletisimini nasil tanimlarsiniz? Bu giinliik temas na-
sl degisime ugrar? Gerginlikler oldugunda, bunlar nasil
¢oziliir? Cocugun sizinle ve diger yetiskinlerle olan ilis-
kisini nasil tanimlarsimiz?

Faaliyetler ve ilgi Alanlar:: Cocugun tercih etrigi
aktiviteler nelerdir? Bunlar sizin igin goériiniir olan temel
¢ikarlar1 yansitiyor mu? Ornegin, resim gizimleri veya
yazdigy hikéyeler, insaniistii figiirler, tehlike ve kurtars,
yanardaglar ve diger biiyiik 6lcekli olaylar gibi tekrar-
layan ve ilgili motiflere odaklaniyor mu? Cocugun ilgi
alanlarini nasil tanimlarsiniz? Hangi ilgi alanlari yogun,
tutkulu? Cocugun projelerle olan iligkisini nasil karak-
terize edersiniz? (Ornegin, hizli, metodik, abaruli, kap-
samli.) Sonug gocuk igin 6nemli mi? Aksiliklere, hayal
kirikliklarina verilen yanit nedir? Cocuk igin giiglii bir
cekiciligi olan bir iletigim araci var mr? (Ornegin, resim,

bloklar, kitaplar, ahsap isleri.)

Orgiin Ogrenme: Cocugun yeni bir konuya, ydne
veya siirece yonelik karakteristik yaklagimi nedir? Ogre-
nirken, ¢ocuk neye giivenir? (Ornegin, gozlem, hafiza,
deneme yanilma, agamalar ve siralama, tiim resmi alma,
baglami ele alma.) Bu 6grenme yaklagimi konudan ko-
nuya nasil farklilik gésterir? Cocugun 6grenmeye karsi
karakteristik tutumu nedir? Cocugu bir diisiiniir olarak
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nasil karakterize edersiniz? Hangi fikirlerin ve igerigin
cekiciligi var? Spekiilatif bir damari var ms? Problem
¢ozen biri mi? Benzetme ve metafor yapma yetenegi var
mr? Imgelestirme bilgisini kullanir mi? Manuk ve sonug
kurar me? [¢gorii veya sezgisini diisiiniir mii? Yarauc bir
aulim yapar m? Kurgu var m? Cocugun tercih ettigi
konular nelerdir? Hangi teamiiller ve beceriler zor gel-
mez? Hangileri zor gelir?

3. Ba§kan, sunum yapan Ogretmenin tasvirini ozetler ve
baskin temalara veya kaliplara dikkat geker.

4. Bagkan, ¢ocukla birlikte ¢alisan veya gozlemleyen diger
kiilerin agtklamalarini ister. Ogretmen-sunucu, mevcut
olmayan diger kisilerin yorumlarini da bildirebilir.

5. Bagkan, ¢ocugun 6nceki okul deneyimini, 6nemli ub-
bi verileri ve aile tarafindan okula dogrudan saglanan
-kulaktan dolma yolla degil- tiim aile bilgilerini kisaca
agiklar. Ogretmen-sunum yapan kisi, dogrudan aileden
bildiklerini de rapor eder. Aile, degerlendirmeye dahil
edilmedigj siirece, inceleme 6ncelikle sunum yapan 6g-
retmenin ¢ocugu desteklemek i¢in neler yapabilecegine
odaklanur.

6. Bagkan odaklanan soruyu yeniden belirledikten sonra,
kaulimcilar sorular veya yorumlar sunar. Bu, ¢oklu ba-
kis agilarini ortaya ¢ikarir ve sunum yapan ogretmenin
iggoriilerini, beklentilerini veya yaklagimini gelistirebile-
cek hatta odaklanma sorusunun kendisini degistirebile-
cek yeni bilgiler tiretir.

7. Baskan, bu yeni bilgiyi ozetler, odaklanan soruyu ye-
niden ifade eder ve hem yukaridaki tanimdan hem de
kaulimcilanin kendi deneyimlerinden ve diger gocuk-
larla ilgili bilgilerinden alinan oneriler ister. Bu 6neri-
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ler, ¢ocugun giiglii yonlerini destekleme -gocugu degis-
tirmeme- ve okul yasaminda uyum yaratma yollarina
odaklanir. Birbirleriyle gelisebilir veya birbirlerini gelis-
tirebilirler ve sunum yapan 6gretmenin onlar hakkinda
yorum yapmasi veya almasi gerekmez. Mevcut olan her-
kes igin bir kaynak gorevi goriirler.

8. Bagkan, onerilerin veya takip planlarinin herhangi bir
temasini Ozetleyerek incelemeyi bir araya getirir ve kritik
eder.

[Degerleri ve Standartlar1 Kesfetme izni ile 6zetlenmistir:
Degerlendirme igin gikarimlar, L. Y. Strieb & C. Through. New
York: Ncrest, Egitim Fakiiltesi, Columbia Universitesi, 1992.]

Siireglerin sorulari, daha ayrinuli agiklamalari ve yorumla-
malari, diger yayinlarin yani sira Himley ve Carini (2000)'de
bulunabilir.

Asagidaki sayfalarda, Washington DC bélgesinde bir 6g-
retmen olan Kristin Robert tarafindan yazilan bir 6gretmenin
dikkatle diisiiniilmiis Tanimlayict Cocuk Incelemesi’nin bir
ornegi bulunmaktadir. Kendisi Washington Teachers Inquiry
Group’un bir iiyesidir. Bu topluluk, ¢esitli okullardan diizenli
bir sekilde goniillii olarak bir araya gelen ve ¢ocuk anlayisla-
rint toplu olarak derinlestirmek ve ogretimlerini gelistirmek
igin Tanimlayici Incelemeler yapan bir grup egitimciden olus-
makeadir. Bu Tanimlayici Inceleme'de, bir 6gretmenin aragtir-
masinda yukaridaki sorulara odakladiginda miimkiin olan ve
mevcut olan bilgi ve detaylara dikkat araligini gormek miim-
kiindiir. (Not: Bu Tanimlayici Inceleme'deki bazi ayrintilar,
ad1 da dahil olmak lizere cocugun anonimligini korumak igin
degistirilmigtir.)

Cergeveleme Sorulari: Eric’in diger 6grencilerle olumlu yol-
larla baglanti kurmasina ve diger ogrencilerle iliski kurmasina
nasil yardimer olabilirim? Diger 6grencilerin Eric’in olumlu
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ozelliklerini gormelerine nasil yardimer olabilirim ve boylece

onu oynamak/arkadas olmak istedikleri bir ¢ocuk olarak gore-
bilirler?

1.

Fiziksel Varlik ve Jestler

Eric, anaokulunda okuyan 5 yaginda bir ¢ocuk. 5 yagi-
na yazin girdi. Okul 6ncesi egitimden beri okula devam
ediyor. 3 yildir okula giden bir ablasi var. Eric’'in ailesi
evde bagka bir dil konuguyor ancak Eric ELL taramasin-
da yeterli bir test yapti. Siniftaki konugma ve dinlemede
de kelime bilgisi yeterli goriiniiyor.

Eric her sabah dev bir giilimsemeyle sinifa girer ve masa
bag: etkinligi ne olursa olsun, bir giin 6nce yapug: gemi-
yi kontrol etmek igin genellikle dogruca LEGO alanina
gider. Genelde odanin iginde dolagirken biraz giiriltii
tkarir.

Eric, uzun kollar1 ve bacaklari olan ¢ok uzun bir ¢ocuk.
(Bu siniftaki en kiigiik 6grencilerden biri oldugunu ha-
urlamay zorlagurabilir.) Genellikle anaokulu biiyiiklii-
giindeki hali alanina uyum saglamakta rahatsiz goriiniir.
Oldukga sik hareket eder ve pozisyon degistirir; onu
her zaman halinin kenarina yakin oturtuyorum, boyle-
ce hareket edebilir ve bacaklarini uzatabilir. Stk sik kiri-
lan gozliikler takiyor ve en az giinde bir kez, her zaman
diigen viday: dikkatlice yerine takiyor. Orta kahverengi
tenli ve kisa sagli. Eric’in okul 6ncesi 6gretmeni bana gi-
yinmeyi sevdigini sdyledi. Devaml: iig¢ veya dért gomlek
iist tiste katmanlar hilinde giyinir ve bu da o giin hangi
gomlegi giyecegine karar veremedigi izlemini uyandirir.
Kiyafetleri her zaman diizgiin ve temizdir. (Aslinda giy-
sisine yiyecek doktiigiinde biraz iiziiliir.)

Giin boyunca Eric’'in enerji seviyesi ve varligi degisir.
Genellikle dort durumdan birini sahneler:
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O giin uzun bir oyun alani siiresi veya oyun ha-
murunun masalara yerlestirilmesi gibi sinifin
heyecan duydugu bir seye yanit olarak, halinin
tizerinde asagi yukar ziplar, yiiksek sesle, tiz bir
sesle ciyaklar. Kollarini havaya kaldinp sallayarak
coskulu goriiniir. Heyecanli tepkileri tipik olarak
hacim ve viicut hareketleri agisindan etrafindaki
¢ocuklardan ¢ok daha biiyiiktiir.

Bagka bir ogrenciye bagirmak, diger ogrenciler
arasindaki bir tarugmaya kaulmak ya da bagka bir
ogrencinin ‘ona ne yapugini sdylemek igin bir
ogretmene kosturur. Eric, bir anlagmazliga girdi-
ginde tarusmaci bir tonla yiiksek bir ses kullanir.
Cogu zaman, diger ogrencilerin ifadelerine yanit
olarak “HAYIRRRRR!” diye bagirir ve kelimenin

sonunda ses tonu yikselir.

Tipik olarak sohbet hilindeyken gozleri etkilesim-
de bulundugu kisiden bagka tarafa bakar ve genel-
likle kendi ciimlesinin ortasinda veya digerinin
ciimlesinin ortasinda kaybolur. Ayrica ciimlenin
ortasinda bazen dikkatini ¢eken bagka bir seye ya-
nit olarak “Ooh!” der.

Oyun alan: etrafinda yogunlagir, ¢ok¢a kosustu-
rur. Kogarken, kollar: sallanan ve bacaklari gergek-
ten yukan firlayan Eric siska ve gevsek goriiniir
ama siniftaki diger erkek ¢ocuklara kiyasla olduk-
¢a hizhidir. Etrafta kogarken sik sik diger insanla-
rin Gstiine dogru kosar ve bunu fark etmez.
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2. Egilim, Mizag, Duygusal Ton

* Tahmin edilebilecegi gibi mizag ve duygular giin boyun-
ca degisir. Genel olarak onun, simif atmosferine yiiksek
bir enerji getirdigini disiiniiyorum. Hem ‘mutlu’ hem
de ‘mutsuz’ duygular enerjik olarak ifade ediyor. Sesini
ve viicudunu kullanarak sik stk mutlu, kizgin ve hiisrana
ugramis duygularin iletir. Ik boliimde anlauldigy gibi,
yanilma pay1 olmaksizin:

»

»

»

Sinifta, ara sira qigliklar/heyecan sigramalariyla
birlikte mutlu bir gekilde dolanir. Mutlulugunu ve
heyecanini giiliimsemelerle ve yiiksek sesle sarks
soyleyerek iletir.

Bagka bir 6grenciyle anlagmazlik durumundayken,
gerginligini yiiksek sesle ve 6fkeli bir tonla gos-
teriyor. Stk stk negeli goriiniimiinden gerginlige/
ofkeye gecer. Bagka bir 6grencinin sira digt konug-
mast veya ona hoslanmadig bir sekilde bakmas:
gibi bana 6nemsiz goériinen provokasyonlara yanit
olarak, hemen yiiksek sesle ve ofkeyle “Kes sunu!”

der.

Eric ve diger ogrenciler arasinda sik sik anlagmaz-
liklar oluyor gibi goriiniir ve Eric simiftaki diger
ogrencilere gore ¢abuk sinirlenir. Sinirlendiginde,
sesi genellikle bir uyan isaretidir: Sesinin siddeti
ve kuvveti artar ve sesi 6fkesini iletir. Catigma ha-
lindeyken, sozleri yetersiz kalir ve genellikle neler
oldugu hakkinda ¢ok az ayrinu sunar. Genellik-
le bagka bir g¢ocugun soylediklerine yanit olarak
“Hayur!” diye bagirir veya “... canimi yaku!” veya
“Hayir, yapmadim!” gibi agiklamalar yapar.
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» Birebir, kiigiik grup ve tiim grup ortamlarinda,
Eric'in ne kadar bilgi aldigini ve anlamlandird:-
gint stk stk merak ediyorum. Bu zamanlarda, yu-
karida agiklanan iki tiir duygunun aksine, enerjisi
dusiik goriniir ve varhiginda yokluk hissi vardr.
(Bu manukl geliyorsa!) Bu tiir bir mevcudiyet,
giin boyunca ¢esitli zamanlarda ortaya ¢ikar; ba-
zen diger ¢ocuklarla birlikte/yaninda oynarken,
bazen bir yetiskinle veya baska ¢ocuklarla ¢aligir-
ken, bazen giindelik sohbetlerde. Ornegin, bazen
baska bir 6grenci ona seslendiginde cevap vermez
hatta bagini kaldirmaz ya da baska bir 6grenciye
seslenir ama 6grenci ona bakmazsa orayi terk eder.
Bir soru sorduktan/yorum yaptiktan sonra oradan
aynlir.

3. Akranlar ve Yetigkinlerle Iliskiler

* Babasina gore Eric okulu seviyor. Babasi, her sabah
uyandigint ve okula gidip sinifiyla birlikte olup olma-
yacagini sordugunu ifade ediyor. Hasta oldugunda veya
evde kalmak zorunda kaldiginda ¢ok iizgiin oldugunu
soyliiyor. Babasi, gecen yil okul 6ncesi dsnemde Eric’in
stk stk okula gitmek istemedigini ve nadiren okula ilgi
ya da heyecan gosterdigini paylagt1.

e Eric’in odadaki yetiskinlerle olan iligkileri hos ve na-
ziktir. Gozlem ve ara sira dogrudan sorgulama yoluyla
ogrendiklerim diginda, neyi sevdigi hakkinda pek bir
sey bilmiyorum. Onunla yapugimiz konugmalar genel-
likle yiizeysel ve sinirhdir. (Onunla iki kere yapugimiz
bir ileri bir geri giden bir gériiymeden daha uzun siiren
stradan bir konugma yaptigimdan emin degilim.) Ona
sorular sordugumda yanitlar1 kisa ve detaylardan yok-
sun. Sadece birkag giin 6nce, sinifimdaki asistan ogret-
men, Eric’in bir giin 6nce hasta oldugunda ne yapugin
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anlatmak igin yanina geldigini soyledi. Bunun, giinde-
lik bir konu hakkinda konugmak i¢in kendisine ilk kez
yaklagmasi oldugunu belirtti. Yetiskinlere fiziksel egilim
gostermez ve yetiskinlerle konugma arayiginda degildir.
(Baska bir 6grencinin ona ne yapugini anlatmak digin-
da.) Onunla etkilesimlerimin ¢ogunun onu ‘yonetirken
gergeklestigini itiraf etmeliyim. Anlagmazhg miizakere
etmesine yardimci olmak, ona ders sirasinda bagirma-
masini veya sarki soylememesini haurlatmak vb. seyler

gibi.

» ltiraf etmeliyim ki, Eric’i igeren gatigmalar ¢ok
stk oldugu igin, bazen bagka bir 6grenci grubuy-
la oynamaya bagladigimda ya da onunla ve diger
ogrencilerle ortak bir gorevde calisirken kendimi
gergin hissediyorum.

* Daha 6nce Eric’'in en yaygin ii¢ modunu anlatmistim;
onlardan burada kisaca ‘mutlu’, ‘gergin’ ve ‘dalgin’ ola-

rak bahsedecegim.

» ‘Mutly’ moddayken, ¢ogunlukla tek bagina oynar
ve ¢ogunlukla diger ¢ocuklarin etrafinda/yaki-
ninda oynar. Bir grubun dahil oldugu etkinlikleri
secer -LEGO ugaklarina isim takmak veya etraf-
ta ugurmak gibi- ancak nadiren isbirligine kaulir.
Gozlemlerime gore, mutlu ruh halleri diger ¢o-
cuklarin yaninda yasaniyor ancak diger gocuklarla

degil.

» ‘Gergin’ moddayken, her zaman diger gocuklar-
la birliktedir. Onun bir goérevi yiiziinden gergin
oldugunu gordiigiimii hi¢ sanmiyorum. Sadece
diger ¢ocuklarla birlikteyken gergindir. (Ayrica
onun bir yetiskinle beraberken de gergin oldugu-
nu dilgiinmilyorum; daha fazlasi agagida.)
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» Onun ‘dalgin’ modu, bir ciimlenin ortasinda do-
lasugi ya da diger kisinin ne dedigini sordugumda
“Bilmiyorum.” diye cevap verdigi bir konusma or-
taminda en belirgin hélini aliyor.

* Birkag kez, onu bagimsiz ve basarili bir sekilde bir ak-

rantyla olumlu bir etkilesime soktum. Ornegin, baska
bir 6grenciden bir kitaba bakmasini veya bir materyalini
kullanmasini istemek gibi. Ancak genel olarak, akranla-
riyla yapug: iki yonli goriigmelerinin ¢ogunun miinaka-
saya doniigme egiliminde oldugunu disiiniiyorum. So-
nug olarak, simiftaki diger ¢ocuklar sik stk ondan sikayet
ediyorlar. Cocuklar sik sik ona onlarla oynayamayacag;-
n1 soyliiyor ve ortak faaliyetler sirasinda onunla galismak
i¢in bir 6grenci se¢mek ¢ok zor oluyor. Son zamanlarda
matematik dersi igin onu agik fikirli ve kibar olmasini
umarak bir kizla partner yapum. Kiz agtkga matematik
faaliyetine kaulmay: reddetti. Diger zamanlardaysa, 6g-
renciler Eric’le galigmak igin onlarn gorevlendirdigimde
sizlandilar. Ayni kiz, bagka bir 8grenci i¢in arkadaglik
notu yapmak zorunda kaldiklart bir etkinlik sirasinda
-tesadiifen- onunla ortaklik kurdu. Adini segtiginde ki-
zin surat asildi ve sizlandi. Bunu neden yapugina dair
bir cevap igin ona baski yapum ve sonunda “Eric her
seye burnunu sokuyor, aklini kendi isine vermeyecek.”
dedi. Bir faaliyet igin ortagi oldugu zaman surat asmak
yerine bu sorunu ¢6zmenin daha nazik yollarindan bah-
settik. Sonunda yanina gitti ve ona giizel bir resim ¢izdi.
Neyse ki, ayn1 etkinlikte Eric farkli bir kizin adini ¢eke-
rek onun resmini ¢izdi. Kizin nasil bir resim istedigini
dinledi, ona bir tek boynuzlu at ¢izdi ve sonra kiz ona
sarildi! (Tesekkiir ederim dediginde ve ona sarildigin-
da, Eric giilimsemedi veya higbir sey soylemedi.) Eric,
diger 6grencilerin onunla oynamak ya da ¢aligmak iste-
mediginden habersiz gériiniiyor. Bir 6grenci “Eric! Oy-
namiyorsun!” dediginde iiziilmez ve yiiziinde mutsuz bir
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duygu gostermez. Ayrica, diger 6grencilerle olan mii-
nakasalarindan da pek etkilenmiyor goriiniiyor. Bagka
bir 6grenciyle miinakasa hilindeyken gergin olmasina
ragmen, genellikle miinakaga ¢6ziiliirken -bir yetigkinin
destegiyle- oradan uzaklagir veya baska bir 6grenci 6ziir
dilediginde “Tamam!” der ve hizla yapug ise geri doner.
Bir miinakaga ¢oziilmeden once dikkatini ¢eken bagka
bir sey tarafindan uzaklaguginda veya dikkati dagildigin-
da, tavr1 hemen 6fkeden notr veya mutluluga geger.

» Eric bagka bir 6grenciyi yanhglikla incittiginde ve
baska bir ¢ocugu kontrol etmesini istediginde, ge-
nellikle zarar goren 6grenciye odaklanmasini ve iyi
olup olmadigini sormasini saglamak igin birkag
komut alir; uygun kelimeleri ezberinden okur an-
cak endiseli goriinmez. Diiz bir duyguyla ve yii-
ziinde bog bir bakigla “Pardon, iyi misin?” der.

Ug ogrenciden olusan bir grup, bir bulmacay:
bir araya getirme konusunda tarugiyorlardr: Ki-
min hangi pargay: yapacagini, kimin hangi parga-
ya once sahip oldugunu vb. Ugii de kendi fikrini
one aup tarugtyordu. Eric de masadaydi ve hemen
olayin igine atladi. Déniigiimlii olarak 6grencilerin
argiimanlarini yineledi ve “Uh-huh!” ve “Na-uh!”
dedi. Bu etkilesimde, her 6grenciyle onlara kargi
tartigti ve bana gore, ya tarugmanin igeriginin ne
oldugunu bilmiyordu ya da kimin yorumlarinin
kime yonlendirildigini takip etmiyordu.

Bagka bir giin, iki 6grenci teneffiiste bir oyunu
kimin kazandigini tarugiyorlardi. Eric dahil oldu
ve ¢ocuklardan birine “Yeeah, takimimiz kazand:!”
ve diger cocuga “Yeahh!” dedi. Eric’e hangi oyu-
nu oynadiklarini sordum ve “Oyun...” dedikten
sonra sustu. Sonra ona tartigmanin ne hakkinda
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oldugunu sordum ve -sark: soyleyen sesle- “Bilmi-
yorum!” dedi.

* Aynca Eric’in oyun oynayan diger ¢ocuklardan olusan

gruplara kaulmaya ¢ok istekli goriindiigiinii belirtme-
liyim. Sik stk oyun alaninda ve sinifta, gogu ¢ocugun
oynadig1 veya bazi eylemlerin gergeklestigi yerlere yone-
lir. Beden dili ve yiiz ifadeleri, gruba kaulmak igin gok
heyecanli oldugunu gosteriyor. Ancak bir gruba kauldi-
ginda, diger ¢ocuklar yeni bir kisiye uyum saglamak icin
yapuklar1 ayarlamalari nadiren yapiyorlar ve oyunun
devam ettigi kurallar ¢ignemedigi siirece, sik stk “Errri-
iiiccec!” qigliklarinin da gosterdigi gibi, bu ¢ogunlukla
gerceklesiyor gibi goriiniiyor, sanki orada oldugunu bile
fark etmiyorlar gibi. Ve Eric sik sik soyle diyor “Soyli-
yorum!” ya da bagka bir 6grencinin ne yapugini soyle-
mek icin bir yetiskine kosuyor. Bu gibi durumlarda,
grubun geri kalanina gére -veya bana gére- ¢ogu zaman
diger 6grenci aslinda yanlis bir ey yapmamusur.

» Ornegin, sobeleme sinifimdaki erkek c¢ocuklar
arasinda ¢ok popiiler bir oyundur. Okul yilinin
ilk birka¢ ay1 boyunca Eric, sobeleme oyununa
kendi bagina kogarak ve insanlar1 rastgele vurarak
kaulmaya ¢alisu. Grup onun oyunun bir pargasi
oldugunu algiladiginda, ‘o’ kisi bazen onu sobele-
di. Her sobelendiginde agladi, giglik atu ve sobe-
leyeni soyledi. Birkag ay sonra, sobelemede bazen
sobelenildigini anlamaya baglad:. Simdi teneffiste
sobeleme topluluguyla kosuyor ve oyunun nasil
oynandigini anliyor gibi goriiniiyor ancak ¢ogu
zaman kimin oynadigini ya da oynamadigin bil-
miyor. Siklikla bir 6grenciye kosar, ona vurur ve
“Sobe!” diye bagurir ve diger 6grenci de “Sobeleme
oynamiyorum!” diye bagirir.
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» Eric ve diger 6grenciler arasindaki catigmalar ge-
nellikle kiigiik bir grup birlikte oynadiginda or-
taya gikar ve 6rnegin Eric oyuncagin kullanimda
oldugunun farkinda olmadan birinin arabasini
alip onu kullanmaya baglar. Oyuna girerken, ana-
okulu ogrencileri genellikle proaktif soru sorma
veya gozlem yoluyla grubun ne yapugini deger-
lendirebilirler. Eric sadece malzemeleri kapuginda
ve bunlan kullanmaya bagladiginda, devam eden
oyunun baglami hakkinda herhangi bir farkinda-
ligy yok gibi goriiniir. Diger 6grenciler sik sik ona
kargi tahammiilsiiz oluyorlar.

» Ayrica, oyun alaninda ve diger oyun durumla-
ninda, Eric genellikle gruptan gruba siiziiliir. Bir
grupla bir yapbozun baginda birkag dakika otu-
rabilir, sonra LEGO’lara gegebilir, sonra TFGO
ucagini kiitiiphaneye tagtyabilir ve bir 6grenciyle
kitap okuyarak oturabilir vb. Siniftaki diger ¢o-
cuklarin aksine, Eric’in bir etkinlikle veya bir kisi/
grup cocukla derinden veya uzun bir siire mesgul
oldugunu gérmiiyorum.

* Son olarak, Eric’in sinif arkadaglar1 tarafindan pek ¢ok
kotiiliigiin hedefi olarak goriildiigiinii bilmek 6nemlidir.
Sinif arkadaglar1 sadece onunla oynamaktan ve onun-
la galigmaktan sikiyet etmekle kalmaz, ayn: zamanda
o etrafta olmadiginda bile aktif olarak onun hakkinda
incitici yorumlar yaparlar. Son zamanlarda hastaland:-
ginda, normalde yanina oturan bir 6grenci, “Aman Tan-
rim, Eric burada degil!"” dedi. Zaman zaman ¢ocuklarin
uydurdugu hikiyelerde “kotii adam” olarak goriindii.
Gegenlerde bir 6grenci Eric duyma mesafesinin igindey-
ken, “Eric’'in kokusunu sevmiyorum!” diye sdyleyecek
kadar ileri gitti. Eric ile ilgili olumsuz yorumlar yilin ba-
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sindan beri haftada en az birkag kez oluyor. (Okul 6nce-
si 6gretmenine gore, bu gegen yil da devam etti.)

Faaliyetler, /. lgi Alanlars, Tercibler

Miizik ve ritim ona gekici geliyor: El ¢irpma etkinlikleri-
ni ve sarkilar1 ¢ok ¢abuk 6greniyor ve herkes durdugun-
da sark: sdylemeyi birakmasi ¢ogu zaman zor oluyor.

Ogrenme ilgi alanlari: Penguen aragurmamiza kauld: ve
bundan zevk aliyor gibi gériiniiyordu. Bence bu ilgi gos-
terdigi ilk tematik konu ve siuf kitabimiz igin pengu-
enler hakkinda ii¢ gercek bulmay: bagardi. Boylece pen-
guen habitaunin resminin konuyla ilgili bir agiklamas:
vardy; kiigiik grup rehberliginde okumanin tadini gika-
riyor gibi gériiniiyor; tiim grup ortamlarinda soru sor-
mak ve cevaplamak i¢in elini kaldirma konusunda cosku
gosteriyordu.

Oyun Alani: Yarigmay: ve sobeleme oynamay: sever.

Oyun Siiresi/Siniftaki Secimi: Genellikle LEGO’larla

oynar, her zaman bir ugak veya gemi yapar.

Sanat Caligmasi: Son zamanlarda diger birgok 6grenci-
nin yapug: gibi kigit ucak yapmakla ¢ok ilgilendi. Sa-
nat dersinde gogu giin, diger 6grencilerden ona bir ugak
yapmalarini ister. Ancak oyun siiresi sirasinda kigit ugak
ugus merkezimizi heniiz ziyaret etmedi.

Goreve devam etmek; bir projeyi veya gorevi tamam-
lamak igin genellikle birgok animsaucilara ihtiyag du-
yar. Ornegin, giinliigiinde calisirken, hizli bir gekilde
bir resim ¢izecek ve sonra duracakur. Genellikle bir ya
da iki kelime yazmanin bir sonraki adimina gegmesini
saglamak igin bir yetigkine ihtiyaci vardir. Genellikle
ona en az bir kez hangi kelimeyi yazdiginin haurlaul-
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masi gerekir. Yazilar1 ve ¢izimleri, -en azindan onlan
nasil tanimladigina baglh olarak- genellikle ¢ok basittir.
(Aslinda gizimleri, bir daire ve ondan ¢ikan iki ayakla
temsil ettigi insanlar diginda, soylediklerine hig¢ benze-
miyor ve bana rastgele karalamalar gibi goriiniiyorlar.)
Cizimi soruldugunda tipik bir yanit “Bu bir ev.” veya
“Bu bir gemi.” oluyor. Cizimi veya yazimi hakkinda
soru sordugumda ondan daha fazla ayrinu ya da daha
fazla hikaye almadim.

» Son zamanlarda bir konuya iliskin ve nispeten
ayrintili bir yanit yazarak beni birkag kez sagirtu.
Yanitinda birgok kelime yazd: ve ¢izdiklerini nor-
malden daha ayrinuli olarak tasvir etti.

* Akademik gorevlerde gergin olma adina yiiksek bir egi-
ge sahip gibi goriiniiyor. Akademik bir gorev iizerine ¢a-
ligitken nadiren gergin olur ve bir soruya verdigi cevap
-sarki sOyleyen sesle- “Bilmiyorum!”dur.

5. Diisiinme ve Ogrenme Modlar:

* Eric 6grenme gorevlerine hevesle yaklagir. Her zaman
ondan yapmasini istedigim gorevi yapmaya isteklidir.
Bununla birlikte, aktiviteye kaulirken ilgi ile konustugu-
nu hi¢ duymadim ve nadiren gorev hakkinda daha fazla
bilgi almak igin bir soru soruyordu. Ayrica bir 6grenme
etkinligini ‘eglenceli’ olarak tanimladigini hi¢ duyma-
dim ya da bir 6grenme goérevinden sikdyet ettigini de
duymadim. Sadece gorevi tamamliyor ve yeterince mut-
lu goriiniiyor ancak gorevin tamamlanmasinin Gtesine
gecen bir kaulim seviyesi gstermiyor.

» Kesfetmeyi veya sorgulamayi iceren bir etkinlik si-
rasinda Eric, bir gorev veya tizerinde ¢alisugimiz
bir konu hakkinda ¢ok fazla soru sormaz, ele ali-
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nan konu hakkinda gergekten diisiindiigiinii 6ne
siirmek i¢in nadiren herhangi bir yorum sunar.

» Ogrenme gabasi veya galisma sonuglar igin dviil-
digiinde ondan ¢ok fazla tepki gormiiyorum.
Ona “Eric, bugiin yazi yazmada harika bir is ¢1-
kardin ve kelimelerini yazmak igin gergekten ¢ok
cahgun.” gibi bir sey soylersem, “Tamam.” der.
Ayrica, birgok ogrencinin yapug: gibi, ¢aligmasi
igin yetiskin onay: istedigini de gozlemlemiyorum
ve size ne yazdiklarini gostermek igin, zor bir ma-
tematik problemini nasil ¢ozdiiklerini agiklamak
icin gelmeleri gibi vb.

* Akademik becerileri ¢ok diisiik ancak bu yil biraz iler-

leme kaydetti. Okumadaki ilerlemenin gogunu gor-
diim; sozciikleri gorsel tanimay: ve sozciiklerin kodunu
¢ozmek igin harf seslerini kullanmay: ogrendigini ve
sozciikleri fonetik olarak hecelemek icin harf seslerini
kullanma konusunda ilerleme kaydettigini yazilida gor-
diim. Sik stk matematikte kaybolmug gibi goriiniiyor.
Kendimi onun i¢in birgok kez talimatlari tekrar ederken
buluyorum. Ne kadar anladigini séylemek benim igin
zor ¢linkii anlayigini degerlendirmek igin sorular sordu-
gumda bazen “Bilmiyorum.” diyor ve bazen sadece tah-
min ediyormus gibi goriiniiyor. Matematik hakkindaki
disiincelerini tutarl bir sekilde agiklamasini saglayama-
dim. Bu tiir bir aragtirmaya verdigi yanitlar kafa karisu-
ric1 ve bazen benim sordugumdan farkli bir soruyu ya-
nithyor gibi geliyor.

» Hali tizerindeki tiim grup etkinliklerinde -sesli
okuma, sabah toplanular vb.- Eric bazen odak-
lanmig ve dinliyor gibi gériiniir. Ve bazen, 6rnegin
baska bir 6grenci konusurken konugmay: birak-
masi igin stk sik yeniden yonlendirilmeye ihtiyag
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duyuyor. Bazen elini kaldirmaya ve soru sormay./
cevaplamaya heveslidir; cevaplan gencllikle ko
nuyla ilgilidir ancak genellikle derinlikten yoksun
dur. Ornegin, dgrencilerin bir hikiyede bundan
sonra ne olacagini tahmin ediyorsunuz sorusuna
yanit olarak, o sayfadaki resimde ne oldugunu be
lirtebilir. Ancak zaman zaman daha ayrinuli/daha
derinlemesine bir seyler soyler.

Ozet: Eric'in simf etkinliklerine -hem calisma hem de
oyun- kaulma hevesi ve zorlu bir gorevin iistesinden gelme is-
tegi onemli gii¢lii yonlerdir. Bir diger 6nemli giicii, diger ¢o-
cuklarla oynamaya olan ilgisidir ve agikga sosyal bir gocukrur.
Miizigi, sarkilar1 ve ritimleri yakalama sekli de onun igin bir
gugtiir.

Bazi akademik endigelerim olsa da, sosyal gelisimine odak-
lanmak istiyorum. Sosyal iligkilerindeki en biiyiik savunmasiz-
lik, benim bakis agimdan, akranlaniyla isbirlik¢i ve karmagik
bir sekilde oynayamamasidir. Bence bu kopukluk, sinif arka-
daslarinin ondan hoglanmamasina neden oluyor. Dahasi, bana
oyle geliyor ki, tarusmanin gocuklarin etkilesime girmesinin
bir yolu oldugunu ve diger ¢ocuklarla olan sik sik ¢atgmalari-
nin onlarin onunla ilgili katlanamamayi/gerginligi arurdigini
anladi. Diger bir giivenlik agig1, derinlemesine veya uzun bir
siire boyunca etkilesime girmeden aktiviteden aktiviteye sii-
ziilme geklidir. (Bu ikisinin nasil iligkili olabilecegine dair bazi
diigiincelerim var.)

Kristin, Tanimlayici Inceleme’nin sunumundan sonraki
tartismay1 ve ayrica Eric hakkindaki yeni diigiincesi ve siirecin
sinifta onu nasil etkilemis olabilecegini diigiindii:
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Onunla sik sik hayal kirnkligina ugradigim ve daha
az sevimli, zorlu niteliklerine odaklandigim bir zaman-
da; Eric hakkinda yazmak ve konugsmak, gergekten hog
olan varliklarini ve niteliklerini daha net gormeme ve
daha iyi takdir etmeme yardimci oldu. Tarugmada,
gruptaki digerleri onun ¢ok kiigiik goriindiigiini belir-
lediler ve sadece kronolojik olarak -okul yili baglama-
dan 5 yagina basu- kiigiik degil, ayn1 zamanda gelisim-
sel olarak da kiigiik goriiniiyordu. Grup bana 3 yaginda
bir ¢ocuga ¢ok benzedigini soyledi. Ve akillarindaki bu
fikirle, ona nasil oynanacagini ve diger ¢ocuklarla ig-
birligi icinde nasil etkilesim kuracagini agik bir sekilde
ogretmeye odaklanmami onerdiler; upk: ¢ok kiigiik go-
cuklara nasil oynanacagini ve etkilesimde bulunulacag)-
n1 6grettigimiz gibi.

Bu, onu daha iyi anlamamda bana ¢ok yardimci
oldu ve onunla ¢aligmak i¢in bana somut, iiretken bir
yol sagladi. Yilin ilerleyen zamanlarinda, okulumuzda
bir miidahalecinin onunla diizenli “oyun randevulan”
diizenlemesine bagsladik, ona sinifimizda popiiler olan
tic-tac-toe gibi basit bir oyun 6gretiyordu ve sirayla oy-
namak, oyunun kurallari hakkinda konugmak vb. gibi
becerileri uyguluyorlardi. Ayrica bazen oyun alanina ge-
lir ve sobeleme gibi grup oyunlarina katulmasina destek
oluyordu. Bu adimlarin kendisi igin biiyiik bir fark ya-
ratugini diigiiniiyorum. Y1l sonuna kadar akranlarini ta-
mamen ‘yakalayamad:’ ancak sosyal ve oyun ortamlarin-
da ¢ok daha fazla bagari elde etmeye bagladi. Tanimlayici
Inceleme yapmanin bu égrenciye bakis agimi nemli 61-
cide etkiledigini ve okul yilinin geri kalaninda onunla
yapugim galismay bilinglendirdigini diiginiiyorum.

Kristin'in Eric hakkinda yazdiklarinda epey 6zgiillitkk gor-

mek miimkiin. Ogretmenler égrencilerinin birgok yoniinii gé-
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rityorlar ancak fark ettikleri seyi bu kadar ayninuli bir gekilde
yazmak i¢in ne kadar zaman harciyorlar? Kag¢ 6gretmen tiim
bu bilgileri tek bir yerde toplar, sunar ve meslektaslariyla cer-
ceveleme sorular iizerinden diigiiniir? Bu ¢alismada, daha de-
rin bir anlayisa ulagmak igin 6grencilerimiz hakkinda ne an-
ladigimiz1 ditsiinmek ve daha sonra yeniden diisiinmek igin
biiytik bir gii¢ var. Tarugmalarimizda bagkalarinin yardimiyla,
bu kisinin kim oldugu ve 6gretmen olarak bizden neye ihtiyag
duyabilecegi konusunda daha genis bir baglam kazanabiliriz.

ESITLIK VE MULTIKULTOREL KONULAR

Doktora derecemi aldigim iniversitede (Matthew), hem
lisans hem de lisansiistii ogrenciler i¢in 6gretmen egitimi
programlarimizda multikiiltiirel egitime biiyiik 6nem verildi.
Gergekten de, Wisconsindeki Egitim Fakiiltesi, multikiiltiirel
egitimin seckin akademisyenlerine sahip. Ogretmenlik egitimi
programlarina kaydolan 6grenciler, lisans egitimleri boyunca,
muhtemelen o6gretecekleri gesitli okul ortamlarinda o6greti-
me yonelik kiiltiirel agidan duyarh birgok yaklagimi duyar ve
okur. Oysa 6gretim dénemlerinde tiniversite danigmani olarak
calisugim 6gretmen adaylanyla ilk kargilastigimda -gogunluk-
la Wisconsindeki kiigiik kasabalardan beyaz ve kiz 6grenciler-
pek ¢ok ogrenci, tanidiklar belirli 6rneklerden veya uygulaya-
bilecekleri tekniklerden ziyade multikiiltiirel egitim hakkinda
‘retorik’ dedikleri sey yiiziinden kafasi karigmig ve bazen hayal
kirikligina ugramig goriiniiyordu. Bu 6gretmenlik 6grencileri,
belirli miifredat veya 6gretim yaklagimlarinin 6grenciler igin
“kiiltiirel olarak alakali” oldugunu veya ogrencilerin deger-
lendirmelerinin kiiltiirel olarak onyargili ve potansiyel olarak
baskic1 olup olmadigin: fark etmekte zorlandilar. Cocuklar ve
egitim hakkindaki disiincelerinin itk veya sinifla ilgili yanls
varsayimlara dayanabilecegi soylendiginde bazen savunmac

hile geldiler.
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Ancak bu 6grencilerin ¢ogu Tanimlayici incelemeyi, 6zel-
likle bir gocuga odaklanirken, 6zellikle de kendi siniflarinda
bir o6grenciyle -6grenci 6gretiminde- kullanildiginda yararh
buldu. Tanimlayici Inceleme Siireci, dgretmenlerin siniflarin-
daki bir gocugu daha iyi anlamak igin kargilagabilecekleri be-
lirli kanitlara yakindan bakmalarini saglar veya gerektirir. Ve
bir kelimenin yansimas: gibi, ¢ocuk galisma siireci de 6nemli
sorularin sorulmasina izin verir ve genellikle hem sunum ya-
pan hem de kaulimcilar olan egitimcileri ¢ocuklarin davra-
miglar1 hakkindaki ilk varsayimlari yeniden diisiinmeye zorlar.
Ornegin, sunum yapan kisi bir gocugun huzursuz olduguna
inanabilir ¢iinkii kasith olarak itaatsizdir. Bagka bir katlimcy,
cocugu diger olasiliklar1 goz oniinde bulundurarak farkli bir
sekilde anlayabilir ve bagka bir kaulimci, sunum yapan 6gret-
menin odaktaki ogrenciyle baglanu kurmasina daha iyi izin
veren egitim fikirleri ve firsatlari sunabilir. Genellikle ilk su-
numdan sonra egitimciler arasindaki tartgma sirasinda bu ko-
nular daha fazla sorgulanur.

Kiiltiir ve kiiltiirel farkhiliklarin pek ¢ok Tanimlayict Ince-
leme sirasinda odak noktast olduguna siiphe yoktur. Cocuk-
lar ve yetigkinler, gevrelerindeki sosyal ve kiiltiirel giiglere kargt
bagisik olan yalniz bireyler degildir. Ogretmenler olarak getir-
digimiz kiiltiirel normlar ve varsayimlarin yani sira siniflari-
mizdaki her bir 6grencinin getirdigi kiiltiirel normlari ve var-
sayimlari anlamak, genellikle zor bir gérevdir; samimi ve ilgili
bir 6grenme alani saglamak ve tiim 6grencilerin akademik ve
sosyal bagariy1 deneyimlemesi icin firsatlar yaratmak igin ¢ok
onemlidir. Yine de, bu konularla ilgili tarugmalar, uzun yillar-
dir birbirini taniyan ve birlikte ¢aligan meslektaglar veya sinif
arkadaglar1 arasinda bile hassas ve bazen tedirgin edici olabilir.

Birden fazla kez, kiiltiirel anlayis kirginliginin agik oldugu
gergin personel toplanularina kauldim. Ve sayabilecegimden
daha fazla toplanuda, irk ve kiiltiirle ilgili 6nemli tartusmalar-
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dan kaginildi. Ciinkii meslektaglar, bu konularda 6gretme ve
ogrenmeyle ilgili sorunlari ¢6zmenin merkezinde olsa bile, bu
tiir hassas konular1 giindeme getirmekten belki de ¢ekiniyor-
lardi. Hassas konular genellikle bir sebepten dolay: hassastir
ve dikkatle giindeme getirilmelidir. Tanimlayict Inceleme’nin
sundugu gibi bir siire¢, bu konular etrafinda 6nemli tarugma-
lar i¢in bir alan olugturabilen bir aragtir.

Bir gocuk galigmasi igin Tanimlayic1 Inceleme Siireci kul-
lanilirken, agiklamalarda ve sorularda ortaya ¢ikan kanit par-
calar: kiiltiirel onyargilar ve kodlama agisindan sorgulanabilir.
Yagamin 6zgilligiinde, kiiltiir ortaya gikar ve tanimin incelik-
lerinde, kritik konular, sular1 bulaniklagtirabilecek zararli ka-
liplardan arindinlabilir.

Bununla birlikte, bu konu bagka bir potansiyel sinirlama-
y1 ortaya gikarmaktadir. Tanimlayici Inceleme, farkli grup
katulimailardan yararlanir. Tanimlayia bir incelemenin etkili
bir sekilde gerceklesmesi igin gerekli olan belirli sayida bir ka-
ulimci 6nermedik. Aslinda bununla ilgili belirlenmis kurallar
yoktur. Yukarida belirtildigi gibi, egitimcilerin zamani sinirh-
dir ve ulagilabilirlik zor olabilir. Bu nedenle, sadece ii¢ kisiden
olusan ve 20'den fazla kisiyi igeren diger incelemelere kauldik.
Buna, grup arasinda kiiltiirel gesitlilik yardimer olur. Cok sa-
yida insanla Tanimlayici Inceleme yapmanin yarari, genis bir
bakis agist gesitliliginin daha olasi olmasidir. Ug kisiyle yapilan
bir incelemede fark edilmeyen o6geler daha biiyiik bir grupta
giin yiiziine gikanilmig olabilir. Ve egitimimizde buldugumuz
zorluklarla ilgili yakin gozlem ve tarugma, egitimciler belirli
sorulara yardimci olacak yaklagimlar: birbirleriyle paylastik¢a,
okul toplulugu i¢in giiglii bir mesleki gelisim bigimi saglar.

Tanimlayici Inceleme Siiregleri’nin okul gapinda kullanildi-
g1 ve cocukla ilgili bilinebilecek seyler hakkinda tanimlama ve
tevazu etiginin takdir edildigi ve uygulandig: okullarda galis-
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ugimuz igin sanshydik. Bununla birlikte, boyle bir etige deger
veren ancak boyle bir okulda yer almayan birgok 6gretmen,
bir Tanimlayici Inceleme yapmak igin benzer degerlere ve mo-
tivasyonlara sahip meslektaslarla kargilagmakta zorlanur.

Mission Hill'deki eski meslektaglarimizdan biri olan ve su
anda bir 6gretmen kogu olan Emily Gasoi, Washington Og-
retmenler Aragtrma Grubu Uygulayicilarinin Mesleki Gelisi-
mi (Gasoi, Hare, MallaneyesStevens-Morin, 2016) bashkl bir
makalede bu konu hakkinda yazdi. Gasoi ve meslektaglari,
benzer diisiinen meslektaglar1 bulmanin zorlugunu ve bir-
birlerini nasil bulduklarini ve agiklayici incelemeler yapmak
icin birbirlerinin evlerinde bulugmaya bagladiklarini anlat-
yor. Yukarida sunulan Tanimlayici Inceleme’nin yazari Kristin
Robert, bu grubun bir iiyesidir. Farkli okullardan gelen ben-
zer 6gretmen gruplari, Bennington Vermont da dahil olmak
tizere giderek artan sayida sehirde; New York City; Chicago
ve Philadelphiada -bir grup 6gretmenin 1979°dan beri Agik-
layic1 Incelemeler yapmak igin birbirlerinin evlerinde haftalik
olarak bulustugu yer- diizenli olarak bir araya geldi. Bu tiir
toplanular, bu siireglerin demokratik etiginin altni giziyor.
Bu gruplarda kalic1 ‘liderler’ yoktur. Daha ziyade, siiregler 6g-
retmenler tarafindan isbirligi icinde yiiriitiiliir, hepsi her bir
oturuma kaulir. (Ve sunum yapan kisi ve baskan roliinii de-
gistirir.) Hep ayni tiir rolleri tistlenen gocuk tiplerinden kagi-
nirken, hepsi kendi uygulamalarini ve 6nemsedikleri 6grenci-
leri sorgulamayn siirdiiriir.

FIKiRLERDE SONUCA VARMAK

Bu béliimde, Tanimlayici Inceleme’nin bir degerlendirme
bigimi veya 6gretmenlerin mesleki gelisimi igin bir arag olarak
kullaniminda gordiigiimiiz birgok giiglii yon ve sinirlamay:
ortaya koyduk. Bu zaman ve ¢aba gerektirir. Sirecin merke-
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zindeki tanim, daha derin bir anlayisa yoneliktir ve bir sefer-
de birden fazla kisi veya kisith konu hakkinda bilgi genisligi
gerektirmez; egitim aragurma dergilerine egemenlik kuran
degerlendirme ve metodolojiler sunar. Ancak Prospect Cen-
ter'1n Tanimlayici Inceleme Siiregleri’nin sinirlamalarinin, su-
nabilecekleri muazzam faydalara kiyasla 6nemsiz oldugunu
agikca ortaya koydugumuzu umuyoruz. Tanimlayici Inceleme,
egitimcilerin belirli cocuklar hakkinda konugmalar: igin firsat
yaraturken, tartigmaya ve diisiinmeye yardimci olur ve kaulim-
cilari fark etmeye zorlar. Pat Carini (2001, s. 163), soyle yaz-
mustr: “Tanimlamak bana, ilgilendigim konunun her zaman
gorebildigimi asugini 6gretir.” Ertesi giin ders vermemiz ge-
rekse de, Tanimlayici Inceleme Siiregleri’nin gerektirdigi gibi
digiinmek ve dinlemek i¢in zaman ayirmak, egitimciler olarak
siiregelen bilyiimenin bir parcast olabilir ve olmalidir. Ogret-
me ve ogrenme hakkinda daha akillica kararlar vermek adina
kullanabilecegimiz en giiglii araglar arasindadur.






ALTINCI BOLUM

Degerlendirme 4
Okuma ve Matematik Milakatlari

“Ogretim... Cevap vermeden &nce konusmaciyi dik-
katlice dinlediginiz bir sohbete benzetilebilir.”

Marie Clay -Okuma Zorluklarinin Erken Saptanmas:

Carlin, 4. sinifta okumak igin miicadele eden bir erkek 6g-
renciydi. Bir sekilde dogruca okuma egitiminin ¢atlaklarindan
diigmiigtii ve 4. siniftan beklenen okuma seviyesinin iki sinif
seviyesinin altinda okuyordu. Konulari ¢6zmede, artuk kendi
okuma diizeyinde ¢ocuklar igin yayinlanan kitaplarin igerigiy-
le ilgilenmiyordu. Ilgi alanlarini ve ne hakkinda konusmay:
sevdigini 6grendigim igin, Carlin’in ilgisini ¢eken sporla ilgi-
li bir dizi okuma materyali buldum. Okuma seviyesinde olan
kitaplar ¢ok kisaydi, bu yiizden kitaplar: elinde tutmak kolay
degildi. Sonra ESPN’yi (www.espn.com) bulduk. En sevdigi
basketbol oyuncusu Lebron James'di ve James her hafta bir-
kag kez basketbol magi yapiyordu. Bu yiizden skor kaydiyla
basladik ve Carlin, her iki takimdaki her oyuncunun soyadini
okuyabildi, bazilar1 ¢ok kolayd: ¢iinkii onlari taniyordu. Bazi
isimler biraz zaman aldi. Carlin son oyunda ne oldugunu 6g-
renmek igin agitk¢a motive oldugu i¢in, skor kaydini, ayninu-
Ii yorumu ve oyunun 6zetini okumak i¢in onu bagka bir sey
okurken gordiigiimden daha ¢ok ¢alisti. Bu giincel, bol ve iic-
retsiz cevrimici kaynakla sayisiz 6zeti okudu boylece tim za-
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manlarin ve su anki en iyisi, en iyi pivot, koruma, forvet ve
ne olacagina dair tahminler hakkinda spor tartigmalari sonsuz
sohbetler yapuktan sonra o yil, okumasinin gelistigini bildi-
rebilirim. Yil sonunda neredeyse sinif diizeyinde okuyordu.
Ancak Carlini her giin okumaya devam etmeye motive eden,
Carlin’in ilgi alanlarina iligkin derin bilgi birikimi ve okuma-
miuzla baglanuli tarugmalardi ve bu da ona ihtiyag duydugu
okuma becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirme firsau yaratu.

Cocuklarin okuma yeteneklerini anlamanin, yanlarinda
oturmaktan ve okuduklarinda dinlemekten daha iyi bir yolu
yoktur. Bu aktivite, bir 6gretmene veya onlarla birlikte okuyan
diger yetiskinlere, test ne olursa olsun, bir okuma testindeki
puanlardan ¢ok daha fazla bilgi sunar.

Bir ¢ocugun okuma yeteneklerini dikkatli bir sekilde de-
gerlendirmenin ve bir ¢ocugun okumasini not almanin, analiz
etmenin bir yolu, son 50 yildaki okuma degerlendirmesinde
belki de en 6nde gelen otorite olan, Okumay: lyilestirme’nin
kurucusu Marie Clay (2000) tarafindan gelistirilen Caligma
Kayitlari adli bir siiregtir.

Caligma Kayitlarinin standartlagturilmig testlerden daha et-
kili oldugunu savunuyoruz giinkii agagidakileri yapiyorlar:

* Egitimcilere veya miilakau gergeklestirenlere, 6grencile-
rin okurken veya matematik yaparken kargilagtiklari be-
lirli stratejiler ve zorluklar da dahil olmak iizere, bir test
puanindan ¢ok daha fazla bilgi saglar.

* Egitimcilerin toplanan bilgilere gore degerlendirmeyi
ayarlamasina izin verir.
* Ogrencilere belirli okuma materyalleriyle eslestirmek

i¢in, okuma seviyesi de dahil olmak tzere yararl olan
bilgileri hemen saglar.
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Bir Calisma Kayd: yiiriitiirken, bir yetiskin oturup bir ¢o-
cugun okumasini dinleyecektir. Yetiskin ¢ocukla birlikte oku-
dugu icin, yetiskin kitap veya pasaj hakkinda bir seyler bile-
cektir. Yetiskin, gocugun okuma materyalinde sinirli bir segim
yapmasina bile izin verebilir ve ¢ocugun igerige asina olup ol-
madigin: bilir. Cocugun okudugu metin hakkinda, 6grencile-
rin standartlagurilmig test puanlarini yorumlayan egitimciler
i¢in genellikle mevcut olmayan bilgiler hakkinda bir seyler bil-
mek 6nemlidir. Igerik nedir? Cocugun bu igerigi bilme veya
onunla ilgilenme olasilig nedir?

Ben (Matthew), bir ¢ocukla okudugumda ve bir Caligma
Kaydi yapugimda, metnin Lexile, Fountas & Pinnell, DRA
,Reading Recovery veya bagka bir siralama kurulusu tarafin-
dan ‘derecelendirildigini’ veya ‘seviyelendirildigini’ biliyorum.
[Yayimlanan neredeyse her gocuk kitabi resmi olarak derece-
lendirilmigtir ve dereceler Lexile gibi web sitelerinde (lexile.
comda) mevcuttur. Okuma seviyesi sistemlerinin bir kargilag-
urmast Washington Disisleri Bakanligi’'nin web sitesinde bu-
lunabilir  (www.sos.wa.gov/_assets/library/libraries/firsttuesdays/
readingchart.pdf).] Bir ¢ocuk belirli bir seviyede bir kitab: aki-
c1 bir sekilde okudugunda ve metni dogru bir sekilde 6zetleye-
bildiginde ve anlama sorularini cevaplayabildiginde, bu bana
bir sey soyleyebilir ama her seyi degil.

Cocugu okurken yakindan dinlerim. Nasil okuyor? Akici
geliyor mu? Kelimeleri veya saurlari atliyor mu? Yeniden bag-
layip duruyor mu? Marie Clay tarafindan gelistirilen basit bir
not alma kisa yolunu kullanarak notlar aliyorum. (Scholastic.
caleducation/movingupwithliteracyplace/pdfs/graded/runningre-
cords.pdf adresindeki Scholastic Canada web sitesinde buluna-
bilir.) Ogrencilerin bir kelimeyi yanlis okumak, bir kelimeyi
atlamak veya yardim istemek ve onlar kelimeyi soyleyene ka-
dar beklemek gibi, okumalarinda hatalar yapip yapmadiklarin
not ediyorum. Okuma yeterliligi, dogru okunan kelimelerin
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yizdesine baghdir. (Tekrarlar ve kendi kendine diizeltmeler
hata olarak kabul edilmez.) Ogrenci kelimelerin %96-100’iinii
dogru okursa bir metin ¢ocuk igin kolay, 6grenci kelimelerin
%93-95’ini dogru okursa uygun bir 6gretim metni, ogren-
ci kelimelerin %90-92’sini dogru okursa zorlayict bir egitim
metni ve Ogrenci kelimelerin %90’indan daha azini dogru
okursa zor bir metin olarak kabul edilir. Pasaji okumayi bitir-
diginde -genellikle ilkokul ogrencileri igin yaklagik 100 keli-
me- yetigkin kavrama sorular1 sorar. Ogrenci pasaji tekrar an-
latabilir mi? Bu konudaki sorulara eksiksiz cevap verebilir mi?
Ogrenci akabinde kavrama sorularini dogru cevaplayabiliyor-
sa o seviyede okudugu sdylenebilir. Eger degilse, okuma akic
olsa bile, 6grenci o seviyede okumuyor demektir.

Bu yontem bize bir ¢ocuk hakkinda ¢ok sey soyleyebilir,
sonuglar aninda alinir ve galigma kayd: tekrar tekrar yapilabi-
lir. Ogretmen, 6grencinin elindeki konuyu ne kadar iyi bildigi
sonucuna varabilir. Cocuk okurken, ¢ocugun baglam ipugla-
rint veya anlam ipuglarini kullanip kullanmadigini, ipuglan
igin resimlere bakip bakmadigini, harf veya ses ipuglarini kul-
lanip kullanmadigini, tekrarlanan denemeler yapip yapmadi-
gin1 veya ¢ocugun belki de metnin herhangi bir bolimiini
ezberleyip ezberlemedigini gormek miimkiindiir. Bir ¢ocugun
ne kadar hizli ve diizgiin okudugunu, aruz ve edayla okuyup
okumadigini duyabiliyorum. Cocuk belirli kelimeleri desifre
etmek i¢in miicadele ederse ve bu nedenle yavag okursa, an-
lama daha zordur ¢iinkii her kelimeyi desifre etmeye odakla-
nirken tiim ciimleyi ve paragrafi haurlamak zordur. Cocugun
yanhslarini isaretlemek, yazili notlarimda ¢ocugun okumasi-
nin dogrulugunu ‘gormeme’ yardimci oluyor. Bununla birlik-
te, okuyucu olarak ¢ocugun basit bir puandan ya da tek bagina
ogretmen tarafindan alinan notlardan ¢ok daha genis bir res-
mini saglayan ve 6gretmene uygun sonraki 6gretim stratejileri
hakkinda bilgi vermeye yardimci olabilen gey, ¢ocugun okudu-
gunu dogrudan dinlemesidir.
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Bir ¢ocugun size okumasini istemek ve okunan sey hak-
kinda konugmak ‘esas’ gorevdir; kendi iginde 6ziinde deger-
lidir ¢iinkii uygulama genellikle akicilik ve okuma yetenegini
gelistirir ve 6gretmene, Ogrenciye gelecekteki konugmalarda
insa etmek icin kullanilabilecek ortak bir deneyim saglar, bu
da iligkiyi gelistirebilir. Mitkemmel degildir ve dezavantajlarin-
dan biri de zaman alic1 olabilmesidir. Bir ¢aligma kayds, sessiz
bir ortamda bir yetiskin ve bir ¢ocukla birebir yapilir. Bu, tiim
sinifi degerlendirmenin 6nemli miktarda zaman aldig: ve sini-
fin geri kalaninin ¢ocuk degerlendirilirken bir seyler yapmasi
gerektigi anlamina gelir.

Bagka bir deyisle, ¢ocuklarla ¢aligma kayitlarni veya diger
dogrudan yiiz yiize okuma degerlendirmelerini yiiriitmenin
giicli, yalnizca degerlendirme tarafindan belirlenen okuma
seviyesiyle ilgili degildir. Okuma degerlendirmesi tarafindan
tiretilen say1 veya harf, bir ¢ocugun okuma seviyesinin kaba
bir tahmini olarak anlagilmalidir. (Okuma seviyeleri, Lexile se-
viyeleri kullaniliyorsa bir say1 ve Fountas&Pinnell sisterni kul-
laniliyorsa bir harf seklindedir.)

Lexile sistemi, bir metnin zorlugunu belirlemek igin ciim-
le uzunluguna ve kelime bilgisine dayali bir algoritma kulla-
nan egitim ol¢iim girketi MetaMetrics tarafindan olugturuldu.
Lexile ayrica, bir egitimcinin bir metin yazabilecegi veya ya-
pisurabilecegi bir metin kutusuna -1000 kelimelik sinir- sahip
olan ve analiz6riin metnin seviyesini belirlemek igin algorit-
may1 kullanacag) Lexile Analyzer adli bir araca sahiptir. (Arag,
lexile.com/analyzer/ adresinde bulunabilir.)

Siir ve geleneksel noktalama isaretleri igermeyen metin-
ler gibi bazi metinlerin Lexile ile hizalanmadigini belirtmek
onemlidir. Lexile, Fountas&Pinnell, Reading Recovery veya
Bazal seviyeleri gibi cesitli metin seviyeleme sistemlerinin
mitkemmel bir sekilde aktarilamayacagina dikkat etmek de
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onemlidir. Farkli algoritmalar kullanirlar ve belirli bir kelime,
bir seviyeleme sistemi tarafindan ‘zor’ olarak belirlenebilirken,
digeri bu kelimeyi ‘daha az zor’ olarak degerlendirebilir. (Ve
kelimelerin seviyelendirilmesi kamuya agik degildir.) Ayrica
yaklagik 30.000 kelimelik ayni kelime dagarcigina sahip iki
farkli ¢ocugun kelime haznelerinde ayni kelimelerin yalnizca
bir kismini paylasabilecegini de biliyoruz. Oyleyse hangi ¢o-
cugun “daha iyi” bir kelime haznesi var? Elbette bu bir hiikiim
cagnsidir. Bu nedenle, belirli bir ¢ocugun okuma seviyesi, bir
cocugu belirli bir kitapla eglestirmek igin yararli olan kaba bir
tahmin olarak alinmalidir ancak 6gretmen, ¢ocugun degerlen-
dirildigi seviyenin 6tesinde, ¢ocugun 6gretmen tarafindan yer-
lestirildigi seviyenin distiinde veya altinda hizalanan metinlerle
okumasini beklemeli ve tegvik etmelidir.

MISSION HILL OKULUNDA OKUMA
MULAKATLARI

Mission Hill Okulunun kurucularindan biri, Lesley Uni-
versitesi’'nin Egitim Fakiiltesi'nin uzun siiredir iiyesi olan
Brenda Engeldi. Engel, ozellikle Mission Hill igin, birgok
yonden Calisma Kayitlari’'na benzeyen bir okuma degerlen-
dirme bi¢imi gelistirdi ancak 6gretmenlerden, belirli bir oku-
ma diizeyine yerlestirilmis se¢ilmis metinleri okuyan ¢ocuklari
kaydetmelerini de istedi.

Caligma kayitlarinda oldugu gibi, Engel'in yonteminde
(Hall, Stuart & Engel, 1995, 5.74-77) ogretmenler okuma
hakkinda dikkatli notlar alir ve daha sonra metin hakkinda ta-
kip sorulari sorarlar. Ogretmenler daha sonra, gocugun birkag
diizeltmeyle okudugu ve okuma sonrasi tartigmaya dayali bir
kavrayis gosterebildigi metnin en iist diizeyini isaretleyerek de-
gerlendirmeyi 6zetlemektedir. Her degerlendirmenin kayzitlar,
her yil en az iki gocugun okudugu kayitlarla birlikte 6grenciler
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okuldan mezun olana kadar okuldaki her ¢ocuk i¢in saklanir.
Cocuklarin okumasina iliskin bu dokiimantasyon, persone-
lin, ebeveynlerin ve 6grencilerin zaman igindeki ilerlemeyi ve
biiylimeyi analiz etmesine olanak tanir. Metin seviyesine ek
olarak, ogretmenler ayrica okuma akicihgini 1-5 o6lgeginde
degerlendirirler. Ornegin, bir 6grencinin yiiksek bir Lexile se-
viyesinde ve anlayarak ancak disiik akicilikla okumasi miim-
kiin olabilir. Ogretmenler olarak bu 6nemli bir bilgidir giinkii
akiciliga odaklanmak, kelime dagarcigina veya kod ¢6zmeye
odaklanmaktan farkli uygulama bigimlerini igerebilir. Akicilik,
ininda kelime tanimayi igeren ve bir ciimlede en fazla anlami
tastyan kelimelere odaklanmay: kapsayan karmagik bir siireg-
tir. Okuyucular, akicilik olmadan kelimeleri ¢6zmek igin ¢ok
fazla zihinsel ¢aba harcarlar, bu da metnin anlagilmasini engel-
ler. Bu nedenle, yalnizca yiiz yiize baglaminda degerlendirile-
bilen bir siireg olan akiciiga odaklanmak 6nemlidir ve kavra-
ma goz oniinde tutuldugunda, muhtemelen yavag ama hatasiz
kod ¢6zme isleminden daha 6nemlidir.

Mission Hill'de 6grencilerin kayitlari gesitli amaglarla kul-
lanildr. Ugiincii béliimde dgrencilerin 6z-degerlendirmelerini
ve kimlik gelisiminin 6nemini anlatuk. Kayilar, 6grencilere
zaman i¢inde daha giiglii okuyucular hiline geldiklerine dair
kuvvetli kanitlar sunar. Cocuklar biiyiidiiklerinde, okumaya
bagladiklar: ilk zamanlari unuturlar. Geng yagtaki okuma ka-
yitlarint dinlediklerinde sik stk sagkinhiklarini dile getirirler.
Ogrenciler olarak ne kadar ilerledigimizi haturlamak 6nemli-
dir ve kisinin daha 6nceki okumasini dinlemeye zaman ayir-
mak, 6grencileri ilerleme kaydettiklerine ve ileride daha biyiik
zorluklarla basa c¢ikabileceklerine ikna etmek igin kanit olarak
kullanilabilir. Kayitlar, bir ¢gocugun zaman i¢inde nasil okudu-
guna dair sorular varsa ve hatta zevk icin bile ebeveynler, veli-
ler ve diger 6gretmenler igin oynaulabilir; upk: eski anilarimizi
haurlamak igin kitap raflarimizda tuttugumuz fotograf albiim-

leri gibi.
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Yukarida agiklananlara birgok yoénden benzer bir bagka
yuz yiize okuma degerlendirmesi, Lauren Leslie ve JoAnn Sc-
hudt Caldwell (2016) tarafindan gelistirilen Kalitatif Okuma
Envanteri (QRI) gibi Gayri Resmi Okuma Envanterleridir.
Bu degerlendirme, bir 6grencinin bir metni okumadan 6nce
okuma seviyesini tahmin etmek igin seviyelendirilmis kelime
listelerini ve her boliim hakkinda sorulacak belirli kavrama so-
rularint igerir. QRI yararlidir giinkii seviyelendirilmis okuma-
lar 6gretmenin hazirlik yapmadan kullanmas: igin bityiik bir
kitapta bulunur ve kelime listeleri, belirli bir 6grenciyle oku-
ma pasajlarini nerede ‘baglatacagini’ tahmin etmek igin kulla-
nilabilir. QRI kullanan 6gretmenler, 6grenciden dnce ogren-
cinin notunun iki seviye altindaki kelime listesini okumasini
isteyerek 6grencileri degerlendirmeye bagslar. Kitap, 6gretmene
bu okuma listesini ‘gegmek’ igin gereken yiizdeyi hesaplamasi-
na yardimci olan formlar -fotokopisi ¢ekilebilir- ve bir 6gret-
menin 6grencinin okurken yanlglarini isaretlemek igin kulla-
nabilecegi formlar, 6gretmenin, metnin anlagilmasini ortaya
¢itkarmak igin 6grenciye sorabilecegi belirli sorular ve 6gretme-
nin, 6grencinin belirli bir seviyede okudugunu gosteren dogru
cevaplarin yiizdesini tablolamak igin kullanabilecegi bir form
saglar.

Elbette, ¢alisma kayitlari, QRI'yi veya yukarida agiklanan
Brenda Engel tarafindan gelistirilen siireci kullanmayla ilgi-
li sinirlamalar vardir. Cocuklarin kelime dagaraiginin 5.000-
bir ¢alisma kayd: veya QRI igin kullanilan metinde bulunan
belirli kelimeler bunlarin arasinda olmayabilir. Ogrencilcr,
daha giivenilir bir iliskiye sahip olduklari yetiskinlerle ¢aligir-
ken daha iyi okuyabilir ve metinler genellikle belirli bir sevi-
yede olmak igin 6zel olarak yazilmaz, bu nedenle belirli bir
seviyeye karsilik gelmeyen genis bir kelime yelpazesine sahip
olabilirler. Ogrenciler ayrica degisen enerji seviyelerinden ve
diger gevresel faktorlerden etkilenebilir. Genellikle, daha 6nce
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bir seviyede puan alabilecek bir ¢ocugun, pasajin igerigi ¢o-
cugun biiyiik ilgisini ¢eken bir konu oldugunda 4niden ¢ok
daha yiiksek bir seviyede okudugunu gérmek beni sasirtuyor.
Okumay1 6gretirken veya degerlendirirken okuma materyaline
olan ilginin 6nemini kiigiimsemek zordur.

Ogrencileri uygun bir okuma seviyesinde kitaplarla egles-
tirmek ogretmenlerin 6nemli bir gorevidir. Ayrica, simiflar ve
okul kiitiiphanelerinin, ¢ocuklarin ilgisini geken ve ozellikle
kitapgilar igin genellikle bilyiik pazar olmayan gocuklar igin
ilgi gekici konular hakkinda tiim okuma seviyelerinde kurgu-
sal ve kurgusal olmayan kitaplarla iyi bir sekilde donatlmasi
onemlidir. Ornegin, genel olarak erkekler ve siyahi erkek ve
kizlar gibi. Bununla birlikte, okuma seviyelerinin eslesme-
sinin, ogrencileri okuma basarist i¢in ayarlamada tek 6nemli
fakt6r olmadigini da biliyoruz. Benim (Matthew), 6nceki ba-
gimsiz okuma aragtirmamda defalarca buldugum gibi (Knoes-
ter, 2009, 2010; Knoester ve Plikuhn, 2015, 2016), 6grenciler
i¢in temel motivasyon kaynag arkadagliklar -ve diger iligkiler-
kurmakur. Kitaplar ve diger okuma materyalleri, s6zkonusu
ogrenciler i¢in ilging ve erisilebilir olmalari durumunda, bu
iligkileri geligtirmek igin kullanilabilir.

Ogretmenler okumanin pek ¢ok sosyal yoniiniin farkin-
da olmali ve ¢ocuklarin sosyal gelisiminin bir pargasi olarak
okuryazarligs tesvik etmeye galismalidir. Ornegin, dgrenciler
arkadaglariyla keyif aldiklar1 veya 6grendikleri materyaller hak-
kinda konugmak isterler, bu nedenle 6gretmenler 6grencileri
Edebiyat Cemberleri (Daniels, 2002) veya kitap konugmalari,
onerileri gibi modelleri kullanarak kitaplari tarugmaya tegvik
etmelidir. Bu, bir 6grenciyle bir kitabin okuma seviyesi arasin-
daki eslesmenin 6nemli olan tek yon olmadigi anlamina ge-
lir. Ogrenciler, farkli bir okuma seviyesindeki diger insanlarla
beslemeye ¢alisuiklar: iliskiler nedeniyle okuma seviyelerinin
istiinde veya alunda bir kitap okumak igin giiglii bir sekilde
motive olabilirler.
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Ogrencilerin okuma seviyelerinin 6gretmen tarafindan ka-
muoyuna agtklanmamasi gerektigini belirtmek gerekir. Ne
yazik ki, her ¢ocugun adinin yaninda o g¢ocugun degerlendi-
rildigi okuma seviyesinin yer aldigs, halka agik bir alanda ser-
gilenen siniflar gordiim. Her ¢ocuk igin olumlu bir akademik
kimlik geligtirmenin 6nemi konusunda giinci boliimde be-
lirctigimiz tiim nedenlerden dolayi, béyle bir siralama ¢ocukla-
rin kimlik gelisimine ciddi zararlar verebilir. Okuma yetenegi
okullarda merkezi bir endise kaynagidir. Cocuklar kendilerini
sinif arkadaglarinin kamu siralamasiyla daha da kétiilesen zayif
okuyucular olarak goriirlerse, stres ve nihayetinde umutsuzluk
duygusu ortaya ¢ikabilir. Biiyiik mikrarlarda stres, 6grencilerin
yeteneklerini giiglendirmek yerine zayiflatabilir ve umutsuzluk
hissi, 6grencinin okulda okumay: da igeren gorevlere agikea is-
yan etmesine ve denemekten vazge¢mesine neden olabilir. Bu-
nun yerine, ogretmenler ogrencilerin bagar1 i¢in hazirlandik-
lary, siirekli olarak kendilerine sinif arkadaglariyla konugmaya
tesvik edecek ilging ve uygun okuma materyallerinin verildigi
durumlar yaratmalidir. Kullanilan seviyelendirme sistemine
gore okuma yetenekleri siralanmaz veya halka agiklanmaz, bu-
nun yerine ogrenciler sinifa veya grup tarugmalarina katkida
bulunduklan bilgilerden &riirii kutlanir. Ogrencilerin ilgi alan-
lar1 ve bilgileri tizerine insa edilir ve 6grenciler, okuma seviye-
lerine bakilmaksizin okuyarak meraklarinin pesinden gitmeye
tesvik edilir.

Bu béliimiin baginda Carlin ile ilgili kisa bir hikiye pay-
lasmigtik. Lexile tarafindan élgiilen sinif seviyesinde okumak-
ta zorland1. Ancak sporu, 6zellikle de Lebron James'i sevdigini
biliyordum. Belirli bir konu hakkinda daha fazla bilgi edinme
konusundaki derin ilgisiyle eslesen okuma materyali bulabilir-
sem ve en sevdigi konu hakkinda giivendigi arkadagslari veya
yetigkinlerle konugabilirse, bu giiglii motivasyon onun diisitk
okuma becerisinin zorlugunun tstesinden gelmesine yardima
olabilirdi. Bu hassas bir dans gibidir ve ¢ocuklarin barindirdigs
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birgok okuma zorlugu vardir. Okuryazarlik becerilerini gelis-
tirirken, sadece bir 6grencinin kargilagug belirli okuma giig-
liiklerinin yakindan gozlemlenmesi ve belirlenmesi degil, ayni
zamanda 6grencinin bilgi ve ilgi alanlarinin degerlendirilmesi
ve ¢ocugun kendi etrafinda nasil daha fazla 6grenip basarili bir
sekilde sosyallesebilecegine dair bir plan da dahil olmak iizere
birden fazla degerlendirme gereklidir. Hemen hemen higbiri
tek bagina standart bir testle basarili olamaz ancak bir test pu-
ani daha fazla degerlendirme igin yararl bir baglangi¢ noktas:
saglayabilir.

Ozetle, gocuklarla okuma, gretmenlerin okuma yetenek-
lerini tespit etmeleri i¢in 6nemli bir yoldur ve metinleri okur-
ken gocuklarin akiciligy, stratejileri ve kavrayigi hakkinda ¢ok
daha zengin bilgi saglar.

MATEMATIK MULAKATLARI

Burada matematiksel yetenegin benzer bir miilakat siire-
ci kullanilarak degerlendirilebilecegini belirtmekte fayda var.
Brenda Engel, Mission Hill Fakiiltesi’'nin ¢esitli iiyelerinin
yardimiyla, say1 anlaminda bir dizi 6grenme ve gelisme ortami
ve ¢ocuklarin birebir ortamda ¢aligmas: i¢in bir dizi miilakat
sorusu ve problemi gelistirdi. (Kamii & Housman’in ¢aligma-
sindan etkilendi, 1999; Kamii & Joseph, 2003.) Matematik
miilakatlar1 yilda bir kez yapilir. (Bu degerlendirme 6gretmen
yapimut testlerin veya 6grenci ¢alismalarina bakmanin yerini al-
maz.) Bir 6gretmenin 6grencilerden kigit tizerinde matematik
problemlerini ¢6zmek gibi gesitli gorevleri yerine getirmelerini
istemesinin yani sira, ¢ocuklarin manipiilatifleri nasil kullan-
diklarin1 ve kisa cevaplar verirlerse gocuklarin matematiksel
anlayiglarini daha da ileriye gotiirerek aragtirmak veya 6grenci-
ler soruyu ilk bagta anlamazlarsa sorular yeniden ifade etmek
gibi agamalar icerir. Bu miilakatlarin sonuglari, 6gretmenlerin
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ebeveynlerle giiglii alanlar ve gelisime ihtiyag duyulan alanlar
hakkinda iletisim kurmasina yardimci olur.

Matematik dereceleri, ailelere gonderilen raporlarda, ma-
tematik derecelerinin ne anlama geldigine ve Mission Hill
Okulu’'nun bu konuya nasil yaklastigina dair gok daha zengin,
uzun bigimli bir agiklamayla birlikte not edilir. Bu degerlen-
dirme, personelin bu siiregten elde edilen bilgileri hem bir
¢ocugun matematik ¢aligmasini nasil anladig1 veya yanhs an-
ladig1 konusunda 6gretmeni daha iyi bilgilendirmenin bir yolu
olarak hem de 6gretmenin ¢ocugunda gordiigii temel yetkin-
lik alanlari hakkinda ailelerle iletisim kurmanin bir yolu ola-
rak katug: icin gelistirilmigtir. Okumay:1 degerlendirmek igin
kullanilan galisma kayitlarina benzer sekilde, matematik miila-
katlar1 6gretmenlere standartlagtirilmig bir test puanindan elde
edilemeyecek bilgiler sunar. Ogretmen, ogrencilerin tizerinde
calisugr matematik problemlerini goriir ve gocuklarin proble-
mi tamamlamak igin giivendigi -veya problemi tamamlamad:-
g1- belirli stratejileri fark edebilir. Miilakat ortami ayni zaman-
da 6gretmenlerin sorular: yeniden ifade etmesine de izin verir
cinki degerlendirilen okuma degil matematiksel anlayigtr.
Ogretmen ve dgrenci arasindaki iliski, galisma igin daha rahat
sohbet ortami yaratabilir, bu da 6grenci igin giiven verici ve
belki de daha motive edici olabilir. En 6nemlisi, miilakatlar
ogretmene sorulan belirli sorular1 ortaya ¢ikarmayan standart-
lastrilmig test puanlan igin aylarca beklemek yerine, deger-
lendirilen her 6grencinin sayt duygusu hakkinda aninda geri-
bildirim ve anlayig saglar. Miilakat yaklagiminin sinirlamalari,
degerlendirmenin 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskiden et-
kilenebilecegidir ve bu nedenle, bir degerlendirmeden digerine
giivenilir bir degerlendirme saglamayabilir. Gelistirilen mate-
matik oturumlari, okul iginde gelistirildikleri igin -Jean Pia-
get'in oturumlarindan giiglii bir sekilde haberdar olanlar dahil
digerleri de benzer oturumlar gelistirmis olsa da- ebeveynlerin
veya bagkalarinin anlamasi kolay olmayabilir ve oturumlar
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ogrencilerin say1 algilarinin kabaca tahminleridir. Oturumlar,
okuma i¢in yukarida belirtilenler gibi bir sinif seviyesinden
veya Lexile puanindan daha genistir. Ancak o6grencilerin de-
gerlendirmelerinin sadece degerlendirme oldugunu savunuyo-
ruz, bu nedenle genel bir degerlendirme, bir degerlendirmeye
belirli bir say1 veya yiizdelik atayan potansiyel olarak yaniluc
test puanindan daha diiriist olabilir.






YEDINCI BOLUM

Degerlendirme 5

Portfoyler ve Ogrenci Calismalarinin
Kamu Savunmasi

“Planlama, oncelikleri belirleme, bir kitleyle etkili bir
sekilde nasil iletisim kurulacagini dasinme, fikirleri
baskalarinin sorularini yanitlayacak kadar iyi anlama
bunlarin timd, insanlarin okul diginda hayatlarinda
ve islerinde mesgul olduklari gérevlerdir. lyi perfor-
mans gorevleri karmagsik entelektlel, fiziksel ve sos-
yal mucadelelerdir. Bunlar, 6grencilerin dasinme ve
planlama yeteneklerini genisletir. Boylece, 6grenciler
bu yeteneklerini ve ilgi alanlarini yetkinlik gelistirmek
icin sigrama tahtasi olarak kullanirlar”

Linda Darling -Hammondda Ogrenim Hakk:

Charlotte 7. siniftaki en etkili kizlardan biriydi ancak bu-
nun nedeni sinifinin en iyi notlarini almasi degildi. Aslinda
akademik ¢aligmalara direnme aliskanhigindaydi, meydan oku-
yan bir tavri vardi ve zaman zaman yetiskinlerle konusuyor-
du. Okulun gelecegi i¢in 6nemli olmadigini ve 6nemli olanin
arkadaglan oldugunu, okula gelmesinin tek nedeninin bu ol-
dugu konusunda israr ediyordu. Ancak tiim arkadaglarinin
biiyiik portfoy caligmalarini tamamlamaya yogun bir sekilde
dahil oldugunu fark ettiginde ve eski arkadaglarindan birinin
portféy sunumuna kauldiktan sonra, ilk portfdyiinii bagary-
la sunup savunabilmek i¢in yapmasi gereken ¢ok is oldugunu

129
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fark etti. Ve eger arkadaglari yapabiliyorsa, o da yapabilirdi.
Tarih portféyii igin ilgisini ceken bir konu segti: Unlii caz sar-
kicisi Ella Fitzgerald'in hayau. Charlotte, biyografisini oku-
duktan sonra Fitzgerald'la ilgilenmeye baglamisti ve ebeveyn-
lerinin bazen evde Fitzgerald'in miizigini dinledigini haurlad:.
Charlotte nihayet, ilk sunumu igin son tarih yaklagirken ciddi
bir odaklanma gosterdi ve sunum yapuktan sonra portfdy ¢a-
lismasinda kiigitk diizenlemeler yapmasi gerekmesine ragmen,
ilk direnisinden gok uzaklagt ve konuyla ilgili tutkusunu gos-
terdi, bu da simdiye kadar yazdig: en ciddi aragtirma makalesi-
ni yazmasina izin verdi.

Kendimi Charlotte ile iligkilendirebilirim. St. Olaf Kole-
jinde bir lisans 6grencisi olarak, ben (Matthew), Paracollege
(paralel kolej kisaltmas:) adli bir programdaydim, bu program
sinif galigmalari igin Ingiliz 6zel egitim sistemine dayali ancak
ti¢ kapsamli sinav hazirlama ve mezun olmadan 6nce iig profe-
sorden olusan bir panel 6niinde sozlii olarak savunulan bir st
diizey projeydi. Kendi disiplinlerarasi uzmanlik alanimi tasar-
layabildim, kapsamli sinavlar ve iist diizey bir proje hazirladim
ve bir profesor komitesinin 6niinde savundum. Bu noktaya
kadar hicbir akademik deneyim, bir iiniversitenin kaynaklar
parmak uglarimda iken kendi hedeflerimi tasarlamak ve bun-
lara ulagmak i¢in ¢aligmak kadar motive edici degildi. Bu,
kendi kisisel egitim planlari tizerinde ¢alisan diger ogrenciler-
den olugan bir topluluga dahil olmaya, daha ileri diizeydeki
ogrencilerin hedeflerine nasil ulaguklarini gormeye, sozlesme
siirecini belirleyen ve son teslim tarihlerine kargi diiriist olma-
mu saglayan profesorler ve personel tarafindan gevrelenmeme
yardimci oldu. Egitim hedefleri agisindan kendi hirslarimu siir-
diirmek igin bu tiir bir 6zgiirliigii ilk kez deneyimlemis olsam
da, daha once yapabilecegimi fark etmedigim basarilari ger-
ceklestirmede hissettigim bagari, beni en sonunda doktora 6g-
rencilerinden olugan bir toplulukla gevrili bir doktora progra-
mina girmek de dahil olmak iizere, bir profesor paneli 6niinde
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biiyiik bir aragurma projesini savunmak ve kitap, makale yaz-
mak gibi sonraki birka¢ bagariya gotiirdii. En yiiksek diizey-
de ve birgok profesyonel ortamda yiiksek lisans ¢aligmasi i¢in
beklenti, goreceli 6zerkligi akillica kullanmak ve biiyiik uzun
vadeli projelerin sunumuna hazirlanmak igin yeterince kendi
kendini motive etmektir.

MISSION HILL OKULU’NDA PORTFOYLER

Uygulamada Demokratik Egitim: Mission Hill Okulu Igin-
de (2012a) kitabim igin yapugim roportajlarda Mission Hill
mezunlari, 7. ve 8. siniflarda 6grenci galigmalarinin portfol-
yolarinin hazirlanmasi ve savunulmas: siirecinin giiglii etkisini
anlatular. Ogrenciler basarabildikleri ok sayida isle kendile-
rini sagirtuklarini, bu isi dengeli ve organize bir sekilde sun-
ma yetenekleriyle ailelerini etkilediklerini, ve Mission Hill'den
mezun olmadan 6nce zorlu bir portfdy siirecinden ge¢me de-
neyimleri nedeniyle, kendilerine ve 6gretmenlerine lise diize-
yinde portfolyo hazirliklart da dahil olmak iizere, lise galigma-
larina hazirliklarini gosterdiler. Bir ebeveynin bir goriismede
bana soyledigi gibi, “Diger okullarda ¢ocuklari olan ebeveyn-
ler portfdy siirecini Mission Hill Okulu'nda gorseler, siki bir
okul goriirlerdi.”

Ogrenciler tarafindan mezun olmadan énce tamamlanan
caligmalar, personel, ebeveynler ve topluluk iiyelerinden olu-
san bir panel tarafindan bu 6grencilerin kurumun hedeflerine
ulasugina dair 6nemli kanitlar olugturur. Her akademik alanin
portfoylerinde, 7. ve 8. sinif dgrencileri sunum igin ¢aligma-
larint hazirlarken, okul personelinin Mission Hill'de egitimin
merkezi hedefleri oldugunu kabul ettigi zihin yapisini; kanit,
baglanti, varsayim, alaka diizeyi ve bakis agisin1 gostermelidir.

Bununla birlikte, bu portféyler ogrenciler igin de kisisel-
dir. Mission Hill ogrencileri, ogrenciler agisindan muazzam
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miktarda galigma gerektiren portfoyleri tamamlar ancak ayni
zamanda benzersiz bir gekilde bireysellestirilirler; her 6grenci,
sinirlar dihilinde, her disiplinde arastiracaklari ve yazacaklan
konulari seger ancak zamanlanmug testler gibi ¢ok az 6grenci
se¢imi igeren unsurlar da vardir. Tam olarak, portfoy siirecinin
gereksinimleri agagidakileri igerir:

1. 7. Stmaf Yeterlilik Portfoyii

Yeterlilik portféyiiniin amaci, dgrencilerin 8. sinif iin ha-
zirlandiklarini  gostermeleridir.  Caligmalarinin  biitiiniinde,
ogrenciler kendilerinin 6zelliklerini 6grenenler olarak gérecek-
lerdir. Portfoy siireci, belirli giiglii yonleri, tutkulari ve gelisim
icin alanlarini belirlemelerine yardimci olacakur. Bu 6z-bilgiyi
gelistirmek igin harcanan zaman, gocuklarin, 6nemli yetigkin-
lerin yardimuyla, siirekli gelisme ve 8. sinifi bagariyla tamam-
lamalar igin stratejiler ve destekler geligtirmelerine yardima
olabilir. Yeterlilik portféyiinde sunulan konular okuryazarlik,
tema galigmalari, fen ve matematik igerir.

2. 2. Simif Portfiyiiniin Otesinde

Ogrenciler okul dist deneyimleri tanimlar ve bu deneyim-
lerin bityiimelerine veya olgunlagmalarina nasil yardimer oldu-
gunu yansitir.

3. 8. Sunif Igerik Alan: Portfoyleri

Igerik alani portfoylerinin amaci, dgrencilerin 8. siniftan
mezun olup liseye gecmeye hazir olduklarini gostermeleridir.
7. ve 8. siniflarda tamamlanan ¢aligmalardan se¢im yapan 6g-
renciler, tema ¢aligmalari, okuryazarlik, matematik, fen bilim-
leri; sanatta gelisimlerinin ve ¢aligma aligkanliklarinin kanitla-
rini sunar.

Bu portfoy sunumlan igin degerlendirme komiteleri, 6g-
rencinin portfdy konusu icin igerik alani 6gretmeni, 6grenci-
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nin danigmani -6grencinin mevcut 6gretmeni olmayan okul-
daki bir yetiskin-, 6grencinin ebeveynleri, bir dis topluluk
tiyesi ve daha geng bir 6grenciden olusur. Komite galigmay:
okur, sunumu dinler ve dogrudan sunum yapan 6grenciye so-
rular sorar. Komite daha sonra portfoy igin agagidaki gibi bir
puan verecektir: 1 Gegerli, 2 Kiigitk Diizenlemeler, 3 Kismi
Yineleme veya 4 Baganisiz. Kiigiik Diizenlemeler, adindan da
anlagilacag; gibi, galismanin tekrar sunulmasi gerekmedigi an-
cak igerik alani 6gretmeni ve komitedeki danigman tarafindan
diizenlenip onaylanmasi gerektigi anlamina gelir. Kismi bir
yineleme, 6grencinin portfoyiin sadece bir kismini gegtigi ve
komiteye tekrar sunulmasi gereken boliime bir ekleme veya
revize yapmasi gerektigi anlamina gelir. Basarisiz, 6grencinin
¢aligmanin tamamini biiyiik 6lgiide gozden gegirmesi ve tek-
rar sunmast gerektigi anlamina gelir. Komite tarafindan gere-
kirse notu ve 6nerilen diizenlemeleri 6zetleyen bir anlat yazi-
lir. (Portfdy siireci hakkinda daha fazla bilgi igin bkz. Mission
Hill Okulu, tarih yok.)

Bu portféylerin tamamlanmasi ve kamu savunmasi, 6g-
rencilerin ikincil séylemin kritik unsurlarini kullanirken aka-
demik, ev, okul kimliklerinin ve ilgi alanlarinin yénlerini bir-
lestiren kigisel bir kimlik olusturmalar icin giiglii bir yoldur
(Gee, 1996). Portfolyolarin bu sekilde kullanilmasi, 6gren-
cilerin okul bagaris1 ve bir demokrasiye tam katulim igin ¢ok
onemli olan bilgi, beceri ve egilimleri 6grenmeleri igin bir yol
olusturur; ayni1 zamanda 6grencileri bir eksiklikler toplami
olarak gormez, bunun yerine bildiklerini, 6nemsediklerini ve
yapabileceklerini temel alir ve 6grencileri kendilerine meydan
okumaya zorlar.

Asagidaki nedenlerden dolay1 bu degerlendirmelerin stan-
dart testlerden daha etkili oldugunu savunuyoruz:

* Caligilacak ve savunulacak konular biiyiik 6lgiide 6gren-
ciler tarafindan segilir.
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* Portféy degerlendirmeleri, yalnizca igerik meselesi -ma-
tematik, fen, ingilizce, tarih ve sanat- degil, ayn1 zaman-
da topluluk 6niinde konugma, sunum ve sozlii savunma
dahil olmak iizere demokratik vatandashk igin yararl
olan temel becerilere odaklanir.

* Portfoy degerlendirmeleri, ebeveynler, 6gretmenler ve
diger ogrenciler gibi giinlitk yagamlarinda 6grencilere en
cok 6nem veren kisiler de dahil olmak iizere, birden faz-
la degerlendirici arasinda kamu miizakerelerini igerir.

* Degerlendiriciler paneli, okulun okul i¢inde yiiksek ka-
liteli ¢alisma olarak deger verdigi seyleri dig toplumla
paylasmasinin bir yolu olan bir dis topluluk iiyesini ige-
rir.

Portfoylerin giiciiniin bir kismi, ergenlerin bir grup akran-
daki sosyal aktérler olarak kamu kimlikleriyle okullarda giiglii
bir ikincil soylem edinmeye, 6grenmeye veya direnmeye cali-
san ogrenciler olarak kamu kimlikleri arasinda yasayabilecekle-
ri gerilimlere dikkat etmeleridir. Ugiincii bolimde yazdigimiz
oz-degerlendirmelere benzer gekilde, portfolyolar bir 6grenci-
nin “Okul benim gibi insanlar i¢in degildir.” demesinin daha
zor oldugu bir durum yaraur. Daha ziyade, 6grencilerin “Og-
renci, okur ve bir yazar olmak, kim oldugumun bir pargasi ve
bu konuda kendime meydan okuyabilirim.” sonucuna varma
olasiig1 daha yiiksektir ¢iinkii sonugta, portfoy konulari bii-
yik olgiide 6grenci tarafindan segilir. Ebeveynler ve topluluk
tiyeleri portfdy sunumlarina kauldiklarinda, bu &grencilerin
giiglii bilgi ve beceriler edindiklerine dair nadiren siipheleri
vardur.

Mission Hill Okulu'nda eski bir ortaokul 6gretmeni ve
oradaki portfoy siirecini tasarlamaya yardim eden biri olan
Heidi Lyne, Mission Hill Okulu'ndaki web sitesinde Missi-

on Hill'deki portfdy siireci boyunca ogrencileri organize etme
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ve onlara rehberlik etme deneyimini yazdi. (gallery.carnegie-
foundation.org/collections/castl_k12/hlyne/) Web sitesinde ya-
yinlanan bir makalede Heidi, ortaokul 6grencilerinin portfoy
sunumlarina yaklagirken nasil yenilenmis bir odak gosterdikle-
rine iligkin algilarini anlatt:

Yaklasan sunumlar ve bunlarin ne anlama geldigi hakkinda
konusmaya bagladigimizda odadaki atmosfer olduk¢a hizli
degisti. Ogrencilerin ¢ogunda, dnceki galigmalara olan yakla-
simlarinda fark etmedigim bir ciddiyet ortaya ¢ikti. Ev 6de-
vinin 6nemini ne kadar israrla belirtmis olsam da, her zaman
biri en iyi sekilde yaparken, genel sinif ahlaki, rastgele ve geli-
sigtizel bir sekilde yapilmig goriinen bir isi teslim etmekti. Bu
farkliydi. Ogrencilerin gogu abucak ilgilenmeye basladilar ve
benden konulara tekrar tekrar bakmamu istediler, bir seyleri
geri verdigimde sizlanmadilar hatta bazen onlar igin belirle-
digim standartlarin Gtesine gegtiler. Ilk kez yeterince iyi oldu-
gunu soyleyerek bir seyi geri verdigimde ve bir gocugun soy-
le yanit verdigini duydugumda ¢ok heyecanlandim: “Hayur,
yeterince iyi degil, daha iyi hile getirmek istiyorum. Bunun
tizerinde biraz daha ¢alisacagim.” Ancak bu yanit sans ese-
ri degildi ve giderek daha stk duymaya baglamistim. Zaman
gectikge dgrenciler kendi galigmalari i¢in daha fazla sorum-
luluk almaya basladilar. Tenefliislerde ve okuldan sonra ken-
di portfdyleri tizerinde ¢aligmak igin goniillii olarak kaldilar.
Ayni zamanda evde yaziyor, kurguluyorlardi ve okumam i¢in
bana pargalar getiriyorlardi (Lyne, tarih yok, s.4).

Heidi ayrica kendisinin ve ilk 6grenci grubunun kargilagti-
g1, ornegin ogrencilerin birden fazla taslak yazma ihtiyaci, ka-
y1p veriler nedeniyle ¢aligmalarini yedeklemenin 6nemi ve ge-
sitli komitelerin her bir liyesinin s6zlii savunmadan ¢ok 6nce
uygun materyalleri almasini saglamak igin son teslim tarihle-
rini yerine getirmenin giigliigii gibi zorluklari ayrinuli olarak
agiklad1. Heidi, ilk 6grenci grubu portfoylerini sunduktan
sonra izlenimlerini anlattr:
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Sunumlarin neredeyse hepsi hem dokunakli hem de etkile-
yiciydi. Ogrenciler ilk bagta gergindiler ancak yapuklari tiim
caligmalarla ¢ok baglanuli hissettiler ve bu konuda kolayca
konusabildiler. Ebeveynler de hem gergin hem de gururluy-
du. Oglu gegen yil konusmayan anne, gozlerinde yaslarla
“Bana bir yil 6nce oglumun bunu yapacagini séyleseydin,
sana asla inanmazdim.” dedi. Boylesine radikal bir degisiklik
gormemis gocuklarin ebeveynleri de benzer sekilde hissediyor
gibiydi; bazilar1 cogkulu ve bazilar: sessizdi ancak ebeveynle-
rin ¢ogu ¢ocuklarina ve ¢ocuklarinin ¢aligmalarina saygi du-
yuyor gibiydi. Birgogu i¢in neredeyse bir gegit toreni gibiydi;
¢ocuklarinin daha 6nce gérmedikleri bir yanini gériiyorlardi.
(Lyne, tarih yok, s. 8-9)

Heidi uygun bir sekilde makalesine ‘Kefaret’ baghgini koy-
du. Portfolyolar Mission Hillde 7. ve 8. siniflar tarafindan
hem sonbaharda hem de baharda savunulur. Bu, okulda ger-
gin de olsa heyecan verici bir zamandir. Her kadro iiyesi 7. ve
8. siniflara bir ‘danigman’ olarak atanir ve onlar 6grencilerin
portfoylerini gelistirmelerine yardimci olur. Topluluk iiyeleri
ve ebeveynler, komitelerini olusturmak igin okula girig yapar-
ken goriilebilir. “Hepimiz bu isin igindeyiz.” hissi vardir. Ve 7.
ve 8. siniflar, mezuniyetlerinin, sinif gegmelerinin veya yeni-
den yazma gerekliliginin, okulda bir yil daha gegirme olasihig:-
nin belirsiz oldugunu bilirler.

Birkag 6nemli istisna disinda, en azindan ilk kez, 6grenciler
bu duruma yiikselir boylece her ana konu alaninda 6nemli ve
etkileyici ¢aligmalarin bir koleksiyonunu sunar. Okulun kori-
dorlarini etkin bir sekilde 7. ve 8. simif grencilerinin eserle-
rinden olusan bir sanat galerisine doniistiiren sanat portfoyii-
niin ardindan 6grenciler, siir, rap, dans rutinleri ve topluma
agtk sarkilarin performanslarini da igeren bir sanat gosterisi
diizenlerler. Kiigiitk 6grencilerin 7. ve 8. simiflardan ne bek-
lendigini ve gelecekte onlardan ne beklenecegini gormeleri
onemlidir. Bu nedenle, her savunma 6grencisi kendinden 1
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yas daha kiigiik bir 6grenciyle galisir. Bu geng¢ 6grenci asistan
olarak ¢aligir, portfoy materyallerinin kopyalarinin fotokopisi-
ni ¢ekmek ve komite liyelerine postalamak -su anda portfoy
eserleri gevrim ici olarak toplaniyor ve komite iiyelerine diji-
tal olarak gonderiliyor- gibi gesitli siradan gorevlere yardimci
olur ve dgrenciler sunumlarinin provasini yaparlarken izleyici
olarak hizmet ederler. Ayrica komite iiyeleri olarak sunumlara
kaulirlar. Kaulim miimkiin degilse, bu geng 6grenciler portfoy
sunumlarinin videolarini izler ve bu zorlu portféy siirecinden
tam olarak ne beklendigine agina olmak igin 6nceki 6grencile-
rin portfoylerinin ¢aligmalarini inceler.

Mission Hill'in portfoy siirecine bir goz atmak igin baska
bir yer, Tom ve Amy Valens (2014) tarafindan yaraulan ve
Sam Chaltain tarafindan anlaulan iicretsiz ¢evrim ici dizi se-
risi Mission Hillde Bir Yi[dir. Her biri yaklagik 6 dakikalik 10
videodan olusan her video, okulun belirli bir yoniine odakla-
nir. Her ne kadar videolarin ¢ogu degerlendirmenin yonlerine
deginse de, ozellikle “6grenmeyi gormek” baglikli dokuzuncu
video, 7. ve 8. siif dgrencilerinin portfoylerini hazirladiklari,
prova yapuiklari ve hakem heyetine sunduklar: sahneleri igerir.

Bir sekansta, bir 6grencinin fakiilte danigmaniyla sunumu
i¢in hazirlandigy goriililyor ve danigmani ona “Bunu biraz
daha agiklaman gerekebilir. Sozlerini desteklemek igin gorsel
bir 6rnek diisiinmek isteyebilirsin.” diyor. Ogrenci daha son-
ra, insanlar1 sahte anilara inandinp inandirmayacag konu-
sundaki bilim portfyiinii sunarken goriililyor. Aragtirmasini
agtklamaya yardimci olmasi igin ¢aligmalarinin grafik temsil-
lerini igeren ii¢ kath bir poster kullaniyor. Sunumu dinledik-
ten sonra, ayn1 zamanda yerel bir iiniversitede psikoloji profe-
sorli olan inceleme Komitesi iiyelerinden birinin, “Gergekten
karmagik bir konu segtiniz ve ne yapuginizi agiklayabildiniz,
tiim farkli adimlar1 attiniz ve farkli agiklamalar aradiniz.” soz-
leri duyuluyor.
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Filmdeki bir bagka elestirmen panelinde, farklt bir 6gren-
ci sunumcusuna daha kasvetli bir tonda cevap veriyor gibiy-
di. Bir 6gretim iiyesinin “Hepimiz bir seyleri berbat ediyoruz.
Hepimizin basarisizliklari var ama tiim yagam derslerinde ol-
dugu gibi, bundan ders almak ve ilerlemek igin ne yapacagiz?
Ve geri gelmek icin sabirsizlaniyorum. Bu Portféyii sunmak
i¢in hazir olmaya yakin oldugunuzu soylityorlar, o halde gos-
termen gereken bazi ¢aligmalarin var.” sozleri duyuldu.

ERKEN YASLARDAN iTiBAREN TOPLULUK ONUNDE
KONUSMA BECERILERININ GELISTIRILMESI

Mission Hill Okulu velileri (Knoester, 2012a) ile yapugim
roportajlarda ortaya ¢ikan 6nemli bir tema, ebeveynlerin ¢o-
cuklarinin yetigkin izleyicilerinin 6niinde halka agik bir sekil-
de konustuklarinda dengeli olmak igin etkileyici bir yetenek
kazandiklarini diisiindiikleriydi. Ornegin, goriistiigiim ebe-
veynlerden biri sunlari soyledi: “Portfoy sunumu baglamin-
da oldukga kararli oldugunu haurliyorum. Her zaman onun
o kismini géremiyoruz. Daha ¢ok kiigiik kiz, mizmiz, “Bunu
yapmak istemiyorum.” veya “Yapamam.” hillerini goriiyoruz.
Bu yiizden onu idare ettigini ve yonettigini gormek etkileyi-
ciydi. Ebeveynler, ¢ocuklarinin okuldan mezun olana kadar-
ki siire boyunca gesitli durumlarda halka agik bir gekilde ko-
nugtuklarini gordiiler. Okulun misyonu bir demokrasi iginde
etkili vatandaghk igin egitmek oldugundan, kamuya agik ko-
nugmanin gesitli sekillerde beslenen degerli bir beceri oldugu
manuklidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, 6grencilerin hal-
ka agik konugmacilar olarak pratik yapuiklari bir forum olan
Cuma Paylagimlari, tiim 6grenci birliginin haftalik yarim sa-
atlik bir toplanusidir. Ebeveynler de davet edilir ve her otu-
rumda onlarca ebeveyn bulunur. Cuma Paylagimlar: sarki soy-
leyerek baglar ve biter ancak ¢ogu zaman siniflarinda tizerinde
calistiklarini yiiksek sesle paylasan bireysel 6grencilerden olu-
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sur. En gen¢ simiflarda, 6grenciler sahnede duracak, genellik-
le bir sanat eseri veya bagka bir nesne tutacaklar ve 6gretmen
once her sunum 6grencisini tanitmak i¢in mikrofonu kullana-
cak ve daha sonra o6grenciyle tiim grupla ne paylagtiklar1 hak-
kinda roportaj yapacakur. Okul, her sinif sunumundan sonra
sayguyla alkislar.

Ogrenciler biiyiidiikge, tiim okula karst konusmaci olarak
daha fazla sorumluluk alirlar. Ornegin, bir 3. veya 4. sif 6g-
rencisi, paylasuklari, belki de bir karta yazilmig veya grubun
gormesi i¢in tuttugu sanat eserinin arkasina yazilmig birkag
hazirlanmug s6ze sahip olacakur ancak biiyiik olasilikla 6gret-
menleriyle réportaj yapmayacakur. Ortaokul 6grencileri orada
bulunduklarinda, onlara genellikle yetigkinler eslik etmez ve
ogrencileri akranlarina sunarken uzun yillar ve deneyimlerden
sonra iyi kazanilan bu sahnede olmanin rahathgini gosterirler.
Cuma Paylagimlari toplanusina da genellikle bir veya iki 8. si-
nif 6grencisi olan bir MC ev sahipligi yapar.

Mission Hill Okulu ayrica yil boyunca okula birgok ziya-
retin yapildig1 bir yerdir. Ziyaretiler, potansiyel ebeveynleri
ve diinyanin dort bir yanindan egitimcileri igerir. Okula ya-
pilan ziyaretler genellikle siniflara, 6gretmenlere ve okulun ¢a-
ligmalarina derin bilgi ve aginalik sahibi 6grenciler tarafindan
yonetilir. Okul aragurmamda goriigtigiim ebeveynler, binaya
ilk girdiklerinde okul turuna 6nciilitk eden 6grencilerin, okul
hakkinda bilgi sahibi olma konusundaki duruglar1 ve giivenle-
ri konusunda etkileyici olduklarini ve kendi ¢ocuklarinin bu
becerileri gelistirebilecegi ihtimalinden heyecan duyduklarin
belirtti.

Ogretmenler, iiniversiteye yeterlilik sinavlari boyunca,
portfolyolar gibi, gelismesi genellikle aylarca siiren bireysel
calismalar gerektiren projelerin sunumlari dahil, simiflarda 6g-
rencilerin sinif arkadaglariyla veya ziyaret eden izleyicilerle ale-



140 DEBORAH MEIER & MATTHEW KNOESTER

nen konugmalarini talep eden 6grenme deneyimleri yaraurlar.
Her sabah her sinif bir sabah toplanus: diizenler ve 6grenci-
lerden misafirperver ve kapsayici bir 6grenci toplulugu olus-
turmaya yardimci olan kisisel hikiyeleri ve diisiinceleri paylas-
malari ve toplantlar: sirayla yonetmeleri istenir. Ogrenciler 7.
sinifa girdiklerinde -6. siniftayken bir portféy sunan 7. sinf
ogrencisini golge gibi izledikten sonra- saglam ogrenci gahy-
malarindan olugan ilk portféylerini hazirlamak ve savunmak
i¢in iyi bir konumdadirlar. Béliim 10'da, bir lise koalisyonu-
nun New York'taki Regents Sinavlar1 yerine son degerlendirme
olarak portféy sunumlarini nasil uyguladigini gorecegiz.



SEKIZINCI BOLUM

Degerlendirme 6
Disaridan Gelen Uzmanlar Tarafindan Yapilan

Okul Incelemeleri

“llham ve aclk: Bunlar iyi okullari yénlendiren nite-
liklerdir. Biz egitim planlamacilarinin yapabilecegi en
iyi sey, gelismeleri icin en olasi kosullari yaratmak ve
daha sonra yollarindan gekilmektir.”

Ted Sizer -Horacein Uzlagmas:

Amerika Birlesik Devletleri'ndeki birgok eyalette, okullar
derecelendirilir ve yalnizca standartlagtirilmig test puanlarina
dayali olarak halka agik bir harf notu verilir. Umariz bu kitap
boyunca bunun neden kétii bir fikir oldugunu disiindigi-
miizii netlestirmisizdir. Standartlagtirilmig testler irk ve sinifla
giiclii bir sekilde iligkilidir. Boylece ogrencilere ve okul toplu-
luklarina fakir, siyah veya kahverengi olduklari i¢in bagka bir
ceza katmani ekleme etkisine sahiptir. Okul degerlendirmesi-
ni standartlagurilmig test puanlarina baglamanin savunucula-
r, bunun okullarin nasil gittiklerine dair “hesap verebilirlik”
ve “seffaflik” ile ilgili oldugunu iddia edecektir. Ancak okullar
degerlendirmenin tek bagina standartlagtirilmig test sonuglari-
nin kullanimindan ¢ok daha iyi yollar: vardur.

Birden fazla adimdan olusan bir dis inceleme sistemi, ba-
sit ve yaniluci standartlagtirilmig test puanlarindan ¢ok daha

141
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fazla bilgiyi hesaba katabilir. Boyle bir inceleme sisteminin ¢a-
lismasinin birgok yolu vardir. Genel olarak, inceleme, okulun
kendisinin okulun belirli yonleriyle, 6zellikle de misyonuyla
ilgili verileri toplamasini ve LiveText (wwuw.livetext.com) gibi
cevrim i¢i bir sistemde gevrim igi bir kanit portfoyii olustur-
masini igerir. Bu kanit, kendileri i¢in belirlenen akreditasyon
standartlarina gore -genellikle okul sistemi tarafindan ancak
anlagma buysa okulun kendisi tarafindan belirlenir- bir dig
inceleme ekibi tarafindan diizenlenir ve okunabilir. Inceleme
ekibi, ideal olarak iligkili olduklar1 okul i¢in benzer inceleme-
lerden gegen, bu alandaki bes ila sekiz profesyonelden olusur.

Incelenen okul tarafindan sunulan kanit portfoyiinii ince-
ledikten sonra, inceleme ekibi birkag giin boyunca okulu goz-
lemleyecektir. Gozlemler, biiyiik olasilikla fakiilte, personel,
ogrenciler, veliler ve okul yénetim kurulu iyeleri dahil olmak
tizere okulun farkli kesimlerinden anahtar kisilerle yapilan go-
riismelerden olusacakur. Inceleme Komitesi iiyeleri, portfoy-
deki cevapsiz sorular veya portféydeki okul tarafindan kargi-
lanmamis ve belgelenmemis belirli standartlar hakkinda takip
sorulari sorabilir. Inceleme Komitesi daha sonra, inceleme so-
nuglarini 6zetleyen ve komitenin gorevi buysa akreditasyonu
sunan veya reddeden ayrintuli bir rapor yazar ve okulun gelis-
meye devam edebilmesi i¢in komitenin bakis agisindan 6vgii
ve 6neriler sunar.

Asagidaki nedenlerden dolay: bu degerlendirmelerin stan-
dart testlerden daha etkili oldugunu savunuyoruz:

* Disaridan bir inceleme sistemi, bir degerlendirme ku-
rulusuna standartlagtirilmig test puanlarindan ¢ok daha

fazla bilgi saglar.

* Degerlendiriciler, okul komitesine, standartlagtrilmig
test puanlarindan daha fazla bilgi ve iyilestirme onerileri
saglayacakur.
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e Siirecin daha geffaf olmas: ve kanitlarin diyaloga agik ol-
mast muhtemeldir.

* Dusaridan bir degerlendirme sistemi, degerlendirme ko-
mitesinin diger okullardan bir seyler 6grenmesine ve
toplumdaki okullar1 daha iyi anlamasina olanak tanur.

* Bir dis inceleme sistemi, farkli egitim gorevlerine daha
esnek ve duyarl olabilir.

BOSTON’DAKi OKUL KALITESi iNCELEME SURECi

Mission Hill Okulu da dahil olmak iizere Boston’daki pilot
okullar, her 5 yilda bir Okul Kalitesi inceleme (OKI) ad: veri-
len boyle bir siiregten geger. Isbirligine Dayali Egitim Merkezi
(IDEM) (Naidoo, 2002) tarafindan yayimlanan, bir Okul Ka-
litesi Incelemesi yiiriitiirken taraflarin atacag énerilen adimlar
sunlardir:

1. Okul personelinin hesap verebilirlik sistemini yonlendirme-
sini saglayin. IDEM koglari, tiim okul personeline hesap
verebilirlik sisteminin amaci, siireci ve zaman gizelgesi
tizerinde bir oryantasyon saglar.

2. Okul portfoyii gelistirme ekibi olusturun ve bireysel ¢alis-
may: baglatin. Okul, bireysel ¢alismay:1 yiiriitmek ve
portfoyii olusturmak igin bir Portféy Gelistirme Eki-
bi (PGE) olusturur. Ekip genellikle dort ila altu kisiden
olugur ve farkli personel rollerini temsil eder. Okul ve
IDEM kogu, 3 giinlitk Okul Kalite Inceleme ziyareti

i¢in tarihleri belirler.

3. Okul Kalitesi Inceleme ekibini secin. Okul Kalite Incele-
me ekibinin iiyeleri, OKI koguna danigilarak pilot okul
tarafindan segilir; genellikle dort ila alu tye segilir.

4. Okul Portfoyiinii tamamlayin. Her okul Portfoy Geligtir-

me Ekibi, hesap verebilirlik degerlendirme tablosu gos-
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tergelerini kargtlamak igin kanit portfoyiinii olugturur.
Neticeler IDEM’e teslim edilir ve netice kopyalar: ziya-
retten dnce gozden gegirmeleri igin her OKI ekip iiyesi-
ne dagiulir.

. Okul Kalite Inceleme ekip iiyesi oryantasyonunu gercekles-

tirin. IDEM koglari, Okul Kalite Inceleme ekip iiyele-
rine bir yonlendirme saglar. Her OKI ekibi bir baskan
seger.

. 3 giinliik Okul Kalite Inceleme ekibi ziyareti diizenleyin.

Okul Kalite Inceleme ekibi, okulu degerlendirmek igin
arka arkaya 3 giin boyunca okulu ziyaret eder. Ziyaret-
ten once ekip tiyeleri okul portfoyiinii inceler; ziyaret si-
rasinda tiyeler siniflar1 gézlemler, personel toplanularina
kaulir, odak grup tarugmalarina katlir, okul toplulugu-
nun temsilcileriyle goriismeler yapar ve okul materyal-
lerini analiz eder. Hesap verebilirlik yonergeleri ve odak
alanlari okulu degerlendirmek igin kullanilir ve genel bir
oneri belirlenir. Bu siire zarfinda ekip, OKi raporunu
hazirlamaya baslar. OKI ekibi, ilk bulgularini ziyaretin
son giiniinde okul topluluguna sunar.

. OKI raporunu tamamlaymn. 2 ila 4 hafta iginde, Baskan

OKI takim raporunun bir taslagini tamamlar. Rapor
okul miidiirii ile paylagilir. Olgusal hatalar veya eksik-
likler gibi onerilen herhangi bir revizyon, OKI ekibiyle
birlikte degerlendirilmesi igin baskana verilir. Nihai ra-
por tamamlanir ve okula sunulur.

. Rapora okul yaniti olusturun. Portfoy Gelistirme Ekibi

ve okul midiirii, raporun bulgularina dayanarak okulun
iyilestirmek icin yapacag eylemleri detaylandiran OKI
raporuna bir okul yaniti hazirlama ¢abasina 6nciilitk
eder.
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9. Miifettis ve Bolge/Ogretmenler Akreditasyon Koordinasyon
Kurulu tarafindan yapilan inceleme. OKI raporu ve oku-
lun yanit, gozden gecirilmek iizere miifettise ve bélge
ogretmenler akreditasyon koordinasyon kuruluna sunu-
lur.

10. Okul, rapor edilen onerileri uygular. Okul, iyilestirme-
leri kesfetmeye ve uygulamaya baglamak igin rapor edi-
len 6nerileri kullanir.

2005’te Mission Hill Okulu hakkinda tamamlanmig
bir Okul Kalitesi Inceleme raporu igin Indiana Universite-
sindeki Deborah Meier arsivlerine bakin. (webappl.dlib.
indiana.edul/findingaids/view?doc.view=entire_text&rdocld=1-
nU-Li-VAB8339)

Bu siireg, incelemeye tabi tutulan okulu, neler bagardig:-
n1 derinlemesine diisiinmeye ve ¢aligmalarini okulun merkezi
misyonuna odaklamaya zorlar. Sunulan kanitlar, bir dizi stan-
dart testin saglayabileceginden ¢ok daha genis ve daha derin-
dir. Inceleme komitesinden gelen iyilestirme 6nerileri, okulun
caligmalar1 hakkinda tek bagina standartlagtirilmug test puanla-
riyla sunulamayacak énemli geribildirimler sunacakur. Incele-
me siireci standartlagtirilmig test puanlarini igerebilir ancak sii-
reg, bu puanlarin hem okul hem de inceleme ekibi tarafindan
yorumlanmasina izin verir. Puanlar, 6grenci ¢alismasi, 6devler,
katlim oranlari, uzaklagtirma oranlari, memnuniyet anketleri,
ogrenci galigmalar: i¢in degerlendirme listeleri yapilir. Bilgi ve
yetenek gosterimleri bu kitapta tanimladigimiz diger degerlen-
dirme bigimleri gibi diger kanut tiirleriyle birlikte yalnizca bir
yon veya kanit pargasi olarak iglem goriir. Cogu, ilgili kaulim-
cilara ve okulun her yoniinii degerlendirmek igin gelistirilen
yonergelere baglidir ancak temel siireg, bir okulun kendi ve-
rilerini toplamasina, incelemesine, misyonuna ve sistemlerine
nasil uyum sagladigini gérmesine firsat saglar. Oz-degerlen-
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dirme, bu siirecin en giiglii kismi olabilir. Dig gozlemcilerden
olugan bir ekip daha sonra okula ve kendini nasil sunduguna
yakindan bakacak ve okulda neyin ise yaradig1 ve neyin gelis-
tirilebilecegi konusunda elestirel kararlar verecektir. Sistem,
miifettis ve ortak okul komitesi/ogretmenler sendikas: ekibi-
nin de okul hakkinda gerekirse gesitli disiplin islemlerine yol
agabilecek yargilarda bulunabilmesi veya ek destek saglanmasi
anlaminda bilgiye sahiptir.

Bir 6gretmenin ya okulun kendisi ve 6grencileri hakkinda-
ki degerlendirmesinin 6znelligi ya da 6nyargsiyla ilgilenenler
igin, dig gozlemciler tarafindan yapilan okul degerlendirmele-
ri farkl bir bakig agist igin firsat saglar. (Hicbir bakis agis ta-
mamen objektif olamayacagindan, objektif kelimesini kullan-
makrtan ¢ekiniyoruz.) Ve siireg, odaklanilan ¢aligma hakkinda
bilgili gozlemcilerden yararlanir, bu yiizden bu ayn1 zamanda
oznel bir bakig agis1 saglar. Bu siirecin bir diger avantaji da bu
tiir degerlendirmelerin ulusal diizey dahil genis 6lgekte yapila-
bilmesidir.

Okul Kalite Incelemesi’nin tek sorunu, gogu dlgiimler gibi,
yiiksek olcekli kararlar igermesidir. Bu durum, elegtirileri tak-
dir etmek yerine okulu savunmaci hile getirme egilimindedir
ve elestirmenleri, elestirilerinin gercek hayattaki etkisi konu-
sunda endiselendirebilir. Yorumu sayilara déniistiirmek zor bir
istir. Belki ikisinden de en iyi sekilde yararlanmanin bir yolu
olabilir. Elestirmenlerin kim oldugu ile sorumsuz davranmak
-okulun uzmanlik ve yargilarinda ne kadar kendinden emin
oldugu- 6nemli ama resmi amaglar igin bu tir bir rahathk
daha az faydalidir. Yetkilendirme organi da elestirmenler ko-
nusunda rahat olmalidir. Burada bir ikilem yatar.

Diisiik olgekli olanlar, incelenenlerin olumlu ya da olumsuz
yorumlar: faydal olarak duymasini ve lizerine giicenmek ye-
rine diiriistliginii takdir etmesini saglar. Okul, aksi takdirde
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fark edilemeyecek zayifliklari agiga ¢ikarma konusunda gergin
degilse, okulun 6z-degerlendirmesi daha yararli olabilir. Belki
bazi kriterler yiiksek 6lgekli kararlar i¢in uygun olabilirken ba-
zilar1 olmayabilir.

Esas olan, kriterlerin okulun misyonuyla ilgili olmasidir
ancak okulu eyalet tarafindan tanimlanan bazi kriterlere gore
ol¢mek i¢in kullanirlarsa bu zor olabilir. Bununla birlikte, eya-
let okulun kurucu ilkelerini ve planlarini onaylamis olsaydi,
belki de OKI kriterlerinin tek boyut seklinde herkese uymaya-
cag ancak her okulun 6zel planina ve misyonuna uyacak sekil-
de tasarlanacagi konusunda bir fikir birligi olabilirdi. Mission
Hill incelenirken bu ikilemin bir pargasiyd:.

Ancak bu hatalarla bile, genel olarak, siireg, her seyden
once, kendi 6z- degerlendirmemizi agikliga kavusturmamiza
ve daha sonra elestirmenlerin yorumlarini duymamiza yar-
dimci olmak igin yararli oldu. Elbette ki, bu zaman aliciyd:
ve iki taraf arasindaki miizakere siirecinde, bazi izlenimleri
-veya yanlis izlenimleri- agikliga kavugturmak ve gerektiginde
diizeltmek ve genel olarak en azindan birbirimizin verilerini
anladigimizdan emin olmak igin yetersiz zaman harcandu. In-
celemeye yanit veren farkli taraflar -ebeveynler, 6gretim iiye-
leri vb.- goz oniine alindiginda, segmenler arasinda ve se¢im
bolgelerinde birkag yara birakan bazi gerginlikler vard.. Yitksek
olgekli kararlar yap1 olarak, okulun savunucularinin olumsuz
yorumlar yapan herkese kizma egiliminde olduklar1 anlamina

geliyordu.

Yillar sonra mezunlarin ve ebeveynlerin diigiincelerine ilig-
kin bazi uzun vadeli verilerin yani sira sonraki 6grenci sonug-
larina iligkin verilerin toplanmast igin de fonlar ve uzmanliklar
mevcut olmalidir. Belki de bu tiir ¢aligmalar diizenli olarak,
her 5 veya 10 yilda bir veya OKTI'ler ile koordine edilmelidir.
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EGITiM, COCUK HiZMETLERi VE
YETENEK STANDARTLARI OFiSi

Diinya ¢apinda bircok iilke, yalnizca standartlagurilmig test
puanlarina bagli olmak yerine, okul degerlendirmelerinde dis
denetmenlerin inceleme siireglerinden yararlanir. Ornegin,
Birlesik Krallik'taki Egitim Standartlari, Cocuk Hizmetleri
ve Beceriler Biirosu (Ofsted) tarafindan olugturulan ve topla-
nan birgok veri pargasini toplamak ve analiz etmekle birlikte,
okullarin degerlendirilmesinde okullar ziyaret eden dig de-
netmenlerden olusan ekiplere biiyitk 6lgiide giivenmektedir.
Yalnizca standartlastirilmig test puanlarinin aksine, 6zel olarak
tasarlanmig denetimler ve inceleme siireglerine bagli olarak,
okullarin farkl gekillerde bagari gstermesine izin verme avan-
taji vardir. Ornegin, 1921’de Ingiltere’nin Suffolk kentinde A.
S. Neil tarafindan kurulan inli ilerici ‘6zgiir’ okul Summer-
hill'in birgok kez Ofsted inceleme siireglerini ve denetimlerini
gectigi gergegi bizde yer etmigtir. Summerhill’e agina olmayan
okuyucular igin, 6grencilerin sinifa goniilli olarak gitmeyi se-
cebilecekleri ve 6grencilere kendi 6grenmeleri tizerinde biyiik
miktarda karar verme kapasitesinin verildigi olduk¢a sira digt
bir okuldur. Bununla birlikte, okul yillar boyunca 6grencilerin
bagarili olduklarini -6grendiklerini ve etkileyici akademik go-
revleri bagarabildiklerini- gosteren 6nemli miktarda ikna edi-
ci veri topladi. Ofsted inceleme siirecinin esnekligi, cok cesitli
egitim yaklagimlarina sahip okullarin akreditasyon almasini
saglar.

Ofsted’in okullar1 incelemede kullandig1 prosediirler uzun
ve aynintihidir ve tiim siireci burada paylasmayacagiz. Bununla
birlikte, gevrim igi el kitaplarina gore bir denetimin ilk adim-
lar1 sunlardir:
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[1.] Bagmiifettis, okulun son performans: ve son in-
celemeden bu yana herhangi bir degisiklik hakkinda ge-
nel bir bilgi edinerek teftis i¢in hazirlanacakur. Bagmii-

fettis, okulun performansinin ilk tablosunu gelistirmek
icin mevcut tiim kanitlar kullanacakur. Planlama asag-
dakilerin analiziyle aydinlanacakur:

»

»

»

»

»

»

»

Onceki denetim raporu,

Yakin tarihli herhangi bir Ofsted arastirmasinin
bulgular: ve/veya izleme mektuplari,

Ebeveyn goriislerinden yansimalar, ebeveynler igin
mevcut Ofsted ¢evrim ici anket,

Okulla ilgili herhangi bir nitelikli sikdyetin sorug-
turulmasindan kaynaklanan sorunlar veya bulgu-
lar (Miifettisler bireysel sikiyetleri aragtirmazlar
ancak sikdyet tarafindan giindeme getirilen daha
genis konular1 dikkate almalidirlar.),

Hizmet saglayic1 bilgi portalindan (PIP) saglanan
bilgiler, desteklenen okullara verilen uyar: bildi-
rimleri de dahil olmak iizere,

llgili yerel yonetim gocuk koruma diizenlemeleri-
ne iliskin en son Ofsted denetim raporunun yone-
tici Ozeti ve gelistirilmesi igin alanlar,

Okulun web sitesindeki bilgiler -desteklenen
okullar i¢in mevcut hitkiimet gereklilikleri ve
akademi finansman anlagmalari ve yasal olmayan
rehberlik dikkate alinarak- dahil... Miifredat bil-
gilerinin -boylece, bagmiifettis, okul miifredatinin
genisligini, dengesini ve modern Britanya'da ya-
samin hazirlanmasina ve degerlendirilmesine kat-
kida bulunup bulunmayacagini degerlendirmeye
baslayabilir- ebeveynlerle yasal olarak paylagiimas:,
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ozel egitim ihtiyaglari (SEN) bilgi raporu, koruma
kilavuzunun varhg ve uygunlugu ve firsat esitli-
ginin tegviki ve ebeveynler igin diger bilgiler hak-
kinda bilgiler,

» Kaulim ve uzaklagtirmalar, denetim panosu ve Se-
viye 3 Katma Deger (L3VA) raporu dahil olmak
tizere ¢evrim ici RAISE verileri,

» Bolge okullari vekilleri, yerel yetkililer, Egitim Ba-
kanlig1 (DFE) ve polis gibi ilgili paydaglardan elde
edilebilen veya kamuya agik olan diger bilgiler.

(2.] Bagmiifettis, denetim ekibi i¢in kisa katlim tali-
matlart hazirlayacak ve dagitacakur. Bu, olgusal bilgileri,
teftis 6ncesi bilgilerin kisa bir analizini ve teftisin odak

noktasi olan temel konulari ve aragtirma hatlarini icere-
cektir. (Ofsted, 2016, pp. 11-12)

OKI siireci ile Ofsted arasindaki ilk fark, Ofsted’in uzun
bir kendi tizerine dilgiinme siiresi gerektirmemesidir. Bunun
yerine Ofsted, sadece 15 dakika 6nceden bildirimde buluna-
rak herhangi bir zamanda bir okulu teftis etme hakkini sakls
tutar. Ofsted tarafindan hazirlanan, her okulun notu ve tam
raporu da kamuoyuna agikur.

Ingilteredeki egitimciler tarafindan Ofsted’in galigmalarini
elestiren web siteleri ve hatta yayimlanmig kitaplar bulmanin
zor olmadig unutulmamalidir. Yukarida, Ofsted'den akredi-
tasyon alabilen sira dist bir okul olan Summerhill Okulu’nun
bir 6rnegini sunmamiza ragmen, birgok 6gretmen ve okul,
Ofsted’in okulu belirli bir sekilde 6gretme ve organize etme
gereksinimlerinin yogun oldugu ve ogretmenlerin Ofsted’in
onemli baskist altinda ¢ok az 6zerklik sagladigy hissine sahip-
tir. Ve Ofsted’in giici muazzamdir. Derecelendirmeleri halka
agiklanir ve okullarda calisan bireylerin yani sira onlara bagh
olan toplulugun degerlendirmesini biiyiik 6lgiide etkiler. Ofs-
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ted’in okullar1 kapatma yetkisi vardir ve bunu yapmak igin bu
giicti kullanirlar. Ayrica, Ofsted ofisi siyasi durug igin kullana-
bilen ve kullanan iktidardaki siyasi parti tarafindan da kontrol
ediliyor. Anastasia de Waal (2006, s.ix), Inspection! Inspection!
Inspection! How Ofsted Crushes Independent Schools and Inde-
pendent Theachers (Teftis, Teftis, Teftis! Ofsted Bagimsiz Okul-
lart ve Bagimsiz Ogretmenleri Nasil Eziyor) adli kitabinda,
Ofsted “Okullar1 Whitehall'in -en yiiksek puan alan okul- en
son ve siirekli degisen heveslerine uymaya zorluyor. Hitkiimet
politikasini yeterince incelemekte veya elestirmekte bagarisiz
oluyor.” diye savunuyor. Devlet dairelerinin degerlendirmele-
rinin 6znel ve politik olduguna ve biiyiik olgiide baskin siyasi
partinin giindemine bagli olduguna siiphe yoktur. Bu ciddi bir
sorundur.

Bununla birlikte, Ofsted tarafindan kullanilan degerlendir-
me modelinin, tek bir standartlagtirilmis test tarafindan sunu-
landan ¢ok daha fazla veriden yararlandig: ve bireysel okullara
sundugu geribildirimlerin, tavsiyeler uygun olmasa bile, bir
testten elde edilen puanlardan ¢ok daha ayrinuli ve zengin ol-
dugu séylenebilir. Aynisi yukarida agiklanan OKI siireci -ve
asagida agiklanan EHAK siireci- igin de soylenebilir. Cogu, sii-
reglerden sorumlu gergek bireylere, okullarin etkinligini deger-
lendirmek icin kullanilan kriterlere ve her bir tarafin siirecin

her adiminda uyguladig titizlige baglidir.

EGITIMCi HAZIRLIGININ AKREDITASYONU

Bunun gibi akreditasyon siiregleri elbette sadece K-12
okullar1 i¢in mevcut degildir. Daha 6nce ¢alisugim tniversite
(Matthew), gecen yil Egitimci Hazirlik Akreditasyonu Kon-
seyi (EHAK) tarafindan yiiriitiilen benzer bir inceleme siire-
cinden gegti. Siirecin ilk kismi, 6grenci ¢alismalari, 6grenci ve-
rileri ve bu verilerin alanlarindaki bes EHAK standardina (1)
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i(;erik ve Pedagojik Bilgi; (2) Klinik Ortakliklar ve Uygulama;
(3) Aday Kalitesi, Ise Alim ve Segicilik; (4) Program Ectkisi ve
(5) Saglayici Kalitesi, Siirekli Iyilestirme ve Kapasite’ye nasil
hitap ettigine dair agiklamalar dahil olmak tizere okul hakkin-
da muazzam ¢evrim igi bilgi dosyalar: olugturan “bireysel ¢alis-
malar’dan olusuyordu.

Bolimiimiizii incelemekle gorevlendirilen EHAK komite-
si tarafindan talep edilen agiklamalar ve ¢evrim igi portféyde
revizyonlar yapildi. Ardindan, yaklagik iki yillik veri toplama,
aciklama ve incelemeden sonra, dis gozlemcilerden olugan ko-
mite iiniversiteye ve boliimiimiize gelerek art arda birkag giin
insanlar gozlemledi ve goriismeler yapti. Boliim 6gretim iye-
leri, dekan, bagkan yardimcisi, baskan, béliim o6grencileri, bo-
lim mezunlari, 6grencilerimizin staj ve 6grenci ogretimi igin
yerlestirildigi okullarin miidiirleri ve 6grencilerimizin birlikte
calisugr 6gretmenlerle goriismeler yapular. Ve sonunda, ko-
mite akreditasyon onerdi ve gelecekte iyilestirme igin yararh
onerilerde bulundu. Kisacas, bu siireg, standartlagtirilmig test
puanlarinin tek bagina asla yapamayacag bir sekilde diigiin-
me ve geribildirim i¢in bir firsat sundu. Siire¢ yogundu ve
departmanimizin ¢aligmalari hakkinda yiizlerce sayfalik yaz,
ayn1 zamanda binlerce 6grenci eseri ¢evrimigi portfoy yone-
tim sistemi LiveText'te (www.livetext.com) toplanan kanitlar
igeriyordu.

Bu yaklagimin giicii, derin diigiinmeyi gerektirmesi; bo-
liimlerin ve kurumlarin daha yiiksek standartlara ulagmasinin
yolunu motive edebilecek ve netlestirebilecek meslektas de-
gerlendirmesi sunmasi olsa da, sinirlamalar da vardir. Bura-
da agiklanan inceleme siiregleri bilgili inceleyiciler gerektirir.
Hem incelenen kurumlar hem de inceleyicilerin kendileri adi-
na ¢ok fazla zaman ve ¢aba harcamay: gerektirir. Okul ve de-
gerlendirme komiteleri degerlendirme igin ayni amaglari pay-
lagmazsa, bu yaklagim biiyiik bir yiik olabilir. Ancak “digaridan
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gelenlerin” bireysel ¢alismalar, gozlemler, temel segmenlerle
goriismeler ve toplanan tiim verilerin gozden gegirilmesi gibi
yontemleri kullanarak belirli bir okul hakkinda ¢ok sey ogre-

nebilecegine siiphe yoktur.






DOKUZUNCU BOLUM

Degerlendirme 7
Okul Kurullari ve Sehir Toplantilars

“Okul kurullari, okul boélgelerinin iyi yonetilmesini ve
hizmet ettikleri topluluklarin hedeflerine ve degerle-
rine ters etki edecek sekilde ¢alismamasini saglamak
igin toplumun geri kalanina karsi sorumludur.”

Laura Reimer-Liderlik ve Okul Kurullar:

Evansville, Indianada iyi bilinen belirli bir okulun kaderi-
ni tarugmak i¢in Okul Yonetim Kurulu’nun 6zel toplanusina
(Matthew) ¢agrilmistm. Okulu agik tutma lehine konugmak
i¢in oradaydim. Cocugumun devam ettigi okuldu ancak 6 yil
once not vermeye bagladigindan beri her yil i¢in ‘F’ notu alds,
yalnizca ¢ogunlugu fakir ve siyahi olan ¢ocuklarin test puan-
larina dayaniyordu. Belediye bagkani, yerel miifettis ve birgok
ebeveyn de, yerel egitimci ve okulla kisisel baglari olan diger
topluluk tiyeleri gibi okulu agik tutmaktan yana konugtu. In-
diana Halk Egitimi Miifettisi ve Eyalet Egitim Kurulu halkin
tepkisini duymak i¢in oradaydi. Kimse okulun kapatlmasi le-
hinde konugmadi. Agik¢a toplum igin bir degerdi ve 6nemli
miktarda yoksulluk ve diger zorluklardan muzdarip olan ye-
rel topluluk igin sicak ve misafirperver bir okul olmas: agisin-
dan degerliydi. Bir okul nasil yalnizca standartlastirilmig test
puanlarina gore derecelendirilebilir? Agikga, burada test pu-
anlarinin Gtesinde bir insan hikéyesi vardi. Zaten yoksullu-
gun agirhigr alunda aci geken bu okul toplulugunun, yalniz-

155
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ca test puanlarina dayanarak bagarisiz olarak cezalandirilmasi
ne kadar talihsizdi. Okulun misafirperver ve sicak bir yer ol-
dugunu biliyordum. Cocuguma diisiinceli ve iyi hazirlanmug
ogretmenler tarafindan bakildigini biliyordum. Okul binasi
heniiz ciddi bir tadilattan gegmisti, 6zel egitim hizmetlerinden
yararlanmaya hak kazanan biiyiik bir 6grenci grubu okula gi-
diyordu ve okula bagh bir saglik merkezi vardi. Okulun baz
yaklagimlarina katulmasam da bagsarisiz bir okul olmadigin: bi-
liyordum. Komite toplanusi, en azindan toplulukeaki bizlere,
testlerin Stesinde okula dair daha genig bakig agimiza dayana-
rak konusabilecegimiz bir forum verdi. Daha sonra okulun en
azindan simdilik agik kalacagini 6grendik.

Platon, 2000 yildan daha uzun bir siire 6nce, siradan va-
tandaglarin giiniin siyasi meseleleri hakkinda 6nemli kararlar
alabildikleri yiiz yiize bir toplanu tarafindan organize edilen
Atina Demokrasisi deneyimini yazdi. Platon'un bu demokrasi
bi¢iminin nasil ¢ahsug: hakkinda soyleyecek tamamen olumlu
seyleri yoktu. En biiyiik endiselerinden biri, siradan insanla-
rin, ele alinan ve hakkinda derin bilgi gerektiren konular hak-
kinda karar vermek igin gerekli uzmanliga sahip olmamasiyd:.
Bununla birlikte, temel demokrasi fikri, kolektif yénetimin
tiim halk i¢in daha duyarl ve kapsayici bir politikaya izin ver-
mesi anlaminda giigliiydii. Aslinda Platon, bir ulusun yoneti-
mini iyilestirmek igin yapabilecegi en 6nemli eylemin egitimi
iyilegtirmek oldugunu savunuyordu.

Bu kitapta demokrasinin bir hesap verebilirlik bi¢imi oldu-
gunu ve paylagilan y6netimin, gelecekteki demokratik vatan-
daglarin hazirlanmasi gereken okullarin merkezi misyonunu
daha iyi ilerleten degerlendirmelere izin verdigini savunduk.
Biiyiik olgiide 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6grenci 6greni-
mini nasil degerlendirebilecegine ve son boliimde, profesyonel
degerlendirme hakemlerinin okullarin gorevlerini nasil yerine
getirdigine dair 6nemli geribildirim ve degerlendirme saglaya-
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bilecegine odaklandik. Bu béliimde, tek bagina standartlagtiril-
muy testlerden daha adil ve daha etkili oldugunu 6nerdigimiz
son degerlendirme bigimlerini sunuyoruz. Bu degerlendirme
bi¢imi yerel bir okul kurulu veya New England'daki pek ¢ok
sehirde bir “sehir toplanust” diger bir deyisle, bir okulun se-
¢im bolgesi olarak yerel topluluk veya okul meseleleriyle ilgili
secilmis temsilcileridir.

Okullarda eyleme en yakin olan 6grenciler, 6gretmenler ve
ebeveynlerin miifredat hakkinda 6nemli kararlar vermesi ge-
rektigine inanmamiza ragmen, oy veren vatandaglar ve vergi
miikellefleri de dahil olmak tizere yerel topluluklarin -bir oku-
lun mezunlar ile birlikte istihdam ve ikamet etme olasilig1 en
yiiksek- okul operasyonlarinda da s6z ve gozetim roliinii hak
ediyorlar. Topluluk tiyeleri, okullarin segmenleridir ve okulla-
rin kalitesinin degerlendirilmesinde rol oynamalidur.

Standartlagtirilmig test igin temel delil, okullari, yani seg-
menlerini finanse eden vergi miikelleflerine “hesap verebilir-
lik” saglamasidir. Bir okulun paydaglarina hesap verebilirlik
arzusunu paylasmamiza ragmen, standartlasurilmig testin bu
sorumlulugu saglamanin en iyi yolu olmadigina ikna edici ol-
dugumuzu umuyoruz. Dahasi, okul kurullart veya sehir top-
lanulari, okullarin gézetimini ve hesap verebilirligini saglamak
igin tek bagina standart testlerden daha iyi bir yontem saglar.

Okullarin digindaki topluluk iiyeleri 6nemli segmenlerdir
ve okullarin degerlendirilmesinde yer alabilir. Yerel okul kurul-
lar1 ve sehir toplanulari sadece bir demokratik karar alma bi-
¢imi degil, ayn1 zamanda okullar1 degerlendirme yoludur. Bu
tir toplanularda, bina yoneticileri veya denetgiler -genellikle
okul kurulu tarafindan ise alinan- gibi okul liderleri genellikle
yerel okullarin biitgelerini ve degerlendirmelerini toplamak ve
sunmak igin ¢agrilir. Bu siireg, New England'daki kiigiik ge-
hirlerde yiizyillardir kullanilmaktadir ancak bu yaklagimin bir
baska gesidi, biiyiik sehirlerin okul yonetim kurullaridir.
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Bir okul yénetim kurulunun veya sehir toplantsinin rol-
leri nelerdir? En merkezi olarak, roller, denetgi veya okul mii-
diirlerini ise almak ve/veya isten ¢ikarmak, temel politikalar
denetlemek, bir biitge ayirmak ve okul igin fon ve kaynak ya-
ratmakur.

Ancak Amerika Birlesik Devletleri’ndeki okul kurullarinin
zor giinler gegirdigi séylenebilir. Bir gostergeye gore, bugiin 70
yil 6ncesine gore ¢ok daha az okul kurulu vardir. (Bir ¢ahg-
maya gore 1940'da 117.000 ve bugiin yaklagik 14.000 tane.)
(Ravitch, 2013) Ancak bu egilime kargi halkin tepkisi yok gibi
goriinmektedir. Okul kurullar: kirsal alanlarda ve metropoller-
de de konsolide edildi, boylece bugiin tek bir yonetim kurulu
eskisinden daha genis bir alan: denetliyor. Ancak belki de de-
mokrasiye yonelik daha biiyiik bir hakaret, biiyiik sehirlerdeki
okul yénetim kurullarinin, dogrudan oy veren halk tarafindan
demokratik olarak segilmek yerine, o sehrin belediye bagkani
tarafindan atanmasidir (Henig & Rich, 2003). Bu, daha fazla
degil, daha az okul g6zetimi anlamina gelir. Bazilari, daha az
sayida Okul Yonetim Kurulu'nun, 6nemli sonuglari olan stan-
dartlagtirilmig testlerle okullar1 sorumlu tutmanin daha etkili
yollarina sahip oldugumuz anlamina geldigini iddia ediyor.

Demokratik olarak segilmis okul kurullarinin birgok giig-
lii yoniinden biri, genig bir demokratik ortak yonetim kavra-
mina saygl duymalan ve ilgili bityiik bir vatandag grubunun
yerel okullarinin y6netimine dogrudan konugmasina ve kaul-
masina izin vermesidir. Bu siireg, degerlendirmenin biitiinlii-
guni arcurabilir ¢linki birlikte galisan birgok vatandag, okul-
lar1 gérmek i¢in daha kapsamli bir bakis agisi sunabilir ve yerel
okullarin 6nemi ve kullanimi hakkinda tiim topluluk igin 6g-
retilebilir anlar yaratabilir.

Okul kurullarinin ve sehir toplanularinin standart testler-
den daha etkili oldugunu ¢iinkii asagidaki firsatlari sundukla-
rin1 savunuyoruz:
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* Daha genis topluluk, yerel okullari daha iyi anlayabilir
¢iinkii topluluk tyeleri ile okul liderleri arasinda bir di-
yalog yolu vardir.

* Okul liderleri, yerel okul hakkinda standart test puanla-
rindan daha fazla bilgi saglayabilir.

* Okul liderleri, hem yerel yetkililerin se¢imini hem de

okul biitgesini kontrol eden kisilerle dogrudan konusga-
bilirler.

Tabii ki, okul yonetim kurulu tarafindan yonetigim her
derde deva degildir. Bu yaklagimin sinirhiliklari, demokrasinin
bazi sorunlarini yansitmasidir. Bu, uzman olmayanlarin yani
sira okulun ¢ikarlarina zit bir gikarlar1 olabileceklerin yargisina
baghdir. (Daha fazla vergi 6demekten kaginmak isteyen vergi
miikellefleri gibi ancak daha fazla finansman egitim kalitesini
aruracakur.) Ayrica, kaulimailarin, genellikle goniilliilerin de-
mokratik tarugmalar i¢in zamanini ve okula iligkin degerlen-
dirmelerini anlagilabilir bigimde agiklamasi ve toplulugun so-
rularini dogru bir sekilde yanitlayabilecek kadar bilgili olmas:
gereken sehir ve okul liderlerinin 6zenli biitiinligiint gerek-
tirir. Bir miizakere organiyla katilan herkesin onaylayabilecegi
gibi, bu tiir toplanularda harcanan zaman kolayca israf edile-
bilir; iyi bir demokratik olugum, zamanin nasil kullanilacag-
nt sinirlayan kurallar kullanmali ve olusumun herkesin sesini
kapsayabilmesini ve bilesenlerinin ihtiyaglarina cevap verebil-
mesini saglamalidir; kolay bir is degildir.

Biiyiik gaptaki segimlerde oldugu gibi, okul y6netim kuru-
lu iiyelerinin segimlerinde de sorunlar var. lyi finanse edilen
okul yénetim kurulu tiyelerinin secimde daha bagarili olmalari
ve dolayisiyla okul yénetim kurulunu, toplulukeaki belirli pa-
rali niifuzlar lehine ¢arpitmak miimkiindiir. Bununla ilgili bir
sorun, okul yonetim kurulu tyelerinin genellikle iyi finanse
edilmemesidir; bir ¢aligma, bagarili okul yénetim kurulu kam-
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panyas: yiiriitmenin yaklagik %60’ 1nin 1.000 dolardan daha
az maliyetli oldugunu buldu (Hess, 2002). Kampanyalari bii-
yiik dl¢iide tizerlerinde isimlerinin yazili oldugu ¢im tabelalar
asmaktan ibarettir ancak egitim konularina bakis agilari ve oy
veren halkin kiigiik bir kismi tarafindan okunan veya goriintii-
lenen gazete veya yerel televizyon roportajlan hakkinda higbir
bilgi yoktur. Kisacasi, okul yénetim kurulu iiyelerinin segmen-
leriyle iletisim kurma giicii gok azdir, bu nedenle, oy kullanan-
larin biiytik gogunlugunun arzularini gergekten yansituiklaring
iddia etmek zordur.

Bununla birlikte, lokal bir karaktere sahip olan okul ku-
rullari, ihtiyaglarina daha genis eyalet veya federal diizeyde
olanlardan daha duyarli olabilir. Okul kurullari, bu kitapta
anlatugimiz degerlendirmelerin birgogunun kullanimi da da-
hil olmak iizere -umariz- okullarin ve miidiirlerin 6gretim uy-
gulamalariyla ilgili agiklamalarini ve savunmalarini kisisel ola-
rak dinleyebilir ve daha iyi anlayabilir. Makul sayidaki okulu
denetleyen okul kurullari, her okulu ve miidiirii kisisel olarak
tanimak i¢in zamana veya yetenege sahip olmadiklarini iddia
edemez. Bu nedenle kararlarini dayandirmalan gereken sey sa-
dece standartlagtirilmig test puanlanidir. Okul yonetim kurulu
tiyeleri, kendi yetki alanlari dihilindeki her okulda zaman ge-
girebilmeli ve okullari, 6zellikle de 6nceki boliimde agiklanan
OKI siirecini degerlendirmek igin gok gesitli degerlendirmeler
kullanabilmelidir.

New England’daki pek g¢ok kiigiik sehir, okulla ilgili konu-
lar da dahil olmak iizere kent igin 6nemli kararlar almak tizere
tiim kent nifusunun bir araya geldigi yillik bir sehir toplanu-
st diizenlemeye devam ediyor. Bu toplanular, okul liderlerinin
caligmalarini, birgogu s6zkonusu okulun ebeveyni veya me-
zunu olarak okulla dogrudan iliskileri olan kent halkina kars
savunmalarini saglar. Sehir halki, yeni bir okul otobiisii, okul
binasina bir ek veya okul toplulugu i¢in 6nemli olan diger ma-
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teryaller gibi seyler igin dogrudan yeni kaynaklar talep edilebi-
lir. Bu forum, halk tarafindan okul miidiiriine veya yoneticiye,
okulun kargilagug: belirli sorunlari nasil ele almay: planladik-
larini ve belirli bir yolun neden segildigini agik¢a ve dogrudan
sormak icin de kullanilabilir.

Tim nesillerden insanlara demokrasinin nasil galistigini
ogreten daha somut bir demokrasi 6rnegi hayal etmek zor. Bu,
ilgili herkes igin 6nemli olan gergek iliskileri etkileyebilecek
bir yiiz ylize hesap verebilirlik bigimidir. Paylagilan yonetim,
her bir kisinin okul igin isteklerinde kontrol ve dengelerin var
oldugu ve toplulugun kigiikligi ve topluluk iyeleriyle okul
arasindaki dogrudan payday iligkileri, okul yoneticileri tara-
findan saglanan okulla ilgili verilere ek olarak, okulda neler
oldugu konusunda bir tiir seffaflik saglar. Bu tiir veriler stan-
dartlagtirilmug test puanlarini igerebilir ancak 6nceki béliimler-
de tarugilan diger degerlendirmelerin her birinin pargalar1 da
dahil olmak iizere ¢ok daha fazlasini igerebilir.

OKUL YONETIM KURULLARININ REFORMU VE
YENIDEN CANLANDIRILMASI

Geleneksel olarak Amerika’da, Okul Yonetim Kurulu'nun
gorevi, ogrencileri ve okullar, soylenti seklinde dolagan o6gret-
menlerin itibarini degerlendirmekti. Uzmanliga dayal: karma-
stk degerlendirme araglari yoktu. Biiyiik olgiide kisisel bilgilere
ve okullar: ziyaret eden ve gocuklar1 sorgulayan ve miidiiriin
listesine bakan dig uzmanlar tarafindan toplanan bazi verilere
dayaniyorlardi. Muhtemelen finansmanin biiyiik ¢ogunlugu
ayni zamanda okul yonetim kurulunu segen ayni yerel toplu-
luktan geliyordu ve bu da var olan standartlart belirliyordu.
Bugiin onlarin kararlarinin aslinda bizimkilerden daha bilingli
oldugundan siipheliyim, buna kargin her tiirli 6nyarginin da
bir rol oynamadigini iddia etmek akillica olmaz.
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Ben (Deborah), 1970’lerin baginda 2 yil boyunca NYC'de
se¢ilmis yerel okul kurulunda gorev yaptum ve ti¢ ¢ocugumun
okula gittigi Manhattan'in bat yakasini ve Orta Harlem'in alt
kismini kapsayan 3.bolgeyi temsil ettim. Iyi bir deneyim de-
gildi ama bana gercekten demokratik bir deneyimin nasil ola-
bilecegini diisiinmek i¢in zaman verdi. Tabii ki, kisa siire sonra
bu biitiin gehrin iyiligi i¢in ¢alisan se¢imle olugturulmayan bu
kurul ortadan kaldirildi, su anda dogrudan belediye bagkan
tarafindan segiliyor.

Demokrasiye benzeyen bir yapi, ¢ogu zaman ya yonetim
kurulu iyeleri ya onlan secen vatandaglar ya da gogu zaman
bunu dert etmeyenler igin, demokrasiye benzemedigi gerge-
gini gizleyebilir. Gergeklere cevap vermek ve onu daha yararli
bir sekilde demokratik hale getirmek igin galigmak yerine, za-
yifliklar1 onu ortadan kaldirmak igin bir bahane olarak kulla-
nildr. (Belirtilen diger neden, merkezi olarak daha biiyiik ve
daha kabul edilebilir bir bigimde yokmus gibi, meslekler ve

baglanular i¢in arkadaglar: tercih etme gibi yolsuzluktu.)

Okul kurullari, ¢ogu insanin gocuklarini ayni okula gon-
derdigi, belki komsularini tanidigy ve segilenlerin adlarini ta-
midigy kigitk kentlerde daha yararlidir. Her ne kadar kiigiik
kent gazetelerinin 6liimii bunu bir zamanlar oldugundan daha
zor hale getirse de, okullarindaki sorunlar hakkinda bir seyler
bilmeleri biraz daha olasidir. Kugkusuz tarihimizin bir déne-
minde, daha az ¢ocugun okula gittigi ve niifus biyikligiiniin
daha az oldugu bir zamanda, okul segmenlerinin gergekten
mesgul oldugu konular iizerinde gergek anlamda canli segim-
ler olabilirdi, buna kargin bazi insanlar se¢ilme konusunda
digerlerinden daha etkiliydi, muhtemelen bu gii¢ ve servete
dayaniyordu. Ama en azindan ¢ocuklani denetlenmek iizere
sectikleri okullara gicti.

New York’taki okul yonetim kurulundayken, 6ncelikle ilgili
okullarin temsilcileriyle okul yénetim kurullart olugturmamizi
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ve ilgeleri manukli olacak kadar kiigiik hile getirmemizi oner-
dim; bu ayni zamanda biiyiik 6lgiide segilmig bir kisim da ola-
bilir. Bolge niifusunun iigte ikisinin beyaz olmasina ragmen,
3.bolge biiyiik 6lgiide Siyahi ve Latin niifusa hizmet ediyordu
ciinkii beyaz ebeveynler ¢ocuklarini devlet okullarina génder-
miyordu. O hilde sonrasinda neredeyse tiim yonetim kurulu
tiyelerinin beyaz olmasi sagiruct degil. Ayrica, okullari, 6gret-
menlerini, ebeveynlerini ve ¢ocuklarini ya da topluluklarin
gergekten tanimanin higbir yolu yoktu: Diger tam zamanl is-
lerin aksine tam zamanli maas 6demis olsaydik bile. Kapsana-
cak 20'den fazla okul varken, miifettigin iyi hazirlanmig iddi-
alarina kargi gikacak durumda degildik; iyi ya da korii. Ikinci
dénem igin aday olmadim giinkii yapabilecegimiz tek yararh
sey okullarimizla ilgili olmayan konularda kararlar almaku.

Demokrasinin yalnizca savag ve barig -ki bu nadiren olur-
konusunda degil, ayn1 zamanda kendi yerel okullarimiz hak-
kinda da kararlar almak igin hayati olduguna gergekten ina-
niyorsak, eski giinlerden ve simdiki giinlerden daha iyisini
yapabiliriz. Kulaga eski kafali bir oneri gibi gelebilir ve bazi
agilardan gercekten eski kafaliyim. Her seyden once temel
kamu amaci demokrasiyi isler hale getirmek olan ve olmasi
gereken okullarda kendi kendini yoneten bir halk oldugumuz
iddiasindan vazge¢mek istemiyorum.

Okullarin kamu fonlarindan yararlanabilmesi igin birey-
sel ve azinlik haklariyla ilgili anayasaya dayali, federal olarak
uygulanabilir temel kurallara ihtiyacimiz var. Kamuoyunu
bilgilendirmenin yollarina ihtiyacimiz var. Devlet tarafindan
finanse edilmek iizere devletten gelen hiikiimlere ihtiyacimiz
var: Seffaflik; ebeveynlerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ya-
sal haklary; saglik ve giivenlik ve belki birkag baska temel ku-
ral daha. Yerel okul yonetiminin ayr bir demokratik yonetim
organina ihtiya¢ duydugunu diisiiniirsek, bir dizi okul, bir re-
jimden digerine istikrar saglayabilen ve ilgili kisilerin yetkileri
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de dahil olmak tizere egitim haklarini garanti altina alabilecek
bir anayasadan faydalanabilir, dolayisiyla okul kurulu, bele-
diye bagkani veya diger ofisler tarafindan boyunduruk altina
alinmaz.

Onerilen bir miifredat, diger iyi tavsiyelerle birlikte ve bel-
ki de eyalet ¢apinda bir kaulim 6rnegi, ders alimi, mezuniyet
oranlari ve hatta birkag ‘akademik’ 6geyle birlikte 6nerilebilir.
Ornekler yeterli degilse, bu daha birkag gergek degerlendirme
bigimini icerebilir. Kamu finansmani alan her bir okul igin
okul kurullari varsa ayni yaklagim alinabilir.

1990’larin ortalarindan itibaren Boston’daki 30 ‘pilot’ okul,
merkezi okul yénetim kurulu ve sendika tarafindan yapilan
bir anlagma uyarinca faaliyet gosterdi. Her okulun kendi okul
yonetim kurulu veya miitevelli heyetini atamasi gerekiyordu.
Yeterince ilerleyemediler. Bu, okul kurulunun kimi temsil et-
tigi, nasil segildigi ve birkag temel yonetim kuralina daha fazla
dikkat edilmesini gerektiriyordu.

Ancak Boston'da bagladigim okul (Deborah), toplu ola-
rak tasarlanmig idealimizi denedi ve sonra sahneye koydu.
Baslangigta ii¢ segim grubunu dahil ettik -sadece K-5'e sahip
oldugumuzda-; bes ebeveyn, bes personel -miidiir otomatik
olarak bunlardan biriydi- ve ilk iki secim bolgesi tarafindan
oy birligiyle segilen bes topluluk iiyesi. (Daha sonra 7. ve 8.
siniflardan olusan 5 &grenci ekledik.) Yeni bir midiiriin se-
¢imi gibi, tim kurucu gruplarin ¢ogunlugunun gegisi kabul
etmesini gerektiren ogelerin bir listesi vardi. Ayrica, 6gretim
tiyelerinin toplu olarak kendi pedagojik ve miifredat gergeve-
lerini geligtirme 6zgiirliigiine iliskin bir anlayisa vardik ancak
toplanularinin agik olacagy, protokollerin paylagilacags ve tiim
konularin en azindan biitiin kurul tarafindan tartgilabilir ol-
masi konusunda anlagmaya vardik. Tiim tiyeler kendi segmen-
leri tarafindan segildi. Yararli oldu, ise yarad: ve bazen sadece
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incelemeden onaylanan seyler olsa da, diger zamanlarda farkl
bilesenlerin ¢ikarlarini dengelemede 6nemli bir rol oynad:.

Kisacasi, tiim taraflarin temsil edilmesini saglayan ve aym
zamanda bazi denetim bigimlerini daha biiyiik 6lgekte siirdii-
ren bunun gibi gergeveler gelistirebiliriz. Kiilfetli mi? Demok-
rasinin, alunda yagayanlara anlaml gériinmesi igin gerektirdi-

gi kadar kilfetli.

Bu, ayni zamanda, ¢ogu zaman ¢ok az var olan bir topluluk
yaratmanin yani sira, acemi vatandaglarina, tizerinde tartigmak
ve geligtirmek igin bir model saglar. Degerlendirmenin temel
amacina daha iyi hizmet etmek igin yardimci olur: Ogrenci-
lere yardim etmek adina, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin gocu-
gun ogrenme siireci Uzerinde anlagmaya varmalarina yardima
olmak ve daha genis bir topluma yeterli s6z hakk: saglamak ve
degerlendirmeyi kimin yapug: konusunda oy vermek gibi.

NEW ENGLAND SEHIR TOPLANTILARI

Amerika Birlesik Devletleri’'nde, New England sehir top-
lanusi, temsili demokrasiden 6nceki tarihlere dayanmakradir.
Sehir toplantsi, Amerika Birlesik Devletleri'nde var olan saf
demokrasiye en yakin hiikiimet bigimidir. New England’in
dort bir yanindaki topluluk tiyelerinin, kendilerini dogrudan
etkileyen konular1 miizakere etmek ve oylamak igin genellikle
yilda bir kez yiiz yiize toplandiklar: bir siiregtir.

1969 baharinda, Frank M.Bryan adinda bir profesér, Col-
chester, Vermonttaki St. Michael’s College'da Siyaset Bilimi
ogretiyordu. Demokrasiyle ilgili konulardan etkilendi ve her
yil bir sehir toplanus: diizenleyen kiigiik bir kentte biytdii-
gi icin gehir toplanularinin kapsaml bir sekilde incelenmedi-
gini biliyordu. Sehir toplanularina kaulim orani, bu toplanu-
larda konusanlarin yiizdesi, konusmacilarin cinsiyeti ve daha
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pek ¢ok sey hakkinda istatistik toplayan ciddi bir ¢aligma ya-
pimamigti. Bu yiizden bu tiir bilgileri izlemenin bir yolunu
gelistirdi ve bu verileri toplamak igin 6grencilerini New Eng-
land gevresindeki sehir toplantilarina génderdi. Oniimiizdeki
34 yil boyunca, kendisi ve ogrencileri 1.669 toplanudan veri
topladilar ve bulgular Bryan'in (2004, s. 16-17) Real Democra-
cy: The New England Town Meeting and How it Works (Gergek
Demokrasi: New England SehirToplanusi ve Nasil Calisug)
kitabinda yayimlandi. Bu, 6grencilerinin olusturdugu bir ra-

pordur:

Ornegin, 1999'daki Craftsbury toplantisinda, toplantiya 152
kisinin kauldigini biliyoruz. Bunlardan 55’i toplam 185 kez
kauldi. Toplanunin g saat kirk ti¢ dakikasinda, 6gle yemegi
molasi harig, Craftsbury halki, kasaba ihtariyla ilgili on yedi
makaleyi ve okul ihtariyla ilgili yedi bashgi ¢6ziimledi. Ayn-
ca “ekstra is” konusunda alu ve “yeni is” bashg: alunda sekiz
maddeyi ele aldilar. Kasabanin on yedi maddesinden besi bir
oylama gerektirdi. En yakin olani, yeni bir kasaba parsel hari-
tast olusturma konusunda 106 evet, 43 hayirdi. Kasaba polis
memuru secimlerinin higbirine itiraz edilmedi. Okul toplan-
ust sirasinda, yedi itiraz maddesinden sadece biri olan biitge
oy pusulasi gerektirdi ve 109'a 19 oyla gegti. Okul midiiri
i¢in giiniin en yakin oylamasinda Roy Darling, Melissa Phil-
lips'i 70’e 55 maglup etti. En yiiksek kaulimda -her toplanu-
da farkli araliklarla 4 sayim yapilir- kadin sayisi 89'dan 63’e
kadar olan toplanuda erkek sayisindan daha fazladir. Bulunan
sayilarin ortalamasi 67 kadin ve 58 erkekti. 55 kaulimcinin

25’i kadind:.

Kasabanin okul midiirii igin yapilan yakin oylamada one
suriildiigii gibi, egitim sorunlari genellikle sehir toplanularin-
da on planda ve merkezdedir. Ve neden olmasin ki? Okullar
toplumdaki herkesi etkiler ya 6grenciler ya da okul ¢alisanlari
olduklan igin ya mezunlari komgular1 ve vatandaglari oldugu
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igin ya da okulu yonetmek igin toplanan vergiler maaglarindan
¢tkugy icin. Bu yiizden okulla ilgili endigeler gergekten herke-
sin endigeleridir.

Bryan'in aragtirmasindan elde edilen bir bulgu, sehrin bii-
yikligiiyle sehir toplanusina kaulim diizeyi arasinda dog-
rudan bir iligki oldugudur. Bu sagirtict olmamali. Birimizin
(Deborah) profesyonel hayatinin biiyiik bir béliimiinde kiigiik
okullar i¢in siddetle tartigmasinin nedeni budur. Kiigiik bir
topluluk iginde insanlar kauldiginizi veya kaulmadiginizi fark
ederler ve sesinizin duyulmas: daha olasidir. Demokratik bilgi
ve becerileri gelistirmeye galigiyorsak, bityiiklitk 6nemlidir.

Bununla birlikte, bir sehir toplantist modelini romantik bir
sekle sokmakla ilgilenmiyoruz. Deborah’in okul yonetim ku-
rulundaki deneyimleriyle ilgili olarak yukarida belirttigi gibi,
sehir toplanulari bosuna bir egzersiz olabilir. $ehir toplanulan
-ve sehirler- vizyonerler veya gericiler tarafindan yonetilebilir,
zorbalar tarafindan yonetilebilirler ve ¢ok diisiik diizeyde daha
genis katlimlar olabilir. Daginik ve kusurlu olabilirler ve sira-
dan insanlar kendi kendini yonettiginde, tanim geregi hiikii-
met, herkesin etkilemek istediginiz alanlarda daha derin bilgi
ve yaurima sahip olmasini isteseniz bile, uzman olmayanlar-
dan olugur. Ancak New England'daki sehir toplanularinin bir
nedeni vardir.

Sehrin okulu y6netmesi igin para 6dedigi kisiye giivenip
giivenmemeye karar verirken, o kiginin vizyonunun ne oldu-
gunu duymak yardimci olur. Bir okul miidiirii bir okul otobii-
st satn almak igin ek fonlar istediginde veya okula bir ek inga
etmesi gerektiginde, bu lider bu fonlari toplamak igin, okulda-
ki cocuklarin ebeveynlerine ve mezunlarinin komgularina yiiz
yiize bir savunma yapabilir. Kaulanlar, nelerin kesilmesi gerek-
tigini veya daha fazla gelirin nasil elde edilebilecegini gérmek
i¢in birlikte kentin mali durumuna bakabilirler.
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Okul, sinav puanlarindan daha fazlasini kullanarak deger-
lendirilebilir ve kaginilmaz olarak degerlendirilir. Okul lideri,
sehir toplanusinda test puanlarini sunabilir ancak kaulim ve
mezuniyet oranlarindan {iniversiteye girme oranlarina, uzak-
lagtirmalara ve davranis vakalarina ve daha pek ¢ok seye kadar
kullanilabilecek bagka birgok 6l¢iim vardir. Okul lideri, 6g-
rencilerin gergek caligmalarini sunabilir ve 6grencilerden sehir
toplanusinda kauldiklar: yakin tarihli bir proje veya gezi hak-
kinda konugmalarint isteyebilir. Kiigiik bir kasabada, herkes
zaten okulun bazi yonleri hakkinda dogrudan bilgi sahibidir,
bu nedenle okul asla standart test puanlariyla siki bir gekilde
degerlendirilmez.

Kisacasi, sehir toplanusi, 6gretmeyi ve gelecek nesillere ak-
tarmay! umdugu seyi uygulayan bir demokrasi egitimidir. Br-
yan’in Siyaset Bilimi 6grencileri, veri toplamak ve ardindan bu
verileri oriintiiler i¢in analiz etmek {izere New England'daki
sehir toplanularina kaulirken, hi¢ siiphesiz demokratik karar
vermenin vaatleri ve sorunlar1 hakkinda bir seyler 6grendi-
ler. Bir gehir toplanusina bu sekilde katilarak ve ayaga kalkip
topluluk 6niinde konusma pratigi yapmamis olabilirler ama
kesinlikle bagkalarinin -kendilerinden ¢ok da farkli olmayan-
larin- bunu yapuklarin: fark ettiler. Muhtemelen bir toplant-
nin Robert’in diizen kurallarina dayanarak nasil yiririldigi
ve belki de sinirlt biitgelerin bir toplulugun 6nceliklerini nasil
diizenledigini ve bunun nasil yapilacags konusunda ne kadar
kasith oldugunu 6grendiler. Bu, devlet okullarindan mezun
olmadan once tiim &grencilere fayda saglayacak potansiyel
olarak degerli bir deneyimdir. Ayrica, Walter Parker’in (2003)
bize haurlatug gibi, aptallik kelimesinin Yunanca koki, ‘6zel’,
‘ayrr’, ‘bencil’ veya “ben merkezci” anlamina gelen ‘idiosdur.
Demokratik bir egitim idiosa karst 6gretir ve ortak iyiye, top-
lumsal ve bencil olmamaya deger verir. Bu egilimi 6gretmenin,
onu uygulamaktan ve birbirlerini taniyan ve 6nemseyen insan-
lar arasinda pratigine tanik olmaktan ve incelemekten daha iyi
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bir yolu var mi? Okul kurullar1 ve sehir toplanulan gibi kii-
¢tk demokratik karar alma organlar bu firsau sunabilir. Kisi-
sel iligkiler ve uyguladiklari miizakere ve karar verme siiregleri,
giiclii okul degerlendirme bigimleri olusturur.






ONUNCU BOLUM

Bir Degerlendirme Sistemi Olusturma

New York Perform»ons Standartlari
Konsorsiyumunun Incelenmesi
Ann Cook ve Phyllis Tashlik

“New York City’deki okullarin Gniversiteye hazir olma-
yI arirmanin ve mezun olan 6grencilerin gergekten
Universitede basarili olma becerilerine sahip olma-
larini saglamanin yollarini bulmak igin micadele et-
tigi bir zamanda, New York Performans Standartlar
Konsorsiyumu kapsamindaki okullarin elde ettigi so-
nuglar sadece dikkate deger degildir, olaganustuddr.
Neredeyse her ihtiyag ve dezavantaj olgusinde, bu
okullar daha zorlu bir 6grenci populasyonuna hizmet
veriyor ancak ¢ogu zaman goz ardi edilen beceri tir-
lerine odaklanarak 6grenme ihtiyaglarini karsilama-
nin yollarini buluyorlar: Elestirel disinme, problem
¢dzme, arastirma ve agiklayici yazi, topluluk éninde
konugma, bagimsiz girisim.”

Pedro Noguera -21. Yiizyil Igin Egitim
New York Performans Standartlar: Konsorsiyumu
Veri Raporu

Bu kitap boyunca Debora ve Matthew, ¢ocuklari ve okul-
lart anlamaya yonelik bir etik tanimladilar ve bunu yaparken
yararh olan siireglere 6rnekler sundular. Ama biiyiik bir kent-
sel ortamda liseler bu ¢aligmada birbirlerini giiglii bir gekilde
desteklemek icin nasil igbirligi yapabilir?
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Bu bolimde (Ann ve Phyllis), New York City'de 36 lise-
den olugan bir grup ve gehir digindan Rochester ve Ithacada
iki liseden olusan New York Performans Standartlari Konsorsi-
yumunu (Konsorsiyum) anlatiyoruz. Konsorsiyumun vaka ¢a-
ligmasi, yedinci béliimde anlatilan portfdyleri animsatan daha
disiinceli bir 6grenci ve okul degerlendirme sisteminin zorlu
bir kentsel ortamda bile nasil bityiiyiip hayatta kalabildigini
gostermektedir.

Ulke genelinde, egitimciler ve ebeveynler, standartlagtiril-
mis testlerin agirihgini ve miifredat ve okul kiiltiiriine getirdi-
gi sinirlamalan kinadilar. New York performans standartlan
konsorsiyumu, sadece grencileri olaganiistii oranlarda mezun
etmekle, kolej ve iiniversite ortamlarinda gelismek igin hazirla-
makla kalmayip, ayni1 zamanda anlam ve amag¢ duygusunu si-
nifa geri getiren baska bir segenek yaratu ve belgeledi.

Konsorsiyum degerlendirme sisteminin temeli ve su anda
performans degerlendirmesi olarak ‘markalagmug’ diger sistem-
lerden farkl kilan sey; 6gretmenlerinin profesyonelligi ve 6g-
renci seslerinin duyulmasi ve saygi duyulmasi firsatidir. Once-
den paketlenmis, ticari, yukaridan asagiya, standartlagtirilmg
ve sinifin dinamik yagamina, 6grenci se¢iminin gesitli olasilik-
larina yanit vermeyen bir degerlendirme sisteminde bu hayati
bilegenlerin hi¢biri miimkiin degildir.

1995 yilinda New York Eyaleti Egitim Komiseri Tho-
mas Sobol tarafindan olugturulan ve Miitevelli Heyetinin oy
birligiyle dort kez genisletilmis bir feragatname kapsaminda
hareket ederek, New York Performans Standartlari Konsor-
siyumuna ait New York Eyalet liseleri, gerekli beg eyalet Re-
gents sinavinin besi yerine dérdiiniin performansa dayal: bir
degerlendirme sistemi kullanarak 6grencilerini mezun eder.
(Konsorsiyum okullarindan mezun olan 6grenciler ELLAdan
65 puan ve iistii almali ve gegmelidir.) Konsorsiyumun New
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York City, Rochester ve Ithacada bulunan 38 okuluna yaklagik
30.000 6grenci devam ediyor.

Performans degerlendirmesi -aruk egitim politikasi gevre-
lerinde yaygin olarak kullanilan bir terimdir- kolay tanimla-
namaz. Anlami genellikle terimi kimin kullandigina ve nasil
uygulandigina baglidir. Konsorsiyum i¢in, performansa dayali
degerlendirme, ogrencilerin ne bildigini ve neler yapabilece-
gini degerlendirmek igin alternatif bir yaklagimi temsil eder.
Ogrencilerin giiglii yonlerini, ilgi alanlarini ve fikirlerini, gegit-
li akademik, entelektiiel ve sosyal becerilerin gelistirilebilecegi
bir siiregte 6grencilerin birbirlerine katkida bulunabilecekleri
ve birbirlerinden 6grenebilecekleri farkl: bir paradigma yarata-
cak sekillerde yakalar ve kullanir.

BILESENLERi

Konsorsiyumun sistemi uygulayicilar tarafindan gelistiril-
mistir, 6grenci odaklidir; disaridan degerlendirilir ve su bile-
senleri icerir:

Okul tarafindan tasarlanan ek gorevlerle birlikte ana disip-
linlerde uygulayici tarafindan tasarlanan ve 6grenci odakli de-
gerlendirme gorevleri:

* Ogrenmeyi ifade etmek igin goklu tarzlar.

* Opgrenci galismalarinin degerlendirilmesinde kullanilan,
egitimci tarafindan tasarlanmig konsorsiyum ¢apinda
degerlendirme listeleri.

* Gorev ve degerlendirme tablosu gegerliligini korumak
igin 6grenci ¢aligmalarinin uygulayicilar ve elegtirel arka-
daslar tarafindan yillik olarak yeniden degerlendirildigi
moderasyon ¢aligmalari.

* Ogretmenlerin, performans degerlendirme gorevlerini
destekleme becerilerini ve sorgulama pedagojisini kul-
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lanma becerilerini desteklemek ve gelistirmek igin tasar-
lanmug kapsamli mesleki gelisim.

* Mezunlarin iniversite performansina dayali tahmini ge-
cerlilik ¢aligmalari.

* Harici degerlendirme.

Bir New York Eyaleti diplomas: alabilmek igin, tiim kon-
sorsiyum okulu 6grencilerinin gerekli sayida dagitlmig krediyi
(44) kazanmas ve en az dort Performansa Dayali Degerlendir-
me Goérevini (PDDB) tamamlamas: gerekir:

Ingilizce: Analitik Deneme: Uygun karmagikliga sahip me-
tin/metinler kullanarak edebi analiz.

Sosyal Bilgiler: Arastirma Makalesi: Tez, argiiman, dogru
kanit ve alinularla birlikee analitik makale.

Matematik: Ust diizey matematik uygulanmasini gerekti-
ren karmagik bir matematik probleminin analizi ve ¢6ziimii.

Bilim: Ogrenci tarafindan tasarlanmis ve uygulanan genis-
letilmis bilim projesi veya orijinal deney.

Degerlendiriciler hem yazili hem de sozlii sunumlar igin
konsorsiyum degerlendirme listeleri kullanarak 6grencilerin
gozden gegirilmek tizere gonderdikleri ¢aligmalar1 degerlendi-
rirler. Degerlendirme listeleri netlestirildiginde, dort gorevin
timii icin harici degerlendiricilerle yapilacak sozlii savunma
veya sunum gereklidir. Okullar ayrica, bir okulun belirli miif-
redat odagini veya 6grenci niifusunu yansitan yaratici sanatlar,
yabanci veya anadil, sanat elestirisi ve staj gibi ek performans
degerlendirmeleri gerektirebilir.

Mezuniyet diizeyinde PDDB’lere hazirlanirken, okullar yu-
varlak masa toplanulari, 6n kosul kigitlari, icerik ve kanitlara
dayali sozlii tartigmalar, analitik ve ayrica yarauc birinci gahis
makaleleri, 6gretmen ve ogrenci tarafindan baglatlan 6devler,
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bagimsiz ve atanmis okuma ve uygulamali projeler gibi gesit-
li ara degerlendirmeler kullanir. Hepsi, 6grencileri mezuniyet
diizeyindeki PDDB’lere hazirlayan zorlu deneyimler sunar.
Ornegin, bir 6grenci bir konsorsiyum okuluna girdigi an-
dan itibaren fen derslerini tamamlayarak, agik uglu deneyler
yaparak, laboratuvar raporlarini yazarak ve gozden gegirerek,
profesyonel bilim dergisi makalelerini okumay: ve agiklama
yapmay: ogrenerek ve diger 6grencilerin bilim alanindaki ¢a-
lismalarini gozlemleyerek bilimsel yontem hakkinda bilgi edi-
necektir. Tiim bu deneyimler, bir 6grencinin sonunda orijinal
bir deney tasarlamasi veya daha 6nce ¢aligilmis bir deneyi daha
derinlemesine genisletmesi igin ihtiya¢ duyacag: hazirhg sag-
lar. Bu béliimde, bir konsorsiyum okulunun mezunlarindan
genisletilmis alinular kullanmaya karar verdik ¢iinkii agikla-
malar1 belki de yagadiklari giiglii siiregleri en iyi sekilde goste-
riyor. Ornegin, Mosha adli bir mezun su agiklamayi yapt::

PDDB yaparken 6grendigimiz en 6nemli becerilerden biri
problem ¢6zmedir. Yolun her adiminda ne yapmam gerek-
tigini asla tam olarak séyleyemem. Gorevimin ne oldugunu
her zaman biliyordum ama bunu nasil yapacagimi kendi ken-
dime ¢6zmem gerekiyordu. Yol boyunca pek ¢ok hata yapum
ve nadiren ilk seferinde dogru seyler yapum. Ama bu dogru
olmakla ilgili degildi; revize ettim ve sonunda olmam gereken
yere geldim. Birkag kez hiisrana ugradim ancak bir problem
¢6zme tavn gelistirdim. Eger bir seyler ters giderse, diizeltebi-
lirim. Gergek diinyada isler kesinlikle bazen ters gidecek ama
simdi bundan o kadar da korkmuyorum ¢iinkii denemek ve
ortaya ¢ikacak problemleri diizeltmek igin ihtiyacim olan be-
cerilere sahibim.

MUFREDAT VE OGRETIM UZERINDEKi ETKiSi

Degerlendirmeler sinif deneyiminden dogar. Standartlagti-
rilmis bir degerlendirme sisteminde, gorevler miifredata yiik-
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lenir. Bu siireg, degerlendirme ister bir gorev ister ¢oktan seg-
meli bir arag olsun, kagimilmaz olarak ya bir teste gore 6gret
yanitina ya da ogrenciler, 6gretmenler tarafindan herhangi bir
sahiplenme duygusunun olmamasina yol agar. Konsorsiyu-
mun sisteminde, gorevler ancak 6grenciler ve 6gretmenler di-
siplin i¢inde kapsamli bir sekilde ¢alistiktan, materyali incele-
dikten, tarustiktan ve disiiniip tagindiktan, kendi sorularina
tabi tuttuktan ve bir konu veya soru igin neyin uygun bir se-
¢im olabilecegi tizerine yazip diisiindiikten sonra degerlendir-
me olasiliklar1 haline gelir. Gabriella, PDDB’nin dort siirecini

anlatyor:

Sosyal Bilgiler PDBB’si birincil kaynak materyalleri kullana-
rak metin tabanl arasurma yapmamizi ve ardindan analitik
bir aragtirma makalesi yazmamizi gerektirmektedir. Ingilizce
PDDB igin, iyi gelistirilmis bir edebi analiz yazmalisiniz. Ben
Pi’nin hayaundaki ana karakterin dini goriislerinin bir ana-
lizini yapum. Pi, ti¢ farkli dinin bir pargasi oldugunu iddia
ediyordu ancak bu iddiada birgok ¢eliski oldugunu hissettim
ve yazarin bu fikri iletmede ne kadar basarili oldugunu ince-
ledim.

Bilim PDDB igin, 6grenciler bir hipotez gelistirmeyi, deney
yapmayi, bunun tzerine bir laboratuvar raporu yazmay: ve
ardindan gergek bir bilim insanini igeren bir ekiple bir tarug-
mada projeyi savunmayi gerektiren bir soru hakkinda 6zgiin
bir bilim deneyi gelistirmelidir.

Benim bilim PDDB’em Anatomi ve Fizyoloji izerine bir
ders galigmasindan biiyiidii. Stresin hafiza tizerindeki etkisi
tizerine bir deney tasarladim ve yapum.

Matematik PDDBsi, gergek diinyadaki problemleri ¢6zmek
igin 6grendiklerimizi kullanmamizi gerektirir. Ornegin, trigo-
nometride 6grendiklerimi Empire State Binasi’'nin okulum-
dan ne kadar uzakta oldugunu hesaplamak i¢in kullandim ve
ardindan bu ve diger sorunlari trigonometri kullanarak nasil
gozebileceginizi agikladim.
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Boyle bir siirecin bir sonucu olarak, miifredaun kendisi;
konunun kesfini derinlegtirmek i¢in agik uglu tartigma sorular
ortaya koymak; sorulan sorulara yanit vermek ve 6grencilerin
karmagik ve ¢ok yonlii bir sorunu anlamalarina yardimar ol-
mak adina égretmenlerin farkl: kitaplari, problemleri, dergileri
veya web materyallerini tanitmasiyla beklenmedik degisiklikle-
re ugrar.

Konsorsiyumun yaklagimi, 6grencilere sahip olduklari be-
cerileri geligtirmeye ve onlan zor sorularla ugragmaya tegvik
etmeye meydan okuyan sorgu tabanli miifredat ve gretime
odaklanmakrtadir. Konsorsiyumun performans tabanli deger-
lendirme sistemi, ogrencilere 6grenme siirecinin sahipligini
verir; bu standartlagtirilmig test ve geleneksel test hazirhiginin
yapamayacag: bir sey. Ogrenciye soyle der: “Sizden, sectiginiz
konular1 ve sorular1 okuyarak, yazarak, aragtirarak ve problem
¢ozerek becerilerinizi gelistirmenizi ve gostermenizi istiyoruz.
Sectiginiz konular, sizi ilgilendiren ve hakkinda giiglii bir fikre
sahip olabileceginiz konular olmalidir. Bakis agimizi kanitlarla
desteklemeli, aragtirma yapmali, sorular sormali ve bagkalarina
saygl duyarak goriislerinizi nasil ifade edeceginizi 6grenmelisi-
niz.

Birkag¢ ogrenciye konsorsiyum okulundaki 6grenci dene-
yimlerinin, sinavlara hazirlandiklari okullarda gegirdikleri za-
mandan ne kadar farkli oldugunu sorduk ve yanitlarini buraya

ekledik.
Jared:

Hem teste dayali hem de performansa dayali bir okulda 6g-
renciydim. Su anda ¢ok daha mutluyum ciinkii okulum stan-
dartlasurilmis testlerde oldugu kadar stresli degil. Yapugim
her seyin, yil sonunda gegip gegmeyecegime karar veren bir
giin i¢in oldugunu hissetmiyorum. O giin ne zaman gelse,
gercekten endiselenecek bir sey olmasa bile, bir gece 6nce
uyuyamazdim.
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PDDB'ler her seyi tek bir giine dayandirmaz. Odevler gogu
zaman tiim donemlere yayilir ve bir seyleri yanls yapmak 6g-
renme siirecinin bir par¢asidir. Hatalar basarisiz olmak anla-
mina gelmez.

Ayrica okulda ¢ok daha az sert rekabet var. Bundan énce git-
tigim okulda, en yiiksek test puanina sahip olanlar her zaman
en zeki olarak goriiliiyordu; 70 veya alunda puan alan gocuk-
lar aptal olarak kabul edildi ve kimse onlarla grup hilinde ol-
mak istemezdi. Ayrica ¢ok fazla gosteris vardi, insanlarin ytiz-
lerinde ytiksek puanlar dalgalanird:.

Bu, burada benim bagima hig¢ gelmedi ¢iinkii burada test pu-
anlar1 yoktur. Test digt ortam, yalnizca bu tiir bir rekabetten
kurtarmakla kalmaz, ayni zamanda ortak ¢aligma yoluyla 6g-
rencilerin birbirlerinin ¢aligmalarini desteklemelerini tegvik
eder. Ogrenciler konu basliklarini sinifta tarustiklarinda bir-
birlerinden birgok sey ogrenirler. Ayrica, makaleler, deneyler
ve sanat eserleri hakkinda birbirimize tavsiyelerde bulunmak
i¢in gruplar hilinde ¢aliginz. Yani herkesin ¢aligmasi yalniz-
ca ne kadar basanili olduklarinin bir yansimasi degil, ayni za-
manda diger herkesin o kisiyi desteklemek icin ne kadar iyi
yapuginin bir yansimasidur.

Luis:

PDDB’ler ayrica testlerden gok daha fazla ozgiirlitk saglar. Su
an sinifta, benim gergekten ilgilimi ¢eken bir seyle kargilagir-
sam, zevk alacagim bir proje olusturabilirim. Bagka bir konu-
ya gegmek zorunda kalmak yerine, bu proje iizerinde uzun
sire calisabiliyorum; bu test ortaminda tekrar tekrar olur. So-
nunda bir konu hakkinda heyecanlandigimda, onu degistir-
mek ve yeniden baglamak zorunda olmak her zaman olduk¢a
sinir bozucu oldu.

Ciinkii bu projeler icin bana verilen siire sayesinde soru sora-
biliyor ve aragtirma yapabiliyordum. Test ortaminda, sorular
igin yeterli zaman varmus gibi hissetmedim ve neredeyse hig
arastirma yapmamiz istenmedi. Bunun yerine, ders kitapla-
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rinda belirlenen sayfalari okur veya belirli web sayfalarina gi-

rerdik.

Liseden sonra, bana bilmem gereken her seyi anlatacak dev
bir ders kitabim olmayacak. Cesitli 6grenme yontemlerini
kullanmam gerekecek. Universitede ve iiniversiteden sonra,
nerede arayacagim soylenmeden cevaplari bulabilecegimden
eminim.

Leila:

Konularim: segme 6zgiirligiine sahip olmak ilk bagsta biraz
goz korkutucu goriinilyordu ama hig kimse zor islerin igine
aulmadi. Ogrenciler normalde yalnizca iki yillik lise egiti-
minden sonra, iigiincii sinifta PDDB’lerine baglarlar. O za-
mana kadar, PDDB’ler igin gerekli olan ¢aligmaya girismek
igin ihtiya¢ duydugum deneyime sahiptim. Okulumda gelis-
tirdigim ve PDDB’ler igin en yararli buldugum becerilerden
birkagi bagimsiz aragtirma yapma, sinif tarugmalarina kaul-
ma, Ozet yerine analiz yapma ve ¢alismamui gozden gegirme
becerisiydi. Yapugim her PDDB igin bu becerilerin her birini
kullanmak zorunda kaldim, béylece onlar: siirekli olarak uy-
gulayip gelistirebildim.

Sosyal bilgilerim PDDB’si igin yapugim arasurma makalesi,
aldigim bir felsefe dersinden gikti. Hobbes ve Kropotkin'in
dogru yonetim bigiminin ne olduguna dair gorisleri tzeri-
ne bir makale yazdim. Hobbes'un diinyaya bakigini okuma
odevleri, siuf tarusmalari ve kendi arasturmalarim yoluyla 6g-
renmistim. Hobbes'un hiikiimete bakiginin tamamen dogru
olduguna ikna olmustum. Ama yazdigim sirada sinifta hara-
retli bir tarugma yasadik; giiglii bir goriis ifade ettim. Ama
sonunda, temel argiimanlar1 gézden kagirmaya karar verdim.
Tarugma agik fikirli olmama yardima oldu. Kropotkin’in ya-
zilanini birkag kez tekrar okudum ve Hobbes unkinden ¢ok
farkh olsalar bile onun diinya hakkindaki fikirlerinin ¢oguna
gergekten kauldigimi fark ettim. Revize ettim ve son maka-
lemde hig¢birinin tamamen dogru olmadigini savundum.
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Bitirmeden once galismamu birgok kez gozden gegirmem ve
makalede yazilan fikirleri tiim sinifla tarusmam gerekiyordu.
Tarusmalarda ortaya ¢ikan yeni fikirler daha fazla araguirmaya
yol agti ve diger insanlarin sahip oldugu fikirleri 6zetlemek
yerine, makalemde onlani giivenle analiz edebildim ¢iinkii
grup tarusmalan sirasinda ve diger yazma 6devlerini tamam-
larken uyguladigim sey buydu.

BiLGiYi GOSTERMENIN COKLU YOLLARI

Ogrenciler yazili galismalarini tamamladiktan sonra -bu
notlarin degerlendirme listesi sayfalarina girilmesi ve en az iki
konu alani 6gretmeni tarafindan imzalanmas: gerekir- 6gren-
ciler konu alanindaki sozlii bileseni de gegmelidir. Bu, “tale-
be bagli” deneyim olarak kabul edilir. Degerlendirme form-
lari, sozlii bilesen igin iki dig degerlendirici tarafindan da
imzalanmalidir. (Yazili ¢aligmanin tamamlandigy 6gretmeni
icermeyebilir.) Sozlii sunum, “basili kopya” galismas: gibi, ge-
sitli bicimlerde olabilir ancak bu disiplin igin yonergede ifade
edilen beklentiler okullar arasinda ayni kalir. Ornegin, edebi-
yat analizi gorevinin sozlii bileseni igin, okullar 6grencilerden
fakiilte tarafindan onaylanmig bir kitap listesinden bir kurgu
eseri segmelerini, okumalarini ve analiz etmelerini ister. (Og-
renciler ayrica listeden bir baglik 6nerebilir ancak bir 6gretmen
komitesi tarafindan onaylanmalidir.) Segilen kitap, 6grencinin
daha dnce sinifta okudugu ve tartugug: kitap olmayabilir. S6zli
gereksinimlerine hazirlanmak igin, 6grenciler kitabi bagimsiz
olarak okumali, 6nemli gordiikleri pasajlari segmeli ve kitab:
disaridan bir sinav gorevlisiyle tartismaya hazirlanmalidir. Dig
sinav gorevlileri, kitabr okumayi, tarugmak igin 6grenciyle bu-
lugmay: ve degerlendirme listesini tamamlamay: kabul eden,
genellikle okulla baglanusi olmayan kisilerdir.
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ARASTIRMA VE TARTISMA

Aragtirmaya dayali kurslar, kapsamin derinligini vurgular
ve Ogretim modu, Ogrencilerin fikir aligverisinde bulunma-
larina ve fikirlerini gelistirmelerine olanak taniyan tartugma
ve diyaloga biiyitk 6nem verir. Konsorsiyum, 6grencilerin bir
soruyu tartugmak igin tarihsel belgeleri yorumlayip yorum-
lamadiklar1 veya bir matematik problemini ¢6zmek, bir siiri
analiz etmek veya bir bilim aragtirmasinin sonuglarini dikkate
almak icin farkli yontemler sunup sunmadiklari, égrencilerin
fikirlerinin 6gretime dahil edildigini hissettiklerinde daha et-
kili bir sekilde dgrenecekleri goriisiinii alir. Ogretmenler ko-
nulari, temalari, kavramlari veya materyalleri tanitabilir ancak
bir aragtirma sinifinda 6grenciler kendi bakig agilarini yansitan
bilingli katkilar yapmaya tegvik edilir. Sorgulama 6gretmenle-
ri, ortaya ¢tkan yeni, ogrenciler tarafindan olugturulan soru-
lar1 ve argiimanlan kesfetme sanatinda ustalagirken agik uglu
sorular sorma ve odaklanmay: siirdiirme konusunda yetenekli
hile gelirler. Sinif giindemi, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda
siiregelen bir ortaklig1 yansiur ve 6grenciler arasinda diyalogu
tesvik eder.

Dezi, konsorsiyum siniflarinin bu tartisma yoniinii soyle
yorumladi:

Konsorsiyum okullarinda tarusarak 6grendik ve 6gretmenler
kisisel saldirilar olmadan anlagmazlik yollarini gelistirmemi-
ze yardimct oldu. Tiim sinif, tarugmalari miimkiin oldugunca
iyi hile getirmek icin bir grup olarak ¢aligmalidir. Bu, kau-
limci1 olmak ve bir¢ok insanin oniinde konugmak anlamina
geliyor ki bu ¢ogu zaman sinir bozucu oluyor, ozellikle de
¢ok onemsedigim bir sey hakkinda konustugumda.

Ama ayn: zamanda konugmak istemeyenler icin yer agmak
anlamina da geliyor. Bir tarugma sirasinda ilk kez birisi be-
nimle ayni fikirde olmadiginda ¢ok utandim ¢iinkii bunun
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hemen hatali oldugum anlamina geldigini ve tiim sinifimin
oniinde aptalca bir sey soyledigimi diigiindiim. Ama elbette
bu. dogru degildi; diger dgrencilerin bu konuda farkl bir dii-
siinme tarz1 vardi. Ama kimse bana kisisel olarak saldirmady;
fikirlerime saldirdilar.

Bu yorumdan da anlagilacag iizere, performansa dayali
degerlendirme taahhiidii olan bir okulda tartisma, 6gretimin
ayrilmaz bir pargasi hiline gelir ve kendi fikirlerini sekillendir-
meye baglayan 6grenciler igin kritik olarak kabul edilir. Jamila
sunlari gozlemledi: “PDDB’leri yaparken makale yazmanin,
fikir ve goriis gelistirmek icin ¢ok 6nemli oldugunu ve anlag-
mazhga diismenin ve kendi fikrimle 6rtiismemesinin sorun ol-
madigin1 6grendim.”

Bir konsorsiyum miidiirii, 6grencilerin daha iyi yazarlar ol-
malarina yardimci olmada tarugmanin 6neminin aluni gizdi:

Tekrar tekrar tarugsmanin gocuklarin daha iyi yazarlar olma-
sina nasil yardimci oldugunu gorityoruz. Bagkalaryla tarugir-
ken fikirler tizerinde disiiniirler ve sonra yazarlar. Cok yazi
yaziyorlar, bu yiizden bol bol pratik yapiyorlar. Sinifta yazar-
lar, kendilerine ¢apraz disiplinlerde arasurma kagitlari, ana-
litik makaleler, anlaular verilir. Ancak tarugmalardan temel

bilgiler alirlar.

ISBIRLIGI VE PROFESYONEL GELiSIM

Konsorsiyum okullari, isbirligini vurgulayan bir kiiltiire
sahiptir. Ogretmenler, hem okul icinde hem de okullar ara-
sinda birbirlerinin siniflarini ziyaret eder. Birbirleri igin atol-
ye calismalari gelistirir ve yonetir, birbirlerinin 6grenci maka-
lelerini okuyup degerlendirir ve dig degerlendiriciler olarak
ogrencilerin s6zlii sunumlarinda ve savunmalarinda yer alir.
Sistem giivenilirligini saglamak igin, yilda yaklagik 200 6gret-
men PDDB diizeyindeki galigmalarin konsorsiyum degerlen-
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dirme listeleri kullanilarak ‘kor’ olarak yeniden puanlandig:
bir moderasyon ¢aligmasina kaulir. (Notlar ve isimler ¢ikari-
lir ve hi¢ kimse kendi okulunun ¢aligmalarini yeniden dere-
celendirmez.) PDDB sorularini gergevelemeye yardimct olan
ogretmen atamalari, Norman Webb’in (2002) Depth of Know-
ledge Levels for Four Content Areas and the Web Alignment. Tool
(Dért Igerik Alani igin Bilgi Derinligi Seviyeleri) alismasin-
da saglanan araci ve Wisconsin Egitim Aragurmalari Merkezi
(2005) tarafindan gelistirilen Web Hizalama Araci kullanila-
rak belirlenir.

Konsorsiyumun degerlendirme yaklagiminin miifredat ve
ogretimiyle biitiinsel olarak baglanuli oldugu g6z 6niine alin-
diginda, profesyonel gelisim, zorunlu olarak konsorsiyumun
caligmalarinin merkezi bir odagidir. Konsorsiyumun mesleki
gelisim aragurma merkezi tarafindan koordine edilen okul 6g-
retim tiyeleri ve personeli, cesitli disiplin atdlyelerine, deger-
lendirme komitelerine, moderasyon ¢aligmalarina ve destek
gruplarina -6rnegin, Ingilizce ogrenenler ve Ozel ihtiyaglan
olan 6grenciler- kaulmaktadir. Okul yili ve yaz aylar1 boyunca
diizenlenen oturumlar, ozellikle agik uglu sorularin nasil ger-
cevelenecegi, tarugmali konularin miizakeresiyle nasil basa ¢i-
kilacagy, yogun ve zor okumalarla ugragirken 6grencileri nasil
destekleyecegi gibi, sorgu tabanl siniflarda pedagoji ile ilgili
konulara odaklanmaktadir. (Ornegin, bir anayasa hukuku si-
nifindaki hukuk brifingleri, birincil kaynak tarihsel belgelerde

bulunan muglak dil veya bilim yazilarina gomiilii teknik dil.)

Konsorsiyum 6gretmenleri, birlikte ¢alisarak, tim PDDB
yonergelerini gelistirir ve gozden gegirir, ara degerlendirme po-
litikalariyla ilgili belgeleri tasarlar ve yayinlar ve onerilen oku-
ma listelerini yayinlar. Konsorsiyum o6gretmenleri genellikle
diger okullarin daha sonra taklit ettikleri politikalar1 baglaur-
lar, 6rnegin, akran goézlemlerini ve tiniversiteye hazirlik kursla-
rinin sertifikalandirilmasini igeren politikalar.
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Ve ogretmenlerin sadece ticari olarak gelistirilmis bir miif-
redat 6gretmesi gerektigi fikrinin aksine, konsorsiyum 6gret-
menleri kendi miicadeleci kurslarini bireysel olarak veya ekip-
ler halinde olugtururlar. AP kurslari -miifredatin ve sinavlarin
Kolej Kurulu tarafindan hazirlandigi- yerine 6gretmenler ve
tiniversite fakiiltesi komiteleri tarafindan incelenen dersler icin
miifredat sunar. Onaylananlar, Egitim Bakanlig: tarafindan
“Universite hazirlik” olarak tanimlanir. Birgok 6grenci PDD-
B’lerini bu tiir siniflarda gelistirmektedir.

Konsorsiyum 6gretmenleri, okullarini profesyonel bir top-
luluk hiline getirmeye aktif olarak katlirlar. Bir 6gretmen
olan Marva, yeni gorevlerinin kendisini bir profesyonel gibi
hissettirdigini agiklad::

Kariyerimde ilk defa, gretim sadece 6grencilerin belirli bir
bilgiyi 6grenmelerini saglamaktan ibaret degildi. Bunun ye-
rine, ogrencilerimin hangi temel fikirleri ve egilimleri gelis-
tirmelerini, okumalarini ve etkinliklerini gelistirmelerini is-
tedigimi ve konu alanlarindaki bilgilerimden yararlanmam
gereken ozgiin derslerin ne oldugunu ¢6zmem bekleniyordu.
Bir konsorsiyum okulunda 6gretmenlik yapmaya baglayana
kadar gergekten bir profesyonel oldugumu hissetmemistim.
(Foote, 2012, s. 126)

Bagka bir 6gretmen olan Rob, konsorsiyum okulunda ¢ahs-
manin ilk hissini oyle anlatu:

Akademik iiyelerle birlikte ve diger her seyle ders verdikten,
bir siire sonra bir kutunun iginde oldugunuzu ve kutunun ol-
dukga kiigiik oldugunu anliyorsunuz ve benim ilk -bu kon-
sorsiyum okulunda égretmenlik yapma- algim, kutuyu agular
oldu. ilk algim, ayaga kalkabilecegim ve bir sonraki algim,
kutunun disina ¢ikabilecegimdi. Ve bu beni ozgiirlestirdi...
Kendi miifredatimi olusturabilirdim ve bir miktar 6zerklik ve
sorumluluk duygusu, eger bir sey ise yaramazsa bile sorumlu
hissetme, miifredaumi olugturdugum igin belirli bir sorumlu-



SINAV TUZAGINDAN KURTULMAK 185

luk alabilirdim. Cocugun ilgi alanlarini da bulabilirdim (Foo-
te, 2012, s. 120).

Spencer Vakfi tarafindan desteklenen, devam eden 3 yillik
bir ¢aligmada, aragtirmacilar -New York City Universitesi ve
Vassar Koleji'ndeki 6gretim iyeleri-, okullar1 konsorsiyumun
bir tiyesi oldugunda gegis 6gretmenlerinin deneyimlerini bel-
gelediler. Performans degerlendirmesiyle 6grencileri deger-
lendirmenin 2.yilina dogru ilerleyen bulgular, 6gretmenlerin
profesyonelliginde 6nemli degisimlere isaret ediyor: Ogret-
menlerin %70’i, “PDDB’larin uygulanmasindan bu yana 6g-
retmenler arasinda daha olumlu bir iletisim oldugunu” hisset-
ti. Ustelik, 1. yilda %52'den fazla. Ankete kaulanlarin %74’ii,
PDDB’leri uyguladigimizdan beri, personelin 1.yilda %51°den
daha fazla isbirligi i¢inde galisugina inamyordu. Ogretmenle-
rin yaklagik %80’i, 1. Yilda % 69’iken, “PDDB ile 6grenci-
lerin ihtiyaglari hakkinda daha fazla sey 6grendiklerini” his-
setti (Hantzopoulos, Rivera- McCutchen ve Tyner-Mullings,
20106).

SONUCLAR VE CIKTILAR

Acikgasi, boyle bir yaklagimin 6zii, 6grencilerin mezuniyet
sonras! segenekleri takip etmeye hazir olup olmadiklandir. Me-
zun oldular m1? Universiteye, sivil hayata, ise hazirlar mi?

Konsorsiyum, becerileri gelistirme konusunda belgelenmis
bir sicile sahiptir. Genel olarak New York City devlet okulla-
rinin mezuniyet oranini asan bir mezuniyet oranini koruma-
nin yani sira Martha Foote (2007) tarafindan yiiriitiilen bir
aragtirma, Konsorsiyumun “bagarili bir sekilde lisans kariye-
rine devam eden mezunlar yetigtirme konusunda kanitlanmig
bir sicile” sahip oldugunu gostermigtir. Foote, “Caligmadaki
konsorsiyum mezunlarinin yiizde seksen beginin, Barron’un
Amerikan Universiteleri Profilleri’ne gore rekabetgi veya daha
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iyi derecelendirilen iiniversitelere kauldigini ve ulusal ortala-
madan daha yiiksek oranlarda tiniversitede devam ettiklerini,”
bulmugtur (s. 312).

Konsorsiyum okullari, bir biitiin olarak NYC'den daha yiik-
sek oranda Afro-Amerikan, Hispanik, ELL, 6zel ihtiyag ve dii-
stk gelirli 6grencilere hizmet vermektedir ve 6grenciler, sehir
genelindeki ortalamadan daha diisitk matematik ve Ingilizce
test sonuglari ile konsorsiyum liselerine girseler de, 6grenciler
emsallerinden daha yiiksek oranlarda mezun olur (NYCDOE,
20106):

Konsorsiyum: | 4 yillik mezun 6 yillik mezun
orant: %80,3 | orant %84,7
1 Sehir: | 4 yillik mezuniyet 6 yillik mezuniyet
| ; orant: %70,5 orant: %74,7
[ __ . .

* Konsorsiyum okullarindaki ELL 6grencileri igin 4 yillik
mezuniyet orani sehir ortalamasindan %31 daha yiik-

sektir (NYCDOE, 2016).

» Konsorsiyum okullari, sehrin %9.0’1na kiyasla %6.3’lik
bir okul terk oranina sahiptir (NYCDOE, 2016).

* NYCDOE istatistikleri, konsorsiyum  okullarinin
%83,3’iiniin, sehirdeki okullarin %59,3’iine kiyasla,
mezuniyetten 18 ay sonra iiniversiteye kayit i¢in NYC-
DOE hedeflerini kargiladigini veya agugini géstermekte-
dir (NYCDOE, 2016).

Konsorsiyumun 6grenci havuzunun, yoksulluk diizeyinde
yasayan daha fazla 6grenciyi, Latin ve Ingilizce 6grenenlerin
daha yiiksek bir yiizdesini ve genel NYC devlet lisesi niifu-
sundan daha diisiik Ingilizce ve matematik becerilerine sahip
ogrencilerin daha yiiksek bir yiizdesini i¢erdigi de unutulma-
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malidir (New York Performans Standartlari Konsorsiyumu,
2012).

Universite deneyimleri hakkinda gorisiildigiinde, kon-
sorsiyum okulu mezunlari PDDB deneyimlerini, onlar1 hem
yazili ¢alisma hem de derse katilim konusunda tiniversite go-
revlerinin gereksinimlerini kargilamaya hazirladiklar igin tak-
dir ediyorlar. Universite ikinci siif 6grencisi olan Mirza'nin
dedigi gibi: “Performans degerlendirme gorevleri igin makale-
ler yazmak beni iiniversiteye hazirladi. Universiteye gittigim-
de, simf arkadaglarim asla sekiz sayfadan fazla yazmadiklarini
soylerken ben 30 sayfalik bir makale yazabiliyordum.” (Foote,
2012, s. 130). Digerleri sik sik iiniversite simf tartigmalarina
katkida bulunma yetenekleriyle ilgili yorumlar yaparlar: “Top-
luluk 6niinde konugmak, s6zlii sunumuma hazirlanmak i¢gin
ok fazla pratik yaptim; viicut dilimin iyi ve s6zlerimin dogru
oldugundan nasil emin olacagimi 6grendim.” (Foote, 2012, s.
130). Konsorsiyum mezunlari, aldiklar1 6zel akademik hazir-
liklarin yani sira, tiniversitedeki bagarilarini PDDB ¢aligma-
larina atfedilebilecek becerilere baglarlar: lyi sorularin nasil
sorulacagini 6grenmek, nasil ve ne zaman yardim isteyecegi-
ni bilmek ve zorluklar ve fikirler hakkinda konusacak insan-
lar bulmak; kisacasi, kendilerini miidafaa etmek. Bu egsiz 38
okulun ¢aligmalari ve bu kadar ¢ok seyi nasil bagardiklar1 hak-
kinda ¢ok daha fazla sey soylenebilir. Cok yetenekli insanlar
tarafindan yénetilirler ancak kendi miifredatlarini tasarlamak
i¢in verdikleri esneklik ve gelistirdikleri etkileyici degerlendir-
me sistemi, egitimlerini 6grencilerine giiglii bir sekilde uyarla-
malarina olanak tanir.

Performans temelli degerlendirme deneyimlerine yansiyan
fikir ve uygulamalar -gozlemler, sorgulama tartigmalari, 6gren-
cilerin ve 6gretmenlerin yiiksek beklentileri, toplumun 6nemi-
standartlagtirilmig testlere kargi bu anlamli alternatifin ingasin-
da merkezi bir rol oynamaktadr.
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Okullarin yiiksek standartlart ve olaganiistii sonuglari goz
oniine alindiginda, yiiksek riskli standartlagtrilmg testlerin bu
degerlendirmelere karg1 daha iistiin oldugunu birinin nasil id-
dia edebilecegini hayal etmek zor.



ON BIRINCI BOLUM

Sonug

“Bununla birlikte, dis kosullarin sadece bir anomaliyi
akut bir kriz kaynagina donustirmeye yardimci olabi-
lecegini kesfetmek igin Kopernik ve takvimden bagka
bir yere bakmayin. Ayni 6rnek, bilim digindaki kosul-
larin, bir ya da baska bir devrimci reform 6nererek bir
krizi sona erdirmek isteyen bir erkek-ya da kadin- icin
mevcut olan alternatifleri nasil etkileyebilecegini gos-
termektedir.”

Thomas Kuhn -Bilimsel Devrimlerin Yapis:

Bilim tarihgisi Thomas Kuhn (1962), Bilimsel Devrimlerin
Yapisi adli déniim noktas: kitabinda, bilim insanlari arasinda-
ki belirli fikir birligi donemlerinin bir anlayistan digerine nasil
degistigini anlatti. Ornekler, astronomi alanindaki diinyanin
evrenin merkezi oldugunu varsaymaktan giines sisteminin he-
liosentrik bir modeline ya da Newton fiziginden Einstein’in
Izafiyet Teorisini ve Kuantum Fizigini hesaba katan bir degi-
simi igerir.

Kuhn'a gére bu anlayig devrimleri, 6nceki paradigmay: kriz
hiline gelinceye kadar kullanirken anormallikler artarak orta-
ya gtkuginda ve yeni bir teorinin evrendeki gesitli fenomenle-
ri daha yeterli bir gekilde agiklayabildiginde meydana gelir. O
zaman bile, kariyerlerini 6nceki paradigmaya koyacak ve yeni
biiyiiyen konsensiisii kabul etmeyi reddedecek bilim insanlar
olacak, bu nedenle bu bilim insanlar1 artk bilimsel aragtirma

189
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ve yorum veya yonetim yapana kadar yeni paradigma gegerli
olmayacakur.

Belki de standartlagtirilmug testlerin 8grenci bilgisini dogru
bir gekilde 6lgtiigiine inananlarin diinya gorisiiniin egitimde
bir ‘paradigmayr’ temsil ettigini iddia etmek biraz zor olabilir.
Kuhn tarafindan teorize edildigi gibi, bir paradigma, belir-
li bir alanda ¢aliganlar arasinda genis bir fikir birligidir ancak
her zaman, yiiksek riskli egitim igin standartlastirilmug testle-
rin kullanimina siddetle kars1 gikan kokli 6grenme teorisyen-
leri, psikometristler ve egitimciler oldugu i¢in standartlastiril-
mus testlerin bilgiyi ve bu anlamda bir paradigma olugturmak
i¢in 6grenmeyi dogru bir sekilde 6lgebilecegi goriisii tizerinde
muhtemelen yeterince genis bir fikir birligi yokeur.

Yine de, bilgiyi dogru bir sekilde ol¢ebilecekleri varsayimi-
nin yan sira standartlagurilmig testlerin kullanimi yaygindir ve
standartlagtirilmig testlerin idaresi, eyaletler egitim igin federal
fon alacaksa, her 3-8. sinifta ve yine 50 eyaletteki liselerin ta-
maminda kanunen zorunludur. Bu anlamda standartlagtirilmig
test, bir tiir hegemonyay temsil eder. Umariz bu kitap sadece
standartlagtirilmig testlerle okullarin hegemonik kontroliin-
de bir delik agmaya yardimci olmakla kalmaz, ayni zamanda
standartlasurilmig testlerin 6grenci bilgisini, okul bagarisini
degerlendirmenin, okullar ve gesitli paydaglar1 arasinda hesap
verebilirlik saglamanin en iyi yolu oldugu goriisiine daha uy-
gulanabilir alternatifler i¢in makul bir 6neri sunar.

BiLGIYi DEGERLENDIRMENIN
DAHA iYi YOLLARI

Onerdigimiz yeni ‘paradigma’, standartlagtirilmig testlerin
cevapladigini iddia ettigi sorular1 cevaplamaya ¢aligmiyor. Bu-
radaki degerlendirmeler, bilgiye imkénsiz ve anlamsiz oldugu-
na inandigimiz belirli bir say1 vermez ve bunu yapma iddiasi
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dirriist degildir. Daha ziyade, buradaki degerlendirmeler, kisi-
sel iligkilere ve bilgiye dayanan daha nitel ve agiklayic teknik-
ler kullanarak, egitim uzmanlarinin belirli 6grencilerin bilgi ve
yetenekleriyle bir okulun genel isleyisi hakkinda oldukga fazla
bilgi edinmesi igin yollar saglar.

Astronomide cevap aramayla insan bilgisi ve 6grenimiyle il-
gili cevap arama arasindaki kargilastirma bagka bir nedenden
dolayr uygundur. Eski metinlere bakilirsa, bu iki alanda cevap
arayigi -astronomi ve insan zihni hakkinda bilgi-, bilim insan-
larinin veya filozoflarin evren hakkinda sorular sordugu kadar
erken bagladi. Ve bu iki 4lemdeki kadim anlayiglar muhteme-
len su andaki anlayigimiza benzer sekilde tuhaf goriinmekee-
dir. Gokbilimcilerin bugiin gok cisimlerine iligkin anlayislari,
Aristoteles’in 6ngordiigii diinya merkezli evrenden ¢ok uzak-
ur. Ayni gekilde, biligsel bilim insanlari bugiin beyinlerimizin,
uyarilar birbirine ileten néron adi verilen milyarlarca sinirden
olustuguna inaniyor. Aslinda, giincel tahminler, ortalama in-
san beyninin yaklagtk 100 milyar néron igerdigidir. Elbette bu
eski filozoflarin kullandig: terminoloji degildi; Platon'un tinli
insan bilgisi metaforu, bir magara duvarindaki gélgelerdi.

Giiniimiiz beyin biliminde genis ¢apta kabul géren bilgi,
yiizyillarca siiren ubbi prosediirler ve deneylerden, 6liim son-
rast analizlerden, MRI taramalarindan, insan davraniglarinin
gozlemlerinden, fareler ve diger hayvanlar tizerinde yapilan
deneylerden ve evet, kagit-kalem veya bilgisayarli sinavlardan
daha zor kazanilmigtir. Ama ayni zamanda, herhangi bir ki-
sinin bilgi durumunu gergek zamanl olarak dogru bir gekil-
de degerlendirme yetenegi bir yana, bu 100 milyar civarinda
noronun nasil ¢ahisugini anlama yetenegine bile yaklagmadi-
gimiz1 biliyoruz. Bu sayiy1 hayal etmek bile zor. Ornegin, her
bir say1 1 saniye siirerse, 1 milyara kadar saymak yaklagik 32
yil ve hatta 100 milyara kadar saymak ¢ok¢a yagam siirecek-
tir. Ve beyinle ilgili bilgi durumu hakkindaki kibirlerin, birey-
lerin insan haklarini agik¢a ihlal eden lobotomiler ve bilimsel
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deneyler gibi birgok feci ubbi prosediire yol agugini da unut-
mayalim. (Neredeyse tiim biiyiik iiniversiteler ve aragtirma
enstitiileri, incelenen bireyler igin 6nemli korumalarin saglan-
masina yardima olan insan denekleri iizerine aragtirmalar igin
Kurumsal Inceleme Kurullari kurmugtur.) Hala ogrenecek ¢ok
seyimiz var ve sabirsizlik bizi daha fazla kétilye kullanilan uy-
gulamalara gotiirmemelidir. Standartlagtirilmig bir testin kul-
lanim1 da dahil olmak iizere, bir bagkasinin bilgisini veya zeka-
sin1 dogru bir gekilde 6lgme yetenegine sahip oldugunu iddia
eden herkese siipheyle yaklagmak akillica olacakur.

Muazzam mesafelere ragmen, astronomlar, teleskoplarla
milyarlarca -belki trilyonlarca- yildiz1 dogrudan gozlemleye-
bilirler, bu insan beynindeki noronlar igin bir segenek degil-
dir. Bugiin gokbilimciler bize atmosferin tutarliligini ve mil-
yonlarca 1gik yili uzaktaki gezegenlerin, aylarin veya yildizlarin
biiytikligiinii soyleyebilir -en azindan milyonlarca yil 6nceydi
ciinkii gordiikleri 151tk milyonlarca yildir seyahat ediyordu- ve
mevcut kisa siire boyunca hareketlerini izleyebilir.

Insan beyni, tpki evrenin kendisi gibi bizim igin derin bir
gizem olarak kalir. Higbir basit test, belirli bir kisinin ne bil-
digini veya ne yapabilecegini bize dogru ve giivenilir bir gekil-
de sdylemez. Bununla birlikte, yapabilecegimiz sey, cocuklarla
zaman gecirmek, onlari tanimak, bilgi arayiglarinda ve yete-
neklerinin gelismesinde onlar1 desteklemek ve onlar1 yakindan
gozlemlerken, onlarla ve bagkalariyla fark ettiklerimizi tarug-
makur. Fark ettigimiz seyleri belirli bir gérev icin tahminle-
rimiz veya beklentilerimizle kargilagtrmak igin bir degerlen-
dirme tablosu veya bir dizi gelisim agamasinda kullanabiliriz
ancak analizimizde miitevazi kalmali ve fark ettigimizin kismi
ve yaklagik oldugunu haturlamaliyiz.

Bu paradigma iginde, bizim igin ortaya ¢ikan anormallikle-
ri de fark edebiliriz. Sik sik, “Suzy’nin D seviyesi bir okuyucu
oldugunu saniyordum ancak E seviyesinde bir kitap okuyabili-
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yor fakat diger D seviyesi kitabi okuyamiyor.” gibi diisiinceler-
le bag baga kaliyoruz. Okuma seviyeleri yeterince karmagik ve
yanhgtr ancak 6grenci 6grenimi agisindan bilmek isteyebilece-
gimiz tiim alanlar1 g6z 6niinde bulundurdugumuzda, burada
agiklananlar gibi zaman iginde birden fazla degerlendirme kul-
lanmanin ve agiklamalarimizda gegici olmanin en iyisi oldugu-
nu anliyoruz.

Her birinde degis tokus vardir ancak degerlendirmeler ayni
zamanda g¢ocuklar1 ve egitimin hedeflerini nasil gordiigiimiize
de dayanmalidir. Norman Denzin’in (2010, 5.24) 7he Qualita-
tive Manifesto (Niteleyici Manifesto) kitabinda bize haurlatug;
gibi, “Teoriden veya degerden bagimsiz bilgi olasilig1 yoktur.”
Bu nedenle, egitimciler degerlerini siirekli olarak haurlamali
ve agtklamalarinin ¢ocuklarin bos bir sayfa veya eksik oldugu-
nu varsayip varsaymadigini ya da daha dogrusu, diinyay: an-
lamlandirmaya ¢alisgan tam tegekkiillii insanlar olup olmadik-
larini sormalidir. Eger bir kisi ¢ocuklarin eksiklikler toplami
olduguna inaniyorsa, o zaman yukaridan asagiya standartlar
listesinden 6gretim uygun olabilir. Bununla birlikte, gocukla-
nn eksiklik merceginden en iyi sekilde goriilmedigine ve go-
cuklart belirli bir alanda sadece eksiklik olarak gérmenin ken-
dilerini nasil gordiiklerini ve ne 6grendiklerini olumsuz yonde
etkiledigine inaniyoruz.

Cocuklar, deneyimlere ve diinyada faaliyet gostermelerine
izin veren zihinsel bir semaya dayanarak birgok sey hakkinda
bilgi sahibidir. Ogretmenler olarak, bu semayla galismali ve
ogrencilerin Piaget terminolojisinde diinyaya dair daha yeterli
anlayislari geligtirmelerine, uyum saglamalarina ve 6ziimseme-
lerine olanak taniyan deneyimler yaratmaya galismaliyiz. Og-
retmenler, 6grencilerin kimlik gelisimine ve benlik kavramlari-
na duyarli olmali, basariyla zorluklarin iistesinden gelmelerine,
ilgi alanlarinda derinlemesine bilgi edinmelerine ve galismalar:
icin halkin bagarilarini deneyimlemelerine iligkin kalici haura-
lar1 beslemelerine yardimci olmalidir.
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Yerel okul topluluklari, neyin degerlendirilecegini belir-
lemede kilit bir rol oynamalidir. Ulusal standartlar igin baski
harika ancak biz bunun yanhs konumlandinldigint savunu-
yoruz. Her insanin bilmesi igin kesinlikle gerekli olan tek bir
bilgi pargasi yoktur. Diinya ¢ok genistir ve diinyay: anlamlan-
dirmak igin giiglii bir gekilde kullanilabilecek bilgi, kiigiik bir
kitapta veya hatta bir dizi kitapla ortaya dékiilemez veya kabul
edilemez. Bir grup insanin tiim insanlarin bilmesi igin ‘gerek-
Ii’ oldugunu diisiindiigii seyi, digerleri tiim hayatlar1 boyunca
bilmeden gegirirler. Egitimin oncelikleri, iginde yasadigimiz
topluluklar iginde, kilise ve devletin ayrilmas: ve esit koruma
saglanmasi gibi federal yasalara uyarak daha iyi belirlenebilir.

EGITIMiN AMACLARINI ON PLANDA TUTMAK

Oyleyse demokraside egitimin amaglarina tekrar tekrar
donelim. lkinci bsliimde ve kitap boyunca tarustgimiz gibi,
okullarin temel amaci -ve ¢ok var- demokrasi igin egitim ver-
mektir. Ortak kullanilan y6netim bilgili bir se¢men gerektirir
ve okullarda gelistirdigimiz beceriler bu amaca hizmet etmeli-
dir. Bu beceriler, elegtirel diisiinme igin zihinsel aligkanliklarin
gelistirilmesini igerir. Ornegin, siirekli olarak “Bunu nasil bi-
liyorum ya da biliyorsunuz?” (Kanit), “Kimin bakis agisindan
bakiyoruz?” (Bakis agis1), “Bu bildigim baska bir seyle nasil
baglanuli?” (Baglanular), “Isler nasil farkli olabilir?” (Varsa-
yim) ve “Bu neden 6nemli?” (Alaka diizeyi). Dahasi, demok-
rasi kendi bagina yonetim igin bir hesap verebilirlik bigimidir.
Bu nedenle, kendi iginde demokratik olan okullar ve okul sis-
temleri olusturmak uygundur.

Demokrasi iliskiler tizerine kuruldugundan, okullar igin
hesap verebilirligi okul igin karar vericilerin yasadig1 yerel
dizeyde tutmak manuklhdir. Bu hesap verebilirlik kurucula-
n olan, ¢ocuklarini okula gonderen ve okul mezunlarinin ya-
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ninda yasayan paydaslara karst sorumlu olmas: gereken okul
yonetiminden, okul idaresine, 6gretmenlere ve ogrencilerin
kendilerine kadar genis bir kitleyi kapsar. Okullar i¢in kilit ka-
rar vericiler yerel olduklarinda, yiiksek riskli kararlari otoma-
tik olarak eyalet veya federal diizeyden dikte edildiginde okul
hesap verebilirligi bigimi olan hatal standartlagtirilmig testlere
baglamaktan daha giiglii ve etkili degerlendirme prosediirleri
kullanabilirler.

Burada tanimladigimiz degerlendirme tekniklerinin eles-
tirmenleri, bu iglemlerin yogun ve pahali oldugunu iddia ede-
bilir. Kendini adamis egitimcilerin ciddi ve dikkatli ilgisini
gerektirirler. Buna ek olarak, 6grenci 6grenimini ve okul uygu-
lanabilirligini 6lgmek igin kolay ve temiz bir standart test pu-
ani isteyen topluluk iiyeleri i¢in profesyonel gelisim ve egitim
girisimleri gerektirebilirler. Bir paradigmay: degistirmek kolay
degildir ancak ¢ocuklar ve okullar icin daha etkili ve diiriist
degerlendirmelere gerekli yaurim ve baglihk buna deger bir
durumdur. Federal ve ulusal meslek organlarindan gelen des-
tek, yerel okul topluluklarini bu ¢aligmay: yiiriitmek igin giig-
lendirmeye yonlendirilmelidir.

DEGERLENDIRMELERi YENIDEN DUSUNMEK

Bunu yalnizca 6gretmenleri, ogrencileri ve okullari en iyi
sekilde nasil degerlendirecekleri, ayn1 zamanda neden deger-
lendirecekleri gibi teknik sorunlari ¢6zmek igin birlikte yaz-
dik. “Degerlendirmenin amaci nedir?” diye sormaya devam
etmeli ve ardindan nasil yanitladigimiza gore degerlendirme-
leri ve okullarimizi diizenlemeliyiz. Ebeveynlerin, ¢ocuklarin
ve O6gretmenlerin birbirlerini anlamalarina ve béylece ¢ocugun
egitimini ilerletmede birbirlerine daha iyi yardimci olabilmele-
rine iligkin degerlendirme var ms? Bu, vergi miikelleflerini -ve
yasa koyuculari- paralarini etkili bir sekilde ve yararli bir sekil-
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de koyduklarini tatmin etmek i¢in mi?> Ogretmenleri objektif
olarak degerlendirmek igin mi? Veya hangi okullarin kapaula-
cagina karar vermeye yardimci olmak igin mi? Yoksa gocuklar
stralamak i¢in mi, boylece ¢ocuklarimizin gelecegini daha ve-
rimli bir sekilde haritalayabiliriz, kim nereye gider, ne alir ve
boyle devam eder? Kisacasi, okullardan kime hizmet vermeleri
isteniyor? En ¢ok kime karg1 sorumlular?

Degerlendirme insan faaliyetinin dogal bir yoni oldugu
i¢in -her zaman diinyamiz1 degerlendirmek igin bazi yollarla
mesgul oluruz- her karsilagmada 6grencileri degerlendiriyoruz
ve onlar da bizi degerlendiriyorlar. Bu tiir degerlendirmeleri
resmilestirme ve hepsinden 6nemlisi standartlastirma girisim-
leri -biz buna test diyoruz-, bazi ciddi dezavantajlarla birlikte
gelir. Standartlagtirilmis degerlendirmeleri kullanmadan 6nce,
test edilenlerin ve ailelerinin ilgili riskleri anlamalar gerektigi-
ni diigiiniiyoruz.

Ben (Deborah), bir keresinde, higbir yasama organin in-
sanlari puanlari ve siralamalari kamuoyununa agik bir gekilde
olan standart testlere tabi tutmamasi ve talep etmemesi 6neri-
sini sunmugtum. Bu aligkanlik iginde olmadiklar1 gergegi bize
bir seyler soyliiyor.

Bu kitap, degerlendirmenin amaci hakkinda yayimladigim
tim sorular1 cevaplamak igin tasarlanmamustir ancak bunlari
dikkate almamiz ve tarusmamiz ¢ok onemlidir. Ideal olarak,
bunu yaparken, okuyucular, bu farkli yaklagimlarin, hepsi ol-
masa da, deger verdikleri amaglara nasil hizmet ettigine dair
daha net bir anlayisla ondan uzaklagacaklardir. Agikgasi, yine
de onyargilarimiz olacakur.

Kesinlikle, bireysel ¢ocuklar ve aileleri igin yararli olan ve
her zaman kazananlar ve kaybedenler olan kargilagtirmalara,
siralama diizenine vb. seylere odaklanmayan degerlendirmeleri
tercih ediyoruz. Umarniz vergi miikelleflerine -¢ocuklari okula
gitmeyen vatandaglara- paralarinin iyi harcandigini ancak 6l-
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¢iim aracinda iyi goriinmek igin baski yapmanin pahasina de-
gil, cocuklar ve toplumun gergek ihtiyaglar: tarafindan iyi ya-
ptlmadigini giivence altuna almaya yardimar olabiliriz.

Evet, “Amerika'nin harika olmasina yardimci olacak okullar
istiyoruz. Richard Rothstein'in (1998) bize egitim igin higbir
zaman alun ¢ag olmadigini ancak ilk kez tiim gocuklar igin
harika oldugunu haurlatug: gibi “Yine mi?”

Amerikan kiiltiiriinii ve toplumunu ahlaki agidan daha iyi
hile getirme sorunu var m1? Belki de ‘mitkemmel’, hepimizi
yonetici sinifin tiyeleri yapmak anlamina gelmeli, ki bu bir
zamanlar okullarin amagladigy seydi. Belki de her ¢cocugu adil
juri tyeleri, disiinceli ve bilgili aktivistler ve segmenler yap-
mak i¢in yeterince egitmektir. Onlar1 ¢ok saf olmaya ve do-
layisiyla “gergek hayata” baglanmaya hazirlayamayiz. Bunun
yerine onlari bagkalarinin oyunlarini gérmeye hazirlamaliyiz.
Oyleyse sormaliyiz: Ogrencileri otomatik olarak itaatkar ol-
maya veya gerektiginde bilge direnis sanatlarini bilmede pratik
yapmaya mu egitiyoruz? Yukaridakilerin tiimii ile ilgileniyoruz.

Segim igin pek ¢ok egitim ve degerlendirme amaci! Bazen
caugtyorlar ve bazen birini digerine tercih etmemiz gerekiyor.
Benim igin, bu ¢ok basit. Gelecek nesillere, daha 6nce gelen-
lere ve daha sonra gelenlere, demokrasi teriminde gizli olan
ideallere tutunmalarina yardima olmak ve tiim insanlara esit
muamele edilmesini talep etmek istiyorum.

Bu nedenle, gii¢lii bir yurttas olmanin yani sira iiretken
bir isci olmanin bir pargasi olan degerlendirme tiirlerine

odaklandik.

Birbirimizi onemsedigimiz ve birbirimize saygili davran-
digimiz bir toplum yaratmak, dogustan gelen bir nitelik de-
gildir; yeterince bilmeli ve demokrasinin ¢ikarlarina en iyi
sekilde hareket edecek kadar 6zen gostermeliyiz. Bunu sade-
ce kendimiz igin degil, herkes igin istememizi gerektir. Neden
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hepimize hizmet etmedikge, herkesin egitimi igin toplu ola-
rak 6deme yapmaliy1z? Bagkalarina karst acimasiz olma, ben-
cil ve aggozlii olma, dislayici olma ve hatta avantaj oldugunu
disiindigiimiiz seyi elde etmek igin oldiirme kapasitesine
sahip yanilabilir olan bir tiiriiz. Ancak kolektif gelecegimizi
belirleyen sey, akil yiiriitme, bagkalarina ve hatta belki de kar-
stliklt yararimiza en az zarar vererek akillica yargilama yapma
kapasitemizden ne kadar iyi yararlanabilecegimiz ve istekte
bulundugumuzdur. Ama yargilarimizin asla kesin olmadigini
biliyorum. Eger tiim kapasitemizi kullaniyorsak, kendi dene-
yimlerimizden ve bildiklerimizden ya da ogrendiklerimizden
yararlaniyoruz. Demokrasi, miizakere siireglerimize yerlesti-
rilmis ¢ok sayida denetim ve denge katmaniyla, bizden yanili-
yormusuz gibi ‘'davranmamuizi’ ister. Ve sadece bu belirsizligi ve
kendimizde ve digerlerinde daha iyi bir hakikat arayigini sade-
ce tolere etmemeliyiz, ayn1 zamanda kutlamaliyiz.

Gorme yetenegimi makiiler dejenerasyondan kurtarmak
igin yapugim son savas sirasinda, neredeyse hepsini sevdigim
ve saygl duydugum birgok doktorla tanistum. Hepsi en iyi up
okullarindan ¢tkmusti. Cogu zaman birbirleriyle ayni fikir-
de degillerdi; bazilar1 kesin ve bazilari daha algakgoniilliydii.
Yine de toplu olarak bir goziin kor olmasini engelleyemediler
ve birisinin gece giindiiz pesimden gelen siddetli bas agrisini
dindirmek i¢in ne yapilmas: gerektigini bulmasi aylar siirdi.
Yetersiz miydiler? Tibbi egitimleri benim 6zel semptomlari-
mi1 ve ge¢misimi icermeli mi? Daha iyi bir up fakiiltesi testi
bana daha iyi yardim etmelerine yardimci olur muydu? Belki.
Fakat ¢ogu zaman gergek sorunun ne oldugunu bilemedikleri
bir alanda problemi ¢6zene kadar ellerinden gelenin en iyisini
yaptiklarina dair inancimi korumak istiyorum.

Besleyici demokrasiye cevabim buydu; bagkalarini daha iyi
anlamak igin siirekli gabalamaliyiz, gogunlukla bagkalarinin el-
lerinden gelenin en iyisini yapugini varsaymaliyiz ve sonunda
hepimizin yanlis oldugunu kesfetmeliyiz. Diinyay1 ve deger-
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lendirme yetenegimizi gelistirmek i¢in tasarlanmig okullari na-
stl ve neden degerlendirdigimiz, yalnizca bireysel ¢ocugumuz
igin degil, ayn1 zamanda yasamak istedigimiz toplum tiirii i¢in
de ¢ozmemiz gereken sorunlardan biridir.

Bir kisinin baganisinin digerinin basarisizhigina mal oldugu
bir toplumda ¢6zmeye ¢alistigimiz sorunlar1 tam olarak yan-
sitan bir arag arayarak aruk ¢ocuklarin gelecegini veya en iyi
politikacilar1 ve liderleri siralayip secemeyiz. Bunu cebirsel
denklemlerle yapamayiz. Bugday: samandan ayiran testlerde
bu tiir ¢oziimler bulmak igin onlarca yil -bir yiizyil veya daha
fazlasini- harcadik. Bunun yerine, herkesin kendini daha iyi
tanimasina yardimci olacak sekilde degerlendirmeye ¢alisalim,
boylece hepimiz, bagkalar: bize hangi etiketin uygun olduguna
karar vermeden hayatumizda daha iyi ilerleyebiliriz.

Ve o zaman bile basarisiz olabiliriz. Ama kendi gezegenini-
zi zehirlememizi engellemese bile, yapabilecegimiz en iyi sansi
yaratabiliriz. Ama bu ne zaman olursa olsun, sen ve ben ken-
dimize ve torunlarimiza sunu sdyleyebilecegimize inanmak is-
terim: Elimizden gelenin en iyisini yapuk.

KAMU YARARINI SAVUNMAK

Tabii ki, simdi sadece Amerika'daki devlet tarafindan finan-
se edilen okullarda yerel veya kamu sesinin herhangi bir go-
riniimiini korumak igin bir miicadeleye giriyoruz. Pek ¢ok
nedenden otiirii her zaman piyasanin tiim hesap verebilirlik
bi¢imlerinin en iyisi olduguna inananlar vardir. Kaybedenler
kapanmak zorundadir, bu yiizden litani gider ve kazananlar
genisler. Bazilarimiz bunun her zaman is diinyasinda nasil ¢a-
lisuginit sorgularken, gocuklarimizi egitmek igin nasil ¢aligmas:
gerektiginden eminiz, 6zellikle de bir amag onlari demokrasiye
giiglii bir sekilde yatkin olmaya hazirlamak ise bizim yiizyillar-
dir siiregelen genel 6gretimiz: Insanlar arasinda, insanlar tara-
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findan ve insanlar i¢indir. Bagka hicbir sey din, etnik koken,
irk, renk ve zenginlik agisindan ayrimi daha fazla aruramaz.
Digerlerine karg1 hizmet veren okullarin kalitesini abartmak
igin bagka hicbir sey daha olasi degildir. Higbir sey, 6nemli
bir finansal ve politik gekime sahip olmayanlari okuldan daha
fazla yabancilagmaya ve kimin ne tiir bir egitim aldigini be-
lirleyen kliseleri giiglendirmeye gotiiremez. Piyasa hesap vere-
bilirligi goz oniine alindiginda, degerlendirme, ozel tniversi-
teler ve 6zel 1-12 okullar: arasinda bugiin oldugu gibi, kimin
ve kag kisinin hangi okullara gitmek istedigine dayanacakur.
Ancak 6zel iiniversiteler vergi olarak verdigimiz dolarlar1 ayni
derecede almiyor ve ¢ogu tiniversite 6grencisine hizmet eden
giiglii bir kamu alternatifi mevcut. Ve Trump’inki gibi 6zel
tniversitelerin bile belirli standartlari kargilamasi gerekiyor,
yoksa davalar ve kapanuglarla karg1 kargtya kaliyorlar.

Gegen ytizyildaki ortak okullarimizla ilgili bir seylerin o ka-
dar da harika olmadigini kabul edene kadar, bazilar1 arasinda
neredeyse her sey icin farkli bir arzu hiikiim siirebilir. Kamu-
oyunu, kaliteyi ve demokrasiyi siirdiirmek ve kisinin sorumlu
oldugu kisilere kars1 dogrudan saglam bir egitim ve hesap ve-
rebilirlik saglamak i¢in her diizeyde gelistirilmis planlara her
zamankinden daha fazla ihtiyacimiz var. Bazi tiiziikler simdi
bunu ¢ogu devlet okulundan daha biiyiik bir asgamaya kadar
yaptyor. Onlardan ogrenebiliriz. Ancak bu anlamdaki yeni
oneriler, en iyi anlamda tiiziikkler degil, paranin nasil harcan-
digini ve ¢ocuklarimizin gelecegi iizerindeki etkisini kontrol
eden agik bir 6zellestirme ve daha zayif diizenlemelerdir.

Onlarca yillik devlet okullarinda, 6zellikle de Amerikali-
larin goguna hizmet eden okullarda, darbelerle yumugadik.
Bir noktada, SAT puanlarinda diisiis oldu; tam da daha fazla
gencin iniversiteye gitmeyi umdugu ve dolayisiyla daha fazla
SAT sinavi aldig1 zamanlardi. Okulu birakanlarin orani, upki
test puanlarinda oldugu gibi, 1960’larin baginda emlak satmak
igin bile halka agitk yem hiline gelen bir medya oyunu haline
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geldi. Bunu, testleri gergekte kimin aldigina pek bakilmaksi-
zin uluslararasi kargilagtirmalar izledi. Kisacasi, ABD devlet
okullarini kétii gosteren her seyin dogru oldugu varsayild. Bir
tiir ters vatanseverlik hakim oldu: “Hayur, hayir, biz en kotiisii-

yiiz.”

Bu darbenin yani sira, kamu hizmetlerinde, 6zellikle okul-
larda hesap verebilirlik eksikligine dikkat ¢eken makaleler ve
kitaplar geldi. Cocuklar, okullarinin sinir gizgilerinin tutsak-
lartyds; ebeveynlerin segenekleri yoktu. Dar goriisli okullar,
ozellikle Roma Katolikleri, normal devlet okullarinin Protes-
tan etigini yaymak igin iyi niyetli olduklarini iddia ettikleri
icin kamu siibvansiyonunu hak ettikleri argiimanini ¢ok daha
erken ortaya koydular. Saldir, 6zellikle okullarin kontroliiniin
okullardan ¢ok uzakta secilmis veya secilmemis bir kurulun
elinde oldugu bolgeleri, gocuklar1 devlet okuluna gitmeyen-
lerin, kisacasi biiyiik Siyahi ve Latin popiilasyonlarin yagadig:

sehirleri hedef ald1.

Belki de naif davrandik. Belki de, tilkemiz kuruldugunda
yalnizca miilk sahibi Beyaz erkekler oy verebilecegi icin, Ame-
rikan kiiltiiriinde zengin beyazlarin miilkiyetini ve ¢ikarlarini
koruyan giiglii bir gerginlik olacagini bilmeliydik. Her zaman
zengin beyaz erkeklerin gikarlarini g6z 6niinde bulundurarak
bir kamu politikast olugturmali miy1z? Donald Trump’in segil-
mesiyle anlagildigy Gizere, 6yle goriiniiyor.

Sadece gocukken bunu yapmamiz séylendigi i¢in, demok-
rasi umurumuzda degil. Demokrasi kendi iginde savunmaya
deger ciinkii teorik ve tarihsel olarak halkin ¢ikarlarina cevap
verebilecegini kanitlamig bir yonetim sistemidir. Atalarimiz,
renkli insanlari, kadinlar;, 18-20 yaglarindaki geng yetiskin-
leri, ve digerlerini dahil etmek i¢in ve daha fazla halkin dahil
edilmesi igin savasmak zorunda kaldilar. Bu gruplarin oy kul-
lanmasina izin veren Anayasa degisikliklerine ragmen, tarih
boyunca okuryazarlik testleri, zorlu segmen kayit kurallar,
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segimde hile yapmak ve kasitli olarak veya fiilen se¢men ka-
tlimini ve siyasi baskiy: diisiirme etkisine sahip olan bir dizi
bagka taktikle bu gruplarin oy kullanmasini engellemek ve sin-
dirmek i¢in savagan baska gruplarin oldugunu haurlamak akil-
lica olacakur.

Kusursuz bir demokraside egitimin rolii nedir? Bilgili, yete-
nekli ve aktif bir segmen olmadan demokrasi olamaz. Demok-
ratik sistemi gelistirmek isteyen bizler, hem miittefiklerimiz
hem de rakiplerimiz igin bu becerileri istemeliyiz. [lk olarak
okullarin tartigilmasinin ve savunulmasinin nedeni budur. An-
cak bir demokrasinin etkili uygulayicilarini anlamak ve kav-
ramak igin gerekli veya yararli olan becerilerin ve bilginin ne
kadar1 dogal veya sezgiseldir? Ne yazik ki, bugiiniin siyasi orta-
minda goérdiigiimiiz sorunlar goz 6niine alindiginda, yapilmasi
gereken ¢ok is vardir.

Okullarin ve gocuklarin degerlendirmeleri her zaman egiti-
min bu derin amacina, yani demokrasinin egitim alanina bag-
lanmalidir. Ornekleme temelinde kullanilan ve kaba tahminler
olarak anlagilan ve her okul toplulugunun en yiiksek 6ncelik-
lerini yansitmasi gerekmeyen standartlagunlmig testler, okul
performansini nasil anladigimizin bir pargasi olabilir. Bunlar
dikkate alinabilir. Ancak bu kitapta agiklanan degerlendir-
meler, ¢ocuklarin ve okullarin yakin gozlemlerine dayanarak,
kolektif tartigmalara ve diisiincelere dayanan, bakis agilarinda
seffaf ve gizemli siireglerin degerlendirilmesinde belirsiz olan
denemeler, devlet okullarinin amaglarina en yakin olanidir.
Demokratik okul topluluklarinin galismalarini desteklerler ve
daha zengin, daha diiriist bir hesap verebilirlik bi¢iminin yara-
tilmasina izin verirler.



REFERANSLAR

Andrias, J., Kanevsky, R. D, Streib, L. Y., & Traugh, C. (1992).
Degerleri ve standartlari kesfetmek: Degerlendirme igin ¢ika-
rimlar. New York, NY: NCREST, Egitim Fakiiltesi, Colum-
bia Universitesi.

Apple, M. W. (2004). idcoloji ve miifredat (3. baski). New York,
NY: Routledge

Au, W. (2007). Yiiksek-olcekli testler ve miifredat kontrolii: Ni-
teliksel bir metasentez. Egitim Aragurmacisi, 36(5), 258-267.

Au, W. (2009). Haksiz Tasarimlar: Yiiksek olcekli testler ve esit-
sizligin standardizasyonu. New York, NY: Routledge.

Au, W. (2011). Yeni Taylorizm alunda ogretim: Yiiksek riskli
testler ve 21. yiizyll miifredatinin standardizasyonu. Miifre-

dat Caligmalari Dergisi, 43 (1), 25-45.

Berber, B. (2003). Giiglii demokrasi: Yeni bir ¢ag icin kaulima
siyaset (2. baski). Berkeley, CA: California Basin Universitesi

Baum, K. ve Krulwich, D. (2016). Ogretimsel liderlik i¢in zana-
atkar ogretim modeli: Okulunuzu déniistiirmek igin birlikte

caligmak. iskcnderiye, VA: ASCD.
Berliner, D. C. (2011). Yiiksek olcekli testlere akilcr tepkiler:

Miifredatin daralulmasi durumu ve ardindan gelen zarar.

Cambridge Egitim Dergisi, 41 (3), 287-302.

Bourdieu, P (1984). Ayrim: Zevk yargisinin sosyal bir elestirisi.
Cambridge, MA: Harvard Universite Gazetesi.

Brian, EM. (2004). Gergek demokrasi: New England sehir top-
lanust ve nasil isledigi. Chicago, IL: Chicago Basin Universi-
tesi.

203



204 DEBORAH MEIER & MATTHEW KNOESTER

Bushaw, W. J. ve Calderon, V.J. (2014, Eylil). Halkin devlet
okullarina yénelik tutumlarinin 46 yillik PDK/Gallup anke-
ti. Kappan, 96 (1), 8-20.

Carini, PF (2001). Giiglii baglamak: Cocuklara, okullara ve
standartlara farkli bir bakis. New York, NY: Egitim Fakiiltesi

Yayinevi.

Charney, R. S. (2002). Cocuklara deger vermeyi 6gretmek: Etik
ve akademik gelisim igin sinif ydnetimi, K-8 (rev. ed.). Tur-
ners Falls, Massachusetts: Kuzeydogu ¢ocuklar Vakfi.

Chittenden, E., Salinger, T. ve Bussis, A. M. (2001). Anlamin
arasurilmasi: Okumay1 6grenmenin aragtirilmasi. New York,
NY: Egitim Fakiiltesi Yayinevi

Clay, M. (1985). Okuma giigliiklerinin erken tespiti. Ports-
mouth, NH: Heinemann.

Clay, M. (2000). Sinuf dgretmenleri igin sesli kayitlar. Ports-
mouth, NH: Heinemann.

Cushman, K. (1997). Tim 6grenciyi goriiniir kilmak: Cocugun
Tanimlayici Incelemesi. Alinu essentialschools.org/horace-is-
sues/making-the-whole-student-visible-the-descriptive-re-
view-of-a-child/

Daniels, H. (2002). Edebiyat gevreleri: Kitap kuliiplerinde ve
okuma gruplarinda ifade ve se¢im. Portsmouth, NH: Heine-
mann.

Darling-Hammond, L. (1997). Ogrenme hakk:. San Francisco,
CA: Jossey-Bass.

Deming, W. E. (2000). Krizin diginda. Cambridge, MA: MIT
Yayinevi -.

Denzin, N. K. (2010). Niteliksel manifesto: Bir silahlanma ¢ag-
nist. New York, NY: Routledge.

De Waal, A. (2006). Inceleme, inceleme, inceleme! Nasil Ofsted



SINAV TUZAGINDAN KURTULMAK 205

bagimsiz okullar1 ve bagimsiz 6gretmenleri eziyor. Londra,
Ingiltere: Civitas.

Dewey, J. (1900). Okul ve toplum. Chicago, IL: Chicago Bain

Universitesi.
Dewey, J. (1927). Halk ve sorunlari. New York, NY: Holt.

Duckworth, E. (2007). Harika fikirlere sahip olma ve diger gi-
rigimler (3. bask1) New York, NY: Egitim Fakiiltesi Yayinevi.

Emerson, R.M., Fretz, R. . ve Shaw, L.L. (2011). Etnografik
alan notlar1 yazmak. (2. baski). Chicago, IL: Chicago Univer-
sitesi Yayinevi.

Engel, B. (Ed.). (2005). Holding degerleri: ilerlcyici egitim ile

ne demek istiyoruz. Portsmouth, NH: Heinemann.

Erikson, E. (1993). Cocukluk ve toplum. New York, NY: W. W.

Norton.

Adil test. (2015). 2015 SAT puan raporu tepkisi. Www.fairtest.
org/2015-sat-score-report-reaction adresinden erisildi.

Foote, M. (2007, Ocak). Hesap verebilirlik sistemlerini sorumlu
tutma, Phi Delta Kappan, 88 (5), 359-363.

Foote, M. (2012). Yiiksek olcekli testlerden kurtulma: Kiiciik
okul basansi i¢in bir formiil. M. Hantzopoulous ve A. R.
Tyner-Mullings (Eds.), Kritik kiigiik okullar: New York Cicy

kentsel egitim reformunda 6zellestirmenin Gtesinde (s. 121-

133). Charlotte, NC: Bilgi Cag,.
Freire, P (1970). Ezilenlerin pedagojisi. New York, NY: Conti-

nuum.

Gasoi, E., Hare, A., Mallaney, N., & Stevens-Morin, H. (2016)
Washington Teachers Inquiry Group uygulayicilari tarafin-
dan ve uygulayicilar: i¢in mesleki gelisim. Okullar: Egitimde
Caligmalar, 13 (2), 273-293.



206 DEBORAH MEIER & MATTHEW KNOESTER

Gee, J. P (1996). Sosyal dilbilim ve edebiyat: Soylemlerde ideo-
loji (2. baski) New York, NY: RoutledgeFalmer.

Giordano, G. (2005). Amerikan okullarinda testler nasil hakim
oldu: Egitim degerlendirmesinin tarihi. New York, NY: Peter
Lang.

Gould, S. J. (1996). Insanin yanhs 6lgiisii (2. baski). New York,
NY: W. W. Norton.

Greene, M. (1978). Ogrenim manzaralari. New York, NY: Egi-
tim Fakiiltesi Yayinevi

Habermas, J. (1985). Iletisimsel eylem teorisi: Cilt. 1, Akil ve
toplumun rasyonalizasyonu. Boston, MA: Beacon Yayinevi

Hall, L., Stuart, L. Ve Engel, B. (1995). Cambridge dokiiman-
tasyon ve degerlendirme El Kitabi: ilkokul siniflarinda gocuk
portfoyleri ve 6gretmen kayidari. Grand Forks, ND: Kuzey
Dakota degerlendirme Caligma Grubu. Alinu  www.ndsg.
org/monographs/NDSG_1995_Hall_et_al_Cambridge_
Handbook_of_Documentation.pdf

Hall, S. (1992). Kiilciirel kimlik sorunu. S. Hall, D. Held Ve A.
McGrew (Eds.), Modernite ve Gelecegi (s.274-316). Camb-
ridge, MA: Kurumsal Yayinevi

Hantzopoulos, M., Rivera-McCutchen, R. ve Tyner-Mullings,
A. R. (2016). Okul aktorleri yiiksek riskli testlerden proje te-
melli degerlendirmeye gecisi nasil miizakere ediyor? Yayinlan-
mamus el yazmasi.

Hantwzopoulos, M. ve Tyner-Mullings, A. R. (Eds.). (2012). Kri-
tik kiigiik okullar: New York City kentsel egitim reformunda
ozellestirmenin otesinde. Charlotte, NC: Bilgi Cagi Yayinci-
ligs.

Henig, J.R. & Rich, W. C. (Editérler). (2003). Ortadaki bele-

diye baskanlari: Kent okullarinin siyaset, itk ve belediye bas-
kanlig kontrolii. Princeton Universitesi Yayinevi.



SINAV TUZAGINDAN KURTULMAK 207

Hess, EM. (2002). 21. yiizyiin baglangicinda okul kurullari:
Bolge yonetiminin kogsullar1 ve zorluklari. Alexandria, VA:

Ulusal Okul Kurulu Dernegi.

Himley, M. ve Carini, PE (Ed.). (2000). Baska bir agidan: Co-
cuklarin giiglii yonleri ve okul standartlari. New York, NY:
Egitim Fakiiltesi Yayinevi.

Kamii, C. ve Housman, L.. B. (1999). Kii¢iik ¢ocuklar aritmetigi
yeniden icat ediyor: Piaget teorisinin ¢ikarimlari. (2. bask).
New York, NY: Egitim Fakiiltesi Yayinevi.

Kamii, C. ve Housman, L. B. (2003). Kiigiik ¢ocuklar aritmetigi
yeniden icat ediyor: Piaget teorisinin ¢ikarimlari. (2. baski).
New York, NY: Egitim Fakiiltesi Yayinevi.

Kidder, W. C. ve Rosner, J. (2002). SAT, “yerlesik karg: riizgarla-
" nasil yaraur: Farkli etkilerin egitimsel ve yasal analizi. San-

ta Clara Hukuk Incelemesi, 43, 131-212.

Knoester, M. (2009). Kentsel ergenlerin bagimsiz okuma ahs-
kanliklarinin aragurilmasi: Gee'nin sdylem teorisi i¢gorii sag-
layabilir mi? Ergen ve Yetiskin Okuryazarlig: Dergisi, 52 (8),
676-685.

Knoester, M. (2010). Bagimsiz okuma ve “sosyal déniis™: Er-
genlerin okuma aligkanliklari ve motivasyonu, sosyal iligkileri
gelistirmekle nasil iliskili olabilir. Aglar: 6gretmen aragtirmasi
igin ¢evrim igi bir dergi,12 (1), 1-13.

Knoester, M. (2012a). Uygulamada demokratik egitim: Mission
Hill Okulu iginde. New York, NY: Egitim Fakiiltesi Yayinevi.

Knoester, M. (Ed.). (2012b). Elestirel demokratik egitim igin
uluslararasi miicadeleler. New York, NY: Peter Lang.

Knoester, M. ve Au, W. (2015). Standartlagtirilmis test ve okul
aynmu: Yangn igin kav gibi mi? Irk Ecnisitesi ve Egitim, 20

(1), 1-14.



208 DEBORAH MEIER & MATTHEW KNOESTER

Knoester, M. ve Parkison, P. (2015). Ortak Temelli Eyalet Stan-
dartlari ¢aginda vatandaglik egitimi nerede? Elestirel Egitim,

6 (22), 1-16.

Knoester, M. ve Parkison, P. (2017). Devlet gibi gérmek: Egi-
tim politikasi okullarda neyin 6nemli oldugunu nasil yanlhs
degerlendiriyor? Egitim Caligmalari, 53 (3), 247-262. doi:
10.1080/00131946.2017.1297302

Knoester, M. ve Plikuhn, M. (2015). Kardeslerin okul dis1 oku-
ma uygulamalarina etkisi Okuma Arastirma Dergisi., 39 (4),

469-485.
Knoester, M. ve Plikuhn, M. (2016). Ileri derecelere sahip bi-

rinci nesil {iniversite mezunlarinin bagimsiz okuma gelisimi-
nin aragurilmasi. Okuryazarlik Arastirmalar Dergisi, 48 (1),
105-126.

Kohn, A. (2000). Standart testlere karst durum: Puanlan yiik-
selemek, okullari mahvetmek. Portsmouth, NH: Heinemann.

Kriete, R. ve Davis, C. (2014). Sabah toplanular: kitab, K — 8
(3. baski). Montague, MA: Duyarli Okullar Merkezi.

Kuhn, T. (1962). Bilimsel devrimlerin yapisi. Chicago, IL: Chi-
cago Basin Universitesi.

Leslie, L. ve Caldwell, J. S. (2016). Nitel okuma envanteri - 6.
Upper Saddle Nehri, NJ: Pearson.

Lyne, H. (tarih yok). Kefaretler. Alint1 gallery.carnegiefoundati-
on.org/collections/castl_k12/hlyne/redemption.pdf

McCrum, R. (2015). En iyi 100 roman: Bunyan’in Pilgram’in-
dan Carey’in Ned Kelly’ne. Gardiyan. Www.theguardian.
com/ books/2015/aug/16/100-best-novels-bunyan-to-carey-
robert-mccrum adresinden alindu.

Meier, D.W. (1973). Okuma hatas! ve testler. New York, NY:
Agik Egitim Caligtayr Merkezi.



SINAV TUZAGINDAN KURTULMAK 209

Meier, D.W. (1995). Fikirlerinin giicii: Harlem'deki kiigiitk bir
okuldan Amerika igin dersler. Boston, MA: Beacon Yayinevi.

Meier, D.W. (2002). Okullarda giivendigimiz: Test ve standardi-
zasyon ¢aginda 6grenme topluluklari yaratmak. Boston, MA:
Beacon Yayinevi.

Meier, D. W., Engel, B. S. ve Taylor, B. (2010). Kalmak igin oy-
namak: Devlet okulu oyun bahgesinde yasam ve ogrenme.
New York, NY: Egitim Fakiiltesi Yayinevi.

Meier, D. W., Knoester, M. ve D’Andrea, K. C. (2015). Tema-
larda 6gretim: Okul ¢apinda 6grenmeye, topluluk yaratmaya
ve ogretimi farklilagtirmaya yénelik bir yaklagim. New York,
NY: Egitim Fakiiltesi Yayinevi.

Meier, D. W. ve Wood, G. (Eds.). (2004). Pek ¢ok ¢ocuk geride
kaldi: Cocuk Geride Kalmasin Yasasi ¢ocuklarimiza ve okul-
larimiza nasil zarar veriyor. Boston, MA: Beacon Yayinevi.

Mission Hill Okulu. (tarih yok). Mission Hill K — 8 okul mezu-
niyet gereksinimleri ve portfoy inceleme siireci. Alinu www.
missionhillschool.org/wp-content/uploads/2014/05/MHS _
Portfolio_Overview_2014.pdf

Naidoo, J. (2002). Okul kalite incelemesi. Boston, MA: Isbirlik-
¢i Egitim Merkezi. Files.eric.ed.gov/fulltext/ED509782.pdf

adresinden erisildi

New York City Egitim Bakanhg (NYCDOE). (2016). 2014-
2015 Okul kalite raporlari. Alinti schools.nyc.gov/Accounta-
bility/tools/report/default.htm

New York Performans Standartlari Konsorsiyumu. (2012). 21.
yiizyil igin egitim: New York Performans Standartlar1 Kon-
sorsiyumu ile ilgili veri raporu. New York, NY: Yazar.

Nichols, S. C. ve Berliner, D. C. (2007). Teminat hasar:: Yiiksek
riskli testlerin Amerika okullarini nasil yozlagurdigi. Cambri-
dge, MA: Harvard Egitim Yayinevi.



210 DEBORAH MEIER & MATTHEW KNOESTER

Noguera, P. (n.d.). Onsoz. 21. Yiizyl igin Egitimde: New York
Performans Standartlari Konsorsiyumu hakkinda veri raporu.
Performanceassessment.org/articles/DataReport_NY_PSC.
pdf adresinden erisildi.

Egitimde Standartlar Ofisi, Cocuk Hizmetleri ve Becerileri (Ofs-
ted). (2016). Okul teftis el kitabi: 2005 Egitim Yasasinin
5.boliimii uyarinca Ingilteredeki okullar: teftis etmek igin el
kitabr www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/atta-
chment_data/file/553942/School_inspection_handbook-sec-
tion_5.pdf adresinden erisildi.

Parker, W. C. (2003). Demokrasiyi 6gretmek: Kamusal yagamda
birlik ve ¢esitlilik. New York, NY: Egitim Fakiiltesi Yayinevi.

Piaget, J. ve Inhelder, B. (1969). Cocugun psikolojisi. New York,
NY: Temel Kitaplar.

Rampell, C. (2009, 27 Agustos). SAT puanlari ve aile ge-
liri. New York Times. Alinu economix.blogs.nytimes.
com/2009/08/27/sat-scores-and-family-income/?_r=0

Ravitch, D. (2013). Hatal bir ipucu: Ozellegtirme hareketinin
aldatmacasi ve Amerika'nin devlet okullarina y6nelik tehlike.

New York, NY: Alfred A. Knopf.

Rawls, J. (1999). Bir adalet teorisi (2. baski). Cambridge, MA:
Belknap Yayinevi.

Reimer, L. E. (2015). Liderlik ve okul kurullari: Toplum katlimi
¢aginda giiveni korumak. Lanham, MD: Rowman ve Little-

field.

Rothstein, R. (1998). Eskiden oldugumuz gibi mi? Amerika'nin
ogrenci bagarisinin efsaneleri ve gergekleri. Washington, DC:
Yiizyil Vakfi.

Sacks, P (1999). Standartlastirilmis beyinler: Amerika'nin test
kiiltiiriintin yiiksek maliyeti ve bunu degistirmek icin neler

yapabiliriz. Cambridge, MA: Perseus.



SINAV TUZAGINDAN KURTULMAK 211

Scott, J. C. (1998). Bir devlet gibi gormek: Insan durumunu iyi-
lestirmek igin bazi planlarin nasil basarisiz oldugu. New Ha-
ven, CT: Yale Universitesi Yayinevi.

Sizer, T. R. (1984). Horace'in uzlagmasi: Amerikan lisesinin iki-
lemi. Boston, Massachusetts: Houghton Mifflin.

Strieb, L. Y. ve Traugh, C. (1992). Degerleri ve standartlan kes-
fetmek: Degerlendirme igin ¢ikarimlar. New York, NY: NC-
REST, Egitim Fakiiltesi , Columbia Universitesi.

Valens, T. ve Valens, A. (2014). Mission Hillde bir yil [Video
dosyalani]. Alinu www.ayearatmissionhill.com ve www.you-
tube.com/user/ayearatmissionhill

Vygotsky, L. (1978). Toplumda zihin: Daha yiiksek psnkolopk
surcglerm gelisimi. Cambridge, Yiiksek Lisans: Harvard Uni-
versitesi Yayinevi.

Vygotsky, L. (1986). Diisiince ve dil. (rev. baski). Cambridge,
MA: MIT Press.

Webb, N. (2002). Dort igerik alani igin bilgi diizeylerinin derin-
ligi. Huep://www.hed.state.nm.us/uploads/files/ ABE/Policies/
depth_of_knowledge_guide_for_all_subject_areas.pdf adre-
sinden erisildi.

Westheimer, J. (2015). Ne tiir bir vatandag? Cocuklarimizi kamu
yarari igin egitmek. New York, NY, Egitim Fakiiltesi Yayinevi

Whitman, W. (1949). Demokratik manzaralar. New York, NY:
Liberal Sanatlar Yayinevi.

.Williams, R. (2012). Uzun devrim (yeniden basildi). New York,
NY: Parthiali Kitaplar

Wisconsin Egitim Aragtirmalari Merkezi. (2005). Web hizalama
aract. Hup://wat.weeruw.org/index.aspx adresinden erisildi.

Woodson, C.G. (2013). Zencinin yanls egitimi. New York, NY:
Tribeca. (Orijinali 1933’te yayinlandi)






YAZARLAR HAKKINDA

Deborah Meier, 50 yildan fazla bir siiredir okullarda -6g-
retmen, miidiir, okul yonetim kurulu iyesi, veli, bilyiikanne,
aktivist, tiniversite akademisyeni ve egitim organizasyonlarin-
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Aragtirmalar dogentidir. Aragtirmalari, demokraside egitimin
amaglarina, okuryazarlik ve sosyal bilgiler egitimine yenilikgi
yaklagimlara, degerlendirmeye ve egitimin sosyal baglamlari-
na odaklanmaktadir. Caligmalari bir¢ok dergide yer almigur
ve Democratic Education in Practice: Inside the Mission Hill
School (Mission Hill Okulu Iginde: Uygulamada Demokra-
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Democratic Education (Kritik Demokratik Egitim Igin Ulus-
lararasi Miicadeleler) kitabinin -Amerikan Egitim Caligmalan
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Yayinevi aracihigryla edinilebilir.)



)7 7

Okullarda 6grencilerin bagarisini dlgtigine inandigimiz sinavlarin daha iyi
bir alternatifi olabilir mi? Bir gocugun degerini ve basarisini belirlemek igin
kullandigimiz yontemler elde etmek istedigimizin tam aksine onlarin deger-
siz hissetmelerine yol agabilir mi?

Bu ve benzeri sorular tahmin ettigimizden gok daha onemli ¢lnkd higbir
gocugun geride birakiimasinin dogru olduguna inanmiyoruz ve her gocugun
ona inanacak bir kahramana ihtiyaci var,

Gogu cocuk icin sinavlar bir gesit cezalandirma yontemi gibi ele aliniyor.
Mevcut sistem bizi buna mecbur birakiyormus gibi olsa da bir gocugun
bilgisini basit bir test puanina indirgeyerek Glgemeyiz. Bu kitapla birlikte
gocuklarin bilgi, beceri ve egilimleri hakkinda neyi bilip neyi bilemeyecegi-
miz konusunda daha net ve degisen egitim misyonlarina uyarlayabilecegi-
miz etkili ve gocuklarin dodasina daha uygun ydntemler bulacaksiniz.
Clnkl gocuklarimiz daha iyi bir egitim sistemini, dogru yonlendirilmeyi ve
anlagilabilir olmayi hak ediyor.

“Bu son derece basarili kitap, standartlastiniimis testlere daha iyi alternatif-
ler sunuyor. Standartlastirilmig testlerin zararl etkilerinin aksine, kitapta yer
alan alternatifler aslinda egitimi dénigtiriyor ve gocuklarin égrenme
motivasyonunu gliglendiriyor. Pek gok kigi, ‘Standartiagtiriimig testler olma-
sayd ne olurdu?’ diye sorar. Gergekten merak ediyorsaniz, iste cevaplar.”

Diane Ravitch, Profesor - New York Universitesi

“Stnav Tuzagindan Kurtulmak, bugiin 6gretmenler, aileler ve egitim y6netici-
leri tarafindan kullaniimas! gereken olagandsti bir kitap. Deborah Meier ve
Matthew Knoester, 6gretmenlere, dgrenciler igin standart testlerden daha
basarili ve insancil yedi énemii degerlendirme sistemi veriyor ve kigisel
hikayeleri, hak ettigi ilgiyi kiyor.”

Carl A. GrdW& =2 5r - Wisconsin-Madison Universitesi
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