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I. ANTIK CAG

Okulun Tarihsel Evrimdeki Temelleri

Yaklasik 300.000 y1l 6nce biyolojik evrimin yarattigi kosullar
bir canl1 varligin, Homo sapiens’in, 5grenme ve aktarma stire-
cine dayanan yeni tiir bir evrimi, kiilttirel evrimi baglatacak
duruma gelmesini sagladi. El baltasini alet olarak kullan-
mak, giiniimiiz modern teknik olanaklarina kadar uzanan
gelisiminin baslangicinda bulunur. Bunun miimkiin olmas,
aleti icat eden kisinin 6liimiinden sonra da aleti kullanabil-
mek igin gerekli bilgileri canli tutabilme becerisine bagliydi.
Bu zor bir gorevdi ¢linkii bu beceriler genetik degildi yani
dogal ¢cogalma siirecinde miras birakilamazdi. Tabii bu du-
rumda isaretlerle anlasma da dahil dilsel degis tokusu esas
alan egitim devreye girmis ve bu egitim genetik olarak ileti-
lemeyen bilgilerin aktarimini saglamigtir. Bu bakimdan egi-
tim, kiilttirel evrim igin gerekli bir kosuldur ve giintimiize
kadar da onun temeli olarak kalmistir. Buna neyin yol agtig1
ise bagka bir tartismanin konusudur. Paleoantropologlar tr-
negin, Homo erectus’tan Homo sapiens’e gegis siirecinde beyin
gelisimine dikkat gekerler.

Kiiltiirel evrimin farklh ¢aglarini da burada ele almaya
gerek yok. Ancak donim noktasi olarak kabul edilmesi
gereken bir gelismeye deginmeliyiz: Yazinin icadi. Yaziyla
birlikte, birikmis bilginin aktarimi da insanlar arasindaki
dogrudan etkilesimden ayrigabildi. Artik sonraki kusaklara
aktarim, belirli bir zamanda ve belirli bir yerde bir arada ya-
sayan insanlarin deneyim ufku i¢in mevcut olanla karsilas-
tirllamayacak kadar ¢ok, ayn1 zamanda da ondan tamamen
farkl olacakti. Bundan boyle insandan insana dogrudan
temas yoluyla aktarilan bilgi sadece edinilmis kisisel dene-
yimlerden, bilgi ve becerilerden, belki bir de ailenin veya
soyunkilerden ibaret kalmayacakti. Uzun siire 6nce 6len-
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lerin veya tamamen farkl yerlerde yasamis ve yasamakta
olan insanlarin bilgisini de kapsayan sonsuz biiytikliikte bir
bilgi kaynag1 vardi. Bu bilgilerin nasil saklanip kullanilaca-
gin1 6grenmek gerekiyordu. Bagka bir deyisle, okuyabilmek
ve yazabilmek gerekiyordu. Ama artik bu, egitimi olmayan
insanlar tarafindan saglanamiyordu. Her ne kadar sadece
baslangig asamasinda olsa da okul artik ortaya ¢ikmust1!

Aslinda tarih 6ncesi dénemi arastiran tarihgiler, insan-
larin yasaminda ¢ok onceden, Eski Tas Cagi'nin ilk do-
nemlerinde (yaklasik MO 35.000 yillarindan itibaren), daha
sonraki okula isaret eden unsurlarin bulunduguna dikkat
¢ekmistir. Burada yasit iiyeleri ayirmak icin 6zel bir yerde
yapilan kabul torenleri, torensel eylemleri yiiriiten uzman
bir ekip ve sadece bu torenlerin icrasinda ve 6zel yontem ve
araglar (magara resimleri) yardimiyla 6gretilen 6zel igerik-
ler s6z konusudur. Bununla birlikte bizim bugtin agina ol-
dugumuz sekliyle okul, yazinin var olmasiyla ayrilmaz bir
sekilde baglantilidir. Ne zaman ki toplum okuma yazma ye-
tenegini kesfetmis, ne zaman ki en basta kiigtik bir seckin si-
nifin ardindan da gitgide daha ¢ok insanin okuma ve yazma
kavramindan haberdar olmasi gerekmis, okul kavrami da
tarihin safaginda belirmigtir. Bu MO 1V. yiizy1l sonlarinda,
Misir’da hiyeroglif yazinin bulundugu zamana denk gelir.
Kisa bir siire sonra da Stimerlerin yerlesim alan1 Mezopo-
tamya’da givi yazisi gelistirilmistir.

Vaktiyle tesadiifi olan egitim ve dgretim siirecinin &zel
kuruluslarda ve belirli gorevliler tarafindan yirtitiilmesi
icin ilk diizenlemelerin Nil, Firat ve Dicle’deki antik uygar-
liklarda yapilmasi bu sebeple rastlant1 degildir. Dolayisiyla
okulun tarihinin sistematik bir taslagim burada baglatma-
muz gerekiyor. Gorece iyi arastirilmig bir 6rnek olarak da
Eski Misir’daki okulu ele almakla ise baslayabiliriz.

Misir

Arkeologlarin galismalar ve giintimiize ulasan say1siz papi-
riis sayesinde bugiin Eski Misir okuluna ait bildiklerimiz go-
gunlukla Yeni Krallik Dénemi'ndeki (MO 1570-715) kosulla-
ra isaret eder. Bu donem Misir'in Hatseptut, Tutanhamon ve
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Ramses adin1 tagiyan birgok firavun yonetiminde bolluk ve
zenginlik i¢inde bulundugu, Luksor ve Karnak tapinaklari-
nin inga edildigi bir zamandir. Burada Orta Krallik’tan Yeni
Krallik’a gegiste, yaklagik MO 2000 ve 1500 yillar1 arasinda,
tistelik de bir mezar tasi yazisinda okuldan ilk olarak s6z
edilmesi rastlant1 degildir. Bu mezarda gémiilen kisi, okula
gitmis tiim oliimliilere -mezar1 basinda dua ederlerse- 6biir
diinyada kendisinin de onlar igin elinden geleni yapacagin
vadeder.

Ozellikle Eski Krallik’ta, deneyimli saray mensuplarinin
usta girak iligskisi kapsaminda geng erkekleri eve kabul edip
onlara 6zel derslerle yazmay: ve giincel yonetim uygula-
malarini 6gretmesi artik alisilagelmis bir durumdu. Keza
rahipler de tapinaklarda yeni nesil rahiplerle bunu yapiyor-
du. Ancak i¢ krizlerden sonra yeniden diizenlenen ve daha
iddial1 olan devlet yonetimi igin gerekli memur sayis: gide-
rek artiyordu. Buna ticaretin artmasi da eklendi. Bu artislar
nedeniyle genclerden olusan biiyiik gruplarin beraber ders
almasi daha etkili olacakti.

Bu sekilde olusan okullardaki dersler cogunlukla okuma
ve yazma tizerineydi ki bu, hiyeroglif yazi sz konusu ol-
dugunda karmasik ve ¢ok zaman alan bir meseleydi. Eski
Misir uzmanlari, gelecegin yazicilarinin ve saray memur-
larinin hdkim olmasi gereken en az 700 resimsel sembolii
ogrenebilmeleri icin asgari dort yila, siklikla daha fazla sii-
reye ihtiya¢ duyuldugunu varsaymaktadir. Hiyeroglif yazi,
sadelesmis hali olan hiyeratikte bile olsa zor 6grenilebilen
fonetigiyle hi¢ noktalama isareti kullanilmadan hem dikey
hem yatay diizende kesintisiz ve sadece sessiz harflerle ya-
zilirdi. Diger ders igerikleri ise érnegin yiizey ve geometrik
cisimlere (piramitler!) iliskin hesaplamalar ve benzer sekil-
de (oran-orantiya kadar uzanan) basit aritmetik islemlerine
dayanan giinliik temel matematikti. Buna ek olarak bilgelik
edebiyat1 ve bu metinlerde derlenen, firavunlar tarafindan
temsil edilen kutsal diizenle uyum igindeki bir yasami dik-
kate almak igin gerekli emir ve davrams kurallanyla ilgili
calismalar da s6z konusuydu.

Ogretme ve 6grenme, muhtemelen sicak iklim nedeniy-
le agirhkh olarak agik havada gergeklesiyordu. Ogrenciler
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yazi ve aritmetik alistirmalarini, kirik testi pargalarinin tize-
rinde, papirtis lizerine fircayla yazilmis ders kitaplarinda
bulabildikleri sablonlara gore yaparlardi. Dersler muhteme-
len kavranabilir basitlikte ve sade bir yéntemle yapiliyordu.
Ogretmen yaziyor ya da okuyor, 6grenciler de arkasindan
yaziyor ve okuyorlardi. Ogretmenin talimatina gore koro
halinde tekrarlamak, sorular1 cevaplamak aksi halde sus-
mak, Eski Misir’da fiziksel cezalandirmayi bol bol kullanan
bir 6gretmen tarafindan verilen dersin 6ziiydii. Ezberleme-
ye, araliksiz yapilan bellek alistirmalarina olagantistii bir
onlem verilirdi. Nihayetinde yazinin hemen hemen hig ol-
madig1 bir diinyada bellegin egitilmesi, okul bittikten sonra
tim 6nemli bilgilerin hizlica erisilebilir olmas: igin yegane
aracti.

Yaklasik bes yasindayken baglayan bu tiir bir temel egi-
timi Misirli gengler arasinda edinmeye gereksinim duyan
sadece memur ve rahiplerin ¢ocuklar1 degildi; dinsel aforiz-
malar1 tapinak duvarlarina tasiyan sanatgi ve zanaatkarla-
rin ayn sekilde gelecegin mimarlari, doktor ve hukukgula-
rinin da okuyabilmesi gerekiyordu giinkii Misir’in kiiltiirel
ve politik giictinden kaynaklanan istisnai durumu, verimli
bir y6netimin yani sira bagimsiz yetkiye de dayaniyordu.
Asil mesleki egitim okul egitiminden sonra bashyor, birey-
sel olarak usta cirak egitimi cercevesinde gergeklesiyordlj.
Yiice meslekler igin egitilmek tizere secilmemislerin higbiri
—ciftciler, kiiciik zanaatkarlar, askerler, aym zamanda da kiz
cocuklari- okula gitmezdi ve nitekim ne okuyabilir ne de
yazabilirlerdi.

Oldukga 6nemli bir kiiltiir tagiyicis1 olan Eski Misir oku-
lu, Misir Devleti'nin ¢okiisiiyle yavas yavas yok oldu. MO
332'de Biiyiik Iskender Misir’1 isgal etti, MO 301’den iti-
baren Ptolemaios Hanedarnu hiikiim stirmeye basladi, MO
30'da ise Misir, Roma Imparatorlugu’nun bir eyaleti oldu.
En geg¢ Ptolemaios Hanedanli déneminin basinda Misir
yonetimi, Yunan gymnasion’undan gegen ve resmi gorevler
i¢cin Yunancayi kullanan memurlari istihdam etmeye basla-
di. Eski Misir okulunun mirasina, MO IV. yiizyilda Akdeniz
Bolgesi boyunca yayilan Yunan okullar1 ve Yunan-Helenis-
tik egitimi konmustur; bu ise sadece gocebe Yunanlar tara-
findan korunmus olmasindan degil, ayn1 zamanda Misir'in
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tist tabakasi tarafindan oldukga hizl bir sekilde kabul edil-
mesinden de kaynaklanmaktadir. Eski Misir okulu ise sade-
ce bir rahipler okuluna dontismiis ve tapinaklar bolgesine
cekilmistir. Roma kiiltiiniin, sonrasinda da Hristiyanligin
devralinmasiyla Misir yazi dili gegerliligini yitirdi, Yunan
harfleriyle yazilmaya basladi ama MS VII. ve VIIL ytizyil-
larda Araplarin Misir’i fethettikleri siiregte bile giindelik dil
yani konusma dili olarak hala kullanilmaktaydi. Bugiin ise
bu dili sadece (Kopt dili olarak) Hristiyan azinliklarin “asai
rabbani” ayinlerinde duymak miimkiindiir.

En fazla “egitim” kavramiyla karsilayabildigimiz Yu-
nanca’daki paideia diistincesiyle birlikte, Misir'dan sonra
bu kavramin o zamana kadar mahrum kaldig1 ne varsa her
sey ortaya gikti: Insanin bireyselligi fikri, okuldaki egitimin
sadece geleneksel olan1 korumay1 veya devamlilig1 garanti
etmeyi degil elestirmeyi, eskiyi revize etmeyi, arastirmayi
ve sorusturmay1 da hedeflemesi gerektigi diistincesi. Ayrica
okul ilk kez Yunanlarda salt meslek hazirlig1 veren bir yer
olma durumundan ¢ikmistir giinkii Yunanistan’da miim-
kiin mertebe 6zgiir dogan tiim delikanllar icin sistematik
egitim, politik kiltiirtin bir pargasi ve demokratik yonetim
seklinin basarisi i¢in gerekli bir kosul olarak goriiliiyordu.

Yunanistan

Yunanistan'in merkezinden baglayarak ¢énce Akdeniz sahil-
leri boyunca koloni sehirlerinin kurulmasiyla, ardindan He-
lenistik dobnemde Anadolu’'nun derinlerine ve Mezopotam-
ya'nin i¢ine kadar yayilan Yunan egitim sisteminin temelleri,
klasik donemde atilmustir; bu dénem Atina’mun (MO 507’'de
Kleisthenes tarafindan kurulan) ilk demokratik anayasasiyla
Makedonyali Philip ve Iskender soylarnin hiikiimdarhklari
déneminde (MO 338'deki Makedonya Savaslari’'na kadar)
Yunan sehir devletlerinin ytikselisi arasinda iyi gegen bir bu-
guk ytizyillik bir siire anlamina gelir. Bunun &ncesinde ise
Sparta drneginin temsilcisi oldugu, MO 1200 civarinda Dor
Gogii'yle baglayan Erken Antik Cag soz konusudur.

Geng Spartalilar icin Romali yazar Plutarkhos soyle yaz-
mustir: “Okumay1 ve yazmayi sadece ihtiya¢ duyduklar:
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kadar 6grendiler. Bunun disinda kalan biittin egitim, bu
genglerin itaat etmeyi, caba sarf etmeyi ve savasta zafer ka-
zanmay1 6grenmesine yonelikti.” Gelecekteki okula aslinda
sadece yas gurubu ilkesi isaret etmektedir; malzeme ihti-
yaglari, buyruk altindaki halkin 6zgiir olmayan ya da yan
Ozgiir tiyeleri tarafindan saglanmak zorunda olan Spartali
askeri toplumun erkek gocuklari, 7 yasina geldiklerinde ai-
lelerinden ayrilip bir araya getiriliyordu. Bu yaslarda, ileri-
de asker olabilmek i¢in hazirlandiklar: bir tiir totaliter ortak
egitim almak tizere, devlete ait kisla benzeri kuruluslara
go¢ ediyorlardi. Atina’da ise isler baska tiirlii ytirtiyordu.
Klasik donemde; yani Attika Demokrasisi doneminde, Ais-
khylos, Sophokles, Euripides gibi biiytiik sairlerin, Herodo-
tos, Thukydides, Ksenophon gibi tarih yazarlarinin, Sokra-
tes, Platon, Aristoteles gibi filozoflarin doneminde, toplum
yurttaslasti, artik sadece savasmak ve mirasin korunmasi
degil, bagka beceriler de 6nem kazanmaya baslad1.

Aristophanes’in bir komedyasina goére, Maraton Savas-
cilar1 (MO 490; Atinalilar ve miittefiklerinin Perslere karsi
zaferiyle sonuglanmigtir) yeni yetisen nesil olarak bir okula
gitmisti. Bundan daha geg¢ degil -ama muhtemelen daha on-
cesinde de- Yunan sehir devleti polislerde, erkek ¢ocukla-
rin yedinci dogum giinlerinden sonra bir 6gretmene gidip
bazen uzun yillara dayanan iddiali bir egitim kariyerine
baslamalar1 da oldukga yaygindi. Devlet tarafindan zorun-
lu kiinmadig1 halde okula gitmek, vatandashk hakk: olan
ebeveynlerin -sayet finansal gilici varsa paidagogos diye
adlandirilan eslikgileriyle (erkek cocuklarmin egitimcisi;
ekseriyetle bir kole)-cocuklarini, 6zel olarak ticret karsilig
hizmetini sunan bir ogretmene gondermeleri beklenirdi.
Ancak MO 400 civarinda, Atina’da ders iceriklerini ve og-
retmen atamalar gibi egitim sistemi kurallarin1 belirleyen
bir kanun ¢ikartilabildi. Dil bilgisi uzmanlarinin verdigi
derslerin konusu okuma ve yazmaydi, kisa bir zaman sonra
-baslangictaki faaliyet alaninin geniglemesiyle- buna arit-
metik de eklendi. Eski Misir'da oldugu gibi Yunanistan'da
da okuma zor 6grenilen bir sanatti; okuyan kisi, kesintisiz
bir sekilde akan harf siralamalarini1 hece, s6zciik ve ciimle
olarak ayirmak igin stirekli bir caba gostermek zorunday-
di. Yazi modeli olarak kullanilan, 8gretmenlerin sesli oku-
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duklar1 (yazi rulolan seklindeki) ders kitaplari, her ne ka-
dar bilinse ve kullanilsa da elle yazildig icin pahahyd: ve
nadirdi. Dil bilgisi egitimine, kithara ¢alanlarin yaninda te-
mel bir miizik egitiminin (sarki séylemek ve lir calmak gibi)
yani sira bagka bir 6gretmenin yanindaki (dansi da igeren)
beden egitimi de dahil oldu. O zaman okul, bir arada olan
farkli 6gretmenlerin yan yana ziyaret edilmesi anlamina
geliyordu. Ancak kimi zaman ¢ocuklarin ders yapilan yeri
degistirmek zorunda kalmamasi igin bir 6gretmen bagka bir
ders konusunda yardimci 6gretmenlik yapiyordu. Dersler
biiytiik olgtide disarida yapilan egzersizler ve ezber seklinde
gerceklesiyordu. Klasik donemde, Yunan sehir devletlerin-
deki niifusun vatandaslik hakkina sahip olan kesimlerinde-
ki erkeklerin hemen hemen hepsinin en azindan béyle bir
temel egitimi vardi; buna uygun olarak da okuma, yazma
ve aritmetik sanatina agag1 yukar1 hakimlerdi. Burada, halk
meclisine katilimi, vatandaslik hakk: disinda okuma yazma
yetilerine de bagh kilan demokratik bir yonetim mevcuttu.
Yani oldukga pratik bir sekilde, dislayabilmek icin 6ncelikle
yazabilme becerisine sahip olmak gerekiyordu. Boylece bu
devlet sekli, temel kiiltiir tekniklerinin yayilmasini énemli
olciide destekledi.

Iyi durumdaki Yunan ailelerinin gengleri 14 yasindan
18 yasina kadar egitimlerini bagka bir kurumda devam et-
tirirlerdi. Bu gymnasion adi verilen, kamusal kaynaklarla
desteklenen ve bir devlet gorevlisi, gymnasiarch tarafindan
yonetilen; egitim alanlari, banyolari, koridorlari, kiittipha-
neleri, bazen de tiyatrosu olan kurumlardi. Gymnasion bas-
langigta sadece fiziksel ve askerlik 6ncesi egitim igin olma-
sina ragmen, buraya yavas yavas siviller de kabul edildi.
Bu, 6zellikle Helenistik donemde Yunan sehirlerinin bagim-
sizliklarini kaybetmelerinden sonra askeri egitimin anlami-
n1 yitirmesiyle birlikte bagladi. Boylece gymnasion, ytiksek
egitimin her zamankinden daha fazla entelekttiel egitim ve
ogretime odaklandig1 bir yere doniistii. Bundan bdyle ede-
biyat, dzellikle de musralariyla okuma &grenimine katkida
bulunan Homeros Destanlar ilgi odagiydi. Artik belli bir
amaca yonelik olarak dilbilgisi alistirmalar1 da yapihiyor,
belli bir 6lgtide daha sonraki retorik egitimi icin n hazir-
lik olarak kompozisyonlar yaziliyordu. Ayrica matematik
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bilgisi de hayati 6nemdeydi. Gymnasion’da farkh diistin-
ce ekollerinin sozctileri bir araya geliyor, gencler de onlar:
dinleyerek 6greniyorlardi. Daha 6nce oldugu gibi jimnastik
diye adlandirilan fiziksel egitim agirhigini koruyordu: Kosu,
uzun atlama, disk ve cirit atma, boks, giires. Jimnastik, Yu-
nanca gymnasion kelimesinin iginde ¢iplak anlamina gelen
Yunanca gymnos kelimesinden tiiretilmistir ¢tinkii gengler
spor egzersizlerini iplak olarak yapiyorlardi.

MO 334’ten itibaren, ephebos (geng erkek) diye adlandiri-
lan 18 yas tistii geng erkeklerin egitimi iki yil stireyle ytikse-
kogrenimin bir parcasi olarak devam etti. Ephebos egitimini,
yiiksekdgrenim gormese de herkes almak zorundaydi. An-
cak bundan sonra vatandaslik hakk: tanintyordu ki bu yine
baslangigta bir tiir askerlik dncesi egitim olarak goriiliiyor-
du. MO II. yiizyilin sonundan itibaren, Helenistik dénemde
Atina’dan cikip koloniler araciigiyla genisledikleri sirada,
askeri unsurlar nihayet tamamen 6nemini kaybedinceye
kadar Ephebos egitiminde ytiksektgrenimin klasik ders ko-
nulan giderek daha fazla agirlik kazand: ve sik sik, 18 yas
tistline uzayan yiiksek egitimle birlestirildi. Elbette sonra
zorunlu olmaktan ¢ikarildi ancak karsihiginda ticret ddemek
zorunda olunan bir tiir aristokrat egitimi haline geldi.

Yunan gencin, gymnasion’da temellendirdigi yiiksekog-
renimi, retorik becerilerinin miikemmelligiyle tepe noktasi-
na ulasird1. Eger ozgiir bir erkek sans eseri kamu gorevi-
ne erisebilirse, konusma becerisi agik bir gereklilikti. Antik
Yunanin aristokrat toplumundan Attika Demokrasisi'ne
gecisle beraber, kisinin koklerinin ve servetinin yani sira
sosyal statiisii ve politik etkisi konusunda kamuoyunda ne
kadar becerikli olduguna dair goriintiisiine gore karar veri-
lirdi. Kelime hakimiyeti, dolayisiyla diizgiin konusabilmek
gittikce daha da 6nem kazandi. Hatta 6zel meseleler s6z
konusu oldugunda, érnegin hukuki anlasmazlhklarda, kim
kazanmak isterse, iddialarin1 retorik olarak ikna edici bir
sekilde savunmasi gerektigini anlamak zorundaydi. Kisaca
konusma, cok temel olarak diistince gesitliligiyle karakterize
olmus, ¢ikar ¢ogulculugunun egemen oldugu -hala da oldu-
gu gibi- topluma aitti. Her sehirde bulunan toplanti salonla-
rinda, iistii kapali kemer altlarinda, gymnasion’da da ne ka-
dar uzun siirerse o kadar ¢ok, konusma ve diyalog kiilttrt
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aktariliyordu. Dolayisiyla klasik dénemde Yunanistan’da,
okuma yazma ve aritmetik gibi temel derslere, fiziksel egiti-
me ve miizik egitimine, edebiyat merkezli yiiksek6grenime,
biraz 6nce bahsedilen alanlarda ve seviyelerde eklenen ve
Otesine gegen, en yiiksek egitim sekli ortaya ikt Konusma
sanatina dayanan miikemmel bir bilimsel egitim.

V. ytizyilin ikinci yarisinda ortaya gikan gogebe ente-
lektiiellerden olusan gruplardan, merkezinde tamamen
insanin oldugu felsefeleriyle (“Insan her seyin dlctistidiir”)
Yunanistan’daki diisiinsel yasami kalic1 olarak etkileyen
Sofistlerden 6zellikle bahsedilmesi gerekir. Abderal1 Prota-
goras ve Leontinoili Gorgias bugiin halen bilinen isimler-
dir. Sofistler gengleri etraflarinda toplayarak, bunu maddi
olarak karsilayabilecek herkese, evrensel nitelikte bir egitim
verilmesi, giizel ve etkili konusma sanatinin 6gretilmesi igin
hizmet sunarlardi. Ogretilebilir olan ve 6grenilmesi gereken
Sofistlerin inanglariydi.

Sofistlerin 6gretme yontemleri baskalarmninkiyle karsi
karsiya gelebiliyordu. Bunlardan biri, Sokrates (MO 470-
399) ve aralarinda one gikan Platon’un (MO 427-347) da ol-
dugu 6grencileri tarafindan temsil ediliyordu. Sokrates, ki-
sinin kendi kendine 6grenemeyecegi hicbir seyin bu kisiye
ogretilemeyecegi varsayimmna dayanan bir diyalog yéntemi
ortaya koyuyordu. Burada ders, daha ¢ok 6grenci ve 6gret-
menin beraberce hakikat arayisina yoneldigi soylemle ilgili
bir meseledir. Ogrenci, aranan baglami hazir ve agiklanmig
olarak 6grenmez. Ogrenci daha ¢ok dgretmenin sordugu ze-
kice sorularin cevaplarini belirli 6lgiide kendi iginde veya
meselenin kendisinde bularak 6grenir. Bu prensibe &rnek
niteliginde ise Platon tarafindan aktarilan iinlii Sokratik di-
yaloglar gosterilir. O halde daha baslangicta birbiriyle re-
kabet eden, giintimiizde de hala gegerli olan, iki didaktik
yontemsel anlayisin oldugunu kabul edebiliriz. Diger bir
deyisle, modern ders kavraminin tarihi burada baslatilabi-
lir. MO 387'de ilk felsefe akademisini Atina’da kurarak bu
en yiiksek seviyedeki Yunan egitim sekline, etkisini yayabi-
lecegi bir mekan saglayan da Platon’dur.

Genglerin yasina gore ¢oklu bigcimde kademelendirilen
bu daha yiiksek ve en yiiksek egitimin baslangicta pek dii-
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zenlenememis konularindan, enkyklios paideia (cok yonli ge-
nel egitim) adinda egitim igeriklerine iligkin ilk diizen MO
V. yiizyilda Yunanistan’da olusturulmustur. Ozellikle poli-
tik alanda etki hedeflenmisse, gtizel ve etkili konusma igin
yiiksek seviyede bilgi ve kamuoyundaki tartismalara konu
olabilecek biitiin alanlarda genis kapsamli donanim gereki-
yordu. Bu genel egitim semasini sistematik bir egitim plani
olarak ilk kuran Platon’un, bunu ideal bir devlet imgesini
tasarladig eseri Devlet gcercevesinde diisiinmiis olmasi tesa-
diif degildir. Bu egitim plani, temel egitimin konusu oku-
ma yazmanin (dilbilgisinin) yan1 sira jimnastik egzersizleri
gibi konusma sanat1 uygulamalarini da igeriyordu; konus-
ma sanati, (mantik da dahil olmak tizere) diyalektik bilgiyi,
tartisma sanatini, miizik teorisini, aritmetigi, geometriyi ve
(astroloji de dahil olmak iizere) astronomiyi igeren bir ko-
nusmanin nasil yapilandirilacagina ve inandiric1 bir sekilde
nasil sunulacagina iliskin bilgi dali olan retorik anlamina
gelir. S6z konusu genel egitim, sonrasinda devam eden,
yeni yetisecek filozoflarin, miihendislerin, ordu komutan-
larinin, doktorlarin vb. mesleki yiiksek6greniminin temeli
olarak hizmet etti. Helenistik déonemde ise enkyklios paideia
miifredatt korunmakla kalmadi, daha da gelistirildi. Boyle-
ce Yunanlar, Roma’nin hatta daha sonra da kendisini ileride
gosterecek Hristiyan Avrupa’nin 6gretmenleri oldu.

Enkyklios paideia'min hayata gegirilmesiyle kalokagat-
hia’nin, genel egitim almis insanlarin gergeklik kazanmasi,
son derece gelismis Yunan egitim ve 6gretim sisteminin di-
ger bir ytiziiydd; bu kuskusuz uzunca bir siire sadece niifu-
sun yarisini olusturan erkeklerle sinirli olmakla kalmads, di-
gerlerinin islerini yalnizca temel egitimi almus koleler ve alt
tabakadaki insanlar yaptig1 icin ancak bu sekilde miimkiin
olabildi. Ctinkii bu elleriyle galisarak gecimlerini saglayan
belli refah diizeyine sahip 6zgiir vatandaslan ilgilendiren
bir durum degildi, bu sebeple de elleriyle ge¢imini sagla-
yan banausos’un, zanaatkarin, bahsedilen sanatlara erisimi
yoktu. Temel egitimi veren 6gretmenin yaninda baslayan
egitim planinin tamamlanabilmesi igin calismadan muaf ol-
mak gerekiyordu. Diistinsel gelisim i¢in bos zaman (scholé)
gerekliydi. Boylece Yunanlarda temel egitimin iistiine ali-
nan her egitim nihayetinde daha az mesele oldu; bos zaman
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anlamma gelen bizim “okul” teriminin kokeni Yunancaya
dayanuirken, “Banause” bugiine kadar diisiinsel ve sanatsal
seylerden uzak duranlar igin kullanilan bir ifadedir. Ayri-
ca temel egitimi veren 6gretmen daha az ticret verilen bir
isinden gegindigi igin, banausos gibi daha az saygin olarak
degerlendirilirdi. Sofistler de Antik Yunan’daki diistintile-
bilir en ytiiksek, felsefi genel egitim sekli temsilcileri olarak
kendilerine 6deme yapilmasina izin verdikleri igin sik sik
diismanliga maruz kaldilar.

MO IIL. ve IL yiizyillarda klasik dénemdeki demokra-
tik yonetim geklinin yerini Helenistik krallarin mutlakiyeti
almistir. Ancak miinazara ve tartisma, Yunanlar i¢in hala
gerekliydi, bu nedenle de yiiksek egitimin merkezi olmaya
devam etti. Gymnasion, Dogu Akdeniz bolgesinde Iskender
ve halefleri tarafindan kurulan sehirlerde, go¢ etmekte olan
Yunanlarin, ayn: zamanda Yunan egitimini ve hayat tarzim
benimseyen boyunduruk altindaki halkin iist tabakasinin
kiiltiirel ve sosyal hayatinin merkezinde bulunuyordu. Egi-
timli gevreye ait olmak demek, gymnasion’a gitmis olmak ve
Yunancayi kullanmak demekti. Helenistik dénemdeki en
onemli yenilik ise, kizlarin da sadece temel egitime degil,
daha onceleri ara sira uygulansa da gymnasion’a artik tama-
men erisebilir olmalariydi.

Roma

Yeni yetisen oglanlarin -varlikl ailelerdeki- bilmesi ve ya-
pabilmesi gerekenleri; kili¢ kullanimini, yiizmeyi, biniciligi,
tarimi, savasct bir koylii halkin yasami ne gerektiriyorsa
onu, ideal olarak babadan &grenmesine ragmen, Romali-
larda antik dénemde artik okullarin varligindan bahsede-
biliriz. Hatta bir miktar Roma tarihi, okuma, yazma ve arit-
metik de dgreniyorlardi. Ozellikle evde hemen hemen hig
egitim almamus, alt kesimden geng erkekler, yedinci dogum
giinlerinden sonra gittikleri, temel egitimi veren 6gretmen-
lerin (literator veya ludi magister) yaninda sonraki bilgileri
edinebiliyorlardi. Yunanlarda daha gocuk yaslarda énem
tasiyan miizik ve dans, Romalilara hep yabanci kaldi. Her
ikisinin de hanim evlatlar1 igin oldugu diistintildii. Hali vak-
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ti daha yerinde olan ailelerin erkek cocuklar: igin s6z ko-
nusu temel egitimi, daha ¢ok retorik, tip ve mimarhk gibi
farkh disiplinlerde sistematik olmayan bir bicimde 6zel 6g-
retmenler tarafindan verilen daha yiiksek bir egitim izledi.
Gelecegin ordu mensubu, hukukgusu ve politikacilar1 igin
bundan sonraki mesleki egitim sadece mahkeme ve forum-
larin dinlendigi veya askeri bir liderin vs. yaninda yapilan
uygulamada gergeklesti.

Hala iptidai olan bu egitim sistemi, Romanin (III. ytiiz-
yilin ortalarinda) Giiney Italya’da bulunan Yunan koloni
sehirlerini boyundurugu altina almasindan sonra karsilas-
t1g1 Yunan kiiltiirtiyle gelisti. Bu tamamen, Dogu Akdeniz
bolgesinin Helenistik dénemle birlikte (II. ytizyilin ortala-
rindan itibaren) Roma Imparatorlugu'nun bir pargasi ol-
maya baslamasiyla gerceklesti. Roma artik resmen Yunan
kiiltirtintin cazibesine kapilmisti, egitim sistemi de bundan
6nemli dlctide etkilendi. Sehirlerde yerlesmis Romalilar Yu-
nan gymnasion’una gittiler, Roma’nin merkez toprag Lati-
um’daki varlikli aileler 6zel 6gretmen olarak, enkyklios pai-
deia’nin bilinen miifredatin1 beraberinde getiren Yunanlari,
baslarda siklikla koleleri, ise aldi. Bu miifredat, 11 veya 12
yasindan itibaren erkek ve kiz ¢ocuklarin gidebildigi dilbil-
gisi okullarinda -bir dilbilgisi 8gretmeninin (grammaticus)
sorumlulugundaki 6zel kurumlarda- da 6gretildi. Yuna-
nistan’da oldugu gibi zengin ailelerden gelen ¢ocuklara ve
genclere bu okullara kadar paedagogus eslik etti, yetistiril-
melerinden de ayrica onlar sorumluydu. Daha &nceki temel
egitim artik her iki cinsiyetten de ¢ocuklara acikt, en azin-
dan durumu iyi olan ailelerin kizlar: igin bile 6zel dersler
geleneksel sekliyle kalabildi. Yiiksekogrenim baslangicta
yalnizca Yunancaydi, yani Romali genglerin ancak temel
egitim dersleri kapsaminda 6grenebildikleri yabanci bir dil-
de gerceklesmekteydi. Ancak retorik ve edebiyat derslerin-
de yavas yavas Romal1 yazarlar da yer aldi. Latince ders ise
ilk olarak Augustus’un imparatorlugunda kayda deger bir
6nem kazand1.
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Gorsel 1: Roma imparatorlugu’ndaki okul: Neumagen yakinlarindaki
mozolede bulunan bu tas rolyef (MS 200 civari), muhtemelen 6len
gocuklarinin anisina ebeveyninin yaptirdigi mezar anitinin pargasidir.
Trier, Rheinisches Landesmuseum.

MO I. yiizyildan itibaren biiyiik 6lgiide Romali yazarlarin
Yunanistan’dan alinan egitim materyalini benimsemeleri ve
kendi yorumlarin katarak yeniden kurmalar1 bu gelismeye
yardimci olmustur. Boylece Yunan enkyklios paideia’sindan
Roma'nin septem artes liberales’i, yedi 6zgiir sanat, ortaya
cikmist. Kuskusuz en énemli artes kuramcisi, ispanya do-
gumlu retorik dgretmeni Marcus Fabius Quintilianus’tu
(MS 35-95). Ge¢ Roma doneminden Aelius Donatus’un iki
ciltlik dilbilgisi kitabin1 ve Martianus Capella’nin kitabini
burada anmamiz gerekir. Son olarak MS V. yiizyilin ilk ya-
risinda her birine ayr bir cilt ayrlan yedi artes’in ayrintili
bir agiklamasi yazildi. Artes liberales’in -“liberal” ¢tinkii bir
taraftan egitimlerin Yunanistan’da oldugu gibi 6zgiir do-
ganlarin oncelikli hakki olmasi gerektigi, diger taraftan da
edinilen bilgilerin insan1 diistinsel anlamda 6zgiir kilmasi
gerektigi icin- igerik yapisi giiclendi, dilbilgisi (ses, hece, ke-
lime tiirti bilgisi, morfoloji, imla bilgisi gibi), retorik ve diya-
lektikten olusan Trivium (“trivial=siradan”, “ti¢ yone ait”,
ayn1 zamanda “koklii”) diye adlandirilan temel bir dil egiti-
mi olarak ayrildi. Bunun tizerine aritmetik, miizik (teorisi),
geometri ve astronomi ile matematiksel ve bilimsel bilesenli
Quadrivium (dort yon) ortaya ¢ikt1. Ancak ¢ogu kez sadece,
daha ¢nemli oldugu diistintilen Trivium 6gretildi. Retorik
okulu 15 ve 16 yas itibariyle bu yiiksekogretim calismalari-
nin tamamlanmasin sekillendirdi ¢iinkii Roma’da da -yani
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sadece cumhuriyetci rejimlerde degil-konusabilmek 6nem-
li bir beceriydi. Imparator Vespasianus doneminde (MS 69
yilindan 79 yilina kadar yonetti) adeta gelecegin tiniversi-
telerinin de erken taslag: niteliginde, retorik 6gretmenleri-
nin egitimi igin ytiksekokullar kuruldu. Bu yiiksekokullarin
etkisi altinda kaldiklan Atina’daki felsefi akademileri hatir-
larsak, ontimiizde tiimiiyle benzer sekilde Yunanistan'da
karsilastigimiz bir okul ve egitim sistemi yapis1 oldugunu
gorebiliriz.

Yunanistan’dan farkh olarak Roma Imparatorlugu'nda
ogretmenin belli bir sayginhg: vardi. Sezar'in yénetiminde
bu 6gretmenlere, devlete daha siki baglansinlar diye zah-
metsizce vatandaslik hakki tanindi. Bahsi gegen Vespasia-
nus'un Ogretmen maaglarini, devlet kaynaklarindan kar-
silanacak sekilde diizenlemesiyle, fiilen bir devlet egitim
sisteminin kurulusundan bahsedebilecek duruma gelindi.
Bu gelisme Vespasianus’un halefleri tarafindan devam etti-
rildi ve Hristiyanligin devletin dini haline geldigi (379-395)
Theodosius déneminde, biitiin 6zel derslerin yasaklanma-
styla (395) son buldu. VI. yiizyilda, imparatorlugun parca-
lanmasindan ve resmi olarak imparatorlugun sona erme-
sinden sonra Roma okul ve egitim sistemi de git gide yok
oldu. Hristiyan olmayan herkesi, 6gretmenlikten (diger tiim
devlet gorevlerinden oldugu gibi) ihrag eden ise Imparator
[ustinianos'tu (527-565). Peki, Hristiyanlar bu sekilde ken-
dilerine kapatilan egitim ve dgretim tekeliyle -her ne kadar
inise gecen bir okul sistemi de olsa- ne yaptilar?
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II. AVRUPA ORTA CAGI

Ge¢ Antik Cag’dan Erken Orta Cag’a

Lve I yuizyillarda Hristiyan olanlara kars: sadece miinfe-
rit olaylar ve yine daginik bir sekilde alevlenen daha biiytik
baskilar (Imparator Neron yénetimi zamanindakiler gibi
ornegin) goriiltirken, III. ytizyil Hristiyanlara kars1 yapilan
agir ve uzun siiren zuliimlerle karakterize olmustur. Roma
topraklarina imparatorlugun smnirlarindan yabanci halklar
sizmaya basladr: Kavimler Gogii baglamist. Bu durumda,
eski pagan inancini geri getirerek imparatorluktaki krize
kars1 koymaya galisildi. Bu, o sirada imparatorluk niifusu-
nun neredeyse yiizde onuna ulasan Hristiyan toplulugunu
oldukga sert bir sekilde etkiledi. Ancak IV. yiizy1l bagsinda
acikga yapilan zuliimlerin sona ermesiyle Hristiyanhigin ka-
deri 6nemli dlglide degismeye baslad1. Imparator Galerius
ve Constantinus doneminde Hristiyanlik inanci hos goriil-
dii. Hatta Constantinus, kiliselerin insasina izin vererek ve
destekleyerek, Hristiyanligin tam anlamiyla bir koruyucusu
oldugunu kanitlad: (“Constantinus Donemeci”). 361 yilinda
ise durumlar tamamen tersine dondii: Artik pagan kiiltii-
niin bir hosgorii fermaniyla korunmas: gerekiyordu. Zu-
liimlerin sona ermesinden neredeyse bir yiizyil sonra, 391
yilinda Hristiyanlik, devletin resmi dini olarak ilan edildi.
Eski Cag paganlig: giderek yok olmaya basladi. 394 yilinda
olimpiyat oyunlar1 son defa yapildi. Kisa bir siire sonra da
tiim pagan kiiltti yasaklandi.

Hristiyanligin elde ettigi zaferlerle birlikte Roma egitim
sisteminin ¢oktisii de tamamlandi. Hristiyanlar, asir titiz ah-
laki tutumlar: sebebiyle siipheyle yaklasilan, bilingli olarak
cevrelerinden uzak kalan ve siklikla baskilanan bir azinlik
olduklar1 miiddetce, okul diisiincesinden kagcti, cocuklarina,
reddedilen pagan yazarlar vasitasiyla degil incil yardimiyla
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okuma yazma 6gretmek istedi. Kilisede 6gretmenlik yapan
Hieronymus (347-420), V. yiizyila gegmeden hemen &nce In-
cil'in tamamini Ibranice (Eski Ahit) ve Yunanca (Yeni Ahit)
orijinal metinden Latinceye gevirdi. Keza daha 6ncesinde
Latince Incil'in zaten pek ¢ok tamamlanmamig ve birbirin-
den farkli versiyonlar1 dolasimda olsa da ilk Hristiyan ce-
maatler igin 6zel dersler yasaklanana kadar izin verildigi
olctide, cocuklarinin egitimini kendi kendilerine organize
edebildikleri, kendi tasarladiklar sekilde saglayabilmeleri
daha kolaydi. Incil’de kullanilan Latincenin, kendine ozgii
yarattig1 kelime ve anlam degisiklikleri barindirmasiyla bir-
¢ok bakimdan 6zel bir dil karakterine sahip olmasi ve Hris-
tiyanlarin da bu sekilde eski ¢aga ait egitim ge¢misinden
kurtulmak tizere olmalari, Geg Eski Cag diinyasina daha da
biiytiyen bir mesafeye neden oldu. Bununla birlikte -6zel-
likle okul aginin her zaman kendisine bagh eyaletlerden
daha yogun oldugu Italya’da [Roma’da]- hig de az sayida
olmayan Hristiyan gocuklar hala Hristiyan olmayan ilkoku-
la ve yiiksekokula gidebiliyordu. Bu okullarda zaten &gret-
men olarak dikkate deger bir sayida Hristiyan'a rastlariz.
Ancak Roma’da goriilmese de, eyaletlerdeki istilact Germen
kabileleri bulunduklari yerlerdeki mevcut egitim sistemine
zarar veriyordu. Bununla birlikte, Lombardlar déneminde
buradaki okullar yeniden parlak bir donem gegirmislerdi.

Hristiyanligin devlet dini haline gelmesinden kisa bir
siire sonra ilerlemeye baslamasiyla, faal durumdaki okul-
lara aslinda hig de ihtiya¢ duyulmadig1 anlasildi. Hristiyan
okullarin kurulmasini engelleyen, Constantinus 6ncesi do-
nemdeki zuliimlerden kaynaklanan baski miydi bilinmez
ama simdi gortinen o ki, Hristiyanlik inanci, inananlardan
okuma yazma beklemiyordu. Kudas ayini, ilk Hristiyanlik
inanci uygulamalarindan uzaklasarak, kilise mensuplarinin
korundugu bir alan haline geldi. Sunak, bu gelismenin goz-
le goralir bir isareti olarak koronun arkasimna tasindi. Kut-
sal olan artik ~daha 6nceleri, sayilar1 o sirada biiyiik olgtide
azalan Paganlardan oldugu gibi- Hristiyan halktan gizle-
niyordu. Boylece Roma devleti okul sistemi Hristiyanlar
tarafindan devralinmadi, aksine tamamen olmasa da genis
olctide ortadan kalktl. Roma’nin eski ¢aginda halk arasinda
oldukga yaygin olan okuma yazma bilgisi, Erken Orta Cag’a
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gecerken -Alpler’in kuzeyinde tamamen ama biyiik dlgiide
Italya’da da- git gide azaldi. Bu zamana kadar kimi zaman
“okullar” olarak nitelendirilen, Akdeniz bolgesinde III. ve
IV.ytizyilldan itibaren farkl yerlerde ortaya ¢ikan dini 6gre-
ti veren okullar olarak adlandirilan kuruluslar, bir Hristiyan
temel egitim sistemi yapilandirma girisimi seklinde anlagsil-
mamalidir. Bilakis bunlar, inang arzusuyla ortaya ¢ikan tek
tiik gruplarin, teoloji 6gretmenleri (katechet) rehberliginde
birkag yil siiren kademeli bir 6gretim ve deneyim siirecinde
vaftize hazirlanmalarindan ibaretti. Yetiskin vaftizleri an-
lamin yitirdikge dini 6greti veren okullar da yine ortadan
kalkti.

Temel egitimin -ilk donem Roma tarihinde oldugu gibi-
talep gormesi ve yeniden bir “aile meselesi” haline gelme-
siyle, dzel olanlar disinda daha yiiksek egitimin geri kalan
kismi da ilk basta varhigin siirdiirdii. Ancak artes liberales
Ogretisinin, sonuna kadar etkilendigi 6nemli bir merkez,
Imparator Iustinianos'un Hristiyan olmayan tiim egitim
kuruluslarini yasaklamasiyla ortadan kalkti: Platon’un Ati-
na’da kurdugu akademi 529 yilinda kapatildi. Fakat Italya,
Ispanya, Galya ve Ren Bolgesi'nde yasayan dilbilgisi ve re-
torik ogretmenleri Erken Orta Cag’a gegiste hala hizmetle-
rini sunuyorlardi. Yunan etkisiyle sekillenen Dogu Roma
Imparatorlugu’'nda kosullar zaten bagkaydi, yazi kiiltiirii
burada hig tehdit edilmedi. Bununla birlikte Bati’daki ytik-
sek egitimin ilerideki kaderi 6nemli 6lgiide, Roma Kilise-
si'nin gegmisindeki pagan artes liberales’a kars1 benimseye-
cegi tutumuna bagliydi.

Ogzellikle ilk kilise ileri gelenleri arasinda artes destekgi-
leri kesinlikle cok sayidaydi. Bu nedenle iskenderiyeli Aziz
Clemens (145-215) de tek basina dini inanca giivenilmemesi-
ni tesvik etti, bunun yerine egitimli Hristiyan'dan yeni inan-
cinigerigini bilimsel olarak da dogrulayabilmek icin artes’ten
bir miktar anlamasini istedi. Seytani da diyalektik sanatiyla
yenen Isa'min kendisi degil miydi? Once retorik dgretmeni,
daha sonra ise niifuzlu bir kilise ileri geleni olan Tertullianus
da (160-220) bunu benzer sekilde gerekgelendirdi. Origenes
de (185-254) Hristiyanlarin, Hristiyan 6gretisini bilimsel ola-
rak savunabilmelerini istiyordu. Bu duruma 6zel bir 6rnek
vermek gerekirse, Numidya dogumlu kilise babasi ve pisko-
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pos Augustinus (354-430) da Eski Cag egitim sistemi mezu-
nuydu, artes konusunda olagantistii ehil biriydi ve vaftizin-
den 6nce de retorik 6gretmeni olarak ¢alismusti.

Bunun ardindan ¢ok saglam bir sebep daha eklendi: 400
yillar1 civarina kadar rahiplik uzunca bir siire saglam bir
kurum olamadi. Rahipler ¢ogunlukla baska islerle, 6rnegin
ticaretle ugrasarak geginiyorlardi ve bu nedenle derin se-
kiiler bilgiye sahip olmak islerine zarar vermiyordu. Antik
diinya ¢okerken, pagan bilimi ile Hristiyan inancin sentez-
leyerek mevcut mirasin koruyucusu ve Hristiyan Orta Cag
egitim planinin gergek yaraticis1 Flavius Magnus Cassiodo-
rus (490-583) oldu. Genis kapsaml bir antik yaz1 koleksiyo-
nu bulunan Germen krali Theoderich (453-526) dénemin-
de, Italya’daki ve Balkanlar'daki Ostrogot Kralligi'nin sivil
idaresini yoneten Cassiodorus, 551 ve 562 yillar1 arasinda
icinde artes’i ele aldig iki biiytik eserinde, Eski Cag’daki
egitimin ve Hristiyan egitiminin baglantisin1 kurmustur.
Bu noktada Cassiodorus yalniz degildi. Cagdasi, Yunan fel-
sefesinin bir uzmani ve aracis1 Manlius Boethius (480-526)
ornegin, artes tizerine ders kitabi yazan ilk Hristiyan’di. Bu
donanimla, kilisede sayis1 az olmayan ve her seyden once,
aralarinda Papa Gregorius L. (540-604) gibi niifuz sahibi ar-
tes elestirmenlerinin karsisina ¢ikilabiliyordu. Kendi bilge-
ligine ragmen Gregorius igin inang, herhangi bir bilimden
daha 6nemliydi zira kim inanirsa ancak o anlayabilir. Buna
gore Gregorius, inang igin bir ilk calisma olsa bile, artes’leri
kullanmaya oldukga az deger verdi. Antik Cag yazarlarinin
ciddiyetsizligine, “efsane ve yanilgilara” karsi diger teolo-
ji 6gretmenlerinin dile getirdigi uyarilar da buna eklendi.
Sirk oyunlarina ve tiyatrolara gitmek 6rnegin, miinzevi bir
yasam idealiyle yiikiimlii olan Hristiyanlar igin kesinlikle
yasakti. Kilisede her zaman igin destek bulmasina ragmen,
Gregorius ve diger elestirmenlerin pozisyonundakiler so-
nug itibariyle basarili olamadi. Skolastik dénemle birlikte
artik kilisenin artes’e karsi kisitlamalar1 tamamen ortadan
kalkti. Albertus Magnus (1193-1280) ve dgrencisi Aziz Tho-
mas Aquinas (1225-1274) sdz konusu ¢agin 6ne ¢ikan teo-
loglar olarak artes egitiminin siddetli savunucusu oldular.
Boylece artes, Avrupa Orta Cagi’'nda Katedral ve Manastir
Okullar1 miifredatinin 6nemli bir pargas: oldu.
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Yiiksek Orta Cag’da Katedral ve Manastir Okulu

6. ve 7. yiizyildan itibaren, Bat1 Roma Imparatorlugu’nun
devaminda olusan Germen devletlerinin bolgesindeki ma-
nastirlara ve piskopos kiliselerine ebeveynleri tarafindan,
puerioblati (latince offere = sunmak) ad1 verilen din adamlig1
kariyerine baslamalari igin teslim edilen erkek ¢ocuklarin
sayisinda artis oldu. Kilise bu uygulamay1 tesvik etti ¢iin-
kii ancak bu uygulama sayesinde, yetiskinlerin Hristiyan-
liga gegcisi anlamun yitirince, uzun vadede yeni nesil kesis
ve laik rahipler garanti altina alinabildi. Ayrica 6. ytizyilda
kilise, din adamlari ve din adami1 olmayanlarin arasinda net
bir ¢izgi cekmeye karar vermisti. I1k ise alimlar artik dogru-
dan meslekten olmayanlar arasindan yapilmayacakti (diger
seylerin yan sira evli rahipler hatta piskoposlar problemine
yol agmust1) ve bu, en iyi (yeni yetisecek) din adamlarinin
miimkiin olan en erken bir zamanda bir arada ortak bir ya-
sam siirmeleri yoluyla, kendilerine verilen belirli bir egitim
sayesinde gerceklesebildi. Zaten Augustinus buna karsihik
gelen okullarin kurulmasim istemisti; Toledo Konsili'n-
den (531) beri kilise toplantilar1 devaml -son olarak 1215
yilinda dordiincti Laterano Konsili- ¢ocuklari, hedeflenen
din adamlig1 meslegine hazirlamak igin manastirlarda, en
azindan piskopos kiliselerinde toplama talebini gticlendir-
di. Ayrica hali vakti yerinde aileler, siklikla ilk bes ya da alt1
yasindaki bazen de daha geng erkek gocuklarinin manastira
ve biiyiik kiliselere teslim edilmesini, toprak bagisiyla veya
kilisenin ekonomik gticiinii ve bagimsizligini giiglendirmek
icin vergi toplama hakkiyla birlestirdiler. Nihayetinde egi-
tim ve dgretim pagan misyonunda 6nemli bir rol oynadi,
bununla birlikte 6zellikle Avrupa’nin kuzey ve dogu bolge-
lerinde kiliselerin yayilmasini destekledi.

Manastirlar boylelikle pueri oblati'lere yonelik 6zel ¢aba
gosterdi. Kesis toplulugunun kendisi, 6grenmenin, tiyeleri-
nin hayat boyu stirecek bir gérev ve uygulama haline geldigi
bir yasam seklini temsil etse de adeta manastir yasaminin
baslangicinda olan pueri oblati’lerin egitimine adanmis spe-
sifik kurumlarin varligi da kanitlanabilir. Piskoposluk s6z
konusu oldugunda -11. ytizyila kadar devam eden bir uy-
gulama- bu kiliselerde ¢alisan din adamlarinin piskoposun
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yonetiminde kolektif bir sekilde yasadiklari, manastirlarda
oldugu gibi ¢ok geng ¢ocuklar saflarina gekebildikleri bu
kurumlarin yar1 okul niteligi daha bariz ortaya cikti. Orta
Cag’'in baslarinda okul bolgeleri olustu. Batida Metz, Laon ve
Reims’de Katedral Okullari, Alman Ludwig’in Dogu Frank
Kralligi doneminde Worms, Mainz ve Koéln'de Ren Nehri
kenarindaki piskoposluklardaki okullar ve bundan sonra
da Alman Imparatorlugu’nun Otto Hanedanhigi désneminde
Hildesheim ve Magdeburg’daki okullar, en eski ve uzun siire
devam eden okullar arasinda sayilabilir. 12. yiizyildan itiba-
ren piskoposluk olmayan kiliselerde “kilise okulu”, bazen de
zango¢ papaza ders verirken asistanlik yapti§1 ya da bazen
kendisi dersi anlattig1 igin “zangog okulu” diye adlandirilan
okullar kendini gostermistir. Ne de olsa Karolenj Hanedan-
i1 doneminden beri papazlar, cocuklar1 ve gengleri yanla-
rina alarak onlara egitim vermekle ve bu sayede miimkiinse
papazhik gorevi icin onlar1 kazanmakla gorevlendirilmisti.
En azindan bu nedenle bu erkek ¢ocuklari, ibadet sirasinda
yardimci olmak, koroya tedarik saglamak veya kiliseyle bag-
lantih igleri yerine getirmek zorundaydilar. Neredeyse tiim
Orta Avrupa’ya yayilan kilise okullari siklikla, tipki manastir
ve katedral okullarinda oldugu gibi, kole iftgilerin soyun-
dan gelenler de dahil olmak tizere daha yoksul ailelerin go-
cuklarinin da okula gidebilmelerini miimkiin kilan vakiflarla
donatilmiglardi. Okul, sosyal ilerlemenin miimkiin olmasmna
yardimc bir kurum olarak kullanilabildi.

[k andan itibaren manastir okullarina, yeni yetisecek din
adamlarinin yani sira din adami olma niyeti olmayan gocuk
ve gengler de kabul edildi. Kilise basta, manastir yasaminin
laiklesmesinden korktugu icin, bunu sadece istemeyerek ka-
bul etse de Merovenj krallar1 ve daha sonra zellikle Biiytik
Charles bu misyonun gergeklesmesinde 1srarc1 oldu. Karo-
lenj Hanedanligi'min genislemesi ve konsolidasyonuyla, Ro-
malilarda olagan goriilen ama Kavimler Gocti doneminde
ilk olarak genis 6l¢tide anlamsizlasan bir sey gelisti: Okuma
yazmaya dayal1 bir yénetim. (Okuma yazma bilmeyen) Char-
lemagne, Aachen’da egitimli din adami Alcuin (730-804) ida-
resinde, isleyen bir yonetim sisteminin yapilandirilmasinda
belirleyici bir katkida bulunan saray okulunun varhigini stir-
diirdii. Burada 6rnegin, imparatorlugun biitiin kalemlerinde
kullanilan ve her gecen giin sayis1 artan belgelerin ve kitapla-
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nn karsilikl olarak okunabilirligini temin eden 6zel bir yazi
(Karolenj miniskiilii) gelistirildi. Yalniz bu saray okulunun
kapasitesi sinirliyd: ve sadece sarayin ihtiyaglari i¢in egitim
verilebilirdi. Belirtilen nedenlerden dolay1, Roma imparator-
lugu'ndaki gibi genis kapsaml gelistirilmis bir egitim siste-
mi artik olmadig, daha dogrusu limes’in (Roma sinirlarinin)
kuzeyinde zaten boyle bir egitim sistemi hi¢ olmadigindan,
artan egitimli idareci talebinin karsilanmasi ancak manastir
ve katedral okullarindan mezun yeni nesillerden kazanila-
bilirdi. Buna ek olarak, soylu aileler ogullarinin bir manastir
okulunda egitimi i¢in para 6demeye hazirlardi. Boylece, hig
olmazsa kilisenin bakis agisindan, manastirlardaki “dahili
okullar” (scholae interiores) diye adlandirilan okullarin yan
sira manastir toplulugunun tyeleri igin “harici okullar”in
(scholae exteriores) kurulmasi lehinde, biraz 6nce tarif edilen
diinyeviamaca hizmet etmeyi gerektirecek ekonomik sebep-
ler olusuyordu. Genelde dahili okullardan daha ¢ok tercih
edilen harici okullar, harici 6grencilerin girmesine izin veril-
meyen gercek manastirdan kat1 bir sekilde ayrildi. Baglarda
harici okul mezunlar: hi¢ olmazsa daha diisiik de olsa kutsa-
ma alabilirken, Yiiksek Orta Cag’da burada gergek bir mes-
lek dis1 egitimin yayginlasmasina tanik oluyoruz. Bununla
birlikte din adamlig1 ve egitim iliskisi tiim Orta Cag boyunca
o kadar sikiydi ki meslekten olmasa da okuma yazma bilen
herhangi biri “Clericus (katip)” olarak adlandirild1 (bugiin
hala Ingilizcede clerk katip demektir).

Bir manastirda fazla sayida oglan olursa -ya da okuma
yazma bilmeyen daha yaslh kesisler, ¢iinkii onlar da schola
interior 6grencileri arasindaydilar- o zaman dersin amacina
gore gruplara ayrilirlardi. 7. ytizyilda ise sadece on oglanin
bir arada 6gretim gorebilecegine karar verilmisti. Tim 6gre-
tim gogunlukla tek bir 6gretmenin elindeydi. Kitap disinda
baska araclar yoktu. Resim, ancak Geg Orta Cag’da hafiza-
ya yardimci olarak kullanilmaya basladi. Okulda 6grenciler
salonun duvar: boyunca her biri kendi sandalyesinde otu-
rurken, 6gretmen yiikseltilmis bir koltuktan ders anlatirdi.
Ogrencilerin performansi notlarla degerlendirilirdi. Manas-
tir toplulugunun gorevli tiyeleri olan dahili okul 6grencile-
ri, kesislerin ayinlerde yer almasi ve manastirda gorevlerini
yerine getirmesi gibi, harici okuldaki yasitlarindan ¢ok daha
kat1 davranis kurallarina tabiydi ama her ikisi de uymak zo-
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runda kaldiklar1 kesin bir zaman disiplini altindaydi. Okul
disiplini katiydi, cogu kez sopa ve kamgi kullanilirdi. Giin
boyunca gengler sessiz kalmak zorundayds; sadece pazar
ginleri ve tatil giinlerinde birkag saat oyuna izin verilirdi.
Etraflarinda, birbirlerine ¢ok yaklagsmasinlar diye hep nébet
tutan bir 6gretmen bulunurdu ciinki kiyafetleri birbirine
degmeyecek sekilde bir mesafe koymalar: gerekiyordu.

Manastir ve katedral okullarinda peki ne ogretiliyordu?
Buna iligkin ipuglarini 789 yilinda Aachen’da toplanan kilise
meclisi vermektedir. S6z konusu kilise meclisinde ilkin kilise
okullarindaki dgretiye iliskin kiigtik bir kanun gikartildi. Bun-
dan sonra erkek ¢ocuklarin okul egitimlerinin sonunda oku-
ma yazmay1 6grenmis olmalari, ilahileri (ezbere) sdyleyebil-
meleri, kilise bayram gitinlerini hesaplayabilecek, ilahileri ve
ayin siirecini anlayabilecek durumda olmalar1 gerekiyordu.
Bunun 6tesinde yeni yetigen laik rahipler, inananlara -tabii
ki Latince olarak- Rabbin Duasi ve giinah ¢ikarmay 6grete-
bilmeliydi. Hristiyanhgin baslangicindan bu yana zaten, son
olarak tanumlanan kapsamda gocuklarina temel bir dini egi-
tim saglamak anne babaya diisen bir gorevdi. Stireg icinde bu
gorev kapsamu giderek genisledi, Yiiksek Orta Cag’da hatir
sayilir bir sayida duanin ezberlenmesini igerdi. Ebeveynlerin
ya da yerine gegen vaftiz babalarinin bu egitimi verebilecek
durumda olmadig anlasildiginda, bu gérev mahalle papazina
gecerdi. Ancak bu seviyeye kadar gerekli bilgilerini karutlaya-
bilenlerin, daha diisiik din adamlar1 simifinin birgok tiyesine
yine de az ¢ok uygun olan, yiizyillar boyunca hemen hemen
hi¢ degismemis ve ihtiyag duyulan daha sade bir profilin, bir
papazlik gorevi tistlenmesine izin verilirdi. Daha kiigiik ma-
nastirlardaki okullar ve yukarida bahsedilen kilise okullar:
bu temel egitimi kapsayan asgari programdan daha fazlasinu
sunmadi. Bunun disinda yalruzca daha biiytik okullarda, Tri-
vium’un yaru sira Quadrivium’un da sunuldugu yine sadece
en biiyiik ve basarili okullarda, yedi 6zgiir sanat 6gretildi.

Trivium’da 6gretim dilbilgisiyle baslardi ki bu sistematik
Latince 6grenimi anlamina gelmektedir. Burada s6z konusu
olan, okunan yazarlarin gercek anlayisina ulasmak ya da
metne iliskin elestirel sorular sormak degildir. Daha ziyade,
manastir toplulugunda ortak bilgi birikiminin benimsendigi
yasama diisiincesi tam merkezdedir. Bu sebeple sessiz ve
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bireyselden daha ¢ok, grup iginde sesli okumaya ve gayretli
tekrarlamaya biiyiik 6nem verildi. Sairlerden de dis bicim
ve Latince ifade becerisi edinmeye gayret gosterildi. Sonraki
yazmanlik meslegi bakimindan iyi bir ortografi de 6nemli
bir rol oynady; hatal1 el yazmalarinin bugiin hala gosterdigi
gibi, bircok yazman ne kopya ettikleri seyi anlamislardi ne
de dogru yazilis konusunda eminlerdi. Dilbilgisi tamam-
landiginda ise retorige gecilirdi. Eski Cag’dan farkl olarak
retorigin, giizel dizelerin ve akillica kurgulanmus politik ko-
nusmalarin ortaya kondugu bir sanat olarak Hristiyan egiti-
minde hig rolii yoktu. Ancak eski zamanlardan beri mektup
ve belge yazabilme yeterliligi de retorigin icinde degerlen-
dirilmekteydi. Bu baglamda retorik, yonetim islerinde de-
neyimli din adamlarinin énemli vasiflarindan biri olarak
dikkat gekti. Son olarak da diyalektik 6gretilirdi. Vahiyleri
bildiren yeni yetisen vaizlerin, dinsizlerin hiinerlerinin ic-
yliziinii anlamay1 6grenmeleri ayn1 zamanda bu kisilerin
tehlikeli yanlis ¢ikarimlarinin aksini kanitlayabilmelerini
gerekiyordu. Ogretim icin Eski Cag'dan beri bildik eserler
kullanildy; dilbilgisi dersinde Donatus’un Ars Grammatica’si,
Vergilius ve diger Romal1 sairler de materyal gorevi gordi.
Retorikte, Cicero’ya ve belgesel ders kitaplarina basvurul-
du, diyalektikte ise Martianus Capella, Boethius ve Cassio-
dor’un yazilarindan faydalandilar. Zamanla daha ¢ok ders
kitab: ilave oldu veya miimkiin olan her yerde pagan ya-
zarlarin yerine Hristiyanlarin gegirilmesi amaciyla, eskilerin
yerini yenileri aldi1. Burada s6z konusu olan, ya bilinen Eski
Cag kitaplarin revizyonu ya da ilk kilise donemi yazarla-
rimin Incil parafrazlan ornegi gibi 6zgiin Hristiyan yara-
timlaridir, ayrica bu sekilde ortaya ¢ikan gok sayida kutsal
efsanenin unutulmamasi gerekir. Erken Orta Cag'in tinli
Ogretmenleri Mainz Piskoposu Bonifatius (675-754), Fulda
Manastir1 Basrahibi Rabanus Maurus (780-856) ve Reiche-
nau’dan Walafrid Strabo (6.849), Yiiksek Orta Cag'da or-
negin Conradus Hirsaugiensis (6.1150) benzer sekilde ders
kitab yazarlari olarak 6ne ciktilar. Kitaplar pahali olduklarn
icin, genellikle 6gretmen sadece kendisinin elinde bulunan
kitaptan simifa okur ve 6grencilerin de bigim ve kurallara
miikemmel bir sekilde hakim olana kadar arkasindan tek-
rar etmelerini saglardi. Sadece daha yash 6grenciler ders ki-
taplarin1 kopyaladilar ve boylece sadece kendi niishalarin
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temin etmekle kalmay1p ayni zamanda daha sonraki manas-
tir yasamu kapsamindaki gorevlerine dahil olan el yazmasi
olusturma alistirmasim da yaptilar. Manastira bagis ya da
diizenli 6demeler getirmeyen, manastir 6grencileri arasin-
daki pek ¢ok fakir aile cocugu icin yazmanlik hizmeti, kendi
gecimlerine katki saglama imkani sunuyordu.

Quadrivium, aritmetikle bashiyordu. Baslangicta Roma
rakamlaryla hesaplama sadece parmak ve abakiis yardimiy-
la yapilabilen zor ve karmasik bir meseleydi. Arap rakam
sistemi 12. yiizyildan 6nce Orta Avrupa’da daha bilinmi-
yordu, okullara ise ancak 15. yiizyilda girdi. Say1 mistisizmi
o6nemli bir rol oynadi. Tuhaf olan her seyin biiyiik ragbet
gordiigi Orta Cag’da, matematigin sirlan gergekten ne ka-
dar kapal: kalirsa, rakamlarla gizem dolu oyun da insanlar
tizerinde o kadar biiyiik bir cazibe yaratti. Ustelik ancak say1
mistisizmi sayesinde kitabi mukaddesin belli yerlerinin tiim
derinligiyle kavrayabileceklerine inamliyordu. Astronomi
egitiminin icerigi diger seylerin yan sira zaman o6l¢timii,
Yunan ve Roma takvimleri, gezegenlerin hareketleri ve
burglarin anlamini da kapsiyordu.

Gorsel 2: Kesislerin verdigi ders: Ogrenciler cografyayi kitaplardan ve
ogretmenin eliyle gosterdigi bir dag yamacina bakarak 6greniyorlar.
1372 yilindan bir minyatiir. Sainte-Geneviéve Kiitiiphanesi, Paris.

30 Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



Kilisenin yortu takvimini ve kesis toplulugunun giinliik dua
saatlerini hesaplayabilmek icin temel astronomi bilgisine sa-
hip olmak 6nemliydi. Quadrivium’un en 6nemli derslerin-
den biri miizikti. Koro sarkilar1 manastir hayatinin merkezi
bir unsuruydu; nota yaziminin iyilestirilmesi ise uzunca bir
stire tamamlanamamus bir gorevdi. Sarki sdylemenin ve bir
miizik aleti 6grenmenin disinda miizigin aritmetikle olan
iliskisini (say1 mistisizmi!) kesfetmek de soz konusuydu.
Cassiodorus’dan itibaren “geometri” ad1 altinda gogunlukla
cografya ogretildi. Bir diinya haritasi yardimiyla tek tek kita-
lar okutulmakta, baslica nehirlere ve daglara isim verilmek-
teydi. Biiyiik okullarda bu ders, bir tiir doga bilgisi olarak
genisletildi. Bunun igin, insan ve béliimlerinin, hayvanlarin,
elementlerin, gokyiizii ve hava olaylarinin, minerallerin, bit-
kilerin ve daha bir¢ok seyin islendigi Rabanus Maurus'un
eseri De Universo’dan siklikla yararlaruldi. Rabanus Mau-
rus’un eserleri gibi yenilerin yani sira Quadrivium’da Eski
Cag eserlerine de bagsvuruldu. Astronomi dersi igin 6rnegin
Plinius’un ¢alismasi, miizikte Boethius'un De Musica’s1, doga
bilgisinde, erken donem Hristiyanligindan gelen ve 13. yiiz-
yila kadar siirekli gozden gegirilen bir kitap olan Physiologos
basvurulan Eski Cag eserleri arasinda sayilabilir.

12. ve 13. ytizyillarda artes’in bu geleneksel 6gretisi en
az iki yonlii olarak harekete gecmisti. Bir taraftan fizik, eko-
nomi, tarih gibi yeni bilim alanlarin1 dahil ederek yedi sa-
natin kat1 diizeninden vazgecilmisti. Ayrica en basarili ve
en biiyiik manastir ve katedral okullarinda artes 6grenimi
tizerine yapilandirilmis yeni meslek yiiksekogrenimlerinin
nasil ortaya giktig1 gozlemlenebilmisti. Seyahatler, Hagl Se-
ferleri, yeni baslayan denizagsir ticaret, Arap bilgeligi akin
ve daha bir¢ok sey mevcut bilgiyi o kadar arttird: ki, artik
artes’in dar kalibina sigmak miimkiin degildi. Bu nedenle,
eski artes bitiinliigiiniin, toplam sayisi hizla artan her bir
Ogretim kolunun lehine parcalanmasindan bahsedilebilir.
Ayni zamanda bilgi, o zamana kadar egemen olan teoloji
amacindan ayrilmaya bagladi. Iber Yarimadasi’'ndaki Arap
kiltiirt tizerinden aktarildigy tizere, Yiiksek Orta Cag’'da
Aristoteles’in yazilariyla yine temas edildi ve teolojik olarak
kullanilabilecek ancak artik dncelikli olarak teolojinin ihti-
yaglari igin tasarlanmayan 6zgtin, sekiiler bir felsefe sistemi
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olustu. Dini (kanun olarak) hukukun yan sira uygulamada
laik hukuk gelisti. Eski Cag tibbinin yeniden kesfedilmesi,
yeni hekimlik bilimine katkida bulundu.

Bu yeni bilgilerdeki bolluk, geleneklerin sagladiklaryla
birlikte dogal olarak tam bir uzmanlagsmaya yol acti. Avru-
pa’min en 6nemli egitim kurumlarinda bile artik tiim disip-
linler ayni kalitede verilemiyordu. Bir okulda 6nde gelen
bir dilbilimci, bir digerinde btiyiik bir matematikgi kendini
gosteriyordu. Bir bagkasinda teoloji 6zellikle ayrintih 6greti-
liyordu. Bundan dolay: biitiin disiplinlerde miikemmel bilgi
edinmek isteyen gengler, farkh iistatlardan ders alabilmek
icin bir okuldan digerine stirtiklenmek zorundaydilar. Ne-
rede olagantistii bir 6gretmen kendini gosterirse, 6grenciler
oraya akin ediyordu. Ogrenmek ve 6grenim gérmek, Yiiksek
ve Ge¢ Orta Cag’da, hareketli olmak ve her zaman bir yerden
bir yere gitmek demekti. Boylece 11. ve 12.yiizyilda Paris bir
teoloji merkezi haline geldi. Ayru zamanlarda Bologna, Peru-
gia, Padova, Piza ve Floransa’daki Kuzey Italya okullarinda
agirlik hukuk bilimindeydi. Giiney [talya’da Salerno’da tinlii
tip doktorlan etkiliydi. 13. ytizyilda, ad1 gegen bu okullardan
Avrupa tarihinin ilk tiniversiteleri ortaya ¢iktr. Bu, otorite-
lerin ki bunlar Kuzey Italya’daki yiiksekokullarda oldugu
gibi yerel yonetim veya 1224’te kurulan Napoli Universi-
tesi'nde oldugu gibi imparatorun kendisiydi- giiglii etkisi
altinda gergeklesti. Universitas dgretmen ve 6grenci toplulu-
gunu ifade eder. 1300 yilina kadar Ingiltere’de, Iber Yarima-
dasi'nda ve Fransa'min giineyinde de tiniversiteler kuruldu.
Bu tiniversitelerde, siirekli degistirilen veya genisletilen sek-
linde oldugu gibi sanat fakiiltesi ad1 alinda yedi 6zgiir sanat
ve bunun tizerine insa edilen daha iist fakiiltelerde ise bilim
(scientia) yani teoloji, hukuk ve tip egitimi verildi. Kilisenin
bastan beri tiniversiteler tizerinde dogrudan etkisi genelde
azdi ve papaliga ait imtiyazla sinirhydi, baglarda ogretim
tiyelerinin oldugu gibi sansolyenin de uzun bir siire igin
din adamlig makamindan alinmas: gergegi veya rektorlerin
atamasinin piskoposluk bolgesindeki piskopos araciligiyla
yapilmasi gibi. 14. ve 15. ytizyillardaki ikinci bir tiniversite
kurulusu dalgasi esnasinda birgok manastir ve katedral oku-
lu, tiniversite egitimine hazirlik kurumlan seviyesine indi ve
¢ogu zaman dilbilgisi biciminde sadece eksiltilmis bir Trivi-
um ogretimi yiiriitiildi (Ingilizcedeki grammar school kavra-

32 Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



minda korundu). Bu okullarin arasinda sadece en biiyiik ve
en iyilerinde eskisi gibi artes’in biitiin dallarinda egitim ali-
nabiliyordu. Oyle ki burada yalnzca yeni kurulan iiniversi-
telerdeki 6grenimle cakisma ortaya ¢ikmakla kalmiyor, aynu
zamanda bu durumlarda her zaman bu tip bir yiiksekokul
seviyesine yiikselme istegi de olusuyordu.

Burada beliren Avrupa’daki Geg Orta Cag egitim siste-
minin laiklesmesinde bazi uygulamalarin biiytik etkisi var-
d1. Piskoposun yetkisi altinda hareket eden bir katedral oku-
lu (scholasticus veya magister scholarum) yoneticisinin ilgili
piskoposluk bolgesindeki kilise okulu tizerinde teftis ve ta-
limat verme hakki bulunurdu. Yoneticinin onay1 olmadan,
yerel papazlar orada kimseyi okula kaydettiremiyordu. Bu,
tim piskoposluk bélgesinde hi¢ kimsenin, katedral okulu
yoneticisinden facultas docendi almadan okula devam etme-
sine izin verilmedigi anlamina gelmektedir. Sona ermekte
olan Orta Cag’da, yerel yonetimler kendi okullarin1 agmaya
basladiklarinda, dini ve din dis1 makamlar arasinda kavga-
ya yol agan da iste bu ayricalikt1.

Laik Bir Egitimin Baslangic1

12. ve 13. yiizyillar, sehirlerin kuruldugu ve Avrupa’'da
kentsel yasamin parlamaya basladig1 bir dsnemdi. i1k 6nce
Kuzey Italya ve Flandre'de geligen sehirlerde, hemen son-
rasinda da Almanya’da, uzak mesafe ticaretinin onderleri
olarak okuryazarliga ihtiyag duyan zengin tiiccar tabakasi
bir sehir aristokrasisine evrildi. S6zlesmeleri diizenlemek,
mektup yazmak, faturalar olusturmak ve 6zerk yerel yo-
netim gercevesinde belgeler tanzim etmek bu kapsamdaydi.
Onceleri tiiccarlar iglerinin bastan sona yiiriitiilmesini kili-
se katiplerine veya bir schola exterior mezununa biraktilar.
Ancak bunlarin beraberlerinde getirdikleri bilgiler, ticaret
ve sanayinin hususi gereksinimlerine, bu gereksinimler
ne kadar uzun siireliyse o kadar az karsilik geliyordu. Bu
sebeple -ornegin- Paskalya tarihlerinin belirlenmesinde
uzman olmak degil, bir iiriiniin fiyatin1 hesaplayabilmek
gerekliydi; kilise hukuku konusunda bilgi yerine laik hu-
kuk konusunda bilgiye gereksinim duyuluyordu. Kisacasi
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biiyiik tticcarlarin scrivekamere’leri ve yerel yonetim biirosu
manastir ve katedral okullarinin sunabildiklerinden baska
yetiler gerektiriyordu. Almanya’da -Ingiltere’dekinden 6r-
negin farkl olarak- temel kiiltiir tekniklerinin aktarilmasi
mesleki egitimin pargasi olmadig icin, yerel yonetimler
kendi okullarini agmak igin harekete gectiler. Bu okullar
dini okullardan sadece, orada oldugu gibi burada da egitim
dili olan Latince sebebiyle degil, ayni sekilde laik okullarda-
ki en azindan baslarda din adamu oldugu halde ancak son-
radan din adami olmayanteolog 6gretmenler ve kendilerine
aktarilan, ticaret ve sanayideki meslek uygulamasindaki ya-
rarlihg1 kriterine gore segilen bilgiler acisindan da farklilasi-
yordu. Laik 6gretim araglan da ¢ogalarak kullanima gegti.
Boylece okuma artik Kitab1 Mukaddes vasitasiyla degil, tipo
baskinin icadiyla (1445’te Johannes Gutenberg tarafindan)
cogaltilarak 6grencilerin ellerine de ulasan alfabe kitabi yar-
dimuyla 6gretildi. Yerel yonetim okulu, Latince okulu veya
beseri ilimler okulu (gtinkii burada Trivium egitimi verilir-
di) eski katedral ve manastir okullarina; ticaret, zanaat ve
alim satim gibi ya da hukuk veya tip alanlarinda tiniversite
Ogrenimi de dini olmayan bir meslek hedefleyen herkesin
gidebildigi yerel kilise okullarina bir alternatifti. Dahasi bu
laik zemindeki yan yiiksekokullarin 6érneginden sonra -go-
gunlukla sehir loncalarinin sorumlulugunda- kisa bir za-
manda kiigiik zanaatkarlar ve esnaflar yetistirmek tizere de
okullar kuruldu. Bununla birlikte iyi diizenlenmis bir bagis
ve sadaka sistemi, egitim sayesinde sosyal durumlarin yiik-
seltebilmek i¢in sanslarini kullanmak isteyen ve 6zgiir ser-
seriler (“vagantes”) olarak Geg Orta Cag sehirlerinin goz ah-
c1 bir sosyal fenomeni haline gelen fakir 6grencilerin akinina
sebep oldu. Bu okullarda artik Latince degil, o zamandaki
ulusal dilde, okuma ve yazma tizerine yogunlasan temel bir
Ogretim programu yiiriitiildii; bu ytizden Almanya’da “Al-
man” okullar ya da -en 6nemli 6gretim igerigiyle- “Katip
Okullarn1” olarak adlandirildilar. Bu temel bilgiler, teoloji
egitimlerini yarida birakmus ya da bir Latince okulundan
cogunlukla yetersiz bir sekilde mezun olmus 6gretmenlerin
ders verdigi, ayn1 zamanda sehir makamlar tarafindan az
takdir goren ve gesitli isimlerle adlandirilan tamamen 6zel
kurumlarda da veriliyordu. Ote yandan, biiyiik ticaret sehir-
lerindeki aritmetikgiler, “ Alman” okullarinda hentiz okutul-
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madig stirece ¢ocuklara ticret karsilig1 temel aritmetik 6g-
retiyorlardi. Bu aritmetikgiler kismen yiiksek seviyede ders
verdiler ve yeni yaratic 6gretim teknikleri aradilar, sonugta
gecimlerini saglamalan igin tavsiye edilmeleri gerekiyordu.
15. ytizyihn ikinci yansinda goriinen aritmetik 6gretimine
iliskin en eski eserler bu tip aritmetikgilerin, bugiin hala
onemli bir isim olan Adam Riese (1492-1559) gibi, kalemin-
den gtkmustir. Laik okullara, kilise okullarinda oldugu gibi,
alt1 veya yedi yaslarindaki ¢ocuklar, en fazla yine alt1 ya da
yedi sene sonra tekrar birakilmak tizere kabul ediliyordu.
Ancak ¢ogu zaman okul siiresi birkag yilla stmrhydi.

Kilise elbette, kendisinin tekelindeki okul ve egitim sis-
teminin yaklasmakta olan ¢okiistine karst koymak igin gay-
ret gosterdi. Bu sebeple uyguladig: okul denetim yetkisini
bu yeni tiir okullar tizerinde de kullanmaya ¢alisti. Katedral
okulunun scholasticus’u elbette nasil 6gretim tiyelerini sehir
okullarindan segmeyi ve bunlarin denetimini ele gegirmek
istiyorsa, kuskusuz biitiin Avrupa’da belediye 6zerkligini
amaglayan yerel yonetimler de yani sehrin soylu beyleri, s6z
konusu sehrin ilgili bolgesinde daha da giiglenen beyler an-
lamuinda, bunu 6ylece sineye ¢ekmeye hazir degillerdi. Co-
gunlukla bu nedenle ortaya ¢ikan tartismalardan -yukarida
bahsedilen catismalar- 6yle bir noktaya gelindi ki Alman
Imparatorlugu’'nun sehirlerindeki yerel yonetimlerin okul
kurma ve bu okullar tizerindeki denetim yetkisiyle s6zlerini
geciren sehir beyleri, sonug olarak bu denetimin fiili olarak ki-
lise tarafindan ve yine yerel papaz tizerinde uygulanmasin
sagladilar. Ustelik kilise hademeligi ya da kilise veya zangog
okullarindaki ibadetin miizikal eslikgisi sorumlulugundaki,
cenaze torenlerinde boy gosteren 6grenci korolarirun yoneti-
mi gibi belirli kilise hizmetleri de diizenli olarak 6gretmen-
likle iliskilendirildi. Boylece sehirlerin laik egitim sistemi de
her seye ragmen kiliseyle belirli bir temas halinde kald1.

Geng Kizlarin ve Kadinlarin Egitimi

Hristiyan inanci, Tanri’dan 6nce insanin sayginhiginin ol-
madigini vurgulasa da Orta Cag teologlant Antik Cag’da
benimsenmis kadinin degersizligi fikrine bagh kalmuslardr.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org 35



Kusurlu bir erkek olarak, Aziz Thomas Aquinas, kadim vir
imperfectus olarak tanimladi. Ayrica pratik bir sebep daha
vardr: Hristiyanhkta (pagan Antik Cag veya Almanlarda-
kinden farkh olarak) papazhk gorevlerinden dislanmuslardi.
Dolayisiyla, kadinlarin okuryazar olmalarina ¢ok daha az
ihtiyag vard.

Yine de Orta Cag'da iyi egitimli kadinlar bulunuyordu.
Daha Karolenj doneminde, Septimania (simdiki Katalonya)
diikiiniin yazar olan karnisi Dhuoda karsimiza cikar. Yahut
Yiiksek Orta Cag mistisizminin 6ne ¢ikan kadin temsilci-
lerinden Hildegard von Bingen (1098-1179) ve Mechthild
von Magdeburg'u (1207-1283) akla gelen ilk isimler olarak
sayabiliriz. Bahsedilen bu kadinlar gibi Orta Cag'in iyi egi-
timli kadinlan genellikle rahibelerdi. Erkek manastirlarina
kiyasla kadin manastirlar da Orta Cag’da egitim kurumiar
olarak gorev yapti ve kizlann egitimden paylarina diiseni
almalarinm sagladi. Kadin manastirlan bir yandan manastir
hayatina hazirlanmak isteyen rahibe aday1 olarak kizlan
kabul ettiler ama diger yandan bir manastira gitmeyi plan-
lamayan ve egitimlerini tamamlamak isteyen aristokrat,
13. ytizyildan itibaren de burjuva, kizlar da manastirdaki
derslere katilabildi. Bu, Kitabi Mukades vasitasiyla 6greti-
len okuma yazmanin yar sira ilahilere girisi de kapsayan
ve hatta kimi zaman Latinceye kadar uzanan bir egitimdi.
Sonralan siklikla buna Trivium da ilave oldu. Basrahibe
Herrad von Landsberg (6. 1196’dan sonra) hatta bu amagla
kadin manastirlarinda yaygin olarak kullarulan ders kitab:
Hortus Deliciarum’u yazdi. Bu okullann birgogu erkek ma-
nastirlarinda alisagelmis olan bir seviyeye ulastilar. Hatta
kadin manastirlarinin arasinda en iyi olanlarinda Quadri-
vium yaklasimlan 6gretildi. Bu sayede dini olarak egitilen
kadinla, rahibeyle birlikte laik olarak egitilmis kadinlardan
olusan kiiciik bir tabakanin ortaya ¢ikmasi saglandi. 12. ve
13. yiizyilldaki saray edebiyatinin goze garpan eserleri, ko-
kenini manastirdan olmayan ama okuma yazma bilen ve en
azindan dilsel olarak ozgiir sanatlarda bilgi sahibi bu ka-
dinlara borgludur. Bu kadinlar, ayr:1 zamanda o anki ulusal
dilde ~Almanya’da yani orta yiiksek Alman dilinde- soyle-
nen minnesanglarin (Orta Cag Alman siirleri/ sarkilar1) hem
miisterisi hem de muhatabiydi. Bunlar, Orta Cag’da anadil-
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de laik, din dis1 bir yaz1 kiiltiirtiniin tasiyicis1 haline gelen
cgitimlerini bir manastir okulunda alan kadinlardi. Sévalye
ideali ve kitaplarla ugrasmak pek az bagdasiyordu. Kraliyet
soyu da dahil olmak tizere soylu erkek kisim neredeyse hig
yazamuyor, ¢ogunlukla da okuyamiyordu ve hala tamamen
eski Germen egitimi geleneginde yasiyordu: Savas teknikle-
ri, atlarla ugrasma, kilig savasi, avlanma, kahramanlik sarki-
lan bilgisi ve sunumu, 6zlii s6zler... Turnuvalar ve satrang
eglence sunuyordu. Wolfram von Eschenbach ve diger Orta
Cag’in soylu sairleri, siirlerini rahip katiplerine dikte etmek
zorundaydilar. 998’de kendi eliyle bir belgeyi imzalayan III.
Otto’dan beri en azindan tist diizey prensler, genellikle La-
tince olmasa da ulusal dillerde ve siklikla bozuk ve hatal
olarak, yazabildiler ve okuyabildiler. Kuskusuz her bakim-
dan emsalsiz olan ve boylesi onun zamaninda hayranlik
uyandiran, egitimli ve ¢ok dilli Hochstaufen Imparatoru
II. Friedrich’e kadar daha uzun bir yol vardi. 14. ytizyildan
itibaren soylularin biiyiik bir kismi1 agirlikli olarak okuma
yazma biliyor olmaliydi. Erkekleri bastan beri ve istisnasiz
okuma yazmaya hakim Orta Cag toplumunun tek niifus
grubu Yahudilerdi. Okuma yazma bilgisi (Ibranice dilinde)
Yahudilikte dini yiiktimliiliiktii ve ibadethane olarak sina-
goga her zaman bir okul baghyd..

Kizlarin bir manastir okuluna ve ayni1 zamanda 14. yiiz-
yildan itibaren kadin manastinn diye adlandinlan kizlar
ve geng kadinlar igin 6zel bir egitim kurumuna gitmeleri
elbette daha istisnai bir durumdu. Soylularda ve &zellikle
burjuva kesimde genellikle ya anne kizlarinin 6gretmeniy-
di ya da 6zel bir 6gretmenle, drnegin bu sekilde gegimini
saglayabilecek ve okul parasin kazanabilecek fakir bir La-
tince 8grencisiyle anlasilirdi. Egitim problemini 6zel olarak
¢ozmek i¢in gerekli finansal araglardan yoksun olan kentler-
deki kiigiik burjuvazide isler baska tiirliiydii. Burada, daha
once belirtilen “Alman okullarina” ve gesitli isimlerdeki
okullara siklikla kizlar da gittigi i¢in karma egitim goriildii
Buna karsin tamamu kizlardan olusan okullar Almanya’da
nadirdi ama yine de 14. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
az sayida da olsa karsimiza ¢ikmaktadir.
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III. YENI CAG: HUMANIZM,
REFORM VE BAROK

Reformun Egitim Sistemi iizerindeki Etkisi

1450-1550 arasi, Avrupa tarihinde kilit bir dénemdi. Orta
Cag bitmis ve Yeni Cag baslamusti. ilgili derebeyiyle iliski
icinde kisisel yiikimliiliige dayal (kisilerin birligine daya-
Ii bir yonetim) eski feodal devletin yerini, iktidardaki bir
prens (bu bir piskopos ya da biiyiik bir manastirin basrahibi
de olabilir) tarafindan yonetilen, etkin bir yonetimle destek-
lenen bolgesel devlet ald1.

Diistinsel anlamda da bu gag yeni bir sey getirdi. Hindis-
tan’a giden yeni bir deniz yolunun ve Amerika'nin kesfiyle
ki her ikisi de 1500 y1lindan kisa bir siire 6nce gerceklesmis-
ti, en azindan, aralarinda egitimli olan ¢agdaslarin ufku ge-
nislemeye basladi. Bilimsel arastirma ve astronomi -sadece
Kopernik, Galilei ve Kepler'i diisiintirsek- Orta Cag diinya
goristint kalicl bir sekilde sarsti. Macellan 1519-1522 yilla-
n1 arasinda ilk kez diinyanin ¢evresini dolasarak, diinyanin
kiiresel bir formu oldugunu kamitlamigt. Ayni zamanda
Kuzey Italya’dan gelen, buradaki kokeni Floransa’ya daya-
nan 6nemli bir hareket Orta Avrupa’ya ulasmist: Rénesans
hiimanizmiyle birlikte birey fikri ~Avrupa sanatinda yeni
tarz portre resimlerinde gortilebilir- ve klasik Antik Cag’a
yonelim. Almanya’da Antik Cag’a duyulan cosku, Alman
hiimanizmine 6zel, Italya’da bulunmayan bir dini egilim
yoluyla desteklendi ki bu ayn1 zamanda Incil’in ve Hris-
tiyan teolojisinin de dilleri olan eski dillere ilgiyi daha da
tesvik etti. Alpler'in kuzeyindeki biiytik hiimanistler genel-
de teoloji egitimi almiglardi, kismen de reformist 6gretinin
destekgisiydiler; burada Rotterdamli Erasmus (1466-1536)
ve Philipp Melanchthon (1497-1560) gibi isimleri sayabiliriz.
Hiimanizm ve reform, her iki diisiinsel hareket de birbir-
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leriyle yakindan iligkiliydi, aym1 zamanda birbirlerini karsi-
likl1 olarak destekliyordu. Boylece Martin Luther’in (1483-
1560) ogretisi olan Hristiyan bireyin 6zgitirligii, Ronesans
sayesinde zemini hazirlanan bireylerin 6nemli oldugu fik-
rini canlandirdi. Reform inancina gore, tanrimn merhameti-
ne, ancak tanr soziinii 6zgtirce idrak etme becerisine sahip
olanlarla, sadece dinleyenler degil ayr1 zamanda okuyabi-
lenler de ulasabilirdi; sola scriptura -yalrnizca kutsal yazilar
onemlidir- Protestanlik i¢in merkezi bir ilkeydi. Tipo bas-
kinin icadi son noktay1 koydu. Gutenberg’in 6ncii ¢cahigma-
sindan sadece yarim ytiizy1l sonra Avrupa’da hali hazirda
30.000’den fazla basih eser dolasimdaydi. Cogu hala Latince
olsa da ulusal diller gittik¢ce 6nem kazamyordu.

Kutsal Roma Imparatorlugu’nun Alman ulusuna ait bir-
cok bslgesinde, Reformun dogrudan sonucu olarak okulla-
rin 6nemini kaybettigi goriilmekle beraber bu aym zamanda
bir sorun da tegkil ediyordu. Protestan bolgelerde manastir-
lar kaldirildigy, kilise 6denekleri geri gekildigi igin, bu yer-
lerde kilisenin destekledigi okul sistemi ¢oktii. Ancak laik
okullara duyulan giiven de zarar gordi. 1525 yilinda Al-
manya’nin giineyindeki bir sehir kroniginde bu durumdan
soyle yakimlmistir: “Artik neredeyse hi¢ kimse ¢ocuklarin
okula gondermek ve ¢ocuklarinin egitim almasini istemi-
yordu clinkii insanlar Luther’in yazilarindan, rahiplerin ve
akademisyenlerin halki alcak¢a kandirdigim 6grendiler.”
Okul tarihi literatiiriinde Reformun ardindan ortaya ¢ikan
ama Protestan bolgelerdeki ¢ok sayida yeni kuruluslar saye-
sinde, kisa bir zaman sonra asilabilecek bir egitim krizinden
soz edilebilir. Luther, okul yok olursa ortaya ¢ikacak krizin
ve dgretisinin maruz kalacag tehlikenin farkindaydi, bu
nedenle ebeveynleri, ¢ocuklarini diizgiin yetistirmeleri ve
okula gondermeleri icin giicli bir sekilde tesvik etti ¢linkii
sonugta biittin Hristiyanlar Kutsal Kitab1 kendi anadilinde
okuyabilmeliydi. Luther, okullarin kurulmasi ve okul katili-
minin denetlenmesi igin otoriteye karsi destek topladu.
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Gorsel 3: Kizlarin ve erkeklerin ayn ayn aldig ders: Geng Hans
Holbein'e ait, Martin Luther’in “ Alman topraklarindaki tiim sehirlerin
yoneticilerine: Hristiyan okullar1 kurulup, korunmahdir” baglikli mek-

tubuna iligkin bir graviir. Heidelberg Universitesi Kiitiiphanesi.

Protestan bolgelerdeki okul krizinden sonra ortaya ¢ikan
yeni kuruluslarin 6zelligi, bunlarin ayn1 zamanda impara-
torluk sehirlerinde prensler tarafindan, daha diisiik seviye-
deki okul sisteminde de yerel yonetimler tarafindan yapt-
rilmalariydr Hiikiimdarlar bazi terkedilmis manastirlarda,
tilkenin kilise kiirsiisii, okul kiirsiisii ve devlet daireleri i¢in
ise alacaklar1 gelecegin yoneticilerini 6grencileri arasindan
segtikleri yatil1 okul dlgiitleriyle yonetilen seckin kurumlar
tesis ettiler. Almanya’da bugiin anladigimiz sekliyle devlet
okul sistemi, bu Reform donemindeki Protestan Alman-
ya’'da baglar ve Erken Yeni Cag doneminin bolgesel devlet
gelisimiyle yakindan baglantilidir. Aslinda hiikiimdarlarin
yeni okullara ilgisi ncelikle dini degil, politikti. Prensler
gliclerinin genislemesi ve istikran igin gaba sarf ettiler, bu
nedenle okul sistemi, yasama hakki talep etmek ve bu sekil-
de de tebaa tizerinde dogrudan etki kazanabilmek igin iyi
bir firsatti.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org M



Roma’ya da sirt gevirmis bir tilke olarak ingiltere ile Al-
manya’daki gelisim arasinda ilging bir karsitlik bulunur. Bu-
rada, Reform donemi yillarinda kralligin merkezi giictinden
cok kilisenin varliklarinin laiklesmesinden fayda saglamus,
ekonomik olarak giiclii burjuvazi daha yiiksek okullar i¢in
ugrasmis ve bu sayede okul sisteminde uzun siire devam
eden 6zel sponsorluk gelenegini kurmustur.

Ote yandan Almanya’'min Protestan bélgelerinde hii-
kiimdarlarin, kilisenin yoneticisi (kilise tizerindeki devlet
yonetimi) olmalar1 6zelligiyle belirledikleri kilise yonetme-
likleri kapsaminda, s6z konusu bolgede hangi tiirde okulla-
rin kurulabilecegi, bu okullarda nelerin 6gretilmesi gerekti-
gi, 6gretmenlerin egitim durumlarinin ne olmas: gerektigi
vs. gibi, modern siyasi planlamalar tarzinda belirlenen okul
yonetmelikleri de ¢ikartildi. Diger tilkeler igin 6zellikle etkili
ve drnek niteliginde olan 1526'daki Hessen, 1528'deki Sak-
sonya ve 1559'daki Wiirttemberg bolgelerindeki okul yonet-
melikleri bunlar arasinda sayilabilir. 16. yiizy1l sonlarinda,
Alman topraklarinda ve 6zgtir imparatorluk sehirlerinde
toplamda yaklagik yiiziin tizerinde, bircogu Philipp Me-
lanchthon ve Johannes Bugenhagen (1485-1558) gibi tinlii
hiimanist ve reformistlerin kaleminden ¢ikmis okul yénet-
melikleri bulunmaktadur. Iyi gegen bir yiizy1l sonra, hiikiim-
darlar Otuz Y1l Savasi yiiziinden harap olmus iilkelerini ve
yikilmak {tizere olan okullarini tekrar ayaga kaldirma caba-
sindayken, bir diger okul yonetmeligi dalgasiyla daha kar-
silasiriz. Bu sirada Gotha Diikliigii'nde 1642’ de ilk kez kilise
yonetmelikleri disinda daha diisiik seviyede bir okul siste-
mi diizenlemesi yapildi. Bu, Alman tarihinde okulla ilgili ilk
kanundur. Peki, 16. ve 17. yiizyilda okul yonetmeliklerinin
tasarladig okul sistemi neye benziyordu?

Protestan Ulkelerdeki Yiiksek Okul

Yiiksekokullarin ve {iiniversitelerin 6gretim agisindan en
azindan eski Trivium'un dile iliskin dersleriyle ortiisttigii-
nii daha 6nce gormiistiik. Bu, Reform sonrasi donem igin
de gegerliydi. Bu dersler, 16. ytizyilin ikinci yarisinda hii-
kiimdarlar tarafindan artik tamamen 6zerk bir sekilde, yani
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o zamana kadarki papalik ayricalif1 olmadan, ¢ok sayidaki
iniversitede ama ayn1 zamanda en biiyiik, en iyi Latince
okullarinda ve yerel yonetim okullarinda da 6gretiliyordu.
Normalde sekiz yil siiren bu okullar igin 16. ytizyilda “Gy-
mnasium” ismi yayginlasti. Burada amag, bu okullar1 diger
alt1 yillik daha basit, genellikle temel egitimden tek farki
Latince dersler olan, ayn1 zamanda “sehir okullar1” diye
nitelendirilen Latince okullarindan da ayirt etmekti. Hiye-
rarsik kademeli bu okul sisteminin taci olarak, sonraki iki
yilda, Quadrivium’dan dogan, hatta teoloji, hukuk ve tip
alanlarinda temel seviyede egitim sunan, gymnasium illust-
re ilave oldu. Zaten yari {iniversite programi olan bu “tinl
liselerin” her biri zaman iginde gercek anlamda tiniversite
kademesine yiikseldi. Ornegin 1621’de Alsace Strasbourg
veya 1623’te Altdorf Niirnberg’de oldugu gibi. Baska yerler-
de ise daha ¢ok tiniversitelerin yedegi olarak hizmet ettiler
ciinkii hitkiimdarlar ya da yerel yonetim, tiniversiteleri ¢ok
fazla idari hakka (kendi yarg: yetkileri!) sahip olduklan ya
da finansal olarak kendi masraflarini karsilayamadiklarn ge-
rekgeleriyle istemiyorlardi. Yiiksekokullar arasinda iddial
komumda bulunan bu okuldan mezun olanlar hemen, sanat
fakiiltesindeki egitimlerini tamamlayan bakalorya sinavina
alintyordu. Yiiksekokul sistemi de 6nemli seviye farklariyla
goze carpiyordu, ayrica bunun uzunca bir siire boyle kalma-
s1 gerekti. Her agidan heterojenlik s6z konusuydu: Dersin
icerigi ve kalitesi, 6gretmenlerin egitim durumu ve 6deme-
leri, okul basina diisen 6gretmen sayisi, okula devam stire-
leri vs.

Yiiksekokulun miifredati onceleri, bilindigi tizere La-
tince okuma yazmaydi. Latince -bu hiimanist diistincenin
dogrudan etkisiydi- artik Orta Cag’daki kilise Latincesi
degil, Italyan hiimanizminin eski sanatg1 ve yazarlarinin
kullandiklar klasik Latinceydi. Egitim reformcusu Heidel-
berg Universitesi Profesorii Jakob Wimpfeling'in ifade et-
tigi gibi, “6zgiir diistince jimnastigi olarak” dil 6grenimi,
hiimanistlerin istegi dogrultusunda ilgi odagiydi. 16. yiiz-
yilda okullarda tek kelime Almancaya izin verilmedi. Ayni
zamanda ders aralarinda ve sokakta ogrenciler Latince
anlasmak zorundaydi. 18. yiizyilin ilk yarisinda sona eren
Barok donemden baslayarak, tiniversitelerde derslerin Al-
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manca anlatildif), bu nedenle de Latincenin bilhassa bilim
dili olarak 6neminin azaldigisirada Fransa’da dogan reform
hareketlerinden birinin (Port-Royal okulu) benimsenmesiy-
le, anadil olarak Almanca yiiksekokul egitiminde kendine
daha biiyiik ve hepsinden 6nemlisi koklii bir yer edindi. Ar-
tik 6grenciler Latinceye gegcmeden 6nce Almanca okuma ve
yazmaya hakim olmak zorundaydi, boylece yiiksekokullar
kendilerine ait bir hazirhik okulu olmadi) siirece 6grenciler
kiiltiir tekniklerini sehirdeki bir ilkokulda, kendi anadille-
rinde 6grendiler. 17. ytizyilda giderek standartlasan bu tip
hazirlik okullar 20. ytizyila kadar da korunmustur!

Ote yandan, tamitimlarim Luther’in biiyiik bir énemle
talep ettigi, bizzat kendisinin bir katesizm (vaftiz olmadan
once alinan din egitimi) yazdigy din dersi disinda diger ige-
riklerden miimkiin oldugunca uzak kahndi. Din dersi, pa-
paliga sadik kalmus iilkelerde bile daha ¢ok Reformun bir
¢ocugu gibiydi. Bunun disinda ilahiler i¢in 6nemli olan mii-
zik egitimi gibi biraz matematik, son zamanlarda da sadece
Latince dersinde bir sair yerine bir tarih¢inin okumasi anla-
muna gelen tarih dersleri de sayilabilir. Latince okullarinin
Ogretim programu boylece sona erdi ancak 17. ytizyila gelin-
diginde program yeniden gelismeye baslamusti.

Alman hiimanizminin dini etkisiyle, bastan itibaren lise-
lerde ders konusu olarak Yunanca ve Ibranice eklenmisti.
Soz konusu diller bu okullarda dgretilmekle beraber, bu dil-
lerin edinimi temel teoloji egitimi cercevesinde oldukga ay-
rintih islenen Incil okumalan icin gerekli hazirhk olarak da
degerlendirildi. Gymnasia illustria’da eski Trivium konulan-
nin detayll okutulmasmin yani sira Quadrivium veya bilim
konulan, tekrar derinlesen dil egitimi lehine basta sadece
cok azaltilmus bir bicimde, ¢ogunlukla az miktarda yerytizii
dlgtimiinden daha fazla olmayan doga bilimi ve astronomi
seklinde dgretildi. Cevredeki unsurlar g6z 6niine alindigin-
da -zira kesiflerin yapildigi donemde bulunuluyordu- bu
tiimiiyle hayret verici bir bulguydu. Ornegin Reform son-
rasi cok az sayidaki bazi okul yonetmeliklerinde belirtilen
ekonomi, tarim ve mimarlk gibi diger konular istisna olarak
kaldi. Bilim dallan (botanik, zooloji, fizik, kimya, geometri,
cografya vb.) biittin boyutlanyla, Orta Cag’da tiireyen gesit-
liligi 17.ytizy1lda hizlica geride birakmaya baglayan dersle-

4 Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



rin sunuldugu tiniversitenin meselesiydi. Antik Cag'in ve
eski dillerin yilizeyde goriinen gercegi dikkate alindiginda
tam olarak soyle ifade edilmeli; s6zel ¢alismalar altinda bi-
limin dallara ayrilmasiyla birlikte giinliik hayatin gerekli-
liklerinden uzaklasan bir egitim, 17. yiizyilda bilimi az ¢ok
daha fazla etkileyebilirken, 19. ytizyilda liseler igin tipik bir
durum olarak kaldi. Bunun igin, bilim insani yetistiren Pro-
testan okullar hiimanizmden aldig1 ilhamla fiziksel egzer-
sizleri kegfetti; Antik Cag’la beraber o dénemin jimnastigi
de yeniden deger kazandu.

Daha yiiksek egitimde bilime verilen degerin diismesi,
sadece Alman topraklarindaki yiiksek Protestan okullariyla
sinirh degildi, mezhepten bagimsiz olarak Avrupa’nin ge-
nelinde gergek bir fenomendi. Bilim egitimi ise, sayet varsa,
mesleki egitim kurumlarinda verildi. Bu amag¢ dogrultu-
sunda 17. yiizyildan itibaren Bat1 Avrupa tilkelerinde genis
capta dallanip budaklanan bir uzmanlik egitimi s6z konu-
suydu, Almanya’da ise hem aristokrat egitiminin hem de
gerceklige dayali egitimin verildigi yerler haline gelen s6-
valye akademileri ortaya ¢ikt1. S6valye akademilerinde ¢o-
gunlukla aristokrat uzmanlar yetistirildi ¢tinkii erken mut-
lakiyet yanlis1 devlet yonetimleri hukuk, insaat, finans ve
ordu gibi ¢ok farkli alanlarda uzmanlara gerek duyuyordu.
Bu akademilerde, el emegi sanatlar1 (artes mechanicae) diye
adlandirilan, Antik Cag’da bile taninan, eskiye dayanan
konular 6gretildi. Bu konular optik, mekanik, savas, ticaret
ve peyzajin yani sira hukuk, tarih, modern yabanci diller ve
cografyaydi. Bununla birlikte elbette bir yandan liseler ha-
yatin gergekligine dayal igerige acildigi, diger yandan da
-hepsinden 6nemlisi- tiniversitelerde bahsi gegen konular
sunuldugu igin sévalye akademileri 18. yiizyilda yeniden
ortadan kalkti.

Yiiksek egitimde organizasyonla ilgili de ok sey gercek-
lesti. Boylece 1600°1ii yillarda, heniiz yasa gore olmasa da
performans agisindan homojen bir siniflandirmayla 6gren-
ciler, birbiri tizerine insa edilen birkag ¢alisma grubuna ayri-
lird1. Bu galisma gruplarinin her birinin kendi 6gretmeni ve
mecburi olmasa da kendi dersligi olurdu, her gruba sirasiyla
islemek tizere belirli kitaplar verilirdi; bu baglamda hemen
hemen biitiin biiyiik reformistler okul kitaplar1 yazmak igin
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¢ok zaman ve ¢aba harcamiglardir. Yine de zamanla tek ba-
sina hem konuya hem de islem sirasina diizen getiren ki-
taplar gittikce azaldi. Reform sonrasi okul yonetmelikleri-
nin bazilarina, diizenli saatlik gizelgeler -cogunlukla biitiin
bir sene igin- ilave oldu, bunlar 6gretmenin giiniin hangi
saatinde hangi konuyu isleyecegini, giin iginde -tiim giin
ders olurdu- hangi sirayla dua edilmesi, sarki sdylenmesi
ve ders yapilmasi gerektigini belirlerdi. Silezya’daki Gold-
berg’de Valentin Trotzendorf (1490-1556), Strasbourg’da
Johannes Sturm (1507-1589) ve daha birgoklan gibi reform
dénemindeki biiyiik liselerin tinlii kuruculan ve rektorleri,
ayni sekilde gesitli Avrupa tilkelerinde etkili olan Jan Amos
Komensky (1592-1670) ve Wolfgang Ratke (1571-1635) gibi
glintimiizde de hala bilinen 17. ytizy1l yazarlan da fikir tire-
tip miifredat hazirlardi. Boylece 17. yiizyilda kullanilmaya
baslanan bir ifade olan modern “miifredat” diisiincesi, ders
konulan ve belirgin igerik dagilimiyla daha ¢ok amacina
ulagsabilmisti; bu da Protestan yiiksek okullarimin bu do-
nemde, gelismekte olan genel bir egitim sistemi gergevesin-
de, i¢ yapisinda ve planlamasinda hatin sayilir bir kazanim
elde etmelerini saglamisti. Tiim bunlara didaktik yontemle
ilgili problemler, konu se¢imine iliskin sorular, derslerin ta-
sarimu iizerine atesli soylemler eslik ediyordu ancak ders-
lerin tasarimu gercek kosullarin oldukga ilerisindeydi; yasa
uygun dogal 6grenme diisiincesi, meselelerin kelimelere ve
benzerlerine gore daha oncelikli oldugu fikri daha ¢ok ifade
edilmekteydi ki bunun ¢ok ¢alisma ve dayakla karakterize
olan geri kalms bir okul gergegiyle hig alakas: yoktu.

Yiiksekokullarda kim ders veriyordu? Yiiksekokullar-
daki 6gretmenler, bitirmeseler bile genellikle teoloji egitimi
almis olurlardi. Bu nedenle ¢cogunlukla, yoksulluk sebebiyle
tiniversiteden erken ayrilmak zorunda kalmis geng erkekler
Latince okullarinda ders verirken, liselerde sadece mastin
olan teologlar 6gretmenlik yapabilirdi. Cogu zaman rahip-
lik pozisyonu beklerken yiiksekokulda 6gretmenlik yapmak
da bir képrii gorevi goriirdii. Ogretmenler, sehir konseyi
tarafindan kiliseyle istisare halinde ise alirur ve kendilerine
ticret 6denirdi. Biyiik okullarda daha eski 6grenciler, ders
sirasinda dgretmenlere yardimcar olur yahut kendisi bizzat
yardimcl veya asistan 6gretmen olarak galisirdi.
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Peki, kimler bir yiiksekokula gidiyordu? Liseden mezun
olanlarin neredeyse tamamu bir tiniversiteye gegerdi. Daha
once de belirtildigi gibi, Reformla beraber, bir rahiplik po-
zisyonunu tistlenebilmek igin teoloji egitiminin tamamlan-
masl aranan bir sart oldu. Buna devlet idarecilerinin artan
kalabalig1 da ilave oldu. Doktorlar, tiiccarlar, egitimle ilgi-
lenen elitler vs. de eklenince, 16. ve 17. yiizyilda ilk defa,
kendilerini liseye ya da tiniversiteye gidip gitmedikleri tize-
rinden tanimlayan, heniiz laik aydinlardan olusan zay:f bir
tabaka da olsa, sosyal bir elit sinif ortaya ¢ikt1 ki bu sinifta
daha sonraki ytizyillarin egitimli burjuvazisinin temel 6zel-
liklerini bulmak miimkiindiir.

Latince okullarn iginse, dgrencilerinin kim oldugu so-
rusunu cevaplamak o kadar da kolay degil. Bu okullar bir
yandan Latince okuma yazmay1 6grenene kadar birkag sene
devam edilen, lise veya tiniversite icin bir hazirlik kurumu
olma dzelligini tasiyabiliyor, diger yandan da egitim almasi
hig¢bir zaman planlanmamus, siradan insanlarin ¢ocuklarinin
egitildigi kurumlar olabiliyordu. Geng erkekler s6z konusu
oldugunda ise cogunlukla “Alman okulu” yerine alternatif
olarak Latince okullan tercih ediliyordu. Yahut sonradan
bir Latin okuluna gegmek iizere kisa bir stire igin bir Alman
okuluna devam ediliyordu. Latince okulunun bu sekilde-
ki kullanimi, okulun Almanlara da agilmasiyla, hatta daha
sonra modern yabanci dillerin de 6gretilmeye baslamasiyla
daha cekici hale geldi. 17. ytizyilin sonunda da daha genis
olgtide durum buydu. Birgok yerde, genis bir bagis ve yar-
dim sistemi, yoksul insanlarin ¢ocuklarinin da bir Latince
okuluna gidebilmesini mimkiin kildi. Dolayisiyla daha
yiiksek egitim sisteminin sadece tiniversiteye dogru degil,
asagiya dogru da agik oldugunu gorebiliriz.

Protestan Almanya’da Alt Kademe Egitim Sistemi

Geg Orta Cag donemindeki kilise okullarinin Reform sonra-
s1 tetiklenen ¢okiistinden sonra kentlerde daha diisiik per-
formans gosteren kiigiik 6zel okullar disinda “ Alman” okul-
lan1 da vardi. Yoksa alt egitim sistemi ilk basta hiimanist
aydin hareketinin algisinin disinda kalmisti. Protestan Al-
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man topraklarindaki ilkokul yonetmeliklerinde alt kademe
okullara sadece yiizeysel olarak deginildi, bunun disinda
kalanlar ise cemaate ait bir mesele olarak tanimlandi. Dola-
yisiyla Luther’in kent yoneticilerine okullarin -daha dog-
rusu Ozellikle “Alman” okullarinin- kurulmasi yontindeki
cagris1 oldukca makuldii. Reform 6gretisinin halk arasinda
saglamlastirilmasi s6z konusu oldugunda, diger reformcu-
lardan farkli olarak Luther sadece yiiksekokullarin degil alt
kademe okullarin da éneminin farkindaydi. Ayrica gocuk-
larin, toplumda gelecekteki rolleri igin yaptiklar1 hazirlik,
is ve meslek hayatinda kendilerini kanitlamalari, Reformist
diisiincede 6nemli bir rol oynadi; bu konuda 6zellikle Ce-
nevreli reformist Jean Calvin’in (1509-1564) tutarli destek-
cilerini anabiliriz. Neticede Protestan iilkelerdeki sadece
yiiksekokullar degil alt okullar da okul sisteminin yeniden
diizenlenmesinden faydalandi, en azindan kentlerde 6nem-
li bir artis oldu.

Ne ogretildi? Oncelikle simdiye kadar “ Alman” okulla-
rinda hi¢ olmayan din dersi en 6nemli konulardan biri hali-
ne geldi. Egitsel din dersinde, okul yoneticisi papazin pazar
guinkii katesizm okumalarina hazirlik yapmak ve yardimci
olmak zorundaydi. Boylece kilise, laik alt okullar tizerinde,
yerel papaz tarafindan yiiriitiilen okul denetimleri disinda
Reform &ncesi eski kilisenin sahip olamadig etkiyi elde ede-
bildi. Bununla birlikte 16. ve 17. ytizyilda hala alt okullarda-
ki egitimin 6nemli bir pargasi olarak kalan ilahiler de 6gre-
tilenler arasindaydi. Ancak “Alman okullarinin” ana gorevi
daha 6nce de oldugu gibi héalad anadilde okuma yazmay:
ve hesap yapmay1 6gretmekti. Kentler ekonomik anlamda
biiytidiikge bu becerilerin 6gretilmesi de 6nem kazanmaya
devam etti. Geg Orta Cag’da da zaten mesleki uygulamalara
yonelik bir bakis agis1 baskindi. Ogretmen, is mektuplarim
yazdirarak yazmay1 dgretirdi, giizel yazabilmek ise gelecek-
teki katipleri isleri icin hazirlardi, hesap yapma da gelecegin
zanaatkarinin fatura diizenleyebilmesini saglardi. 16. ytizyil
ortalarinda basil kitaplarin tigte birinden fazlas1 Almancay-
d1 ve sayilarn giiglii bir sekilde artmaya devam ediyordu.
Bu nedenle ana dilde okuma becerisi gittikce ilging bir hal
aldi. Otuz Yil Savaslan sebebiyle agir hasar alan alt kade-
me okul sisteminin yeniden kurulmasi, hatta asiriya kag-
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madan modernize edilmesi gerektigi 17. ytizyilda, ilk kez
bu temel dersler tizerine bagka konular da eklendi. Ornegin
bagka agilardan da ilerici olan, yukarnda belirtilen 1642’ deki
Gotha okul yonetmeligi, buradaki okullarda biraz botanik,
hayvanbilim ve kaya bilimin yam sira tarih de 6grenilmesi
perektigini gostermektedir.

Ders kitaplan sinifta hemen hemen hi¢ bulundurulmaz-
di. Genellikle alt okullarda karsilasilan yegéne kitaplar, ilahi
kitabi ve katesizmdi; bunun yan sira, ogunlukla Incil’deki
sozlerin derlenmis oldugu ince bir kitapgik halinde Alman-
calastirlmus Incil de mevcuttu. Bir ders isleme yonteminden
de s6z etmek miimkiin degildi. Sopayla veya azarlama ve
tehdit yoluyla saglanan disiplin, 6gretmenin tavriru belir-
lerdi. Bu anlamda, alt okullar Latince okullarindan ¢ok da
farkl degildi. Kent icindeki sosyal stattisii oldukca diisiik
ve itibar1 da az olan okul yoneticisi goreve baslarken ¢ogu
kez yeni gérevinin sembolii olarak kendisine térenle takdim
edilen bir sopa alird1.

Kaynaklar ¢ok inandirici olmasa da Reform baglamadan
on yillar énce Alman topraklarinda, ¢ogunlukla yetersiz
derslere ragmen, kent niifusunun ytizde onuyla otuzu ara-
sinda bir oranin okuyup yazabildigi séylenebilir ancak bu
mutlaka bir okula gitmis olmakla aym anlama gelmez giin-
ki tipki okula gidildigi halde okuma yazma 6grenilmedigi
gibi temel kiiltiir teknikleri, 6zel olarak da 6grenilebiliyor-
du. Reform tarafindan desteklendigi ve is yasaminun artan
karmagikhgiyla zorlandig icin okuryazarhgin yayginlasa-
bilmesi daha fazla destek gordii. 17. yiizyiin ortalarinda
kentlerdeki okuyup yazabilenlerin sayisi muhtemelen nii-
fusun ticte biri olarak sabitlenmisti.

Okuyup yazabilenler arasinda ¢ok sayida kadin da var-
di Alt okullarda yaygin olan karma &gretimi reddeden re-
formcular aym zamanda kiz okullarimin kurulmasin iste-
diler. 1524’te Luther sadece oglanlar icin degil ayr gekilde
“kizcagizlar” igin de “en iyi okullan1” istedi. Reform sonrasi
baz1 okul yonetmeliklerinde her iki cinsiyetten ¢ocuk igin
zorunlu egitimin s6z konusu oldugu agikga belirtilse de bu
baglamda kizlar giinliik sadece bir ya da iki saat, erkekler
ise buna karsin daha uzun siirelerde ders gormekteydi, arit-
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metik dersi ise kizlar i¢in gereksiz bulunurdu. Buna karsin
Hesse okul yonetmeligi, kdylerde tam anlamiyla kiz okul-
larinin kurulmasin zorunlu héle getirdi. Kiz okullarinin
kuruldugu bu yerlerdeki okullarda genellikle 6gretmen esi
olan kadinlar da ders verirdi; bu sayede kadin 6gretmenler,
algilanmasi uzun bir siire alsa da erken bir kariyer gecmisi-
ne sahip oldular. Kiz okullarin kurulmasina yonelik talepler
gercekte pek sonuca ulasmadi ancak Avrupa’nin geri kala-
nindan farkl olarak, Almanya’daki alt okul sisteminde cin-
siyet ayirimi biiyiik bir rol oynamadi.

Kirsal bolgeler ise sorun tegkil ediyordu. Burada papa-
z1, kendi dini egitim galismalarinda destekleyebilecek bir
okul ve okul yoneticisi yoktu. Bu nedenle bahsi gegen kili-
se ve okul yonetmelikleri, Orta Cag kentlerindeki kilise ve
zangog okullan modelini yansitmaktayds, yani eger okuma
yazma bilen bir adam bulunabilirse, kilisedeki diger tiim
hizmetlerinin yan sira genglere katesizm igerigini ogret-
mek zorundaki zangog olacakti. Kiliseye kabul téreninin ve
toren hazirliklarinin 6gretildigi derslerin baslamasiyla koy
okullarina yonelik bir sonraki asamaya gegcildi. Paskalya
orucunun baslangicindan itibaren papazin anlattigi bu ders,
yalnizca ¢ocuklar okuma yazmaya zaten hakimlerse basa-
ril1 olabilirdi. Ancak o zaman birkag haftayla sinrli bu ders
cercevesinde Incil’i ve katesizmi kullanabilir duruma geli-
nirdi. Bunun icin hazirlik yapmak da gerekliydi. Protestan
Almanya’daki kdy okulunun kokleri tam da bu noktada, te-
mel kiiltiir tekniklerinin 6gretilmesini igeren bu dersler igin
hazirhk kurslarmin kurulmasinda yatmaktadir. Protestan
bolgelerde kiliseye kabul térenleri ve ilkogretimin sonu-
nun gelmesi yiizyillar boyunca ayni zamana denk gelmistir.
Bununla birlikte zangog -kilisede verdigi dersler, sundugu
hizmetlerin yan sira gegimini garanti altina almak igin es-
naflik yapar, birinin hizmetine girer veya toplum hizmetin-
de ¢obanlik yapardi- bir bakima kirsal okul sisteminin ilk
okul miidiiri oldu.

Bu kdy okulu sisteminin baslangici elbette ancak ¢ok il-
kel olarak diistintilmelidir. Ders genellikle okul miidiiriiniin
evinde yapilird1 ki burasi daha ¢ok okul miidiirtintin ailesi
ve hayvanlariyla birlikte kaldig sefil bir yerdi. Ogretmen
sayet meslegini gezgin olarak yapmiyorsa, birkag giin ticret-
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siz yeme, icme ve barinma karsiliginda ders vermek tizere
ogrencileriyle birlikte bir yerden baska bir yere tasinacag:
anlamma gelirdi. Her haliikarda, okula gitmek tamamen
bir kis aktivitesiydi ¢tinkii ¢ocuklarinin ¢alismasindan fe-
ragat edebilecegini diistinmeyen ebeveynler, ¢ocuklarinin,
miimkiinse daha az yogun isgticii gerektiren sezonda ya
da pazar giinleri okula gitmesine izin veriyorlardi. Aslinda
birgok yerde ilkogretim dersleri sadece pazar ayininden he-
men sonra yapilabiliyordu. Uzunca bir siire, bu tiir “pazar
okullar1” sadece az gelismis bir ilkogretim sistemini temsil
etti. Bu nedenle pazar okuluna gidilmesi, ilkokula gidilme-
sinden daha kat1 bir sekilde beklendi, ¢ogunlukla da 16 veya
18 yasin bitirilmesiyle sona erdi.

Kars1 Reform veya Katolik Reformu

Reform bagsarili oldugu her yerde, Roma Kilisesi icin maddi
kaynaklarda ve iktidarda ciddi bir kayip anlamina geliyor-
du. Kilisenin varliginin devami birkag sene igin tehlikeye
girmis goriintiyordu glinkii papazlarin gogu Reform tarafin-
da yer almisti. Protestan olan bolgelerde kilise genel olarak
itibar kaybetmis, katedral ve manastir okullar1 kapanmusti
ve bu nedenle kendilerini dini bir meslege adamak isteyen
geng insan akigi tehdit altindaydi. Papaya bagh kalan ya da
Roma’ya geri kazandirilmig topraklarda da genel olarak
okullarin “dagilmis” oldugundan yakiniliyordu. Bu duru-
mun s6z konusu olmadig yerlerde ise kendi cagdas dgretim
materyallerindeki eksiklik sebebiyle Protestan yiiksekokul-
larim1 devralmak zorunda kalindi. Béylece Luther’in kate-
sizmi ve Melanchthon’un dilbilgisi Bavyera’da ve Avustur-
ya’da birkag on y1l boyunca en kiigiik Latince okuluna kadar
niifuz etti. Bu noktada sadece radikal bir yeniden baslamay1
saglayacak kararh bir eylem, agik¢a goriinen krizin iistesin-
den gelmeye yardimai olabilirdi. Bu, 16. ytizyilin ikinci yari-
sinda “Kars1 Reform” diye adlandirilan bir amag gercevesin-
de gerceklesti. Bu hareketin ruhani 6nciisii Ispanyol Ignacio
de Loyola, 1534’te Paris’te Cizvit Tarikatin1 kurmustur; bu
tarikat apostoliklerin (bir havari tarafindan kurulmus kilise-
nin mensuplari) aktif calismalarina kendini adamis, boylece
eski kilise ruhuyla ortaya ¢ikan egitim reformunun ve Ka-
tolik tilkelerdeki yiiksekokulun belkemigi haline gelmistir.
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Oncelikli gorev, rahip eksikligini gidermekti. Buna ilis-
kin ¢abalarn ilk adresi iiniversiteler olabilirdi. Ancak farkh
sebeplerden bu segenek soz konusu bile olamadi. Oncelikle,
o zamana kadar basit bir papazdan, teoloji egitimi almasi
beklenmiyordu. Manastir ve katedral okullarindan berabe-
rinde getirdikleri, o zamana dek kendisinden talep edilen-
leri kargilamak igin yeterli oluyordu. Ote yandan kilisenin
tiniversitelere dogrudan erisimi yoktu clinkii tiniversiteler
bolgesel prenslerin elinde bulunuyordu. Ayrica tiniversite-
lerin durumu da igler acisiydi. Ashnda 16. ytizyilda sadece
Protestan topraklarinda ¢ok sayida yeni tiiniversite kurul-
mamist. Ama sonug olarak tiniversitelerde reform yapip
hazirlik kurumlarini gérmezden gelmek pek bir anlam ifa-
de etmeyecekti. 1545 ve 1563 yillar arasinda Kuzey Italya
bolgesindeki Trento sehrinde toplanan konseyde, Trento
Konsili'nde, bu nedenle yiiksekokul sisteminde reform ya-
pilmasina veya yeni bir yiiksekokul sisteminin kurulmasina
yonelik genis kapsaml kararlar alind1.

Konsey, eski katedral ve manastir okullarinin yerini ala-
cak papaz okulu ya da kolejlerin kurulmasinm somut olarak
talep etti. Roma Kilisesi'nin gelecekteki papazlan oncelikle
tiniversitelerde degil bu yeni kurumlarda yetisecekti. Her
seyden once, bugiinkii papaz okulundan farkh olarak ko-
leje erkekler geng yasta kabul ediliyordu ¢iinkii burada dini
gorev i¢in gercek egitimin yaru sira bunun igin gerekli okul
egitimi de veriliyordu. Bu nedenle, Protestanlarinkine tii-
miiyle benzer bir gelisimi Roma Kilisesi tarafinda da gorebi-
liriz: Mezhebin hayatta kalabilmesi yiiksek egitim sistemin-
deki reformla giivence altina alinmaliydi. Bununla birlikte
Protestan lisesi temelde gelismis laik Latince okulu olsa da
eski inamisa sadik kalan tilkelerde kolejle birlikte ¢ok daha
guiglii teolojik nitelik barindiran bir okul tipi ortaya cikti.

Kolejler, katedral okulu gelenegine bu sekilde bagh kal-
mak isteyen piskoposlar tarafindan kuruluyor ya da ma-
nastir yatili okulu olarak yiiriitiiliiyordu. Zaman zaman
hiikiimdarlar veya imparatorluk sehir meclisleri de dahil
oluyor, kendi sorumluluk alanlarindaki okul sistemini dii-
zenlemeye calistiklar yonetmelikler hazirhyorlardi. Bunun-
la birlikte bu, Protestan iilkelerdekinden daha az siklikta,
ayni zamanda Fransa gibi diger baz1 Katolik iilkelerdekin-

52



den daha az yogun bir sekilde gergeklesti ctinkii burada 15.
yuzyilda kraliyet giicii, en azindan yiiksekokullarin bagh
oldugu kiliseleri biiyiik 6lciide kapatabiliyordu. O zaman-
ki ilkokul yonetmeligi 1569 yilinda Reform hareketine da-
hil olmayan bir Alman iilkesinde, Bavyera Diikliigii'nde
ctkartildi. Bu yonetmelige gore, okulun asli gorevi “masum
gencligin” “yanlis fikirlerle zehirlenmesini” 6nlemekti ki
bu elbette Reform 6gretisi anlaminda gelmektedir. Refor-
ma direnen manastir okullarinda, Benedikten, Augustinus,
Aziz Norbert veya Fransisken tarikatlarinin geleneksel kili-
se kanunlar 6gretilirken, yeni kurulan kolejlere 6gretmen
saglama isiyse Cizvit tarikatindaydi. Bu aslinda kilisenin
kendisinin degil de bir kent yonetiminin ya da hiikiimdarin
okullar1 elinde bulundurdugu durumlarda gegerliydi. Daha
once manastir okullarindakine benzer bir sekilde, papaz ol-
mak istemeyen genglere de izin verilen bu Katolik ytikse-
kokullarnindaki egitim ¢alismalar: 1599'daki Cizvitlerin ratio
studiorum’uyla (Cizvit egitimi resmi plani) diizenlenmistir.
Ote yandan ratio sunlar igeriyordu: Kabul kogullari; daha
yiiksek bir bolimde teoloji tizerine uzmanlik egitimine ka-
bul edilmeden 6nce tamamlanmas: gereken daha diisiik bo-
liimdeki smif sayisi (alt1), her bir sinifin 6gretim izlencesi,
kullanilmas: gereken ders kitaplari, bir tist sinifa gegme ko-
sullary, sinav sistemi ve karneler, tatil giinleri ve bayramlar,
okul cezalar1. Okulun yasa gore siniflara aynlmas ilk kez
yazih olarak, ratio seklinde 6niimiize ¢itkmaktadir. Ik defa
bir sonraki yiiksek sinifa gegis, sinavi gegmeye bagh hale
getirildi, gecemeyenler sinif tekrar1 yapacakti. Ders yon-
teminin 6nceden belirlenmesi de zorunluydu. Yaklagik iki
ytizyll boyunca Cizvitler tarafindan yonetilen kolejlerdeki
ogretimi diinya ¢apinda(!) sistemli hale getiren ratio, ayrint1
ve dogruluk agisindan Protestan okul yonetmeliklerinin ve
miifredatinin ¢ok 6tesine gegmistir. Ratio, modern bir oku-
lun temsil ettigi seylerin gostergesidir. Siki diizenlenmis bir
kurallar ve yonetmelikler ag1 sayesinde 6gretim kalitesi, 6§-
retmenlerin kisisel kalitesinden kismen de olsa ayrilmustir.
Boylece Katolik yiiksekokullarn daha sonra yavas yavas bii-
tiin egitim sistemine de yayilacak bir gelismeye 6nctiliik et-
mistir: Resmilestirme, homojenlestirme, biirokratiklestirme
ve profesyonellestirme; bunlar gelecekteki okul gelisimi igin
temel prensiplerdi.
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Protestan gymnasia illustria gibi kolejler de tiniversiteler-
le, elbette misyonlar: 6lgiisiinde yalnizca teolojiyle, arala-
rinda bir baglant1 kurdular. Ayrica bu sinirlandirmayla iyi
kolejler her zaman tiniversite diizeyindeki teoloji egitimiyle
rekabet edebildiler. Zaten kisa bir siire sonra da bu kolej-
lerin bazilan tiniversiteye doniistii; bunlardan biri 1554’te
Tuna Nehri'ndeki Dillingen ve digeri 1582'de Wiirzburg
olmak tizere Giiney Almanya’dan iki 6rnek verilebilir. An-
cak bu tiniversitelerin 6gretim programi sadece iki fakiilteyi
yani edebiyat fakiiltesinin yerine gecen felsefe ve teoloji fa-
kiiltesini kapsiyordu.

Tim Katolik Avrupa’da oldugu gibi, Katolik Alman-
ya’da da iyi isleyen ve uzun siire elit bir egitim anlaminda
cok verimli bir yiiksekdgretim sistemi kurmus olsalar da ko-
lejlerin ¢okiisleri coktan kendi iglerinde filizleniyordu. Ko-
lejlerde, Quadrivium kokenli bilim konular: Protestan ytik-
sekokullarinda oldugundan daha miitevaz1 bir rol oynadi.
Bu kolejler hiimanist bir yaklasimla Yunancay: da dahil ede-
rek tamamen Latinceye, Aristoteles’in felsefesine ve pratik
teolojiye odaklanmusti. Ancak 18. ytizyil ortasindan itibaren,
Aydinlanma ¢aginda ve dolayisiyla Protestan Almanya’nin
lise sisteminden daha sonra, bu tek yonlii egilim yavas ya-
vas gticlinii kaybederken bilim konular: biraz daha agirlik
kazandi. Ama elbette kolejlerin sonunu engellemek igin ¢ok
gecti. 1773'te Papa Clemens XIV, Cizvit tarikatin1 dagitinca,
papazliga asir1 baglilik sebebiyle cagdisi kalan Cizvit kolej-
lerin de Katolik yiiksekokul sistemindeki hakimiyeti sona
erdi. Pius VII, 1814 te tarikati tekrar agtiktan yillar, on yillar
sonra tek tiik yeniden kurulan okullar ise bu sonucu degis-
tirmedi.

Yiiksekokul igin Cizvit neyse, kadinlarin egitimi icin de
kadin egitim tarikatlar1 -6nemli 6lctide azaltilmis olsa da-
ayni seydi; Italya’dan Avrupa’daki tiim Katolik iilkelere
yayllan Ursuline tarikati, Fransa’dan gelen Salezyenler, il-
kokullarin yani sira -elbette birtakim cinsiyete 6zgii degi-
sikliklerle- Cizvitlere 6zgii ratio stuiorum’un devralindig
yiiksekokullar kuran Ispanyol Felemenk’inden Almanya’ya
goc eden Englische Fraulein isimli (Ingiliz bir kadin tarafin-
dan kuruldugu igin ismi budur) cemiyet 6rnek olarak verile-
bilir. Protestan bolgelerde kizlara verilen egitim uzun bir sii-
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redir ortadan kalkarken, Katolik iilkelerde, 6zellikle kendi
topluluklarina nitelikli yeni nesli cekmekle ilgilenen, bahsi
gecen tarikatlarin etkisiyle sasirtic1 bir canlanma yasadi. Ka-
tolik tilkelerdeki alt okulda durum farklhiydi, gogunlukla pa-
pazin pazar giinleri verdigi egitimle sinirlanmust1. Italya’da
bir Ispanyol tarafindan kurulan Piarist tarikat1 ve Fransa’da
oldukga aktif olan Jean-Baptiste de La Salle’in (1651-1719)
Hristiyan Okullar1 Frerler Enstitiisii Almanya’nin Katolik
tilkelerindeki alt okul sisteminin de tamamen yok olmasini
engelledi. Ama sonugta eski kilise ve zangog okulu, kolejle-
rin olusumuna yol agan Reform sonrasi ve Kars1 Reform ¢a-
balarindan neredeyse hi¢ fayda saglamadi. Bu nedenle Al-
manya’nin Katolik tilkelerindeki alt okul sistemi Protestan
tilkelerle karsilastirildiginda 18. yiizyila kadar agikca geride
kald1. Zorunlu egitime gecis bunun gecikmis bir gosterge-
siydi. S6z konusu zorunlu egitime Protestan tilkelerde 16.
yiizyilda, digerlerinde ise -en azindan Alman Imparator-
lugu disinda kalan reforma ugramis Isveg veya Iskandinav
tilkelerinde- ancak 17. yiizyilda gegilirken, bu gegis Katolik
Avusturya’da 1774’e, Bavyera’da 1802'ye, Katolik italya ve
Fransa’da da 1877 ve 1882'ye kadar uzadu. 16. ytizyildan iti-
baren mezhep sinirlar1 boyunca alt okul sistemi diizeyinde
de birbirinden agik¢a ayrilmis egitim alanlarinin olusturul-
dugunu net olarak gérmek miimkiindiir.
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IV. YAKIN CAG: AYDINLANMA VE 19.YUZYIL

18. ve 19. yiizyillar entelekttiel, ekonomik ve politik agidan
bir déniigiim dénemidir. Onyargilardan arinmis sadece akla
bagl kalmak isteyen yeni bir diisiince tarzi, yeni bir eko-
nomi ve tretim sekli 6ne ¢ikti. Aydinlanma, kapitalizm ve
sanayilesme sosyal kosullar1 da degistirdi. Avrupa devletle-
rinde yiikselen burjuvazi soylularin tisttinliigiinii sorguladi
ve topluma o6nciiliik etmeye bizzat talip oldu. Iktidardaki
prenslerin hiinerli manevralari, imtiyazlari, 6lgtilti saldir-
gan Reform politikasinin yani sira Fransa’nin devrim sonra-
sindaki dis tehdidi (Napoléon!) ve kendi merkezi olmayan
yapist Almanya’da, 1789°da Ren Nehri'nin kars: tarafinda
gerceklesene benzer bir kanli devrimi ¢nledi. Aksine bazi
gerilemeler, sapmalar ya da aksilikler, 1848’deki basarisiz
ihtilal girisimi vs. olsa da Alman ulusunun 1806’da sona
eren Kutsal Roma Imparatorlugu sinirlari igerisinde 18. yiiz-
yilin mutlak monarsisinin modern anlamdaki hukuk devle-
tine dontistimii daha sakin bir sekilde ilerledi. Devrimin ya-
rattig1 kargasa doneminin yerini bu tiirde bir kars1 devrim
restorasyonu aldi. 1871 yilinda Alman Imparatorlugu’nun
kurulmasiyla birlikte Prusya yonetimindeki Alman devlet-
ler de bir ulus devlet altinda birlesti. 19. ytizyil, Avrupa’da
ulus devletlerin ¢ag1 oldu ki bu ulus devletlerin ¢atisan ¢i-
karlar1 I. Diinya Savasi'nda kanli bir sekilde kars1 karsiya
geldi.

Modern ¢agin modeli, sorumlu davranmaya ¢agrilan ay-
din insan, 18. yiizyi1lda Avrupa’nin tamaminda egitimde de
ana kavram haline geldi. Biittin egitimlerin amac kilisenin
dogmalarina artik boyun egmeyip kendi aklin1 kullanmak-
t1. Aydinlanma hareketinin entelektiiel burjuva destekgileri,
ekonomik olarak geri kalmiglkla, aptallikla ve hurafelerle
miicadelede egitimin ve okulun merkezi bir rol oynamasin
ongormiistii. Boylece Aydinlanma Cagy, egitimin ve egitici
deneyimlerin degistirici giicii igin biiyiik umutlar ¢ag1 oldu.

57



Modern okul sisteminin kurulmas: ve ¢agdas 6gretim yon-
temlerinin uygulanmasi igin daha 6nce goriilmemis bir bol-
lukta oneriler yayinlandi. Pek gok reform okulunda denen-
mis modeller, cogunlukla kisa siireli olsalar da giiniimiize
kadar ufuk agic1 olarak kalmistir. Aslinda burada deginilen
donemin sonunda, yani 20. yiizyilla gegerken Almanya’da
egitim titopyasinin gergeklestirilmesinden ziyade, bugiine
kadar bildigimiz haliyle okul sisteminin o dénemin sosyal
kosullarin yansimasi olarak yapilandirilmasi s6z konusu ol-
mugstur.

Ilkogretim

Okula devam, uzunca bir siire bir otorite tarafindan zorunlu
tutulsa da 16. ylizylldan sonra hemen hemen her yerde okul
sistemini diizenleyen okul yonetmelikleri yiiriirliige girmis-
ti. Yine de hiikiimdarlar 18. ytiizyila kadar okula oldukga
temkinli yaklastilar, kald1 ki 6ncelikli olarak da yiiksekokul-
larla ilgilendiler. Bununla birlikte 18. ytizyil boyunca Alman
devletlerinin tiimtinde s6z konusu devlet reform politikasi-
nin bir pargasi olarak artik alt kademe okullar da dahil olmak
tizere tiim okul sistemini hedef alan faaliyetler gériilmekte-
dir. En biiyiik ve en 6nemli iki Alman devleti Avusturya ve
Prusya’da bu konuya iliskin uzun zamandir bastirilan 6zel
bir talep vardi. Prusya Kralligi'nda zorunlu egitim (sadece
“okullarin oldugu yerlerde” sinirlandirmasiyla) ancak 1717
yilinda gelmisti, 1763'te ise ilkogretim derslerinin igerigi ve
ginlik ders stireleri Generallandschulreglement ad1 verilen
diizenlemeyle tanimlanmis -bu gelismenin gegici bir doruk
noktasi olarak- 1794'te de Prusya Genel Hukukunda “Okul-
lar ve tiniversiteler devlet etkinligidir.” ifadesiyle kisa ve
acik bir bigimde belirtilmistir.

Katolik tilkelerde de genel olarak okul sistemi, 6zellikle
burada ihmal edilen alt kademe okul sistemi hareketlendi.
Okullar devlet tesviklerine istinaden kuruldu, heniiz bu
tesviklerin olmadig1 yerlerde ise okul yonetmelikleri ya-
yinland1 ya da mevcut yonetmelikler revize edildi. 1774’te
Aziz Augustinus Kilisesi basrahibi Silezyali Johann Ignatz
von Felbiger (1724-1788) bizzat Kralice Maria Theresia ta-
rafindan, érnek niteliginde bir okul yonetmeliginin ayrin-
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tili bir sekilde hazirlanmasiyla gorevlendirilmis ve bdylece
Almanya’daki Katolik alt okul sisteminin gergek kurucusu
olmustur. Prusya’da devletin eylemlerinin, modernlesme-
nin yakalanmasina yonelik bir davranis olarak degerlendi-
rilmesine benzer sekilde, Felbiger de 6nce sadece Habsburg
lHanedanlig, daha sonra ise Prusya’nin Katolik kesimleri ve
Giiney Almanya’daki bir¢ok ruhani prenslikler icin temel
bir diizenleme ve Reform sonrasi Protestan iilkelerden de
bildigimiz, liseden koy okuluna asagiya dogru hiyerarsik
olarak kademelendirilmis bir sistem tasarladi. Felbiger'in
Ogretim yontemleriyle ilgili reform fikirleri, 6rnek okullarin
kurulmasiyla ve Felbiger’'in kaleminden ¢ikmis ¢ok sayida
kitap araciligiyla rahatca yayildi.

Devletin artan etkisi, devlet tarafindan yiiritiilen bir
okul idaresi ve okul denetiminin ortaya ¢ikmasinda da agik-
ca gortilebilir ki bu da uzun vadede kilisenin bu islevini
ortadan kaldirmis ve bdylece Orta Cag’a kadar uzanan bir
gelenege son vermistir. Bu hareketin 6nctisti Braunschweig,
1651'de zaten devlete ait bir okul denetleme makami kur-
mustu. Prusyalilar da 1787 yilinda ytiksekdgretim surasiyla
bunu takip etti. Diger Alman devletleri ise 19. ytizyilda, bii-
tiin okul sistemini kapsayan ve yeni kurulan egitim bakan-
ligindan asagiya dogru yerel okul biirosuna kadar uzanan
cok kademeli bir okul idaresi kurarak ayni yolu izlediler.

Bununla birlikte devletin miidahalesi, kilisenin alt okul
sisteminden tamamen geri ¢ekilmesi degil, etkisinin azal-
maya devam ettigi anlamina gelmektedir. Nihayetinde
Prusya ve Avusturya makamlarinin alt okul sistemine ilis-
kin ¢abalarinin 6nemli bir nedeni, siyasi ve ruhsal agidan
sikintili donemlerde sosyal istikrar1 temin etmek tizere dini
egitimi giiclendirmekti. Bu nedenle higbir yerde temel egi-
timin mezhepsel niteligine dokunulmas1 amaglanmamusti,
bunun din derslerinin 6neminin azaltilmasindan baska bir
anlami yoktu; zangogluk, org calmak, koroyu yonetmek gibi
kilisedeki ek isler hala 6gretmenlik pozisyonuyla baglanti-
liydi. Yerel okul denetimleri ise 19. yiizy1l boyunca yerel
papazlar tarafindan gergeklestirildi. Bununla birlikte -ki bu
yeni bir seydi- yerel papaz artik ruhani gorevi geregi degil,
devlet tarafindan, gelismekte olan okul idaresi kapsaminda
gorevlendirilerek yerel bir okul yonetim kurulunun tiyesi
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gibi hareket ediyordu; bu kurula papazin yani sira ortaya
¢ikan sivil toplumun temsilcisi olarak secilmis vatandaslar
ve sayilar1 giderek artan okul idaresi yetkilileri de tiyeydi.

Devletin, alt okullara kars1 yeni uyanan bu ilgisinin ne-
denleri neydi? Devlet neden uzun zamandir sahip oldugu
yasal haklarini her zamankinden daha aktif bir sekilde kul-
lanmaya basladi1? Burada ti¢ nedenden bahsedilebilir.

Birincisi, devletin taahhtidii, tiim sosyal ve politik yasami
diizenlemek icin hiikiimdar merkezli evrensel bir giicii sart
koyan son mutlakiyetci egemenlik anlayisinin mantigina
dayaniyordu. Bu nedenle okul bir istisna olamazdi. Ikincisi
ise, bu egemenligin 6zelliklerinden biri, iilkenin refahini do-
layisiyla da 6nemini arttirmasi gereken, yasamin her alani-
na niifuz etmis aktif bir ekonomi politikasiydi. Kameralizm
ve merkantilizm 6gretilerine gore milli egitim harcamalan
insanlarin yaptiklar isleri daha verimli hale getirmeli, boy-
lece de iilke ekonomisinin canlanmasini saglamaliydi. Bu
sebeple zorunlu egitimin sadece her yerde hayata gecirilme-
si i¢in degil, ayn1 zamanda mevcut oldugu yerlerde de bun-
dan bodyle uygulanmasi igin gabalarin artmasi gerekiyordu.
Sonug olarak bu, ¢ocuklarin zorunlu egitimi alabilme imka-
nina sahip olabilmeleri ve derslerin daha profesyonel hale
gelebilmesi i¢in okullarin kurulmasi anlamina geliyordu.

Her zaman ¢ok sinirli olan finansal kaynaklardan bagim-
siz olarak 19. ytizyila kadar sadece okul iicretlerini 6demek
icin ¢ok fakir ebeveynlerin degil, ¢cok gesitli direnislerin
de tistesinden gelmek zorunda kalindi. Kéy halkinin hiz-
metlerinden fayda saglayan toprak sahipleri de ciftgilerin
cocuklarinin higbir sey 6grenmelerine gerek olmadiginu
diistintiyordu. Erken sanayilesmenin karakteristigi olarak
girisimciler de madenlerde, pamuk fabrikalarinda vb. onlar
pazara tasiyan ¢ocuk isgiictiniin engellemesine kars! miica-
dele ettiler. Bu durumda bir uzlasma olarak birgok yerde,
ders saatlerini gocuklarin galisma saatlerine gore ayarlayan
fabrika okullar kuruldu. 1839 tarihli Prusya Cocuklar1 Ko-
ruma Kanunu'na gore gocuk isciligine ancak s6z konusu
cocuklarin daha 6nce birkag sene okula gitmis olmalar ya
da galismalarina ek olarak okula gitmeleri kosuluyla izin ve-
rildi. Fabrika okullariyla baslayan, 18. ytizyilin sonunda or-
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laya ¢itkan ¢ok sayida sanayi okullar (caliskanlik anlaminda
industria), ilkokullar, ¢ocuklara bir miktar dersin yani sira
kendilerine verilen yiin toplama, érme ya da t1g isi gibi go-
revleri yerine getirerek gecimlerine katkida bulunma ve is
ortaminda dogruluk, dakiklik gibi tutumlara alisma olanag
veriyordu. Devlet, 6zel veya girisimci inisiyatif temelinde
olugsturulan bu kurumlar, ilgili tilkede olumlu ekonomik
kalkinmaya iliskin ¢ikarini karsiladiklari igin tesvik etti.

Son olarak -devlet miidahalesi i¢gin ii¢iincii bir neden-
19. yiizyiin baglarina kadar, bir¢ok Alman iilkesi, eski
imparatorlugun sona ermesinden sonra bolgesel yeniden
yapilandirma sirasinda toprak ve insan anlaminda biiyiik
kazanglar elde etti. Bu yeni bolgelerin entegre edilmesi ve
halk arasinda aidiyet duygusu yaratilmasi gerekiyordu.
Prusyalilar ise Napoléon'un imparatorlugu doneminde-
ki Fransa’ya karsi yenilgiden sonra 1806 yilindan itibaren
tiim devlet idaresini, dolayisiyla egitim sistemini de fiilen
yeniden insa etmek zorunda kaldi. Hatta bu baglamda, geg-
misten tiimiiyle kopmus, buna karsin 6zgiirliik savasindan
gelen cogkun bir ruhla yatay yapilandirilmis bir egitim sis-
temi saglayan planlar gelistirildi. Bakanlk yetkilisi Johann
Wilhelm von Stivern (1775-1829), 1819 yilinda, biitiin gocuk-
larin 6nce bir “genel ilkokula”, ardindan da bir “genel sehir
okuluna” gitmesini 6nerdi. Ancak bundan sonra bazilar: bir
meslege gegebilirken, okumaya devam etmek isteyenler de
bir liseye gecis yapabildiler. Boylece Prusya halkinin ortak
ulusal bir biling sekillendirmesi ve Prusya’nin yeni bir giice
déntismesi umuluyordu.

1815’ten sonraki canlandiric1 atmosferde, bdylesine kap-
samli planlarin hicbir sansi yoktu. Bunun yerine 19. ytizyil-
da Almanya’da nihayet dikey yapilandirilmis egitim siste-
mi kuvvetlendi ki bu, sadece toplumun siniflara ayrilmasini
saglamakla kalmadi, ayn1 zamanda pekistirdi de ve boylece
Mart 1848'de Almanya’da gerceklesen devrim 6ncesindeki
siyasi agidan sikintili senelerde elestirmenlerin tenkit ettik-
leri toplumsal smiflarin 6zelliklerini de saglamlastirdi. 19.
yiizyillda, Almanya’'nin o zamanlar bir istisna olmadig: di-
ger Avrupa tilkelerinde de bu tarz bir tiglii egitim sistemini
bildikleri s6ylenebilir.
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Baska yerlere gore Almanya’da zorunlu okula gitme
daha hizli uygulanabildi ve okula devam siiresi daha ka-
rarll bir sekilde uzatilabildi. Teknik gelismelerin sonucu
olarak ¢ocuk isciligindeki azalmada oldugu gibi, yukarida
belirtilen ¢ocuk korumasi uygulamasiyla da 19. yiizyil or-
talarinda bolgesel farkliliklar olsa bile Almanya’da bir yas
grubundaki ¢ocuklarin en azindan ytizde sekseninden faz-
lasi, ismi bu arada “ilkokul” olarak yerlesen temel egitim
okuluna devam etti. Uluslararasi karsilastirmada bu yiiksek
bir degerdi. Bu nedenle ytizyilin ikinci yarisinda cehaletle
miicadele yolunda ilerleniyordu. 1890’larda, okuma yazma
bilmeyenlerin orami artan niifusun yiizde onundan daha
azina diigerken, Fransa gibi bir tilke hala ti¢ kat daha fazla
okuma ve yazma bilmeyen insanla ugrasmak zorunda kal-
di. Okula devam siiresi Almanya’da bes ila alt1 yil arasin-
da degisiyordu; 1918 yilinda ise sekiz yila gikti. 19. ytizyil
boyunca hala okul binasi olmayan yerlerde kendilerine ait
okul binalar1 yapild.

[lkogretim, gordiigi ilginin artmasiyla, Almanya’da pe-
dagojik agidan da fayda sagladi. Bununla birlikte 19. ytizyil-
da dahi miifredat igerik anlaminda uzun siire yetersiz kald1.
Bilim konular1 eskisi gibi simdi de zordu, ders programinda
ise din dersleri agirhikliydi. Daha 6nce bahsedilen canlandi-
ric1 egilime uygun olarak, Prusya Egitim Bakanligi'nin 1854
yilinda yayinladig1 diizenlemelerde ilkokulun 6grenme he-
defleri -bu sirayla! - kiliseye sadakat, hanedana sevgi ve bir-
kag pratik bilgi olarak belirlendi. 1848'deki basarisiz ihtilal
girisiminden sonraki yillarda ilkokul 6gretmenleri cogun-
lukla ilerici burjuvazi tarafina gecti. Bu nedenle mesleki bir-
liklerinin gegici yasaklarini da kabul etmek zorunda kaldilar
ki bu durum bir miktar gerilemeye yol act;; modernlesme
hareketi durma noktasina geldi.

Bazi Alman tilkelerinde okula devam siiresi gegici olarak
yeniden azaltildi, sinif mevcudu yeniden artti, gretmen egi-
timinin igerigi sirurlandirildi ve benzeri seyler yapildi. 1872
yilinda Prusya yonetimi bahsi gegen diizenlemeyi gegersiz kil-
di, boylece ilkokulun egitim ve nitelik islevinin giiclenmesini
isteyen aydinlanma zihniyetiyle, ok fazla egitimin insanlar
tatminsiz ve isyankar hale getirebilecegine dair her zamanki
korku arasinda gegen uzun bir dalgalanma dénemi kapand.
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Ilkokul, imparatorlugun sonuna kadar agik bir sekil-
de sosyal disiplin 6zelligini kaybetmese de -Iimparator II.
Willhelm'nin sosyal demokrasiyle miicadelesinde ilkokulu
nasil kendi ¢ikar: igin kullanmaya ¢alistigini diistiniirsek-
kiliselerin direnmesine ragmen din dersinin agirlig1 nemli
olgtide azaltild1 ve resim, tarih, cografya, kizlar igin el isi,
crkekler icin beden egitimi ve tabiat bilgisi dersleriyle bir-
likte tamamen yeni konular ortaya ¢ikti. Bu arada, o zamana
kadar “dgretim” olarak adlandirilan amatérligii en azindan
iptidai olarak ortadan kaldirmaya uygun goriinen 6gretim
teknikleri gelistirilmisti.

18. ylizy1l sonunda, okuma yazmaya iligkin etkisiz oldu-
gu kanitlanan korii kortine ezberlemeyi ve harfleri kopyala-
may1 6nlemek igin etkili bir yontem arayis1 baslamisti. Cok
sayida yontem tartisildi; birbirine oldukga zit, kismen de
tuhaf onerilerden olusan ¢ok cesitli bir literatiir ortaya ¢ik-
t1. 19. ytizyilin ilk yarisinda ¢ocuklarin ellerinde tutabildigi
yardima gizgilere sahip yazi tahtasiyla yazmay: 6grenmek
kolaylasti. Daha 6nce bahsedilen okul reformisti Felbiger,
18. yiizyilda duvar tahtas: ve tebesir kullanimi uygulama-
sina gegmis, boylece siniflarda kimi zaman vahsice siiren
karisikliga, 6grencilerin derse katkida bulunmak istedikle-
rinde el kaldirmalarini zorunlu kilarak bir diizen getirmisti.
Bazilar1 ilging ve faydali ayrintilara sahip, genel olarak ciddi
bir cabanin sonucu ama gergek bir ilerleme kaydedemeyen
cok sayida 6neri goriilebilir. Bu ilerleme ancak 19. yiizyilda
gerceklesebildi.

Bunun baslangicinda, bircok Alman devleti yetkilisi,
geng ogretmenleri Johann Heinrich Pestalozzis'in Isvig-
re'deki ornek enstitiisiine gonderdi. Boylece dondiikten
sonra yeni agilan dgretmen okullarinda, biitiin dgretimin
ana ilkesi olarak adlandirilan temel yontemi 6grencilerine
aktarabildiler. Kisaca bu yontem, ¢ocuklarin sayilar, sekil-
ler ve konusma sesleri gibi temel birimlerden 6grenme-
lerine izin verilmesine dayaniyordu. Bu sayede kelimeler
gibi daha karmasik okuma yazma asamalarina adim adim
gegebildiler. Yine de bu yéntem yardimuyla ulasilan 6gren-
me basarilar1 muhafazakar giigler icin o kadar tehlikeli go-
riinmiis olmal ki, kisa siire sonra ¢esitli Alman iilkelerinde
bu yéntemin uygulanmasin gegici olarak engellemek igin
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ugrastilar. 19. ytizyiin ikinci yarisinda filozof ve egitimci
Johann Friedrich Herbart'in (1776-1841) takipgilerinin yon-
temi etkili oldu. Herbart yaklagimini savunanlar hem konu
secimi ve miifredat tasarimi tizerine bir teori hem de 6gre-
timi iyi yonetilebilir bir¢ok alt adima bélen gergek bir 6gre-
tim yontemi gelistirdi. Oyle ki disiplinler arasi, konu odakli
Ogretiminin izi Herbartcilara kadar uzanabilir. Cok sayida
yabanci stajyer 6gretmen, 6zel olarak Herbart 6gretim yak-
lasimini incelemek icin Almanya’ya geldi, boylece Ameri-
kan okul sistemi birkag on y1l boyunca bu hareketin etkisi
altina girdi. 20. ytizy1l basinda, 6grencilerin 6grenmelerini
deneme ve goézlem yoluyla derinine inerek anlamaya ve bu
sekilde ilkokul egitimini iyilestirmeye calisan, psikolojik
temelli deneysel didaktikten s6z edilebilir. Ancak “reform
pedagojisi” genel terimi altinda bugtin hala bilinen, 6gren-
cilerin pratik eylemlerine odaklanan dzgtir egitim reformu
girisimlerinin, Birinci Diinya Savasi’ndan 6nce uygulama
anlaminda etkisi kisith kalmigtir. Burada 6rnegin, 6zellikle
Miinih’te etkili olan egitim reformcusu Georg Kerschenste-
iner’'i (1854-1932) ve ders tasarim prensiplerinin yaru sira
Hamburg’daki “sanatsal egitimin korunmasi igin 6gretmen-
ler dernegi” ve bu dernegin miizik estetigi egitimindeki re-
form gabalar diistiniilebilir. Bunun 6tesinde “reform peda-
gojisinde” soz konusu olan, pedagoji uzmanlar1 arasindaki
uluslararasi canli sdylemin bir fenomeniydi. Reform peda-
gojisi, ancak 1920’lerde okul uygulamalar tizerinde gekici,
genis bir etki elde etti.

Son olarak, resmi tamamlamak igin, bu béliimde ele ali-
nan donem boyunca ilkokullarda da yas gurubu ilkesinin
ortaya ¢iktigimi vurgulayabiliriz. 20. yiizyillda tlkede tek
sinifli ilkokula hala rastlamak miimkiinken -daha yash 6g-
renciler 6gretmenlerin yardimcilariydi- 19. yiizyil boyunca,
biiyiik sehirlerde siklikla alt1 sinif diger sehirlerde ise tig s1-
nif seklinde yas grubuna gore kademelendirildi. Bununla
birlikte, seksen ila ytiz arasindaki sinif basina diisen 6grenci
sayisi ¢ok yiiksek kald1 ve ancak yavas yavas diistii.

Devlet yine de alt okul sisteminin finansmanina katkida
bulundu. 18. yiizyilin ortalarinda ilk miitevaz1 6denekler
verildikten sonra, 19. yiizyilin ortasindan itibaren Alman
devletlerinin her biri kendi biitcelerinden Sgretmen egi-
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timi ve okul idaresiyle ilgili masraflarla birlikte 6gretmen
maaglarinin da bir kisminu iistlenmislerdi. Bununla birlik-
te, gerektiginde dersliklerle, dersliklerin donanimuyla ilgili
masraflar ve dgretmen maaslarindan payma dogal olarak
diigen kismuyla asil yiikii genel olarak belediyeler devral-
must1. 19. ytizyilin ortalarindan itibaren ilkokullar igin kagt
tizerinde 6grenim ticreti olmasa da Prusya’daki ebeveynler
ornegin, 1880’lere kadar kiigiik de olsa okul ticreti 6demek
sorunda kaldilar. Ayrica artik hemen hemen tiim konularda
kullanilan okul kitaplar: da aile biitgesini zorlamaktayda. 20.
yiizyllin basinda hala, Almanya’daki tiim okul sisteminin
maliyetlerinde devlet pay: iigte birinden fazla degildi, bu
paranin ¢ogu da yiiksekdgretime gitti. Boyle bir paylasim
Avrupa’nin bagka yerlerinde de yaygind1.

Ilkokulun 6zel bir tiirii olarak pazar okuluna da degine-
lim. Kirsal kesimde ilkokul kapsaml bir sekilde yayginla-
sana kadar, sayet varsa, egitim genelde pazar ibadetinden
sonra verilirdi. Bu nedenle daha 17. yiizyilda varlig1 ka-
nitlanabilen pazar okulundaki igerik 6ncelikle dini olmasi-
nin yaru sira daha 6nce de ifade edildigi gibi genellikle bu
icerigin yerine gegen ilkokul miifredatiyla ilgiliydi. Pazar
okuluna devam zorunlulugu daha biiyiik yaslardaki genc-
ligi de kapsiyordu ¢iinkii pazar okulunun, genglik tizerinde
kontrol saglama ihtiyacini karsilamak gibi 6nemli bir amaci
vardl. Tam da bu nedenle, sanayilesme siirecinde sehirlerde
de Pazar okullar1 kuruldu ancak bu okullar ilkokul konula-
rinin 6gretilmesi veya tekrar edilmesiyle ya da dini egitim
konulariyla daha az ilgiliydi ¢tinkii sehirler uzun zaman-
dir genisletilmis bir ilkokul sistemine sahipti. Aslinda bu
okullar daha ¢ok meslek okullariydi, burada ciraklar ¢izim
ve modelleme gibi teknik konularda egitiliyordu ve bu ne-
denle de kiliseyle baglantilar1 olmadan meslek odalari, za-
naatkarlar ve benzerleri tarafindan desteklendiler. Nitekim
19. yiizyilin son otuz yilinda, Almanya igin tipik olan, yar1
zamanl okul ve uygulamali meslek egitimden olusan ikili
sistem gelistirildi. [lkokuldan sonraki meslek egitimlerine
de artik pazar giinleri kilise ziyareti sonrasinda degil, hafta
ici aksamlar1 veya -daha siklikla- hafta igi bir giin devam
ediliyordu. Dersler ilkokul 6gretmenleri veya ek is olarak
yiiksekokul &gretmenleri tarafindan veriliyordu. Mesleki
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konularda usta zanaatkarlar veya teknisyenler istihdam
edildi. {1k basta geng isciler ve kadin ciraklar igin bu mesleki
egitim zorunlu degildi ancak 1911 yilinda imparatorlugun
yeni tasarlanan ticaret yonetmeligi kapsaminda daha sonra-
kiler i¢in zorunlu hale getirildi.

Baslangicta aydinlanmaci hiikiimdarlar tarafindan bas-
latilan, daha sonra da 6zgtirce gorevlendirilen yoneticiler
tarafindan ilerici kilise halkiyla ve ilkokul 6gretmenleri tem-
silcileriyle birlikte ¢ok sayida muhalefete kars: siirdiiriilen
tim bu gelismeler ve yadsinamaz ilerlemeler, ilkokulun da
cagdaghga ulasmasini sagladi. Ogretmen okullarinin kurul-
masl, dolayisiyla da dgretmenlerin resmi nitelikleri olma-
dan tiim bunlar elbette miimkiin olamazdi. Daha zengin
sehirlerde uzun siiredir kalic1 olarak istihdam edilen, ma-
kul dlgiide iyi maas alan ve bir lise mezunu olarak oldukga
egitimli okul yoneticileri vardi. Ama bu kural degildi, 6zel-
likle de kirsal kesimde. Burada okul varsa, o zaman durum
tamamen farkliydi. En iyi ihtimalle yetenekli 6grenciler,
okula devam zorunlulugu bittikten sonra, okul yoneticisi-
nin yaninda kalarak, yerel papazdan ve okul yoneticisinden
aldiklar1 bir tiir zanaat ciraklig egitiminden sonra okula
kabul edildiler. Daha sonra bu geng 6gretmenler miiteva-
z1 becerilerinde daha fazla pratik yapabilmek ve herhangi
bir yerde miimkiinse kalic1 bir pozisyon kapabilmek igin,
ustalar: gibi koyden koye, okuldan okula tasinip durdular.
Bununla birlikte, cogu zaman, 6gretmenlerin higbir 6zel egi-
timi yoktu, meslek olarak aslen bir zanaatla ugrasiyorlardi,
savag ylizden engelli olan askerler veya egitimlerini yari-
da birakan lise dgrencileriydi. Odenen yoksulluk ticretleri
(kald1 ki sadece okulun oldugu kis yariyil igindi) ve velilere
ayni ddeme seklinde yapilan az miktardaki okul parasi da
daha nitelikli olmak igin stiphesiz ¢cok da cezbedici degil-
di, aksine gerekli oldugu i¢in zorla yapiliyordu. Bunun yani
sira, okul yoneticisi hasat zaman bir tarlanin siiriilmesinde
ticretli olarak ve benzeri daha ¢ok iste galisabiliyordu. Al-
manya’nin bazi bolgelerinde 6gretmenler 18. ytizyil sonun-
da dahi angarya isler yapmak zorunda kaldilar.

Artik her sey farkli olmaliydi. Prusya’nin tilke ¢apindaki
genel okul yonetmeligi (1763), ncelikli olarak sadece “Kur-
mark bolgesinde Berlin igin zangog yetistiren okullarda ve
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ilahiyat okullarinda bir siire bulunan ve bunlarin iginde
okul idaresi icin olusturulan yontemleri benimseyen” kisile-
rin kullanilmasini 6ngoriiyordu. Bu noktada, Prusya’da ve
diger Alman tilkelerinde bu tiir egitim merkezleri zaten bu-
lunuyordu, daha fazlasi da yeni yeni kurulmaktaydi. Ancak
basta bunlar bagimsiz kurumlar degildi, genellikle 6rnegin
yiiksekokullarin uzantilariyds. Bir lisede ya da yiiksekokul-
da egitim gorme niyeti olmayan 6grenciler olursa, diizenli
derslerin yani sira pedagoji, katesizm, miizik ve tarim gibi
uygulamali konularda ilave birkag saatlik dersler almalar:
saglaniyordu. Bazen geng 6gretmenlere, becerilerini uygu-
lamada deneme firsat1 vermek amaciyla yoksullar igin bir
okul baglanirdi. Felbiger'in Katolik tilkelerde kurulmasini
sagladig1 ornek okullar, aym zamanda aktardiklar1 pratik
goriislerle 6gretmenlerin egitimine de hizmet etti.

19. ytizyilin ilk on yilindan itibaren kurulan egitim ku-
rumlari, ilkokul mezunlarinin 6nce iki yillik, daha sonra da
ti¢ yillik bir egitim kursunda 6gretmenlik meslegine hazir-
landiklar1 tamamen bagimsiz kurumlardi. Bunun 6ncesin-
de, ilkokulla yakindan baglantili, 6gretmen okuluna hazirlik
gorevi olan 6gretmen yetistirme enstitiistintin alt seviyesi
vard1. Okul bitirme sinavini gegtikten sonra, yardimci 6gret-
men olarak bir yillik deneme stiresi vardi ve ancak deneme
stiresinin bagariyla tamamlanmasindan sonra kalici pozis-
yona gegilebiliyordu. Bitirme sinavini ge¢mek, giderek ise
yerlesmenin 6n kogulu haline geldi. 19. ytizyilin ortalarinda
bile, cogunlukla kural olarak yatili okul olgiilerinde tasar-
lanmus ilkokul sisteminin yapisina uygun mezheple ilgili
ogretmen okullarindan olusan yogun bir ag Almanya’nin
her yerine yayilmisti ki bu altyap1 ytizyilin basina da sikica
aktarildi. Bu, kadin 6gretmenlere yonelik yavas yavas artan
talebi karsilamak igin tasarlanmuis ilk kadin 6gretmen okul-
larin1 da igeriyordu. 20. yiizyilin basinda, neredeyse tiim
Ogretmenler bir 6gretmen okulunu tamamladilar; bu Al-
manya’nin dgretmenlik meslegi icin profesyonellesme siire-
cinde ve egitim agisindan diger Avrupa tilkelerinin yani sira
ABD’nin de ¢ok ilerisinde oldugu, onlar igin 6rnek alinacak
bir model oldugu anlamina geliyordu.

Ilkokul 6gretmenlerinin sosyal durumu da mesleklerin-
de artan egitim kalitesiyle birlikte diizeldi. 1820’li yillardan
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itibaren de gikarlarini temsil etmek tizere kendi 6gretmen
birlikleri altinda orgiitlendiler. Bu meslek o6rgiitlerinin hak
taleplerinin ¢ogu gercekten de yiizyil icinde zamanla kar-
silandr: Devlet artik papazlar veya cemaatten birileri yerine
ogretmenleri istihdam etmeye basladi; okul ticretinin 6den-
mesi gerektigi durumda tlicret cemaat tarafindan topland:
ki 6gretmenler artik 6grencilerin ebeveynlerinden bu pa-
ray1 istemek zorunda kalmasin; yeni insa edilen okul bina-
larinda 6gretmenlere ticretsiz oturma hakki verildi. Bunun
disinda maaslar1 da artt1. Yiizyilin ortalarinda, kéy okulu
ogretmeninin okuldan kazandigiyla giigliikle geginebildi-
gi varsayilabilir. Bundan sonra da 6gretmenlerin durumu
iyilesmeye devam etti: I. Diinya Savasi'ndan 6nce, ilkokul
Ogretmenleri bir sanayi isgisinin ortalama ti¢ kat1 bir gelir
elde ediyordu. O siralarda tiim Alman iilkelerinde ilkokul
Ogretmeni (alt kademe) devlet memuru stattistindeydi,
emeklilik hakkinin yani sira dul ve yetim maasi hakkina da
sahipti. Netice itibariyle yarim asirlik iyi bir siire iginde 6g-
retmen birliklerinin talepleri karsilanmis, 6gretmenlik mes-
legi esi benzeri goriilmemis toplumsal bir deger kazanmust.
Bu ilerleme desteklendi giinkii daha énce uzun bir siire ih-
mal edilen 6gretmenlik meslegi, alt okul sisteminin mecburi
modernizasyonu sirasinda devaml artan nitelikli personele
ihtiya¢ duyuyordu. Birinci Diinya Savasi’nin hemen 6nce-
sinde sadece dgretmen egitiminin tamamen akademi haline
getirilmesi de Alman 6gretmenler birliginin devlet politika-
s1 glindemindeydi.

Adil bir genel yarg igin gaba gosterilecekse, o zaman
ozellikle tium hakl elestirilerin kabul edilmesi gerekir: 19.
ytizyiln ikinci yarisindan sonra Almanya’da oldugu gibi di-
ger Avrupa tilkelerinde de ilkokul sistemini iyilestirmek igin
temel okul kanunlarinin ¢ikarilmasi, finansmanin diizenlen-
mesi, okula devam siiresi agisindan ve didaktik reformlarla
ilgili benzer ¢6ztimlere yol agan 6nemli ¢abalar sarf edilme-
sine ragmen, burada ele alinan dénemin sonunda, Alman
ilkdgretimi tamamen {istiin bir durumda gériiniiyordu. Iyi
bir durumda olmanin 6tesinde, uluslararasi seviyede lider
konumdaydi.
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Ortaokul ve Lise

Almanya’nin Protestan bolgelerinde, daha 16. ytizyil ortala-
rindaki reform olaylar sirasinda, laik iktidar ortaokul ve li-
seyle ilgilenmeye baslamusti. Devletin bu etkisi 18. ytizyilda
sadece alt okul sisteminde degil ortaokul ve lisede de giig-
lendi, bu durum o zamana kadar ihtiyatli davranan ve aktif
rolii kiliseye birakan Katolik tilkeleri de kapsadi. Ornegin
Bavyera’da, Cizvit tarikat1 kapatildiktan sonra, kolejler lise
olarak yeniden adlandirilarak devlet tarafindan desteklendi
ancak 6gretmen olarak hala 6zellikle din adamlar: gorev ya-
pryordu. Katolik tilkelerde de devletin miidahalesi bilhassa
gerekliydi ctinkii 1803'teki laiklesmeyle birlikte birgok ma-
nastir ve Katolik bolgelerdeki devlet kolejinin yan sira ytik-
sek egitimin 6nemli unsurlarindan olan manastir okulu da
yok oldu. Bu, Katolik Almanya’nin 20. ytizyila kadar kurtu-
lamadig1 kanayan yarasi olarak kaldi.

Devletin artmakta olan giicti yiiksekogretim sisteminde
nasil etkili oldu? 18. ytizyilda alt okul sisteminde aktif bir
okul agma politikasi izlenmis, okul yonetmelikleri ¢ikartil-
mig ve zorunlu egitime gegilmisti. Devletin ortaokul ve lise
tizerindeki etkisi ise alt okul sistemindekinin aksine daha
abartisiz ancak ayni 6lgtide verimli hale getirilmisti; 6rne-
gin devlet, kurdugu sinav sistemi yardimiyla okullara daha
sistematik ve standart bir diizen getirebildi. Bu baglamda
Almanya’da lise bitirme sinavi olarak adlandirilan diizenle-
menin ilk 8rnegini 1788’de Prusya’da gormekteyiz. Bu uy-
gulamayla beraber lise ve iiniversite arasina ilk kez bir sinav
getirilmisti. Ancak bu sinav baslangicta sadece fakir insanla-
rin ¢ocuklarini ilgilendiriyordu ¢iinkii yalnizca onlar -burs
almak istiyorlarsa- bu sinava girmek zorundaydi. 1812'de
ikinci bir lise bitirme diizenlemesiyle bir sikilastirma gel-
di. Gergi yine de lise bitirme sinavin1 gegmek tiniversiteye
girmek icin zorunlu bir kosul haline gelmemisti. Ancak ge-
lecekte kamu hizmetinde yiiksek mevki hedefleyen herkes
lise mezunu oldugunu kanitlayabilmek zorundaydi. Soylu-
lar ise daha once ayricalikli pozisyonlarda kendilerinde bu-
lunan ve kaniksanmus tekeli kaybettiler ¢tinkii cogu yerde
entelektiiel biirokrasi tarafindan desteklenen yoneticiler,
reform politikasin1 uygulamaya sokmak igin artik, daha 6n-
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ceden oldugu gibi dogustan ayricalikli olanlar1 degil, en iyi-
leri kendilerine istiyordu. Almanya igin karakteristik olan,
lise ve tist diizey bir kamu hizmeti kariyeri arasindaki ya-
kin iliskinin temeli burada yatmaktadir. 1834'te ise yeniden
bir lise bitirme diizenlemesi geldi. Buna gore istisnasiz her
tiniversite 6grencisi aday1, okulun en azindan son iki yilini
bir devlet lisesinde gegirmek ve lise bitirme sinavina girmek
zorundaydi. Lise bitirme smavinin yiizyilin ortasindan iti-
baren genel kabul gorerek yaygin bir sekilde uygulamaya
gectigi soylenebilir.

Ust seviye dgretmenlik pozisyonuna erisim de bir sinav
yoluyla standart olarak diizenlendi. Bu anlamda 1810’da
Prusya’da examen pro facultate docendi, bir orta ve lise 6gre-
tim kurumunda 6gretmenlik yapmak isteyen herkes igin zo-
runlu tiniversite bitirme sinavi, getirildi. Bunun gok 6nemli
bir adim oldugu stylenebilir ¢iinkii bununla birlikte pozis-
yonlara yerlestirmede o zamana kadar yaygin olan keyfi tef-
tisin yerine bir 6gretmenlik pozisyonu icin gerekli nitelik-
lerin devlet tarafindan denetlenmesi ilkesi gecti ki boylece
yliksekogretim sisteminin bu seviyede homojen héle gelme-
si belirleyici sekilde tesvik edildi. Adaylarin filoloji, tarih ve
matematik alanlarindaki bilgilerini ispatlamalar1 gereken bu
sinav, igerik agisindan da kalic1 bir etki yaratti. Bu zorunlu
uygulamanin genislemesiyle yiizyillardir yiiksek6gretimde
hakim olan teolojinin tistiinliigii bozuldu.

Bu uygulamalarda ifade edildigi gibi, devletin ortaokul
ve liseye olan 6zel ilgisi nereden kaynaklaniyordu?

Bunun igin sunlar1 géz 6niinde bulundurmak gereklidir:
Tim temkinli modernlesme girisimlerine ragmen lise ve
kolejler, 18. yiizyil sonlarina dogru héla, hatta Katolik tilke-
lerde Protestan iilkelerdekinden daha fazla, dinsel anlam-
da sekillenmis, dini mevkiler i¢in hazirlik kurumlar: olarak
tasarlanmisti. Protestan iilkelerdeki Latince okullar1 bile
zamanla daha ¢ok dini nitelik kazanmisti. Ancak bu artik
gercek ihtiyaglar1 karsilamiyordu. Yiiksekogretim sistemi-
nin sagladiklariyla gelecekteki memurlara ve yeni yetisen
doktorlara bir sey sunulmuyordu. Ayni sey, 6grenim gor-
meyi amaglamadiklar1 halde yine de daha yiiksek bir egitim
almak isteyen, bu nedenle de alternatifleri olmadig igin bir
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I.atince okuluna, liseye veya koleje giden gelecekteki tiiccar
ve zanaatkérlarin da basina geldi. Modernlegen bir toplu-
mun ve giderek farklilasan bilimsel manzaranin gereklilik-
leri dikkate alinmali, bu baglamda da yiiksekdgretim siste-
mi teolojik olmaktan ziyade genel bir yiiksekdgrenim gérme
kapasitesi yaratilmasina dayanmaliydi. Gelinen noktada
bunun basarilmasim ancak devlet garanti edebilirdi; kald:
ki devlet, yiiksekdgrenim maliyetlerinde daha da artan pay1
tistlenmek i¢in de hazirdi.

Klasik dillere odaklanan lise, 19. ytizyilin ilk on yilinda,
qagdas talepleri karsilamayi vaat eden bir lise olarak ortaya
ikt Cok sayida lise, 6gretmen okulu, eski kolej, ortaokul,
sehir okulu ve Latince okulu arasindan 6zellikle giiglii orta-
okul ve liselerden olusan kiigiik bir grup, giderek daha zo-
runlu hale gelen lise bitirme sinavini yapabilmek igin resmi
onay aldi. Birkag istisna disinda sadece bu okullar dini-mez-
hepsel niteliklerini terk etmek zorunda kalarak bundan son-
ra tam yetkili lise statiisiine gegti. 3 y1l siiren hazirlik egitimi
de dahil olmak tizere lise egitimi 12 yild1. 19. yiizyilin sonu-
na kadar tiim Alman iilkeleri bu ideal sekle uyum saglads,
zaman zaman hala var olan istisnalar da boylece ortadan
kalkt. Ornegin Bavyera Kralligi'nda uzunca bir siire, lise-
den tiniversiteye gegis arasinda bir de felsefe kursu vardi
ve bu kurslardan genel bir yiiksekdgrenim gorme kapasi-
tesi temin etmesi bekleniyordu ¢tinkii burada liselerdeki
dini diizen hala stiriiyordu. Bagka bir yerde ise daha 6nce
bir halk okuluna veya bir Realschule ad1 verilen bir okula
gidildiyse lise sadece bir ya da iki yilda tamamlanabiliyor-
du. Burada yine tanidik bir tablo ortaya ¢ikmaktadir: Dev-
let gereklilikleri, okul sisteminde artan bir homojenlesmeyi
saglamaktadir.

Didaktik ders igerikleriyle ilgili de 6nemli gelismeler ya-
sandr: Yeni hiimanizmin karakteristigi olarak eski dillerin
ogretilmesi 6nemli olmaya devam etti, hatta basta o kadar
onemliydi ki “ dilbilimci” kelimesi tiim lise 6gretmenlik mes-
legi icin es anlaml olabilirdi. Bununla birlikte eski dillerin
ogrenilmesi artik dini amaglar ya da -simdi “6rgiin 6gretim”
ad1 altinda 6nemli olmaya devam etse bile- diisiinme beceri-
sini gelistirmek igin degildi, aksine “genel egitim” baghg al-
tinda 6zellikle egitici olarak kabul edilen eski Yunan-Roma
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kiiltiirtintin derin anlayisina hizmet etti. Din dersi miifre-
datta geri planda birakilarak Almanca, matematik, Fransiz-
ca, tarih, cografya ve zamanla biyoloji, fizik ve kimya olarak
ayrilan doga bilimleri gibi konulara daha ¢ok yer verildi.
Dillerin liselerdeki hakimiyeti kuskusuz ciddi sekilde sorgu-
lanmadan, bilim konulan artik daha fazla agirlhik kazand.

Ogretmenler -yukarida bahsedilen examen pro facultate
docendi gerekliligini hatirlatmak gerekirse- bundan boyle
din adamlar1 degildi. Bir siire daha din adamlarinin ayri-
caligina ve yiiksek egitim sisteminin mezhepsel 6zellikleri-
ne bagh kalan Giiney Almanya devletleri harig, gelecegin
lise 6gretmenleri, yeni hiimanizmin genel egitim idealiyle
yiikiimliiydiiler. Boylece edebiyat fakiiltesinden ayrilan fel-
sefe fakiiltesinde ok gesitli bir tahsil tamamlamalar1 saglan-
di. Bu, 6zel bir 6nem kazanan eski dillerin yani sira diger
ttiim ders konularim da kapsiyordu. Ancak lise 6gretmenligi
egitiminde zaman iginde ansiklopedik iddiadan vazgegil-
di, boylece tiniversite diizeyinde gelisen farklilasma takip
edildi. Bugiin bizim i¢in tanidik olan brans 6gretmenleri 19.
yilizyil sonunda iki alanda uzmanhga sahipti, kendilerini
uzman bir bilim insan1 ve yetkin bir bilgi aktaricis1 olarak
gordiiler.

Yeni lise 6gretmeni de verecegi egitim igin baslangicta
herhangi bir pedagojik hazirlik yapmadi. Biittin bilimlerde
sadece diizgiin bir egitim alan herkesin aymi zamanda iyi
bir 6gretmen olacagina inaniliyordu. Yine de 1820°li yillarda
Alman devletleri bireysel olarak bir yillik pedagojik dene-
me siiresi baslatt;; bunun bir okulda 6gretmenlige baslar-
ken tamamlanmasi gerekiyordu. 19. yiizyil sonuna dogru
bu deneme siiresinin ¢niine bir seminer asamasi daha gel-
di ki, bu sonralari ilk defa 1920°li yillarda saglamlasan 6g-
retmen egitiminin temellerine onciiliik etti. Mezuniyet igin
ikinci kamu sinavini da iceren 6gretmen egitiminin devreye
girmesiyle yiiksekogretimde pedagojik yeterlilik, 1918'den
sonra kidemli 6gretmen olarak adlandirilan yiiksekogretim-
deki 6gretmenlik pozisyonu gibi sona erdi. Hukukgularin
modeline gore ikiye boliinen bu egitimle ve iki kamu sina-
viyla, ytiksekogretimdeki 6gretmenlik nihayet daha yiiksek
bir memurluk kariyeri olarak siniflandirildi. Ortaokul ve
lise 6gretmenleri kendine giivendikleri, nispeten iyi kazan-
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diklar: ve her agidan ilkokul 6gretmenlerine nazaran iistiin
hissettikleri bir stattiye gectiler.

19. ytizyil sonunda yiiksek egitim sistemi bir ytizyil icinde
ikinci kez genis kapsamli bir yeniden yapilanma siirecinden
pegti. Ayrica endistriyel kimya ve elektrik miihendisligine
dayanan endiistrilesmedeki ikinci dalgayla, ders miifreda-
t1 eskiden oldugu gibi dil ve edebiyat odakl lise egitimin-
deki eksiklikler giderek daha belirginlesti. Bunun yam sira
viizyilin ikinci yarisinda egitim talebinin giiglii bir sekilde
artmasi, egitimde bugtinlere kadar uzanan bir genislemenin
baglangicina isaret etmektedir. Bu baglamda ytiksekokul tic-
retlerine ragmen liselerde 6grenci sayis1 o kadar yogun bir
sekilde artt1 ki, halk arasinda yiiksekokullarin kalabaligin-
dan sikayet edilmesine ve akademisyen proletaryasina karsi
uyariya yol agti. Birgok lise dgrencisi eskisi gibi liseyi bitir-
mek istemiyordu, liseyi bitirenlerin de hepsi bir tiniversite
cgitimi hedeflemiyordu. Yuizyilin bagindakine benzer bir
durum ortaya giktt: Thtiyaglari, lisede sunulan egitim tara-
findan karsilanamayan ¢ok sayida geng vardi. Nihayetinde
yiiksekokul sistemi reformunda -son bir sebep- geriye iki
tir okul kaldr: Her ikisinde de egitim stiresi dokuz seneydi,
bu nedenle 6nceden oldugu gibi tam yetkili ytiksekokullar
grubuna erisim hedefleniyordu. “Realgymnasium” ad1 ve-
rilen okullarda Latincenin 6gretilip Yunancanin 6gretilme-
mesi ve dzellikle modern yabanc dillerin korunmas: sebe-
biyle bu liseler normal liseden farkliydi. Ote yandan daha
yiiksek Realschule’de ise Latinceden vazgegilmisti, onun
yerine bilim dersleri konuldu. Yeni yiizyilin basinda bu her
iki ytiksek egitim seklinde de sinirsiz bitirme hakki verildi.
Ilkokula benzer sekilde ortaokul ve lise i¢in de “yenilikgi
egitim” konusunda 1900'lerde genglik hareketi saflarindan
agir elestiriler gelmisti. Onlara gore eski kafali ve giindelik
yasamdan uzak olan derslerle gengler “okul hapishanele-
rinde” sindirilecekti. Genglerin intihara kadar giden trajik
parcalanmalarini anlatan okul romanlar: yeni bir edebi tiir
olarak ortaya cikt1. 20. yiizyil basindaki reformlarla birlikte
bir yas grubunun yaklasik %7’sinin, bizim de bugiine ka-
dar prensipte bildigimiz uluslararas: olgtitlere muktedir bir
yiiksek egitim modelini yakalayabildigi goz ardi1 edilmeme-
lidir. Bu model modern diller ve matematik egitiminin yani
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sira klasik egitimi de kapsiyordu. 1970l yillarin baglarina
kadar kismen, bu egitim sisteminin performansindan ve
basarilarindan faydalanildi. Ancak daha sonralar1 giderek
elestirilere maruz kald.

Gorsel 4: 19. yiizyilda hiiziinli okul hayati: Ernst Wiirtenberger’'in 1909
yilinda dersten sonra bilmekten anlamaya ge¢mek igin sikici bir ders
calismay protestosu. Karlsruhe Devlet Sanat Galerisi.

Ortaokul Sisteminin Ortaya Cikis1

Bilim konular1 hem ilkokulda hem de yiiksekokulda baslarda
ihmal edilmisti. Bilimin daha fazla sayginlik kazandig: yeni
tip bir okulla ilk defa 18. yiizyil basinda karsilagiriz. 1705
yilinda Halle’de “Realschule” ad1 verilen bir okul kuruldu.
Bunu 1746-1747 yillarinda Berlin’de Johannes Julius Hecker
tarafindan kurulan 6rnek niteligindeki 6zelligiyle 6nem arz
eden “6konomisch-matematische Realschule” takip etti. Hec-
ker, Hallens okulunun kurucusu ve Pietist olan August Her-
mann Francke’nin (1663-1727) 6grencisiydi. Okulun 6zellikle
hangi konu tizerine oldugu isminin icinde ifade edilmisti. Is

74



vasaminda ve ekonomik hayatta nelerin faydali olduguna
odaklanildi. Bu ytizden isminde gegen konularin yani sira
I'ransizca, geometri, mekanik, tarim da 6gretildi. 18. ytizyil
baslarinda Katolik tilkelerde ok fazla sayida Realschule var-
di ancak yiiksekokullarda eskiden oldugu gibi dini etki bas-
kin oldugu igin bilim konulan 6zellikle zayift.

Bu yeni tip okulun arkasinda ashinda ticaretle ugrasan
burjuva sinifi vardi. Aileler akademik olmasa da uygulama-
ya yonelik ama nitelik olarak oldukga iyi bir okul egitimi
amagliyor, ogullarinin din adami ya da 6gretmeni olmasi-
nt degil, onlar:1 en kisa siirede ¢alisma hayatinda gérmek
istiyorlardi. Bu nedenle yeni ortaya ¢ikan ve klasik dillere
odaklanan lisenin burada ifade edilen egitim taleplerini kar-
silamaya uygun olmadif ortaya cikt. 1832'de Prusya’da
“Halk okullar1 ve Realschule’lere dayatilan bitirme sinavlari
igin gegici bir yonetmelik” ¢ikartildi, boylece bu okullar ilk
kez bagimsiz bir anlayisla kendisini gosterebildi.

Realschule’de ilk kirilma noktasi 19. ytizyilin ikinci ya-
risinda yasandi. Daha 6nce bahsedilen okul egitimine artan
ilgi baglaminda simdi bu tarz bir egitime talep bir kez daha
onemli olctide artt1. Yukarida tarif edilen yiiksekogretimde-
ki yeniden yapilanmayla okullar ayn1 zamanda ilkokul mu
yoksa ytiksekokul olarak mi atanacaklar1 konusunda hazir-
likliydilar. 1832 kararnamesinde ad1 gegen halk okullari, ki
bunlar bitirme sinavi igin kendilerine hak taninmadig igin
tam yetkili lise statiistine gecemeyen eski liselerdi, modern
dilleri veya matematik gibi doga bilimlerini de kapsayan bir
yiiksek egitimle esit haklar i¢in miicadeleye girmek isteme-
diler. Ayrica olagan ilkokul programina ilaveten yabanci bir
dil de veren sehir ilkokullar1 da bulmak miimkiindiir. Ni-
hayetinde simdiye kadar tek tiik Realschule kaldi. Sonugta
okullarin bu heterojen gruplasmasindan yeni ortaokul siste-
mi sekillendi. Bu sistem, yiiksekokulla rekabete girmek iste-
miyor ama ilkokuldan daha iddial1 bir seviyede ¢alisiyordu.
Teknik, endiistriyel ve ticari anlamda basarili orta siifin
ihtiyaglarina oldugu gibi yeni yeni ortaya ¢ikan postane ida-
ri isleri, kamu binalar1 idaresi, maden isletmeciligi, askeri
biirokrasi hizmetlerine de uyarlanmis bir sistemdi. Realsc-
hule’lerin yiikselisi politik olarak desteklendi ¢tinkii boylece
liselere olan yogun ilginin gercekten bir lise mezuniyeti ve
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tiniversite egitimi hedefleyenlerle sinirlandirilabilecegi dii-
stiniildi. Imparatorluk yillarinda Alman tilkelerinde Reals-
chule veya ortaokulun bugiinkii haline gelmesini saglayan
yasal diizenlemelere siirekli rastlanmaktadir: Kendi miif-
redatiyla alti yillik ayn bir okul tiirti (1920’de gegici olarak
kaldirilan hazirlik okullar1 da dahil olmak tizere dokuz yil-
lik) ve 1927’den itibaren (bitirme sinavinda elde edilen “tam
olgunlugun” aksine) “orta olgunluk” adi verilen kendine
ozgli bitirme yeterliligi ortaya gikti. Hem ilkokuldan hem
de yiiksekokuldan esit derecede uzak duran bu ortaokulun
1920°li yillarda ortaya gikisiyla Almanya’daki tigli okul sis-
temi nihayet tamamlandu.

K1z Okulu Sistemi

Cinsiyet konusu agisindan ilkogretimde ¢ok az degisiklik
oldu. Kizlarin okullara erisimi vardi ancak birgok yerde hala
azaltilmis bir programa razi oluyorlardi. 19. ytizyilda bile ne
okuma ne de yazma 6grendiler. Biiyiik sehirlerde kurulan
ve sayilar1 kademeli olarak artan kiz okullarinda ya da daha
biiytik ilkokullardaki sadece kizlardan olusan siniflarda du-
rum biraz daha iyiydi ki bu durum kadin 6gretmenlere olan
talebi arttird1 ve 1914’e kadar imparatorluk genelinde tiim
ilkokul 6gretmenlerinin iginde kadin 6gretmenlerin payinin
yaklasik %20’ye ulasmasini sagladi. Karsilastirma yapmak
gerekirse, Avrupa’nin geri kalaninda en bastan beri ilk6g-
retimde de cinsiyet ayrimi yaygin oldugu igin, kadin 6gret-
menlerin orani1 burada daha yiiksek bir seviyede, %50 (or-
negin Fransa) ve %75 (6rnegin Ingiltere) oranlar arasinda
seyrediyordu. Almanya’da erkek meslektaslarina nazaran
daha disiik ticretler almalarinin yani sira agirlikh olarak
baslangi¢ siniflarinda gorevlendirilen kadin 6gretmenler,
daha da ayrima sartlan kabul etmek zorunda kaldilar; di-
ger Avrupa iilkelerinde de uygulanan ve ilk olarak Weimar
Cumbhuriyeti'nde yiiriirliikten kalkan bekarlik yasasi, kadin
ogretmenler birligi tarafindan, calisan bekar kadinlarin ko-
runmasl i¢in gogunluga uyularak tasvip edilmisti.

Kizlar igin olan ytiksekokul sisteminde biiytik degisiklik-
ler oldu. Burjuva kizlarin erkek kardegsleri liseye, koleje veya
en azindan Latince okullarina, daha sonra da klasik dillere
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odaklanan liselere giderken, kizlar bu tiir egitim olanaklari-
na sahip degildi. Yatili manastir okullarina gitmeleri miim-
kiin olabiliyordu ancak bu ¢ok da yaygin degildi ctinkii
kizlar anne-baba evinin idaresiyle geleneksel olarak erkek
qocuklardan daha yakindan ilgiliydiler. Katolik bolgelerde-
ki kosullar genellikle Protestan tilkelerdekinden biraz daha
iyiydi ¢linkii burada daha 6nceki boliimde bahsedilen ve
qogunlukla sehirdeki kiz okullarin1 da yoneten kadin okul
birlikleri etkili olmustu. Bunun disinda geriye kalan egitim
sekli aile icinde anneler, 6zel 6gretmenler ve -19. ytizyilda-
miirebbiyeler tarafindan verilendi. Ancak bu sekilde bir egi-
tim sadece gok zengin, dar bir {ist tabaka icin s6z konusuy-
du. Bu sirada egitimli burjuvazi, 18. yiizyil biterken birgok
Alman Prensligi baskentinde oldugu gibi kizlar igin de egi-
tim olanaklari talep etti. Bunun yani sira egitimli burjuvazi -
lise 6gretmenleri, papazlar, profesorler, doktorlar, yonetici-
ler- pek varlikli degildi. Bir kiz gocugu bekar kaldiginda, bu
kadinlar tarafindan 6zgiirce icra edilecek bir meslek yardi-
muyla nasil dogru diizgiin geginecegi sorusu ortaya gikiyor-
du. Ne olursa olsun, iyi bir genel egitim gerekliydi. Bununla
birlikte evli burjuva kadininin da yeterli egitimi olmaliyd,
egitimli erkek burjuva tabii ki egitimli bir sohbet partnerini
es olarak istiyordu. Buna ilaveten kizlarin da istinasiz yerine
getirmekle yiikiimlii olduklan zorunlu egitim vardi.

Sorunun ¢dziimi, 18. ytizy1l sonunda sayilar giderek ar-
tacak olan kiz yiiksekokullarinin kurulmasina baghydi. Bu
gibi okullar ilk basta 6zel aile birlikleri, Katolik bolgelerde
geleneksel faaliyetlerini yayginlastiran kadin 6gretmen bir-
likleri ve kisa bir siire sonra da yerel yonetimler tarafindan
desteklenen kurumlardi. Bu okullarin kiz “yiiksek” okulu
olarak adlandirilmasinin nedeni, erkek yiiksekokullariyla
ayn1 seviyede olmalar1 degil, “yiiksek” diye nitelendirilen
kiz ¢ocuklarinin bu okullara gitmesiydi. Egitimleri sirasinda
geng kadinlara, ileride bir meslek icra edebilecek ya da egleri
icin cezbedici birer sohbet partneri ve misafirler icin ilging
bir ev sahibi olabilecek kadar ¢ok sey tgrettiler. Bu okullar
mezuniyet vermedi, gerek de yoktu ¢tinkii zaten kiz 6gren-
ciler tiniversite egitimi amaglamiyordu.

Burjuva kadin hareketinin baskisi iizerine ve ortaokul
sisteminin ortaya ¢ikisiyla baglantii olarak 19. ytizyilin
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ortasina dogru bir hareket bagladi. Ozellikle yiiksek per-
formansli, miinferit kiz yiiksekokullar1 da artik bu okullar
grubuna dahil edildi ve “Lyzeum” diye adlandirildi. Boy-
lece bu okullar ilk defa devlet egitim sisteminin bir pargasi
haline geldi (ayrica daha sonra 6zel kiz yiiksekokullar1 orta-
ya cikt1) ancak erkek okullarina kiyasla soyle bir dezavantaj
vardi: Hala bitirme sinavina girilemiyordu ki bu sebeple de
higbir hakka, 6zellikle de diplomaya sahip olamiyorlardi.
Bu durum 20. yiizyil baginda degisti; yavas yavas tiim Al-
man tilkelerinde liselerde sadece orta seviye bir egitim bitti-
ginde degil “kiz ortaokulu” olarak adlandirilan yiiksel okul
tamamlandiginda da bir diploma alinabilir duruma gelindi.
Sonug olarak 1900’den sonra geng kadinlarin tiniversiteye
sinirsiz erisimi, 6rmegin yiiksekogretimde ders verme yet-
kinligi elde edebilmek icin iki konuda bilimsel egitim almak
gibi, miimkiin oldu. Kadinlarin tiniversiteye erisiminin 6nii-
nii acanin doktorluktan 6énce kidemli 6gretmenlik meslegi
oldugu aciktr. Bu kidemli 6gretmenler, artik gergek bir yiik-
sekokul haline gelen kiz ytiksekokullarinda istihdam edil-
diler, boylece simdiye kadar tiimiiyle erkek egemen olan
is diinyasina basaril1 bir sekilde girdiler. Kiz ortaokuluna
alternatif olarak, liselere bagl kurumlarda anaokulu &gret-
menligi ya da ilkokul dgretmenligi egitimi almak gibi ilging
imkanlar da saglaniyordu. )
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V. 20. VE 21. YUZYILLARDA ALMANYA'DAKI
GELISMELER

Weimar Cumhuriyeti

1918 ve 1919 yillarinda egitim sisteminde ne gibi degisiklik-
ler oldu? Monarsiden cumhuriyete gegilmesiyle, hiikiimet
sckli ve rejimine iligkin oldukga 6nemli bir kokli degisim
kayda gegmesine ragmen, bunun toplum tizerindeki etkileri
dar siurlar icinde kaldi. Eski seckinlerin dnceligine énemli
olgide dokunulmadig1 ve demokrasinin gogu insana hala
yabanc kaldigi bir toplumun tiimtinde oldugu gibi okul
sisteminde de biiyiik degisikliklerden kaginildi. 1919 yilin-
da Prusya’da eyalet okullarindaki 11 okul idarecisinden 8'i
1914’ten 6nce de bu pozisyonda gorev yapiyordu, 1919°da
Prusya Egitim Bakanlhiginda gorevli 28 bakanlik kurulu tiye-
sinden sadece 2’si Almanya Sosyal Demokrat Parti’sinden-
di. Okul idaresi alanindaki stireklilik genis 6lgiide kesintiye
ugramadi, bu rakamlar bunu ¢ok daha iyi gostermektedir.
14 yil sonra Nasyonal Sosyalistlerin iktidar1 ele gegirmeleri
sirasindaki radikallik yine bunun gibi rakamlarda gortilebi-
lir. Yeni imparatorluk anayasasi imkén veriyor olsa da okul
politikasini imparatorluk seviyesinde merkezilestirmek igin
girisilen gabalarin basarisizlikla sonuglanmasi hig de sasirti-
c1 degildi. Merkezi diizeyde bir kontrol mekanizmasi olarak
esit haklara sahip sadece iki heyet gérev yapiyordu ama ger-
gekte higbir etkileri yoktu. Okul, Weimar Cumhuriyeti'nin
federal anayasal sisteminde bilhassa giiglii konumda bulu-
nan Alman Imparatorlugu’ndaki her bir iilkenin meselesiydi
-zaten bir gelenekti- ve 6yle olmaya da devam etti. Burada
siyasi aktorler olarak tilkeleri dolayisiyla da okul politikala-
rin1 devreden gikaracak olan yine Nasyonal Sosyalistlerdi.

Bu dénemde en goze carpan ilkokul siirecidir. 1920’den
itibaren (imparatorluk genelindeki ilkokul yasasiyla) Al-
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manya’da prensip olarak biitiin gocuklar okul hayatlarinin
basinda bir devlet okuluna, yani yeni kurulmus ilkokula
gitmek zorundaydi. O zamana dek alisilagelmis, okul tii-
riine 6zgii anaokullar1 boylece gegmiste kaldi, baz1 Alman
tilkelerinde yasal ve dolayisiyla olagan olan varlikl ailelerin
cocuklarina 6zel 6gretmenlerden ders aldirmalar1 da aym
sekilde son buldu. Bununla birlikte ilkokul yasasinin kabul
edilmesinden sonra dahi muhafazakar aileler, ¢ocuklari igin
stirekli istisnai uygulamalar (bu yasal agidan mimkiindii)
getirmeyi basardilar. Dolayisiyla son 6zel anaokullan ve
ozel ders uygulamasi aslinda ancak 1930'1u yillarda ortadan
kalktr. 1920’de belirlenen 4 yillik ilkokul siiresi, statiikoya
bagh kalmak isteyen muhafazakar giiglerle Weimar Cum-
huriyeti'nin ilk yillarinda Ulusal Meclis'te ve Imparatorluk
Meclisi'nde kisa bir siire igin etkili olan sosyal demokrasi
arasindaki bir uzlasmaya dayaniyordu; sosyal demokratlar
sekiz yillik tek tip okulun uygulamaya konmasini destek-
lemisti ancak sona ermekte olan 19. yiizyildan beri savun-
duklar1 bu genis kapsaml talepleri i¢in varlik gosteremedi-
ler. Sosyal demokrat Prusya Egitim Bakani'nin 1918 Kasim
Devrimi’'nden hemen sonra kararname ile iilkesinde tek tip
okulun kurulmasi igin girisimleri bilhassa lise 6gretmenleri-
nin kararl direnisi nedeniyle basarisiz oldu.

[kégretimle ilgili ikinci dnemli yenilik, farkli mezhep-
ten gocuklarin sadece din derslerinde ayrildig1 “Hristiyan
Simultanschule” adindaki ortak bir egitim veren okullarin
kurulmasiydi ancak bu okullar her ne kadar anayasa geregi
normal okul olarak 6ngoriilmiis ve Almanya Sosyal Demok-
rat Partisi tarafindan da uzun zamandir 1srarla talep edilmis
olsa da bir istisna olarak kald1. 1933’e kadar bu okullarin tiim
ilkokullar igindeki pay1 %15’i hi¢ asmadi. Burada da yine
muhafazakar gticler -bu kez kiliseyle birlik icinde- mevcut
mezhep okullarina adeta bir var olma giivencesi sagladilar.
Eger bu okullarla ilgisi olan ebeveynler istemezse, mevcut
bir mezhep okulunun kapatilmasina izin verilmezdi, bu
aslinda Simultanschule’yi sinirlayan ya da bu okula kar-
s1 bir hitkiim olarak etkiliydi. Sonugta milli egitim nihayet
laik okul yoneticilerinin eline gegti. ilkokul gretmenleri de
artik kilisede ek isler yapmak zorunda kalmadi. Almanya
Sosyal Demokrat Partisi 19. yiizyil sonundan itibaren ve
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opretmen birlikleri de 19. ytizyil ortalarindan itibaren tam
anlamuyla laik bir okul sistemini desteklediler ama bunun
yergeklesmesini ilk kez Nasyonal Sosyalistler sagladi. Daha
once sadece 1920'1i yillarda istisnai olarak din dersi verilme-
ven birkag deneme okulu olmustu. Avrupa’nin diger 6nde
pelen ilkelerinde oldugu gibi Weimar Cumhuriyeti’'nde de
sorunlu egitim 8 yildi. Bunu takip eden meslek okulu da zo-
runlu egitime dahil edildi (Weimar Imparatorluk Anayasasi
| 45. Maddesi). Kadinlarin evlenme yasagina iliskin ayrimci
diizenleme yiirtirliikten kaldirilda.

{lkokulun kurulmasi disinda, ilkogretim yapisal agidan
daha derin bir reformdan gegmemisti, 1920’lerde farkl tec-
riibelerin yasandig1 bir zamanda yine de birgok yerde yeni-
likgi egitime iliskin fikirler gergeklestirildi. Amerikali okul
reformistleri tarafindan gelistirilen proje yontemi, Alman-
va’da “tasarim” olarak adlandirild1 ve 6grenmeyi giinde-
lik sorunlardan yola ¢ikarak 6gretmenler ve 6grencilerin is
birligi icinde ortaklasa ortaya koymay1 denedikleri bir ara-
yis ve arastirma siireci olarak tarumladilar. Yine ABD’den
“ogrenci 6zerkligi” fikri, kiz ve erkek 6grencilerin okul ya-
samina iligkin kararlara etkin bir sekilde katilimini saglama
¢abasiyla kabul gormiistii. Bunlar “dahili okul reformu-
na” yapilan mithim katkilardi. Haddizatinda bu kavram,
niifuzlu bir yiiksekokul egitimcisi olan Eduard Spranger
(1882-1963) olay1 tanimlamak igin icat etmisti. Jena Univer-
sitesi Profesorii Peter Petersen’in, yillara gore sinif yerine
yas1 da kapsayan dgrenme gruplar1 olusturulmasi ve -Pe-
tersen’in ifade ettigi gibi- klasik parcali bir ders programi
yerine de birbiriyle baglantili blok dersler yapilmas: husu-
sundaki girisimleri resmi okul sistemine daha gtiglii bir se-
kilde girdi; bu degisim, okul yasaminin oyunlar ve eglenceli
anlarla zenginlesmesini saglad1 ve 6grencilerin bagimsiz et-
kinlikler yapmalarina olanak verdi. “Jena Plan1” ad1 verilen
bu reformist egitim modeli sadece Almanya’da tartismalar:
kiskirtmakla ve eklektik bir kabulii tesvik etmekle kalma-
di, ayrica uluslararasi ilgi de uyandirdi. Her biri genis bir
hareket tarafindan desteklenen Montessori Cocuk Evleri ve
Stuttgart Waldorf Okulu da ayni sekilde ilgi uyandirmis ve
cok sayida 6gretmeni mevcut okul yapilan iginde egitimde
yenilik¢i yontemleri denemek igin motive etmisti.
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Uzun zaman once baglatilmis olsa da bu tiirde degisim-
ler ortadgretimde de yasaniyordu. Oncelikle, (1910 yilinda
ilk defa uygulanan) tig yillik okul &ncesi, ilkokula katilarak
devre dis1 kaldi. Bunun iizerine ilk defa 1927’de “Orta Ol-
gunluk” adi verilen resmi bir bitirme siawvi baglatildi. Bu
durum, 19. ytizyilin son otuz yilinda baslayan orta 6greti-
min anayasaya girme siirecinin nihayet tamamlanmasiru
saglamis, boylece orta 6gretim “ Alman tiglii okul sisteminin
dogum belgesi” (Peter Lundgreen) olarak nitelendirilmisti.
Ancak lisede yedinci siniftan sonra bir yiiksekokulda alinan
sinif gegme karnesi de eskisi gibi orta olgunluk diye kabul
edildi. Bu sekilde edinilen orta olgunluk, 1990'l1 yillardan
bu yana artik neredeyse otomatik olarak degil, sadece bir
siavi gectikten sonra verilmektedir.

Yiiksekogretim sisteminde Prusya’da bilinen ti¢ okul ti-
pinin yani sira dordiincii bir yiiksekokul tipi daha ortaya
ciktt. “Alman Ortaokul ve Lise” miifredatinin odaginda
kiiltiirle ilgili dersler bulunuyordu. S6z konusu okullarla
birlikte eski 6gretmen okulu hazirlik kurumlari, ilkokul 6§-
retmenligi igin egitim yerleri olarak yiiksek 6gretim sistemi-
ne entegre edildiler. Dolayisiyla Alman Ortaokul ve Lisesi,
ilkokulun yedinci sinifindan sonra bitirme sinavina kadar
alt1 sene siiren bir egitim siireci olarak yapilandirildi. Ote
yandan klasik dillere odaklanan liseler sayisal olarak gide-
rek daha fazla dislandi. 19. yiizyil sonlarina kadar gorece
herkese agik bir kurumken, 20. ytizyilda sosyal anlamda ol-
dukga segici elit bir kuruma dontistti, boylece egitimli burju-
va bu kurumlarda belirli bir 6lgiide kendini yeniden yaratt1.
Egitim, yliksekokulun diger tiirlerinde gelisti.

Lise 6gretmenleri, dokuz yil olarak tasarlanmig egitim
programinin azaltilmasini higbir kosulda kabul etmeye raz1
degillerdi, ayn1 zamanda yiiksekogretime bagh ilkokul sii-
resi de dort yil olarak belirlenmisti, bu nedenle 1920°1i yillar-
da yiiksekogretim kurumundaki 6grenciler icin okul stiresi
12 yi1ldan 13 yila uzadu. Lise siiresinin bir yil kisaltilmasi igin
-Nasyonal Sosyalist donemdeki kisa bir ara fash saymaz-
sak- seksen yildan fazla bir siire gerekti. Bu, 1990'1u yillar-
da Dogu Almanya 6rneginden sonra, 6nce yeni eyaletlerde
sonra da yavas yavas Bati Almanya Federal Eyaletlerinde
gerceklesti.
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Ileride sadece kadin &gretmenlerin yiiksekokul olarak
porev yapabildigi kiz yiiksekokullarmna iliskin Weimar
Cumhuriyeti'nde hatir1 sayilir bir gesitlilik yasaniyordu.
Bu cesitlilik daha 6nce oldugu gibi ortak bir altyapiya, son
senelerinde erkek ytiksekokulunun farklilasmasini takiben
qesitli bicimler alan ve ortalama bir mezuniyet saglayan lise-
ye dayaniyordu. Uygulanan miifredat ve 6zellikle sunulan
yabanal dillere gore birbirinden farklilik gosteren diiz lise,
fen agirlikli 8grenim kurumu, fen agirlikl lise, ytiksekokul
ve kiz yiiksekokulu gibi okullar mevcuttu. Prusya’da hala
“Alman Kiz Yiiksek Okulu” vardi Buna ragmen geng ka-
dinlar ancak birkag¢ on yil iginde toplam lise mezunlarinin
yaklasik %20-%25i oraninda, dikkate deger bir mezun sa-
yisina ulagabildi.

1919 yilinda cumhuriyetgi yonetim sekline gegisle birlik-
te yurtirlige giren yeni anayasada diger seylerin yani sira,
ogretmenlerin egitimi de biitiin okul tiplerinde “ytikseko-
kullar icin genel olarak gegerli olacak tek tip diizenlenmeye
tabi olacakt1.” Ancak bilindigi tizere ¢ok eskiden beri yiikse-
kokul 6gretmenleri tiniversite egitimi aliyordu. Anayasanin
143.2 maddesi dikkate alinmis olsaydi, ilkokul 6gretmenle-
rinin de tiniversite egitimi almasi gerekirdi. Alman Ogret-
menler Birligi'ne bagh ilkokul 6gretmenleri de uzun siiredir
tam olarak bunu istiyordu. {lkokul 6gretmenligi egitiminin
timiiyle akademiklesmesi tam olarak gerceklesemedi, en
azindan tamamini kapsamadi. Sadece Saksonya, Thiiringen,
Hesse, Hamburg ve Braunschweig’da ilkokul 6gretmenligi
i¢in tiniversite egitimi alindi. Diger bolgelerde ise akade-
miklesme yiiziinden artan maaslar nedeniyle {iniversite
egitimi almis ilkokul 6gretmenlerinden vazgecildi. Bavyera
ve Wiirttemberg’'de ise her sey ayni kald1 (ilkokuldan son-
ra 6gretmen okulu egitimi). Almanya’nin en biiyiik bagim-
siz devleti Prusya’da Ogretmen Akademileri kuruldu, bu
en azindan 6gretmen okullarinin kendilerini gelistirmeleri
gerektigi anlamina geliyordu ¢iinkii bu akademilerde 6g-
retmen egitimleri bilimsel bir temel iizerinde yiiriitiilecek-
ti. Cinsiyet ayrimindan vazgegilse de akademiler, eskiden
o0gretmen okullarinda oldugu gibi hala mezhepsel olarak
bagliyd1 ki, bu durum ilkokulun fiilen mezhep okulu olarak
korunmasi agisindan da tutarliydi. Daha 6nce bahsedilen
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istisnalar disinda biitiin eyaletlerde artik, 6gretmen egiti-
minin organizasyon seklinden bagimsiz olarak iki yillik bir
egitim igin lise mezuniyeti gerekliydi. Ancak 1929'da ekono-
mik krizin baglamasiyla birlikte 6gretmen igsizligi hizla art-
mist1, bu nedenle 6gretmen egitiminin bigimi de fiilen daha
onemsiz hale geldi. Neredeyse hig stajyer 6gretmen galisti-
rilmiyordu; halihazirda gérev yapan 6gretmenler de devlet
memuru olarak krizin sonuglarindan ciddi bigimde etkilen-
migti. Ogretmen maaslarindaki biiyiik olgekli kesintiler ve
Ogretim yiikiindeki artiglar 1930'lu yillarin basindaki siyasi
huzursuzluk ortaminda egitim faaliyetlerini giiclestirdi.

Nasyonal Sosyalizm

Nasyonal Sosyalist iktidarinin temelini olusturan Fiihrer
ilkesi dogrultusunda, Hitler’in ilgili beyanatlar1 Nasyonal
Sosyalist egitim politikalarinin ilk ve en 6nemli kaynagi ola-
rak degerlendirebilir. Landberg’de tutuklu oldugu dénem-
de yazdig1 Kavgam adindaki kitapta, Hitler egitimle ilgili
diistincesini soyle ifade etmisti:

Devletin ilk gorevi irka ait en iyi 6zelliklerin siirekliligini, ko-
runmasim ve gelisimini saglamaktr, egitimin ilk gorevi ise
fiziksel saghg1 korumak ve sapa saglam viicutlar yetistirmek-
tir. Entelektiiel yetilerin egitimi ancak ikinci sirada gelir. Bu-
nunla birlikte burada da yine sorumluluk alma istegi iizerine
bir egitimle baglantil, 6zellikle irade ve karar verme giiciiniin
desteklendigi bir karakter gelisimi 6n plandadir; bilimsel bir
egitimden ancak son sirada s6z edilebilir.

Entelektiiellige iliskin her seyin bu derece kiiciimsenmesi
oncelikle entelektiiel egitimin yeri olarak okula karsi, kok-
lenen derin bir isteksizlige neden oldu. Nasyonal Sosyalist
politikacilarinin ileri gelenleri egitimle ilgili sorunlara ilgi
duyduklarinda daha ¢ok okul dis1 egitime odaklaniliyor-
du. Okullardan sorumlu imparatorluk Egitim Bakan bile,
okullar sayesinde degil “kamplar ve is¢i gruplar” sayesinde
nasyonal sosyalist olundugunu ifade etmisti. Buna ek olarak
egitimden sorumlu NS siyasileri -o doneme taniklik edenle-
rin ifadeleriyle onaylandig gibi hakl olarak- okulun, Hitler
Gengliginin formasyon egitimlerinde ve diger parti organi-
zasyonlarinda oldugu gibi, NS ideolojisi anlaminda da arag
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olarak kullanilmasina asla izin verilmeyecegine inandilar.
Bazi1 6gretmenler derslerde mevcut rejime olan mesafelerini
oldukga incelikli bir sekilde gosterdiler. Bu, NS iktidarinin
kahramanlarinda okula kars: bir giivensizlik yaratti. Okul
ancak Nasyonal Sosyalist diisiince miimkiin olabildigince
her yerde ve kusursuz uygulanabilirse ilgingti. Okul, ilk
andan itibaren Hitler Gengliginin stirekli miidahalesine ve
saldirilarina maruz kald1. Ogretmenler sadece Hitler Gengli-
#i'ni tiye alim1 konusunda -6rnegin sinif listelerinin devri ya
da veli goriismelerinde agik reklam yoluyla- desteklemekle
kalmadilar, ayn1 zamanda akla gelebilecek tiim Hitler Geng-
ligi faaliyetleri icin de giinliik plandaki dersleri iptal ettiler:
Boylece Hitler Gengligi iiyelerinin ders sirasinda egitimlere
katilmalarina, parti faaliyetlerinde yer almalarina, tarim ve
hasat hizmetlerinde yardimci olmalarina, kis igin sosyal yar-
dim toplama calismalarinda katkida bulunmalarina, parti
ofisleri arasinda kuryelik yapmalarina vs. izin verildi. Hitler
Gengligi prensipte haftada iki giin 6gleden sonralar1 gorev-
leri olmadan ama hazir olarak bulunuyorlardi. 1934 yilin-
dan itibaren Hitler Gengligi yonetiminde gorev {istlenen
gengler cumartesi giinleri okula gitmiyordu. Buna ek olarak
Hitler Gengligi yonetiminde gorev yapan ¢ogunlukla daha
yash 6grenciler, siklikla 6gretmenlerine elestirel bir sekilde
karsi koydular, ajanlik yaptilar ve siyasi olarak onlan gii-
venilmezlikle sugladilar. 1930'lu yillarin sonuna dogru ¢ok
sayida okulda, 6zellikle liselerde, kargasa ve disiplinsizlik o
kadar artmist: ki ve gogu 6grencinin Hitler Gengligi hizmet-
leri sebebiyle okuldaki performansi o kadar diismiistii ki,
bu durum ¢ocuklarinin gelisimi igin ¢abalayan ebeveynleri
protesto igin kiskirtt1 ve Reich Genglik Liderligi'nin miida-
halesine neden oldu. Kimi okul yoneticileri, Hitler Gengli-
gi'nden bazi tavizleri koparabilmek icin ebeveynlerle nasil
ittifak kurmalar: gerektigini iyi biliyordu. Ornegin 1939 y1-
linda, okul performansi daha fazla yiikii tasiyamayan 6g-
rencilerin Hitler Gengligi faaliyetlerinden muaf tutulmasin
talep etmek okullarin hakkiydy; lise bitirme sinavindan 6n-
ceki son alt1 ayda biitiin 6grenciler Hitler Gengligi faaliyet-
lerini birakabiliyorlard: vb. Fakat simdi, daha 6nceki okul
kargit1 tutumlarini 6zenle diizelten Reich Genglik Liderligi,
Hitler Gengligi'nde lider olmalar icin 6gretmenleri 6zellik-
le davet ediyorlard: ki bu, dgretmenlik ve genglik liderligi
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fonksiyonlarinin karismasini 6nlemek icin o zamana dek
kesinlikle yasakti. Bu yontemle, birbiriyle cephelesmis okul
ve okul dis1 egitim arasindaki gerginligin bir miktar azalti-
labilecegini umuyorlardi. Her haliikdrda bu noktada okul,
mimkiin olabildigi 6l¢tide, tamamen Nasyonal Sosyalist
iktidarin bir araci olarak siniflandirildi ve bu sayede, orta-
ya ¢ikan catisma da azaldi. Okul miidiirti pozisyonlarinda
parti tiyelerinin bulunmasi, Hitler Gengligi tiyesi geng 6g-
retmenlerin 6gretmenlik yapmak tizere istihdam edilmesi;
kisaca okulun “Gleichschaltung” (isbirligi) siireci basariyla
ilerlerken, bircok dgretmen de ayni dlglide kendilerine bi-
cilen rolii ve okul dis1 egitimdeki giiglerle olan iliskilerini
kabullendiler.

Bu baglamda idari yonetimde “Gleichschaltung” siireci-
ni uygulayabilmek igin, Weimar Cumhuriyeti'ndeki federal
sisteminin olanak verdigi karar organlarindaki gesitliliginin
yerini, Reich hiikiimetinden tek bir okula kadar uzanan kati
bir emir komuta yapisi aldi. 30 Ocak 1934’te bolgelerin, diger
tim siyasi egemenlik haklariyla beraber okullar tizerindeki
egemenlik haklar1 da ellerinden alind1. Biitiin imparatorlu-
gu baglayan okul politikalariyla ilgili diizenlemeler yapma
hakki, miifredat programinin yasalasmasi, egitim arag-ge-
reglerinin onayi, 6gretmen egitimlerine iliskin kurallarin ya-
yinlanmasi ve buna benzer bir¢ok sey de dahil olmak tize-
re, 1934 yilinda yeni kurulan Egitim ve Bilim Bakanligi'na
gecti. Eyaletlerde varligini stirdiiren Egitim Bakanliklari ise
daha az 6nemli idari makamlar olarak bir alt kademeye dii-
strtildii. 1939 yilindan itibaren ise biitiin 6gretmenler Reich
memuruydu. Mesleki orgiitlerdeki gesitlilik de Nasyonal
Sosyalist iktidarinda yok oldu. 1933 yilinin sonunda mev-
cut 48 6gretmen birliginden 43'ti kendi kendilerine dagilds,
daha dogrusu Nasyonal Sosyalist Ogretmenler Birligi'ne
katild1. Son olarak ise 1937’de Filologlar Dernegi ve Katolik
Ogretmenler Birligi kaldirild1.

Merkezilesmeyle birlikte dikkate deger bir personel
degisimi yasandi. Ogretmen egitimi merkezlerindeki okul
idarecilerinin ve ogretim gorevlilerinin yaridan fazlas: is-
ten cikarildi. “Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbe-
amtentums” (devlet memurlugu mesleginin geri kazanil-
masina dair yasa) siyasi olarak istenmeyen 6gretmenlerin
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meslekten uzaklastirilmasma -siklikla uygulandi- ya da
en azindan bagka bir yere siirtilmesine imkan verdi. Yeni
ise alimlarin hepsinde parti tiyeligi zorunluydu, terfilerden
once NSDAP (Nasyonal Sosyalist Alman Isci Partisi) Bolge
Komitesinin bundan haberi olmasi gerekiyordu. Yine de
1930'1u yillarin baginda yiiksek seviyelerdeki igsiz 6gretmen
sayisini azaltabilmek igin iktidar sahiplerinin aldiklar1 bu et-
kili 6nlemlere ragmen &gretmenlerin yalnizca ok kiigtik bir
kismi, yaklasik %30'u, NSDAP iiyesiydi. Bu oran, 6rnegin
¢ok daha az uyum baskisina maruz birakilan doktorlarin
oranindan ¢ok daha diisiiktii. Baslangigtaki 6gretmen faz-
lasinin, bahsedilen biiyiik mtidahalelerin sonucunda kisa
sirede dgretmen eksikligine doniismesi ve bu sebeple de
uyum zorunlulugunun bir miktar gevsemesi burada nemli
bir rol oynamis olabilir.

Okulun “Gleichschaltung” siireci, egitim igeriklerinde
de en azindan kismi bir revizyon gerektirdi. Ornegin tarih
dersinin egitim igerigi tamamen yeniden olusturuldu. Irk
ve Fiihrer prensibi tarihi belirleyen faktorler olarak kabul
edildi, Prusya’nin biiytik bir gii¢ olarak yiikselisi daha 6nce
yapilmayan bir genislikte ele alindi, yakin tarih ttimiiyle
Nasyonal Sosyalist Hareketinin bagkalasimu tistiine yeniden
yazild1 vs. Almanca derslerindeki okuma listeleri, istenme-
yen edebiyattan -bilhassa ¢agdas modern edebiyattan- fe-
mizlendi. Biyoloji dersine 1rk bilimi, cografya dersine jeopo-
litik dahil edildi. Neticede doga bilimleri alanlarina kiyasla
ozellikleideolojik manipiilasyona daha uygun alanlara daha
cok deger verildi. Spor alaninda da ayni yol izlendi. Fiziksel
aktivitenin agirlik kazanmasi sonucunda okul sporlarina esi
goriilmemis bir 6nem verildi. Haftalik spor ders saatleri iki
katina gikarken, boks, futbol ve arazi sporlar1 da okul spor-
larina ilave oldu. Jimnastik, biittin okul tiirlerinde gegerli
olmak tizere lise bitirme sinavinin bir pargas1 haline geldi.
Bununla birlikte din dersleri asla tamamen kaldirilmasa da
giderek daha ok kenara itildi.

Nasyonal Sosyalistlerin okul politikasinin 6ncelikli amaci
okul sistemini standartlastirmak ve homojenlestirmek sure-
tiyle “egitimde ¢ogulculukla” miicadele etmekti. Ortaokul-
larda oldugu gibi hala parali olan yiiksekokullar agisindan
bu, yiiksekokul tiirlerinin klasik dillere odaklanan lise ve
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Alman Lisesi olmak tizere ikiye diisiirtilmesi anlamina ge-
liyordu ancak bu liselerde tist siniflar filoloji veya matema-
tik ve fen bilimleri dallarina ayriiyordu. Bu diizenlemeler
cercevesinde 1937 /38'de yiiksekogretimde okul siiresi sekiz
yila indirildi; bu ayn1 zamanda nasyonal sosyalizmin okula
karsi temel diismanhginin bir ispatiydi. Ayrica 1930’larin
sonuna kadar ytiksekokula girisleri kisitlamay1 amaclayan
bir politika izlendi.

Benzer seyler kiz yiiksekogretiminde de yasandi Kiz
yiiksekokullar1 da Latince olmayan tek okul tiiriine, Kadin-
lar Lisesine indirgendi. Ev ekonomisi egitimini gozetmek
icin matematik ve fen bilimleri egitiminin seyreltilerek su-
nuldugu bu tiir okullar dikkate alinirsa, geng kadinlarin bir
tiniversite egitimi almasi boylece resmen imkansiz héle gel-
di. S6z konusu Nasyonal Sosyalist reform gergekte ¢ok.da
anlasilir sekilde yapilmadi ¢linki 1937 ve 1945 yillan ara-
sinda kiz dgrencilerin sadece bir yil1 bu tiir bir okulda gegti.
Sonug olarak her yil tiniversite egitimi igin kabul edilen 15
bin kisiden en fazla %10'unun kadin olmasina izin verildi.
Bu nedenle iiniversitelerdeki kiz 6grenci sayisi fiilen yari ya-
riya diistii. Kadinlar tiniversite 6grencisi degil artik anne ve
ev kadin1 olmaliydi. Netice itibariyla kiz 6grencilerin hepsi
liseden mezun olabilmek igin zorunlu olarak bir y1l boyunca
ev ekonomisi egitimi aldilar.

Tiir gesitliligi ortaokul sisteminde de standartlastirildi
ve azaltildi. Farkli ortaokul miifredatlar1 1938 yilinda tek
bir miifredata indirildi ve orta 6gretimden liseye tiim gegis
yollar1 kapatildi. Ayrica 1939’da yiiksekokulda yedinci sini-
fa gegisle birlikte orta 6gretim mezuniyeti uygulamasi son
buldu. NS okul politikasi, 19. yiizyilin sonlarindan itibaren
stirekli artan egitim talebinin azaltilabilmesi ve farkh okul
ttirlerinin keskin bir bigimde birbirinden ayrildig: bir okul
sisteminin kurulabilmesi i¢in bilinen tiim yollar: kullandu.

[lkokul alaninda da NS rejimi okul sistemini esitledi.
Okul sistemini kusursuz bir sekilde idealize etmek igin ¢a-
balayan bir rejim, mevcut 6grenime uygun olsa da ideolo-
jik olarak kendilerini digerlerinden farkli konumlandiran
okullara siipheyle yaklasacakti. Mezhep okulu sistemindeki
durum buydu. Ancak mezhep okullarini, mezhep ayriminin



olmadig1 genel okullara ¢cevirmek hig de kolay degildi ¢iin-
kii Reich'in Vatikan’la 1933’te yaptig1 anlasma geregi Kato-
lik okullar1 koruma altindaydi. Bununla birlikte 1930’larin
ikinci yarisinda mezhep okullarinin tizerindeki baski artma-

va devam etti. Para kaynaklar kesildi, ebeveynler korkutul-
du vs. Dolayisiyla giderek daha ¢ok mezhep okulu kapan-
mak zorunda kald1. Boylece 1941’ de son mezhep okullar1 da
genel okullara dontstiiriildii. 1940 yilinda gogu 6zel kilise
okulu yasaklandiktan sonra kilisenin egitim sistemi tizerin-
deki tiim etkisi boylelikle gegici olarak son buldu. Bu sirada
devlet okulu olmayan, sadece Almanya’daki Reich Yahudi
Dernegi tarafindan desteklenen okullar hala vardr -30 Ha-
ziran 1942’de kapatildilar-;1938 sonbaharindan itibaren bu
okullar Yahudi ¢ocuklarin ve genglerin egitim alabildikleri
yegéane kurum oldu.

Sayisal anlamda 6nemli olmasa da NS Ozel Okullarina
veya Seckinler Okullarina da deginmek gerekir. Sonugta bu
okullarin varligi, NS yoneticilerinin devlet okulu sistemi-
nin beyin yikama i¢in uygunluguna dair ne kadar az giiven
duydugunu gosteren bagka bir kanittir. Burada 1936'dan
itibaren Hitler'in koruma timinin yoénetiminde olan, daha
sonra 1939'da “Nasyonal Politikalar Egitim Kurumu” (Na-
pola) adin1 alan okullardan s6z edilebilir. Bu okullarin go-
revi, NS devletin gelecekteki liderlerini yetistirmek ve ay-
rica Nasyonal Sosyalist egitimin temellerini 6zellikle egitim
kamplari, ideolojik egitim, spor ve askeri egitim araciligiyla
tamamen uygulamalan gerekiyordu. Bununla birlikte resmi
olarak ytiksekokullara denk gelseler de onlarin seviyelerine
ulasamadilar. Napola'lar fiilen, Hitler'in koruma timine ve
Nazi Alman ordusuna gengler yetistiren okullar haline gel-
di. Buna karsin, partiye bagh “Adolf Hitler Okullari’'nda”
ise NSDAP (Alman Nasyonal Sosyalist Isci Partisi) ve Hitler
Gengligi icin geng liderler yetistiriliyordu. 1938 yilindan iti-
baren bu okullar kendi 6gretmenlerini de yetistirir duruma
geldi ki, boylece genel okul sistemiyle son bag1 da koparmis
oldular.

Nasyonal Sosyalist karar mekanizmalarinin okula yo-
nelik diismanhig ve 1930'larda giderek daha belirginlesen
bir 6gretmen eksikligi, 6zellikle 6gretmen egitimi talebinde
azalmaya neden oldu. Boyle bir durumda ilkokul 6gretmen-
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ligi egitimi artik tiniversite diizeyinde verilemezdi, bunun
yerine Reich genelinde “Ogretmenlik Yiiksek Okulu” adi
altinda tek tip bir egitim yiirtirliige girdi. 1941 yilindan iti-
baren artik, ilkokul mezuniyetini takiben bes yillik ve ortao-
kuldan sonra sadece ilave {i¢ yillik bir egitim, liseden sonra
da yalnizca bir yillik bir kursla “Ogretmen Yetistirme Ensti-
ttisti” olarak adlandirilan kurumlarda ilkokul gretmenligi
egitimleri almak miimkiin oldu. Savagin ilerleyen zaman-
larinda, ilkokul 6gretmenlerinin askeri diizeyde bir egitim
almaksizin gazi astsubay olarak askere alinmalar bile s6z
konusu oldu. Ogretmen yetistirme enstitiileri, 19. yiizyilda-
ki egitim kurumlar gibi yine yatili olarak ve cinsiyete gore
ayrildi ama artik farkli mezheplere gore yonetilmedi. Og-
retmen adaylarinin hepsinin Hitler Gengligi'ne katilmas: ve
Ogretmen egitimi enstittisiinde tiniforma giymesi zorunluy-
du. Savas ytiziinden artik gerceklestirilemeyecek bir tasari
da olsa tiniversitede bilimsel bir egitim icin kabul edilme-
den 6nce ideolojik bir amagla yiiksekokullardaki geng 6gret-
menlerin bu enstitiilerden gecmesi gerekiyordu.

“Eski” Federal Almanya Cumhuriyeti

1945 yilindan sonra, Almanya’daki Nazi rejimiyle birlik-
te kademeli okul sistemi de kisa bir siire i¢in ¢6kmiis gibi
gortiniiyordu. Otoriteye itaat ve kulluk zihniyetinin ortaya
¢itkmasindan dolay: sugluluk duyan miittefikler, okulda te-
mel bir reform yapilmasi igin sadece baski yapmakla kalma-
di. Ayn1 zamanda Almanya Komiinist Partisi (KPD) -yahut
Sovyetler isgal bolgesindeki Almanya Sosyalist Birlik Partisi
(SED)- Almanya Sosyalist Demokrat Parti ve Hristiyan De-
mokrat Birlik Partisi de dahil olmak tizere ilk kez ya da ye-
niden kurulan partilerin hepsi mezhepten arindirilmis, bir
ya da iki sene uzatilmig ve entegre olmus bir okul sistemini
uygun buldular. 1946’dan itibaren miittefikler araciligiyla
ortaya ¢ikan tilkelerde okula iliskin olusturulan kanun ta-
sarilar aslinda, Sovyet Isgal Bolgesi'nde (SBZ) ve Berlin’de
tek tip okulu, batida ise hig olmazsa okul siirelerinin en az
iki sene uzatilmasin 6ngoriiyordu.

Bati isgal bolgelerinde eski kademeli okul sistemi niha-
yet restore edildi, hatta birgok yerde ilkokullarin mezhepsel
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vapist yeniden kuruldu, ¢ogunlukla biiyiik sehirlerde ol-
mak {izere cinsiyet ayrimi1 da korundu. 1949 yilinda Federal
Cumbhuriyet’in kurulmasindan sonra da alt1 senelik ilkokul
(sadece Bat1 Berlin'de siirdiiriildii ve en basta planlanan tek
tip okul yerini ald1) tekrar dort seneye indirildi. Bunun bir-
¢ok nedeni vardr: Fazlasiyla zarar gormiis sehirlerde, trav-
ma gecirmis ¢ocuklarla ve yash ogretmenlerle bagslamanin
zorluklar1 nedeniyle bir &lgiide diizene girmis derslerin
saglanmasi gelecekteki uzun bir siire i¢in, koklii yapisal re-
formlardan daha 6nemli goriintiyordu; isgalci gtiglerin, ge-
nis capl bir egitim reformuna ilgisi ¢ok kisa bir siirede yok
oldu, ciinkii bagka sorunlarla karsi karsiyaydilar, baglamak
tizere olan soguk savas baglaminda yeni kurulan federal
cumhuriyetle, antikomdtinist ittifakinin entegrasyonu 6nce-
likliydi; Sovyet isgal bolgesindeki tek tip okulun yiiriirli-
ge girmesi ise bat1 bolgelerinde oldukga iirkiitiicti bir etki
yaratt1. [lkokulda yeniden mezhep ayriligina izin verilmesi,
Nasyonal Sosyalist adaletsizliginin ortadan kaldirilmasi ola-
rak anlasildi. Batil miittefikler ilkokul 6gretmenligi egitimi-
nin de akademi diizeyinde verilmesini talep ettiler ancak bu
sadece Hamburg ve Berlin’de gerceklestirilebildi. Bat1 isgal
bolgelerindeki diger tilkelerin tiimiinde ya eski okul gelene-
gine ya da pedagoji akademilerine dayanan egitim sekilleri
yeniden canland1. Kisacasi, muhafazakar gticler okul politi-
kalar1 tizerinde hizla yeniden hakimiyet kurdu, ayrica yeni
secilen eyalet meclisi ve eyalet hiikiimetleri daha geleneksel
bir yapida sekillendi. Bunun disinda, 1950°1i yillar boyun-
ca DDR’den (Alman Demokratik Cumhuriyeti) geng ve iyi
egitimli insanlarin akin1 devam etti, bu nedenle Bat1 Alman-
ya'nin egitim sistemindeki gorece geri kalmiglik ve verim-
sizlik o kadar da goze garpmadi. Bununla birlikte herkesi
hayretler icinde birakan “ekonomik mucize”, okul sistemi
bazinda da gergeklesti ¢iinkii Bati'min diger sanayilesmis
iilkeleriyle karsilastirildiginda mevcut sistem yapisal olarak
reforma direngliydi ve nitelikli is giicti egitimiyle ilgili talep-
leri de higbir sekilde karsilayamiyordu.

Bu restorasyon ve durgunluk doneminde bile Bat1 Al-
manya okullarin1 modernlestirmek igin tirkek de olsa bazi

girisimler oldu. 1955 yilinda federal birlik ve eyaletler ta-
rafindan ortaklasa yetkilendirilen “Alman Egitim Kuru-
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lu”, egitim konusunda politik danismanlik veren bir heyet
olarak, egitim fakiiltelerinin ve ilkokul 6gretmenligi igin
bilimsel kurumlarin kurulmasini tavsiye etti. Boylece eski
ogretmen okulu uygulamasinin sona erdirilmesi amaglani-
yordu; bu tavsiye kademeli olarak da hayata gegirilebildi.
1959’da Alman Kurulu “Genel egitim iginde devlet okullar:
sisteminin yeniden sekillendirilmesi ve standardizasyonu
icin gerceve plan1” sundu. Bu gergeve planda, ti¢ kademeli
okul sistemi temelde onaylanirken, yine de temel egitimle
baglantili olacak gekilde iki senelik oryantasyon kademesi
olusturulmasi ve boylece ilkokulun iki sene uzatilmasi tav-
siyesi bulunuyordu. Dért yillik okul sonrasi fazlasiyla erken
se¢im yapilmasi ve gesitli okul tiirlerinde farkl siirelerde-
ki egitim stiregleri, Bat1 Almanya egitim sistemindeki ciddi
problemli iki aland1 ve s6z konusu tavsiyelerle bu alanlarda
en azindan bir hafifleme amaglaniyordu. Bu planlar gergek-
lestirilebilmis olsaydi, Realschule ve ilkokulun her biri on
yillik bir siireyi kapsayacak ve bagarili ilkokul dgrencileri-
nin ortaokul diplomasina erismesi daha kolay olacakt1. Bu-
nunla birlikte bazi eyaletlerde oryantasyon siniflar1 agildi.
Ayrica ilkokul istisnasiz bir yil uzatildi, hemen arkasindan
da 5. sinif ve 9. sinif arasin1 kapsayan “ortaokul” da biiytik
olciide ilkokulun iist siniflar1 olarak belirlendi.

1960’11 yillarin ortasindan itibaren egitim sisteminin ge-
lecegine iliskin biiytik kavgalara yol acan, kismen de olduk-
ca siddetli tartismalar yapildi. Egitimci, din felsefecisi ve
Alman Kurulu tiyesi Georg Picht’in (1913-1982) 1964 yilinda
gazetede yaymlanan “Die deutsche Bildungskatastrophe”
(Almanya’nin Egitim Faciasi) baslikl1 yazisi biiytiik bir etki
yaratti. Hemen ardindan Federal Almanya egitim sistemi-
nin reform ihtiyaci1 konusundaki sikdyetler kamusal soyle-
mi belirledi. “Birinci Diinya Savasi'na kadar, Almanya’nin
siyasi durusu, ekonomik zenginligi ve sanayideki gelisimi o
zamanki cagdas okul sistemine ve bilim alaninda diinya ga-
pindaki basarilarina dayaniyordu,” ama simdi “bu sermaye
titkkendi,” diye yazmust1 Picht. Diger 6nde gelen sanayiles-
mis {ilkelerle rekabette geri kalma korkusu ve bu nedenle
de ekonomik refahin uzun siire siirdiiriilemeyecegine dair
endige gittikce daha ok baski yaratt;; yoksa iyi egitimli
geng insanlarin sayisinin 6nemli olglide artmasini sagla-
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vacak daha iyi bir egitim ve yiiksek kalitenin yakalanmasi
miimkiin olamayacakti. Simdi gecikmeksizin “potansiyel
yeteneklerin harekete gegirilmesi” ve egitim sisteminde
kapsaml1 bir reforma tabi tutulmasi gerekiyordu. Ayrica o
samana kadar DDR’ den geng insanlarin gogtine ¢ok giiveni-
liyordu ancak bu gog 1961’de Duvar’in yapilmasinin ardin-
dan son buldu. Nihayetinde tiniversite 6grencileri, mevcut
egitim sisteminde karsilanamayan daha fazla demokrasi ve
sosyal adalet talepleri icin ayaklandilar. Bu isyanla birlikte,
tiniversite 6grencilerinin harekete gegirici bir gii¢ oldugu
gorildu.

Bu baglamda 1965 yilinda Alman Egitim Konseyi, Al-
man Egitim Kurulu'nun yerine gegti. Egitim sistemini iyi-
lestirmek tizere 6neriler gelistirecek egitmenler, egitim siya-
setgileri, bilim insanlar1 ve okul idarecileri gorevlendirilerek
bu konseye dahil edildi. Egitim Konseyi reform 6nerilerini
1970 yilinda “Egitim Sisteminin Yap: Plan1” ad1 altinda, re-
formun strateji belgesi olarak halka duyurdu. Konsey, bu
belgede sunlar1 6neriyordu: Dikey kademelendirilmis okul
sistemi yerine okul 6ncesinden ilkokula, ortaokul ve liseden
iiniversiteye kadar yatay olarak yapilandirilan bir egitim
sistemi kurulmalidir; okul hazirhg anaokulunda baglamals,
ozellikle toplumun sosyal agidan dezavantajli kesimlerin-
den gelen ¢ocuklara dogrudan yardim edilmelidir (firsat
esitligi kapsaminda); zorunlu egitimin baslangicinin 5 yasa
¢ekilmesi duistintilmelidir ya da en azindan anaokulun son
yili zorunlu hale getirilmeli, dolayisiyla okul 6ncesi olarak
genisletilmelidir; yeni bir okul gesidi olarak “cok kapsam-
I entegre okul” model kabul edilip, denenmelidir; biitiin
okul tiirlerindeki ders igerikleri bilimsel hale getirilmelidir;
o zamana kadar ihmal edilmis 6grenme yaklasimlari, aras-
tirmaya dayal1 veya sosyal 6grenme gibi, tesvik edilmelidir;
mesleki ve genel egitimi birlestirmek igin girisimlerde bulu-
nulmalidir; genel olarak daha fazla ¢ocuk yiiksek dgretime
yonlendirilmeli, boylece bilhassa kizlarin yiiksekogretime
erismesindeki dezavantajli durum sonlandirilmahdir. Po-
tansiyel yeteneklerin tiimiintin miimkiin olan en iyi sekil-
de kullanilmas i¢in ¢aba sarf etmek, tiim 6nerilerin ortak
noktasiydi. Psikoloji ve egitim biliminde yetenek icin daha
dinamik bir kavram kullanildy; artik “yetenek” yerine daha
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¢ok “donatmak”tan soz ediliyordu. Daha 6nceden de oldu-
gu gibi yurt dis1, ayn1 sekilde hem fikir tireten hem de ig
catismalarda bir argiiman olmaya devam etti. Ornegin Is-
kandinav tilkelerdeki ¢ok amacl entegre okullara atifta bu-
lunulmus, école maternelle (anaokulu) ve Fransa’daki ilkokul
arasinda sik1 bir isbirligi kaydedilmisti, ayrica sosyal tabaka
ve okul basarisi arasindaki iliski tizerine Anglosakson 6gre-
tileri benimsenmisti.

Egitim konseyinin propagandasini yaptig: seyler de tii-
miiyle gerceklesmemistir. Hatta gegmise baktiklarinda bazi
gozlemciler, yiiksek beklentiler karsisindaki basarisizliktan
veya beceriksizlikten bahsetmislerdir. Ne kademeli okul sis-
teminin tistesinden gelinebilmis ne de sosyal agidan okullar
daha adil héle getirilmisti. Dérdiincii bir ortaokul tiirii ola-
rak ¢ok amagh okulun genis kapsamli tanitimi bile yapila-
madi; CDU/CSU koalisyonu yonetimindeki federal devlet-
lerin siyasi direnisi karsisinda hedefe ulasilamadi ve sonug
itibariyle 1990 yilinda 7. siniflardan sadece %7 si gok amagh
bir okula gidebildi. Atesli taraftarlar1 cok amacl okulun her
derde dava oldugunu distiniirken, muhalifleri ise bu tiir
bir okulu gergek dis1 bir “sosyalist esitlik” girisimi olarak
degerlendiriyordu. Cok amagh okullarin yogun oldugu yer-
lerde basaril 6grenciler ve egitim odakli veliler bu okullara
uzak durdular, dolayisiyla da bu okullarin Realschule ve li-
seyle rekabette hig gercek bir sans1 olamadi.

Bunun yani sira reform tartismalar1 birtakim olusumlar-
da etkili olabildi. Eski miifredatin yerini 6grenim hedeflerini,
cagdas yontemleri ve medya kullanimini diizenleyerek der-
si tamamen modernize eden ve tiim okul tiirlerinde gecerli
olan miifredat almistir. Ortaokul seviyesindeki farkli okul
turlerine ait miifredatlar, bu okul tiirleri arasindaki gegisi
kolaylastirmak igin birbirine daha benzer hale getirildi. Or-
taokulda is ve yabanci dil dersleriyle tamamen yeni konular
okutulmaya baslandi. Lise diizeyindeki tist siniflarda iyiles-
tirmeler yapildi, bununla birlikte genglerin egilimlerine ve
becerilerine daha ok yer verildi. Mesleki liselerin yaninda
orta diizey bir mezuniyetten sonra gidilebilecek teknik okul-
lar kuruldu; bu okullar 6grencileri yiiksek teknik okullara
(bu okullar da yiiksekogretimde yeniydi) hazirhyordu. Og-
retmen ytiksekokullarinin tiniversitelere entegrasyonuyla
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dgretmen egitiminin akademilestirilmesi tamamlandi. Sim-
dilerde sadece Baden-Wiirttemberg'de 6gretmen ytikseko-
kullar1 bulunmakla birlikte bu okullar bilimsel yiiksekokul
statiistine sahiptirler. Okullar 8grencilerinin gelisim ihtiyag-
larina gore kendilerini adapte etmeye, ¢cocuklara ve genglere
uygun yasam alanlarina doniismeye ve ders dis: faaliyetler
diizenlenmesinde sosyal hizmet uzmanlarindan faydalan-
maya bagladilar. Her seyden 6nce cinsiyet kaynakli deza-
vantajlar ortadan tamamen kalkti, hatta bugiine dek tersine
donme egiliminde oldu: 2000 yilinda lisedeki kizlarin oraru
%56’yd1. 1980°1i yillara kadar egitimcilerin igindeki kadin-
larin orani (okul tiirtine 6zgii farklhiliklarla beraber) %50'yi
agmistt. 1960'larin sonlarina kadar hala ¢ok sayida var olan
kiz liseleri karma egitime gecti. O zamandan beri karma egi-
tim vermeyen okullar pratikte 6zel mezhep okullarinin ala-
myd1 Bugiin Alman okul sisteminin problemli gruplarina
bakildiginda, artik kizlara degil, 6zellikle ortaokul ve 6zel
okullarda basarisiz erkeklere rastlanmaktadir. Nasyonal
Sosyalist donemdeki kisa stireli dististin ardindan halkin
btiyiik bir boliiminiin yeniden egitime katilimindaki belir-
gin artig, son yillardaki tartismalarin ve egitim reformu kap-
saminda alinan aksiyonlarin uzun vadede 6zellikle etkili ol-
dugunun kanitidir. 1960’11 ve 1970°li yillardaki nitelik atag:
oldukga basarili olmustu. Bu arada, bu sadece Almanya’da
degil, ayn1 zamanda okulun modernizasyonu ile ilgili ben-
zer tartismalarin yapildig: diger birgok Avrupa iilkesinde
de oldu, ancak tiim gocuklar ve gengler i¢in uzun bir ortak
okul donemi ile eski, segici entegre okul sistemlerinin yerini
aldi. Aslinda bu sadece Almanya’da degil diger birgok Av-
rupa lilkesinde de ayni sekilde gerceklesti. O siralarda bu
tilkelerde okullarin modernizasyonu igin benzer tartismalar
yapiliyordu ki bu tartismalar eski se¢meci okul sisteminin
yerine tiim gocuklarin ve genglerin bir arada uzun bir okul
donemi gegirebilecegi biitiinleyici bir sistemin gegmesini
sagladi. Almanya’da da yeni kurulan ¢ok kapsamli okullar,
var olduklar1 yerde, egitimin gelismesi icin kullanildi. An-
cak tam bu sirada Realschule ve liseler de kendilerini yeni
ogrenci gruplarina actilar. 20 yil icinde Realschule ve liseler
Ogrenci sayilarini tig katina gikardi. Uzun zamandir ebevey-
nler ¢ocuklar igin en azindan orta seviye bir egitim mezu-
niyeti istemektedirler. Ancak tam tersine ortaokullar bunu
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giderek zorlastirdi. 1950'lerde yaklasik ytizde seksen olan
ortaokula gecis orani azalmaya bagladi. 1965 ve 1985 yillarn
arasinda ortaokuldaki 6grenci sayisi tigte bire diistii. Orta-
okuldaki gerileme nedeniyle bazi biiyiik sehirler problemli
cocuklarin toplanma yeri olmaya bagladi. Kald1 ki ortaokul,
cok kapsaml okullarin kurulmasi nedeniyle zarar goren
tek okul tiirti olmustur. Ebeveynler, eger imkanlar1 varsa
cocuklarini en azindan ¢ok kapsamli bir okula goénderdiler.
Bu sebeple ortaokul, ok kapsamli okulla rekabeti sonucun-
da tamamen ¢ok kapsamli okuldan artakalanlarin gittigi
bir okul haline geldi. Hristiyan Demokrat Parti tarafindan
yonetilen eyaletlerde siyasi nedenlerden dolay1 ortaokul
ve dolayisiyla da ti¢ kademeli okul sistemi destekleniyor-
du. Bu ise ancak basariyla tamamlanan bitirme sinavindan
sonra ortaokul diplomasin1 da miimkiin kilan onuncu bir
okul yilinin ilave edilmesiyle gerceklesebildi. Aslinda post
endustriyel bilgi ve hizmet toplumu is yeri yapisina iliskin
stirekli artan nitelik gereksinimlerini de beraberinde getir-
mektedir, bu ytizden iyi bir okul egitimi oldugunda pek gok
insan 6znel olarak kendisini, gittikge kiiresellesen is bulma
miicadelesinde daha iyi donanmis olarak goriiyor. Bu, okul
kariyerinin nesnel ve 6znel 6neminin 20. ytizyilin son yirmi
yilindan bu yana her agidan arttig1 anlamina gelmektedir.
Boylece giderek uzayan 6gretim siireleri s6z konusu olur
ve 1980°1i yillardan itibaren okul ve genglik dénemi biiyiik
olgiide ayn1 zamana denk gelir. 1950°1i yillarda on alt1 yas
genglerin %15’i genel egitim veren tam zamanl bir okula
giderken, 1960’da bu oran %20 oldu ve 1980de ise bu yas
grubunun neredeyse tiimii tam zamanli okula gitmeye bas-
lamisti. Yakin ge¢miste lise yillarinin kisalmasi nedeniyle
belirli bir kars1 hareket olsa da tam zamanl okula giden 6g-
rencilerin yas gruplar1 artmaya devam ediyor.

Hemen hemen tiim gengler igin okul, yasamdoykiilerinde
cevresel bir durum olmaktan ziyade hayatlarinin merkezin-
deki bir bilesene doniismiistii. 19. ytizyilin baslarindan iti-
baren ise artik gocukluktan sonra gengligin de okullasmasi
okul tarihinin doruk noktasi oldu.

1980’lerde, Alman Egitim Konseyi'nin amagladig: temel
bir sistem reformunun uygulanamaz oldugunun kanitlan-
masinin ardindan, halk hareketinin odagina bireysel okullar
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girdi. 1920ler, yenilikgi egitimi bircok yerde tesvik edici bir
fikir kaynagi olarak kabul edildi. $Simdi yeniden kesfedilme-
si ve benimsenmesi gereken yollar 6ne gikiyor gibi goriinii-
yordu. Bu baglamda giderek daha fazla okul, 6grencilerin
kendi kisisel 6grenme programlarini olusturabilecekleri
haftalik programlara gore dersleri organize etmeye bagslads,
proje yontemi didaktik repertuarina yeniden girdi, yenilik-
(i Fransiz egitmen Celestin Freinet'in (1896-1966) modeline
dayanan okul matbaalar1 ve egitim atolyeleri kuruldu. Bu
diisiincenin etkisinin kavramsallasmasi i¢in “okul agma”
slogani oldukga sik kullanilir oldu. Okul artik sadece bir 6g-
retim kurumu olmamall, bilakis sosyal gevreyle ki bu sosyal
¢evrenin okulu bir kaynak, kendi imkanlarinin tamamlan-
masi ve genislemesi olarak algilamasi gerekiyordu, dinamik
bir degis tokus haline gelmeliydi.

Gorsel 5: Ogretmen merkezli gagdasg bir ders: Peter Tillberg'in 1971-
1972 yillarina ait “Bir giin bir faydan dokunacak mi1 ufaklik?” isimli
tablosunda mekén, 6gretmenin biitiin 6grencileri gorebilecegi sekilde
olabildigince islevsel olarak anlatilmis. Moderna Museet, Stockholm.

Once ilkokullar, daha sonra da cok kapsamli okullar 6grenci
odakl dinamik 6gretimin dnciileri oldu. Ancak ortaokulla-
rin da icine girdikleri diisiis egilimini yavaslatacak bir sey
bulmalar: gerekiyordu. Yoneticiler, liselerin sayilarinin art-
mas! ve bu nedenle de ¢oktiirlii hale gelen 6grenci profili
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sebebiyle eskimis egitimden daha fazlasin1 sunmalar ge-
rektigi anlayisin1 daha fazla gormezden gelemedi. 19. ytizyil
sonunda teknik yeterlilige sahip 6gretim gorevlisi diizeyi-
ne indirgenen lise dgretmenleri, egitimle ilgili gorevlerine
daha fazla odaklandilar. Skolastik rutinlerin parcalanmasi
ve ilgili yerel duruma uygun ¢6ziimlerin iiretildigi bireysel
eylemi miimkiin kilan agik mekéanlarin ortaya ¢ikmasi etkili
olmustu.

Okul iklimi ve dgrencilerin 6grenme performanslar: agi-
sindan ders dis1 okul aktivitelerinin toplami olarak “okul
yasaminin” kesfedilmesi 1970'li yillarda hentiz sira dis1 bir
fenomendi. Ancak bu donemde ¢ok sayida girisim ortaya
cikti: Proje haftalari, spor takimlari, 6grenci kamplari, hafta
sonu miizik aktiviteleri, tiyatro gosterileri, sosyal faaliyet-
ler ve daha fazlasi en iyi okullarin da aralarinda bulundugu
tim okul tiirlerinde giderek daha fazla standart olarak su-
nulmaya baslad1.

Bu anlamdaki “iyi okulu” daha aziyi olandan ayiran sey
-tam da bu goriis ve bunun otesinde becerikli ve kendini
egitime adamus bir 6gretim kadrosu- okul arastirmalariy-
la da deneysel olarak somut hale getirilmistir. Kald1 ki bu
tiir aragtirmalar1 1970’lerde yapilan okul galismalar tetik-
lemisti. Bu calismalar kademelendirilmis okul sistemini cok
kapsamli okul ile karsilagtiriyordu ve aym tiir okullardan
gelen 6grenciler arasindaki performans farkliliklarinin fark-
I1 tiirdeki okullardan gelen 6grenciler arasindakinden daha
fazla olabilecegi yoniindeki sasirtic1 sonuca varabiliyordu.
19. ylizyildan itibaren Almanya igin tipik olan bir hiikiimet
miidahalesi ile olusturulan, ayrica bu zamana kadar stire-
gelen nispeten homojen bir okul sistemi ve okul biirokrasi-
sinin gereksinimlerini diizgin bir sekilde yerine getiren bir
okul, gercegin yalmizca simirlandigini ve gorecelestirilmesi
gerektigini gosteriyordu. Okul yasami, 8grenme iklimi vb.
bakimindan okullar arasinda ortaya ¢ikan aleni farkliliklar
ozenle dikkate alinmaya baslad1. Bu cesitlilik, “alttan” bas-
layacak herhangi bir okul reformunun basarisi icin gerek-
li bir kosul olarak algilandi. Temel degisim stratejileri icat
edildi, “School-Improvement (okul iyilestirmesi)” (bu hare-
ketin uluslararasi olduguna da isaret etmektedir), “okul igi
ileri 5gretmen egitimi” ve buna benzer bir¢ok kavram tzel-
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likle devlet okullar1 yonetiminin giindemine girdi. Boylece
bu okullarin gorev anlayisi, diizenleyici ve denetleyici bir
durumdan katilimar ve destekleyici bir duruma gegti.

Alman Demokratik Cumhuriyeti

1946 gibi erken bir tarihte o zamanki Sovyet Isgal Bolgesi'n-
de, kademelendirilmis okul sistemi yerine gocuklar ve geng-
lerin tiimii icin zorunlu tutulan sekiz senelik tek tip okul ha-
yata gecmisti. Geleneksel okul sistemi, burjuva toplumunu
yansitan bir kurum olarak gegmiste kalmaliyd. Ilgili yasa-
da da belirtildigi tizere egitim “demokratiklestirilmeliydi”.
Bat1 bolgelerdeki onaric1 okul politikalarindan agikca uzak
kalinmak istendi. Ayrica Sovyet Okulu ve tek tip okul fi-
kirleri is¢i hareketini tesvik etti. Bununla birlikte bu durum,
komuinistlerin iktidara gelmesinden sonra savas oncesi do-
nemin segici okul sistemlerinin diger Dogu Avrupa tilkele-
rinde de istisnasiz ortadan kalkmasina yol agti. Nasyonal
Sosyalist ancak ayn1 zamanda kiliseyle de yakindan iligki
icinde olan ya da sadece burjuva tavirlarindan siiphelenilen
ogretmenler, Dogu Almanya’nin kurulusundan 6nce okul
hizmetlerinden ¢ikarildi ya da hig ise alinmadi. Okul idare-
lerinde ise karar verici pozisyonlarda Alman Sosyalist Parti
(SED) kadrolar1 bulunuyordu.

Tek tip okul tizerine yapilandirilan dort yillik bir liseyi,
matematik ve doga bilimleri, modern bir dil ve eski bir dil
alanlarinda bitirme sinavi takip ediyordu. Ancak uygulama-
Ii bir mesleki egitimi takiben bir is tecriibesiyle, tiniversite-
lerin “isci ve ciftci fakiiltelerindeki” 6zel hazirlik kurslarina
lise bitirme diplomasi olmadan da kabul edilmek miimkiin-
dii. Bu sayede tiniversite egitimi hakkina sahip olanlarin o
zamana kadar belli bir seviyede kalmis oraru 6nemli 6lgiide
yiikseldi ve niifusun hi¢ de kii¢timsenmeyecek egitimden
uzak kalmig bir kismina da kaliteli bir egitim saglanabildi.
1959 yilinda mevcut tek tip okul iki y1l uzatildi ve “Politek-
nik Yiiksek Okulu” olarak yeniden adlandirildi. Dogu Al-
manya’daki egitim sistemi son seklini 1965 yilinda gikartilan
“Yeknesak Sosyalist Egitim Sistemi Kanunu” ile ald1. Bu ka-
nun anaokulundan tiniversiteye kadar tiim egitim sistemini
ve yetiskinler icin egitim kurumlarini da sistematik olarak
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diizenlemekteydi. Dogu Almanya yonetimi bu sekilde do-
nanarak Bati'yla sistem yarisinda galip gelebilecegini ve bu
sayede kendi lehine karar verebilmeyi umuyordu.

Yukarida bahsedilen politeknik yiiksekokulu, on senelik
tek tip okul olarak sosyalist egitim sisteminin merkezinde
bulunuyordu. Kelime olarak “yiiksekokul”, bu okulda ve-
rilen egitimin, Bat1 Almanya’daki geng ve gocuk kitlesinin
egitimden aldiklarinin ¢ok 6tesine ama 6zellikle ilkokulun
geleneksel olarak verdiklerinin 6tesine gectigini ifade edi-
yordu. Ote yandan “politeknik” ifadesi ise isletmelerde uy-
gulamali isler kapsaminda ve bununla baglantili derslerle
ogrencileri is hayatiyla tamistirma, onlara sosyalist {iretimin
bilimsel arka plani ve kosullar1 hakkinda bilgi verme ve gal-
sanlarin emegine saygl duyulmasini saglama istegine isaret
ediyordu. Bu, Karl Marx'in benzer 6nerilerine dayanan’ ve
diger sosyalist tilkelerde de aym gekilde uygulanan bir fi-
kirdi. Ancak politeknik 6gretimi elestirenler, egitimin arka
planda kalmasini ve genglerin daha ¢ok ucuz is gticii olarak
kullanilmasini tenkit ediyordu. Yine de en sert elestirileri
yapanlar bile tiretimde gegen giinlerde degerli deneyimlerin
yasandigin1 ve bunun Dogu Almanya’daki giindelik okul
hayatinin olumlu y6nlerinden biri oldugunu inkér etmedi.

Politeknik ytiksekokullarin alt siniflarina (1'den 4’e ka-
dar olan siniflara) hemen hemen tiim gocuklarin gittigi go-
cuk yuvalar: dahil edildi. Dogu Almanya’da is giictinde yer
alamadiklarindan sikdyet eden galisan annelerin oram ytiz-
de doksanlardaydi. Sonug olarak ¢ocuklarin bakima ihtiyag-
lar1 vardi ve bu ihtiyag sadece kres ya da anaokullarin yay-
gin bir sekilde kullanilmasiyla sinirh degildi, ayn1 zamanda
okul sonrasinda da talep edilen bir bakim sistemini gerekli
kiliyordu.

Cogunluk on yil zorunlu okula gidiyor ve merkezi ytirii-
tiillen bir sinava giriyordu. Okul bagarilar1 oldugu kadar si-
yasi dayanikliigin ve “Ozgiir Alman Gengligi”"ne bagliligin
sinandig1 se¢cme siireglerini atlatanlar ise 8. siniftan sonra
“genisletilmis yiiksek okul”a gegebiliyordu. Bu okullarda,
bastan beri aralarinda ayni sayida erkek ve kiz bulunan, bu-
nunla birlikte toplam sayilar1 yilda ortalama ytizde ondan
daha az olan 6grenciler “hazirlik sinif1” olarak adlandirilan
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dokuzuncu ve onuncu smiflar1 tamamlayip okulda iki yili
daha gegirdikten sonra lise bitirme sinavini verdi. 1980’lerin
basinda hazirlik siniflar1 kaldirldi. Genisletilmis yiikseko-
kuldaki egitim siireci boylece on birinci ve on ikinci smnifa
indirildi. Ayrica politeknik yiiksekokul tamamlandiktan
sonra, Ui yillik pratik mesleki egitim iizerine alinan dersler-
le birlikte lise diplomasi alinabiliyordu.

Son olarak diger sosyalist iilkelerde de bilinen 6zel okul-
lara da deginmek gerekirse, bu okullar da sadece genglerin
kiicik bir azinlig: (yaklasik %3'ii) icin 6ngoriilmiistii. Bu
okullarda sosyal agidan bilinen ve 6nemli miinferit alanlar-
da olaganiistii basarilara ve 6zel yeteneklere sahip gengler
destekleniyordu. Bu baglamda spor, matematik, yabanci
diller, teknik ve sanat igin agilan 6zel okullar, apagik yete-
nek havuzlar olarak degerlendirildi.

Dogu Almanya’daki egitim sistemi tamamen devlet tara-
findan yiritiilen, kilise gibi 6zel kurumlarin bulunmadig;,
ekonomide de oldugu gibi planh ve son derece kontrollii bir
sistemdi. Sadece lise bitirme sinavina erisim degil, lise bi-
tirme sinavindan sonra da tiniversiteye ve burada miinferit
disiplinlere kabul, “sosyal” kosullara uyan yani ekonomik
ihtiyaglara gore belirlenen belirli kotalar: izledi. Bunun so-
nucunda Ornegin genisletilmis yiiksekokula gegis oranlari,
ayn1 zamanda lise bitirme sinavi olmadan mesleki egitim
yoluyla tiniversiteye girme olasilig1 da niceliksel dalgalan-
malara maruz kaldi. Bu sistemde bireyin 6zgiir iradesi an-
cak bireysel cikar plan yonergeleriyle ortiisiirse ve kisi dog-
ru siyasi tutumu sergilerse kendini gosterebilirdi.

Dersler de ayrintili bir miifredat calismasiyla merkezden
kontrol ediliyordu ki, bu ¢calisma ders igerik planlari, 6gren-
me hedefleri ve ders materyallerinin yani sira metodik yo-
nergeleri ve hatta okullarin fiziksel donanimi i¢in 6ngoriilen
detaylar igeriyordu. Higbir sey sansa birakilmamaliydi, bu
da egitim sisteminde biiyiik esitlik yaratiyordu. Nereden
bakarsaniz bakin, Dogu Almanya’daki okul disaridan her
zaman neredeyse ayni goriiniiyordu. Bat1 Almanya miifre-
dat1 goz onitinde bulunduruldugunda, Federal Alman okul-
larinda okutulmayan bazi konular géze carpiyordu, 6rnegin
birinci yabanc dil olarak Rusga, okul bahgesi dersi, askeri
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egitim ve bahsedilen politeknik dersler. Federal Cumhuri-
yet'tekine benzer sekilde alt siniflarda dersleri sinif 6gret-
meni verirken, 5. siniftan itibaren dersler uzman dgretmen-
ler tarafindan veriliyordu. Harici farklihgin olmadig tek tip
okul diizenindeki sistemde, bir simiftaki 6grenciler arasinda
belirgin performans farkllari kaginilmazdi ve bunlarin sinif
kapsaminda degerlendirilmesi gerekirdi, hatta en azindan
teoride tamamen kabul edilebilirdi. Buna iliskin bir Dogu
Almanya kaynaginda soyle ifade edilmektedir:

Bizim gibi kolektif yasayanlar i¢in okuldaki bir sinif, sosyalist
toplumun bir yansimasi, bir 6grenme toplulugu ve sosyalist ki-
siliklerin gelisimi igin bir kosuldur. Boyle bir toplumda ortaya
¢ikan bireysel farkliliklar tek tip bir 6grenme siirecinin tek ta-
rafll “bozuklugu” olarak degil, 6grencilerin ¢ok yoénlii gelisimi
icin kullamilabilecek olumlu durumlar olarak goriilmektedir.

Ornegin sinif tekrarindan kaginmak igin, sinuflardaki lider
veya Ozgiir Alman Gengligi gruplarindan daha zayif siruf
arkadaslariyla ilgilenmeleri istenmistir. Bununla birlikte,
diisiik performans gosteren dgrenciler politeknik yiikseko-
kul hedefini tehdit ederken 8. siniftan hemen sonra belirli
mesleklerle simirl, siiresi uzatilmis uygulamali bir egitim
programina ge¢me firsat1 buldular. Gergi bu belirli bir yil-
daki tiim 6grencilerin beste birini etkileyebiliyordu ancak
zaten belirli bir kisim resmen mezun olmadan okulu bira-
kiyordu. Neyse ki Dogu Almanya’daki zorunlu mesleki egi-
tim sayesinde kimse mesleki egitimden mahrum kalmad.

Dogu Almanya’daki okulun &zelliklerinden biri -sinif-
taki diisiik performans gosteren 6grencilere verilen destek-
ten de anlasilacag tizere- genglerin biiyiik cogunlugunun,
yakin igbirligi icinde olunan “Geng Onciiler” veya Ozgiir
Alman Gengligi gibi ders dis1 egitim kurumlarina tiye olma-
lariydi. Egitim ve sosyal hizmetlerin biiytik bir boliimiiniin
okula veya aileye degil de devlete bagh kuruluslara bira-
kilmasi otoriter rejimlerde tipik bir durumdu. Bu Nasyo-
nal Sosyalizmdeki asirilik durumuydu. Dogu Almanya’da
siyasi partilerdeki gengler de ikincil bir egitim giicii olarak
biiyiik bir role sahipti. Cok sayida calisma grubu, yaz tatili
kamplarn ve okul calismalar: ile bos zaman etkinliklerinin
birbirine gectigi faaliyetler araciigiyla okul ve Ozgiir Al-
man Gengligi birbiriyle baglantiliydi. Okullar, sanayi islet-
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meleri ve Ulusal Halk Ordusu’yla da siki iligki icindeydi.
Hatta anaokullarinda, isletmelerdeki ve anaokullarindaki
calisma gruplarindaki gocuk gruplarinin karsihikl ziyaret-
leri oluyordu. Bu durum daha sonra okulda da kesintisiz
devam etti. Kuskusuz bu sayede Dogu Almanya okullari,
okulu ve “hayat1” birbirine yaklastirmay basardi.

Ogretmen egitimi son yillarda birgok kez yeniden orga-
nize edildi. Tek tip okullarin kurulmasin takiben 6ncelikle
biitlin 6gretmenlerin tiniversite egitimine sahip olmasi ge-
rekti. Egitim sisteminin sosyal 6zelligiyle miicadele etmek
isteyen herkes, bunu her seviyede ve dolayisiyla 6gretmen
egitiminde yapmak zorunda kalda.

1950’de degisiklik oldu. Artik alt siniflarin (1. sinftan 4.
sinifa kadar) 6gretmenleri, teknik okullar kapsaminda yeni
kurulan “6gretmen egitimi enstitiilerinde” egitiliyordu. 5.
ve 8. sinif araligindaki 6gretmenler ise “egitim enstitiileri”
adi verilen kuruluglarda egitim aldilar. Sadece 9. ve 12. sinf
araligindaki ogretmenler bir iiniversite egitiminden yarar-
landilar. Sonraki yapisal degisim 1959 yilinda oldu. Ug bo-
lime ayrilmis 6gretmen egitimi sistemi iki boliimlii bir sis-
teme dontstiiriildi. Artik lise diplomasini degil politeknik
yiiksekokulundan bagariyla mezun olduklarini belgelemek
zorunda olan alt sinif 8gretmen adaylari, gerektiginde okul
sonrast bakim alaninda da gorevlendirilebilecekleri sekil-
de dgretmen egitimi enstitiilerinde egitim aldilar. Univer-
sitelerde ya da egitim enstitiilerinden ortaya ¢ikan egitim
yiiksek okullarinda bundan boyle 5. siniftan itibaren tim
ogretmenler bes senelik bir egitim siirecinden ve iki alanda
(Marksizm-Leninizm konusunda temel bir genel egitim de
dahil olmak tizere) diplomali 6gretmenlik igin meslek egi-
timinden gegeceklerdi. ilgingtir ki, ikinci konuda egitim al-
mak yerine, 6 ila 14 yas arasi gocuklardan olusan komiinist
orgiite bagskanlik etmek ve dostluk lideri olmak igin egitim
almak da miimkiindi. Aile dis1 okul ici ve okul dis1 egitimin
siki birlikteligi Dogu Alman okullar igin tipik bir durum-
du, hatta bu durum 6gretmenin sahsinda gozle goriilebilir
bir ifade bulabilirdi. Bunun disinda tiim 6gretmenler Geng
Onciiler veya Ozgiir Alman Gengligi kapsaminda asgari bir
politik-pedagojik faaliyette bulunmak zorundaydi. Ayrica
ogretmenlik egitimindekilerin diizenlemesi ve 6grencilerin
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de katilmasi gereken yaz tatili kamplar1 da soz konusuydu.
Her seyin bir arada oldugu, nispeten siki1 bir uygulamayla
karakterize bir egitim sayesinde staj vazgecilebilir hale geldi
ve geng ogretmenler egitimlerini tamamlayinca dogrudan
okullarda calismaya bagslayabildiler.

Yeni Federal Devletlerde Okul

1991 yilinda, Federal Almanya Cumhuriyeti'ne katildiktan
sonraki yil, Dogu Almanya topraklarinda ortaya ¢ikan yeni
federal devletler, Bat1 Almanya’nin egitim sistemine gege-
bilmek igin yasal gereklilikleri yerine getirdiler. Dogu Al-
manya’daki egitim sisteminin avantajlar1 ve dezavantajlar
hakkinda o sirada ciddi bir tartisma yoktu. Dogu Alman-
ya'nin eski vatandaglarina gore bu egitim sistemi itibafin
yitirmisti. Ornegin lise bitirme sinavina erigimin kisith ve
otoriter bir kontrol altinda olmasi, gercekten demokratik bir
topluma uymuyordu. Yaygin okul sonrasi bakim merkezi
ve entegrasyon fikri gibi diger seylerin belki de korunma-
ya deger olup olmadigl, bugtin kesinlikle yeniden birlesme
zamaninin hareketli yillarindan farkl bir sekilde degerlen-
dirilmektedir.

Ortaya ¢ikan sey elbette hicbir sekilde Bat1 Almanya
modelinin tam bir kopyasi degildi. Yeni federal devletler-
de daha ¢ok tamamen bagimsiz bir egitim sistemi yapisi
olusuyordu. Saksonya, Saksonya-Anhalt ve Thiiringen’de
ortaokul ve Realschule, ayr1 6zelliklerle veya entegre sinif-
lara yonlendirme imkan ile ¢ok cesitli tarumlamalarla tek
bir ¢cat1 altinda birlestirildi. Berlin'le muhtemel bir birlesme
beklentisiyle Brandenburg’'da, tistiine Realschule, lise ve
ylizde elli okula gitme oramiyla olaganiistii saglam bir ko-
numa sahip ¢ok kapsamli okulun yapilandirildig alt1 yillik
ilkokul hayata gecti. Mecklenburg-Western Pomerania’da
ortaokul, Realschule ve lisenin yani sira tigiiniin de bilesik
sekilleri bulunabilir. Tiim yeni federal eyaletlerde, ortaokul
diizeyinde en azindan kismi entegre ¢oztimler uygulanmak-
taydi. Boylece temelde iki boliimden olusan bir okul sistemi
gelistirildi. Yeni eyaletlerde ii¢ béliimden olusan sistemin
basit bir sekilde benimsenmesi pek miimkiin degildi glinkii
on yil siiren politeknik yiiksekokul uygulamas: araciligiy-

104



la on yillik orta seviye okulun tamamlanmas: asgari temel
egitim seviyesi olarak halkin zihninde Bati’dan daha fazla
yer etmisti. Kald1 ki yeni federal eyaletlerin niifusu nispe-
ten daha azdi1 ve muhtemelen gelecekte daha da azalacaktu.
Boyle bir durumda ti¢ boliimden olugan bir sistem hem ¢ok
pahali olacak hem de esnek olmayacakti.

Dogu Almanya déneminden en azindan bir sey koru-
nabilmisti: Alman okul sisteminin en 6nemli sorunlarindan
biri sosyal altyapi ile okula devam arasindaki yakin iligkiy-
di. Asagida daha detayli olarak sunulacak PISA calismasi da
bu sorunun yeni federal eyaletlerde eski federal cumhuriye-
tin eyaletlerindeki kadar goze carpmadigini gostermisti. El-
bette yeni federal eyaletlerdeki okulun bu nispeten esitlikci
temel niteligi, okulun kendisinden daha ¢ok niifusun daha
dengeli sosyal yapisinin bir etkisiydi. Bu durum gegerliy-
se, yeni federal eyaletlerdeki giderek artan heterojen sosyal
yapl, egitim sisteminin sosyal segiciligi agisindan da Dogu
ve Batr’daki kosullarin uzun vadede esitlenmesiyle saglana-
bilirdi.

Yeni Milenyumda Okul: PISA, IGLU ve Sonuglar:

1990’lardan bu yana Almanya’daki okul sisteminin genel
gelisimine baktigimizda, ¢ok cesitli konular goze carpmak-
tadur.

Hala gtincel bir konu olan cinsiyet sdyleminden 6rnek
olarak bahsedilebilir. Bu baglamda (Bat1) Almanya’da, an-
cak 1960'larda daha yiiksek egitim sisteminde tamamen ha-
yata gecen karma egitim, uzun siire kuskusuz bir ilerleme
isareti olarak beklenmedik elestiriler aldi ki bunun saskinlik
verici bir fenomen oldugu soylenebilir. Bu arada belirli ders
konularina cinsiyete 6zgii 6zel ilgilerin olabilecegi gozlendi,
hatta bunun daha sonra tiniversite egitimindeki se¢cim dav-
ranigini tek tarafh etkileyebilecegi kanitlanabiliyor ve boyle-
ce karma egitimin kizlar icin sadece avantaj saglamadiginin
farkina variliyordu. Ayrica devlete ait son kiz okullarinin
kapatilmasindan sonra okullarin idari fonksiyonlarinda
daha az kadin gorev aldi, dolayisiyla da kadin rol modeller
ve Ozdeslesme firsatlar1 kaybolmaya baslamisti. Cinsiyete
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gore ayrilmis derslerle ilgili model denemeleri simdiye ka-
dar gergekten etkili sonuglara ulasmada.

Tam giin okul trendini de ele almak miimkiin. Degisen
aile egitimi tarzi sebebiyle tam giin hizmet veren bir kurulus
olarak okul -¢ogu Avrupa tilkesinde uzun zamandir stan-
dartti- giderek 6n plana gikiyor ve bu sirada da siyasi olarak
destekleniyordu. Yarim giinliik bir okul ise 6gleden sonra
¢ocuklara ebeveynlerinin, genelde de anne veya biiyiikan-
ne-biiyiikbabalarin bakmasini gerektiriyordu. Bununla bir-
likte annelerin ev disinda bir iste ¢calismasi siklastikca bu
model de bir o kadar kirillgan hale geldi. Calisan annelerin
oran1 1990’larin bagsindan itibaren giderek artarken, g je-
nerasyonun ayni evde yasama durumu -dolayisiyla bakici
olarak biiyiikanne biiyiikbabalar1 el altinda bulundurma
imkan1 da- azald1. Bu nedenle de 2003 yilinda federal hiikii-
met tam giin okullarin kurulmas: igin doért milyar avroluk
bir program baglatti. Bu program birkag yil icinde tam giin
okullarda ytizde 175°lik bir artis sagladi. 2010 yilinda tiim
ogrencilerin en azindan dortte biri tam giin okula gidiyor-
du. Uluslararasi olagan kabul edilen tam giin okul kurulus-
lar1 Almanya’da da kendini géstermeye baslad1.

Asagida, yeni milenyumun ilk on yilinda kamuoyunda
farkindalhigin giderek arttigi, Almanya igin tipik olan okul
sisteminin karmagikligiyla ilgili bir konu daha derin ele
alinmustir. Schuldingen’deki 6zerk federal eyaletlerle bir-
likte Almanya’nin federal yapisi, neredeyse higbir sekilde
yonetilemeyen ¢oklukta okul tiirii, miifredat ve 6gretmen
egitimi konseptine yol agmustir. Ilkokul siireleri farkhilik
gosterir, orta 6gretim seviyesi iki, ti, dort ya da bese ay-
rilmistir, lise ise sekiz ya da dokuz yil siirer. Diger {ilkeler-
deki okul sistemleri homojenlesirken, Almanya’daki egitim
ortamu gittikge daha karisik hale geldi. Nitekim Almanya’da
16 farkh okul sistemi bilinmektedir. Biitiin bunlar giderek
bir sorun olarak algiland: ve elestirildi. Oyle ki bu iilke si-
nirini agan bir okul degisikliginin imkénsizlastig1 anlamina
geliyordu. 2010 yilinda Almanlarin yaklasik %62’si Schul-
dingen’de daha giiglii bir merkezi hiikiimet araciligiyla bu
“egitim kaosunun” ortadan kaldirilmasim istedi. Ancak
2006 yilinda anayasaya eklenen “isgbirligi yasag1” buna en-
geldi ¢linkii istisnalar (bkz. tam giin okul programi!) disinda
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federal hiikiimet ile federal eyaletler arasindaki isbirligi bu
yasayla yasaklaniyordu.

Egitim kesmekesinin ¢6ziilmesi igin hig degilse caba sarf
cdilmektedir. Merkezi bir bitirme sinavi, daha net olmak
gerekirse biitiin tilke capinda yapilacak bir merkezi sinav
artik tamamen imkénsiz gériinmiiyordu. Her seyden 6nce
federal eyaletler bu yonde ilerlemek istedikleri konusunda
anlastilar. 2014 yilindan itibaren, tiim federal eyaletlerin bi-
tirme sinavina iliskin gorevlerin belirlenmesinde faydalana-
bilecegi bir gorev havuzu olusturuldu. Egitim standartlar
iizerinde de galisildi. Ozellikle bu amagla federal eyaletler
2004 yilinda Berlin’de Egitim Sistemi Kalite Gelistirme Ens-
tittisti'ni kurarak, burada tiim federal eyaletlerdeki ilkokul-
larin sonunda ve tiim okul tiirlerindeki ortaokul seviyesinin
sonunda Almanca, matematik, doga bilimleri ve birinci ya-
banci dil gibi temel konularda kullanilan testler gelistirmeye
basladilar. Bu sayede, egitim yollarindaki gesitlilige ragmen
genglerin hepsinin asgari diizeyde benzer egitim almasi sag-
laniyordu. Ayrica egitim standartlari, diizenli olarak yapil-
mas! gereken federal eyaletler karsilastirmasinin temelini
olusturmaktadir.

Diger taraftan bu galisma, uzun vadede belli bir ho-
mojenlesme ortaya ¢ikabilirdi. Yeni federal eyaletlerdeki,
ortadgretim alaninda kurulmus kismen iki kademeli okul
sistemi, federal cumhuriyetin geri kalaninda da yer buldu.
Bagimsiz bir okul tiirii olarak artik varligin siirdiiremeye-
cek kadar popiilerligini yitiren ortaokulun ¢okiisti bunu te-
tiklemisti. Klasik ti¢ kademelilik savasindaki son kale olan
Giiney Almanya federal eyaletleri de icine 6nce ortaokulun
sonrasinda da Realschule’nin dahil olacag yeni bir ortadg-
retim gekli yapilandirmaya baslamislard: ki hala bu konuda
biiytik bir karmasa hakimdir. Gegis asamasinda bir¢ok de-
gisken, kalic1 bir olusum igin miicadele vermektedir. Ancak
gidilecek yon nettir. Gelecekteki egitim sisteminde orta se-
viye okul olarak, hi¢ azalmayan bir popiilariteye sahip ve
ayni zamanda bir yas grubunun %45'inin gittigi lisenin yar
sira diger dgrenciler icin de kademeli bir sekilde tiim diplo-
malar1 veren bagka bir okul daha bulunmaktadir. Boylece
Almanya'ya 6zgti 6zel ¢dztimler son buldu. Alman okullar
da ana akim uluslararasi gelismelere uydu.
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2000 yilindan bu yana {ii¢ yilda bir gerceklestirilen PISA
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) adi verilen
arastirma da Alman egitim sistemindeki gelismelerin diger
tilkelerden etkilendigini gostermektedir. Arastirma 30 tiye-
si bulunan Paris merkezli Ekonomik Igbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan yaptirilmaktadir. Su siralar iki
diizineden daha fazla tiye olmayan tilkenin de dahil oldugu
bu arastirmayla orgiit, tilkelerin egitim sistemlerinin duru-
muna iligkin diizenli olarak geri bildirim vermeyi amagla-
maktadir. Ekonomik bir ¢rgiitten beklenecegi gibi bu aras-
tirmanin arkasinda da ekonomik nedenler yatiyor. OECD,
okul performansinin iyilestirilmesinin ekonomik biiytimeyi
harekete gecirecegini varsaymaktadir. Boyle bakildiginda,
uluslararas rekabette ayakta kalmak isteyen herhangi bir
tilke, egitim ve 6gretim sistemini siirekli optimize etmek
icin ugrasmak zorundadir.

Rastlantisal olarak segilen 15 yasindaki 5.000 ila 10.000
ogrencinin performanslar1 okuma, temel matematik, temel
fen bilimleri ve s6z konusu disiplinler arasi miiktesebat ol-
mak tizere dort alanda test edilmektedir. Test sorular1 hazir-
lanirken sadece bilginin yeniden tiretilmesinden ziyade bu
bilginin pratik baglamlarda yaratic1 bir sekilde kullanilma-
sina, siireclere hakim olunmasina, kavramlarin anlasilmasi-
na ve bilginin aktarilmasina daha fazla dikkat edilir. Kisaca,
modern toplumlarda okuldan sonraki yasamda gerekli olan
¢ok onemli beceriler test edilmektedir. Ayrica sosyo-de-
mografik sonuglarin ¢ikarilabilmesi icin 6grencilerin sosyal
ve kisisel ge¢mislerine iliskin bir anket doldurmalar1 gerek-
mektedir. Federal eyaletler arasinda da karsilastirma yapi-
labilmesi amaciyla, Almanya’da en son 2006 senesinde tiim
okul gesitlerinde yaklasik 1.500 okuldan 57 bin 6grenciyle
ornek bir calisma yapilmistir.

Ogzellikle ilk PISA degerlendirmesi, neredeyse bagka
hicbir tilkede Almanya’da oldugu kadar okullarin ve egi-
timin gelecegine iliskin yogun bir tedirginlik ve tartisma
yaratmamuist1. I¢ karartic1 sonuglar tarihsel anlamda gerek-
celendirilebilir olanlarla gelisiyor olsa da Alman egitiminin
basarisina, hatta tistiinliigline olan inancin uzun zamandir
gercegi yansitmadig artik ortadaydi. 2000 yilinda Alman-
ya tim alanlarda, katilima tilkelerin ortalamasinin altinda
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kalmigti. Performans aralig1 yani en basarili yiizde 5 ile en
basarisiz ytizde 5 arasindaki fark, Almanya’da 6zellikle bii-
yiiktii. Performanslari en iyi ihtimalle en diisiik yeterlik se-
viyesine ulasan 6grencilerin orani %23’tii ve bu oran agikga
ortalamann tstiindeydi. Almanya’da dogmus ve tiimitiyle
Alman egitim sisteminde 6gretim gérmiis olmalarina rag-
men go¢men gegmisi olan gengler “riskli 8grenciler” olarak
degerlendiriliyordu. 2006 yilinda yayinlanan ve PISA ve-
rilerine dayanan bagka bir OECD c¢alismas! da gégmen ¢o-
cuklarin okullardaki entegrasyonu konusunda Alman okul-
larinin durumunun diger birgcok endistri iilkesinden daha
kott oldugunu dogruluyordu. Almanya’nin bir gog tilkesi
olup olmadigina dair sosyal gergeklikten yoksun olarak
uzun yillardir stiren tartismanin sonuglar1 burada goriilebi-
lir. Alman 6grenciler en yiiksek basar1 kategorisinde az bir
farkla katilima tilkeler ortalamasinin altinda kaldi. Ayrica
Almanya’da sosyal koken ve yiiksek kalitede okul egitimine
erisim arasinda giiglii bir iliski vardi. 2000 yilinda bir aka-
demisyen ¢ocugunun liseye gitme ihtimali is¢i bir aileden
gelen ¢ocugunkinin dort katiydi. Bununla birlikte federal
eyaletlere gore belirlenen egitimin durumu da PISA arastir-
masinin sonuglarina yansiyordu. 2000 yilinda federal eya-
letlerin karsilastirildig1 PISA arastirmasi, federal eyaletlere
gore dgrencilerin bilgi diizeylerinin oldukga genis bir aralik-
ta oldugunu gostermistir. O zamanki en iyi eyalet Bavyera
ve en kotii Bremen'in basar araligi matematikte neredeyse
bir buguk okul yiliydi. Bagka bir agidan da daha 6nce bah-
sedilen sosyal segicilik agisindan 6rnegin, federal eyaletler
arasinda belirgin farklar ortaya ¢ikmustu.

Actkgas1 daha sonra yapilan testlerde durum biraz di-
zeldi. Almanya’daki okullarda tiim alanlarda gelismeler
oldu. Ornegin 2003 yilinda Alman &grenciler fen bilimle-
rinde ortalama degerlere ulasti, 2006’da katihima tilkelerin
ortalamasinin ¢ok tizerindeydiler ve 2009°da da biraz daha
yiikselebildiler. Ayni sey matematik icin de s6z konusuy-
du. Ancak okuma becerileri alaninda Alman o6grenciler
2009 yilinda ortalamay1 yakalayabildi. Sosyal koken ve okul
basarisi arasindaki iliski de bir miktar gevsedi. Sosyal ada-
letsizlik olgegi 2000 yilinda 45’ken 2009 yilinda 35’e distii.
Neyse ki “riskli 6grenciler” grubu da biraz kiiglilmiistii. Bu
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ogrencilerin oran1 2000-2006 yillar1 arasinda yaklasik %20
‘ye, 2009’da ise %18’e diistii. 10 yil iginde ulasilan basari ar-
tislarinin 6nemli bir kism1 daha basarisiz gruplarin perfor-
manslarindaki iyilesmeye dayaniyordu. Dolayisiyla 6grenci
basarilarindaki dagilim aralig1 da yillar iginde daraldi. 2006
yilindaki federal eyaletler kiyaslamasinda durum sasirtici
bir hal aldi; geleneksel egitim sistemine giivenen Bavyera
degil, iki kademeli okul sistemiyle Saksonya tiim Alman
federal eyaletleri arasinda en yiiksek basariy:1 elde etti ve
neredeyse PISA'nin en basarilis1 Finlandiya seviyesine ulas-
t1. Genel olarak yeni federal eyaletler oldukca dinamikti ve
eskilerden daha fazla gelisti. Bununla birlikte, Almanya’nin
kendi igindeki siralamada hala sonuncu olmasina ragmen
Bremen de diger eyaletlere bir miktar yaklasabildi. Sonug
olarak, neredeyse baska higbir tilkenin, test edilen tiim
alanlardaki performansini Almanya kadar iyilestiremedigi
soylenebilir. PISA arastirmacilar1 “PISA cephesinde” 10 yil
icinde daha iyi bir duruma gelinmesinden, bu siirede kamu-
oyunun ve siyasetgilerin okulla ilgili sorgulamalara artan
ilgisini sorumlu tutmaktadir. Yenilik¢i 1960’lar ve 1970'le-
rin baginda oldugu gibi 2000 yilindan sonra “egitim” yine
en onemli konu haline geldi. Dersleri (6rnegin matematik)
iyilestirme gabalari, tam giin okullar kurma programu gibi
girisimler, dersleri zayif olan dgrenciler igin takviye dersler
ve diizenli olarak “okul miifettisleri” araciigiyla okul calis-
malarinin yerinde degerlendirilmesi egitime verilen dege-
rin arttigin1 gostermektedir. Eyaletlerin egitim biitcelerinde
biiyiik kesintiler de boylece 6nlenebildi, zaten 6grenci sayi-
sindaki diisiis goz 6ntinde bulunduruldugunda bu biitcede
kiigiik de olsa bir art1 deger anlamina geliyordu. Ozellikle
baz1 gozlemcilere gore, okullarda goze carpan bir anlayis
degisikligi olmustu, basar1 kavrami yine kabul goriiyordu.

Tartigmasiz daha bagka gabalar da sarf edilmeliydi. Or-
nek vermek gerekirse, Almanya’daki okullarda sosyal seci-
cilik hala ¢ok yiiksek. Burada okullardaki en biiyiik sikin-
tilardan biri, egitim basarisinin nereden gelindigine bagh
olduguna dair s1g diisiincedir. Isci bir aileden gelen cocugun
ayn1 performansla bir liseye gitme sans1 artmigti ama yine
de egitimli orta siuftan bir cocugunkinden belirgin olarak
daha azdir. Bu nedenle de “riskli 6grenci” grubu 6nceden
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oldugu gibi oldukga biiyiiktiir. Go¢ gegmisi olan genglerin,
orantisal olarak hizli biiyiiyen kesimi agisindan bakildigin-
da, bu durum, bu arada elde edilen PISA basarilarinin hiz-
lica yeniden yitirilebilecegine iliskin bir tehlike igeriyordu.
Alman egitim sistemindeki Parisli PISA koordinatorleri
hala cocuklarin erkenden farkli okul tiplerine boliinme-
lerini elestirmektedir. Ancak bu durumun degismesi pek
olas1 degildir. Lisenin devam eden giicii, ilkokul siiresinin
uzatilmasina yakin gelecekte engel olacaktir. Hamburg’'da
2009-2010 yillarinda devam eden okul tartismalarindan biri
orneginde, egitime 6nem veren orta sinif ebeveynlerin sekiz
yillik liseyi kabul etmek zorunda kaldiktan sonra, lise sii-
resinin daha da fazla azaltilmasina riza gostermedikleri ve
isteklerini de dogrudan demokrasi baglaminda yaptirmak
istedikleri anlagilmaktadir.

PISA aslinda birgok testten yalnizca bir tanesiydi (tane-
sidir). Okullardaki verimliligi arttiracagina inamldig igin,
testler ve denetimler yoluyla basarinin sik sik distan kontro-
line dayanan uluslararasi bir egitim politikas1 olusturuldu.
PISA’dan 6nce 1995 yilindan beri var olan TIMMS, Ulus-
lararasi1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi, 4 yilda
bir diinya ¢apinda 46 iilkede yapilmaktadir. Almanya bu
arastirmada simdiye kadar sadece ortalama bir sonuca ulas-
t1 ve yine Asya iilkelerinin en 6n siralarda yer aldigi 2009
PISA arastirmalarinda da oldugu gibi bir dizi Asya tilkesi-
nin gerisinde kaldi. IGLU galismalarinda (Uluslararas: Il-
kokul Okuma Arastirmasi) daha iyi sonuglar alindi. Alman
ilkokul 6grencilerinin bir¢ok asamada okuma becerilerinin
oldukga iyi oldugu ve hepsinden 6nemlisi siirekli gelistigi
teyit edildi. [lkokul 6grencileri ise “Verayla” bir sinavi daha
gecmek zorundadir. IQB tarafindan gelistirilen ayni sorular
kullanilarak Almanya’daki tiim tigtinci sinif 6grencilerinin
Almanca ve matematik alanindaki becerileri her sene test
edilmektedir.

So6z konusu testlerde yogun olarak goriilen paradigma
degisimine elestirel bakan egitimciler vardi. Onlara gore
bu sekilde egitimin 6zii kaybedilebilir, 6gretim test edilebi-
lir bilginin aktarilmasina indirgenebilir, sanatsal ve estetik
alanlar ihmal edilebilir vb. Buna karsin kanita dayali bu tarz
bir egitim denetimini savunanlar, PISA ve benzeri uygula-
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malarla basarili bir yasam igin, zorunlu temel egitim agisin-
dan gerekli 6n kosulun -hala yeterli seviyede olmadigini da
itiraf etmek gerekir- olgiilebildigine isaret etmektedir. Bu
arada Avustralya, Danimarka ve Kanada’'da uzun stiredir
yapilan arastirmalar, akademik basar1 ve kariyere baslama
acisindan PISA sonuglarinin okul notlarinin ¢ok daha iis-
tiinde bir 6ngorii giiciine sahip oldugunu gostermektedir.
Ustelik okulun tarihinde uzunca bir siire boyunca giderek
daha ayrintih miifredata dayanan klasik girdi kontroliinii,
sadece ogrenme sonuglarini eksik birakan ancak o yone
dogru olan yollar ve bilgi edinilebilecek igerikler icin acik
kapi birakan yeni cikti kontrollerine dontistiirmek, postmo-
dern karmasanin kosullar: altinda okulu yonetebilmek igin
muhtemelen tek olasiliktir.
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