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ACIKLAMALAR

Bu kitaptaki Blonski’nin yazilarindan yapilan segme, onun egi-
tim politikas1 ve pedagoji alamindaki ¢ok zengin yapitlarindan bir ke-
siti icermektedir. Diger alanlardan, 6rmegin psikolojiyle ilgili yazilar
alinmamustir,

Kitapta yer alan Blonski’nin yazilari, yagam ve bilgi yolunun ge-
lismesini iyice kavramak igin kronolojik bir sira izlemektedir. Metin-
ler arasinda igerik-mantik bakimindan bir baglanti bulundugu igin
bunlarin igerik bakimindan simflandirilmasina gidilmemistir.

Yazilann tam olarak verilmesine 6zen gosterildi. Kisaltmalar,
genel ifadeyi daraltmayacak yerlerde yapildi ve bunlar, metinlerde
(...) ile gosterildi. Anlam baglhilifindan agikc¢a ¢ikmayan adlar, kav-
ramlar ve konular, dipnotlarinda agiklandi.
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GIRIS

1. Sovyet Okulunun Kurucularindan Birisi P.P. Blonski

Pavel Petrovi¢ Blonski, 14 Mayis 1884°’te dogdu. Kievli bir me-
mur ailenin ogluydu. Cocukluk ve genglik doneminde ailesinde ve
cevresinde kiigiikburjuva diisiinme bigimi egemendi. Bu, onun gelis-
mesini etkiledi. Fakat 6grenme hirsi iginde ve ¢ok yonlii ilgisi olan
geng, daha lise ve iiniversite dgrenciligi doneminde Rusya’da bagla-
yan sosyaldemokrat is¢i hareketinin devrimci giiciinii hissetti. Kiev
Universitesi’nde 6grenciligi sirasinda halk kitlelerini bilingli, dev-
rimci eyleme sevklendiren ve Rusya’nin bundan sonraki gelismesin-
de belirleyici bir 6nemi olan 1905-1907 burjuva-demokratik devrim
oldu'. Blonski de devrimci atihm dalgasinin igine girdi, bu yillarin ta-
rihsel 6nemini sezdi. Daha geng bir adam olarak Carlik politikasina
kars: yiiriitiilen politik eylemlere katildi. Fakat pek ¢ok kiigiikburju-
va aydim gibi, her seyden dnce iiniversite 6grencileri, devrimci hare-
kete isci sinifi yaklasimindan yonelmedi, tersine baslangigta kiigiik-
burjuva ideoloji ve politikasinin etkisinde kaldi. Boylece 1903’te
Sosyal Devrimci Parti’ye? girdi. Yillar sonra, Biiyiik Ekim Sosyalist
Devrimi’nden sonra, sinif miicadelesindeki kendi deneyimlerine da-
yanarak Sosyal Devrimci Parti’nin agik¢a ortaya ¢ikan gerici oziinii
gordii. 1917 yazinda bu partiden ayrildi. Blonski, tiim 6grenciligi sii-
resince devrimci 6grenci hareketine katildi ve bu nedenle pek ¢ok kez
tutuklandi.

Blonski’nin bilimsel ilgisi, baslangigta oncelikle psikoloji idi.
Onun yardimiyla insanlar tanimak ve anlamayi 6grenmek istemisti.
Bu nedenle yiiksgki$iZpemimipnbasindaspsiralpdr Pgrenimi gordi.
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Ama bu, onu derin diis kinkligima ugratti. Otobiyografisinde soyle
yaziyor: “Geleneksel iiniversite psikolojisi, benim amagladigim sey
olarak ¢tkmadi. Psikolojinin beni insanlann karakterini ve davranig-
larini anlayabilecek duruma getirecegini ummustum. Fakat o zaman-
lar hi¢bir somiiriicii toplumun boyle bir psikolojiye tahammiil edebi-
lecegini bilmiyordum. Ciinkii somiiriiciiniin ve yandaslarinin davra-
miglarinin ve karakterlerinin herkesge bilinmesi, asla onlarn yararina
degildi. Bekledigini sey yerine, ruhun 6zii, psisik nedensellik vb. gi-
bi daha az ilging sorunlarla kargilagtim.” Boylece Blonski, psikoloji-
den koptu, felsefeye, ozellikle de felsefe tarihi ile ugragmaya basladi.
Kapitalizmin son agamasina, emperyalist agamaya yiikselmesiyle or-
taya ¢ikan felsefi diisiinmede derin bir bunalim hissetti; kuskusuz bir
¢1kis yolu gdrmeksizin. Bu nedenle idealist felsefenin fazlaca etkisin-
de kald1. Cesitli modern geg burjuva felsefe akimlar, ona toplumun
sosyal ve ideolojik temel sorunlarina yanit vermeye elverisli goriin-
medikleri i¢in, bu yanitlan ge¢miste, Ozellikle de Plotin, G.Berkeley
ve Kant’ta* arad1. Ozellikle Plotin’in diiiince ve varligin, miikemmel
goriis ile eksik real diinyanin baghilig1 yorumu, sonsuz belirlenmemis
potansiyel madde anlayisi, Blonski’yi etkiledi ve 20. yiizyil felsefesi-
ni anlamada uygun goriindii.

Blonski Kiev Universitesi’nde psikoloji, felsefe ve tarih dgreni-
minden sonra dgretmenlige basladiginda pedagojiye ic¢sel baghligi,
heniiz az geligmisti. “Universiteyi bitirince benim igin tek olanak pa-
ra kazanmakti, 6gretmenlikti. Bunu, bilerek vurguluyorum. Gergek
amacim, bilim adami olmakti. Ders verme, baglangigta benim igin
yalmzca kazang kaynag idi, beni bilimle ugragsmaktan uzaklagtiran
hog olmayan bir durumdu.”*

1908°de Blonski, ¢esitli Moskova kadin yiiksek 6gretim kurum-
larinda pedagoji ve psikoloji dersleri vermeye basladi. Fakat Carligin
ruhunu teneffiis eden can sikici, igerikten yoksun ve sematik kitapla-
rindan pek hoglanmadi. Yeni yollar arayarak, kendisini kendi isi ile
Ozdeslestirmeye baslad: ve en sonunda pedagoji ¢ok hosuna gitti. “Bu
benim pedagojik gengligim idi; tiimden hognut olma ve her hognut ol-
mada oldugu gibi ¢ocuksu. Pedagoji tarihi dersindeki basarimin bii-
yiik bir kismi bu hognut olmaya borglu; fakataym zamanda da 6gren-

cilerime pedagoglar hakkinda fazla bir sey anlatmamam; tam tersine
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onlara bu pedagoglarnn yapitlarindan pargalar okumam ve bunun igin
ilging ve agik segik sayfalar se¢mem olgusuna da.”™

1913’den itibaren Moskova Universitesi’ndeki derslerinde insa-
nin egitimi iizerine cesur, gelecege yonelik goriisler ortaya koydu; her
seyden once gocuklarin gelisme ve egitimlerinin tiim yonliiliigii hak-
kini1 savundu. Fakat bu tiirlii goriigler, Carlik egitim sistemi ve o za-
manki egitim amaci anlayisi ile geliskili oldugu icin Blonski, sik sik
gerici memurlarin 6fkesini iizerine ¢ekti. Omegin 1914-1915 yillarin-
da kadinlar igin yiiksekokul kurslarinda 6gretmenligi onaylanmadi.

1908-1914 yillan arasinda Blonski, “pedagoji 6grenim yillan”
dedigi yillarda pedagoji literatiiriinii kapsamli ve amach bir bigimde
inceledi; bilim adami, egitim politikacis1 ve 6gretmen yetistiricisi
olarak daha sonraki yillardaki faaliyetinin temelini att1. Klasik burju-
va pedagojik goriiglerin etkisinde kaldi. Ozellikle K.D. Usinski, J.A.
Comenius, J.J. Rousseau, Pestallozzi, J.Locke, Herder ve F.Frobel,
bilimsel-pedagojik ¢alismasinda Blonski’nin minnettarhk duydugu
kisilerdi. Geg burjuva pedagojisinin uluslararasi geligmesini aym dik-
katle izledi; G.Kerschensteiner, W. Lay, E. Key, M. Montessori ve F.
Gansberg, H. Scharrelmann ya da J. Dewey’i tamdi. L. Tolstoy’a kar-
st igten bir baglilig1 vards; onu ¢ok begeniyordu, onun goriislerinden
bazi ilhamlar ald1.’

Baslangigta eklektik bir bigcimde ele aldig: bu gesitli pedagojik
goriiglerin etkisinde Blonski’'nin pedagojik gériigleri olugtu. Ogrenci
ve 0gretmen olarak hastalifim kendi deneyimleriyle tanmdig: kapitalist
okulu reddetmesinde kendisini hakh goriiyordu. Eski okulu, 6ncelikle
yasama yabancilig1 (formalizmi) biirokratik dgretim yontemleri nede-
niyle elestirdi; bunlarin kargisina yasama bagliligi, yaratici is egitimi-
ni, bilimsel 6gretim ve egitim yontemlerini, 6grencilerin irade ve ya-
pabilmelerine yiiksek talepler yoneltmeyi koydu. Eski okula yoneltti-
i elestiri ve gelecegin okulu hakkindaki tasavvurlari, onu uluslarara-
s1 reform pedagojisi hareketine sokulmasina yol agti® Gergekten
Blonski’nin niyetleri ve eski Carlik okuluna yonelttigi elestiriler, ilk
bakista reform pedagojisi ile uyusmaktadir. Fakat onu bu nedenle “er-
ken Sovyet reform pedagogu” olarak nitelemek, en azindan basitlestir-
me ve tek yanhiliktir; onun sosyalist okul angajmanini, gittikge artan
Marksist yoneligli] sillzgrglglgllg%egir&iﬁv_%&sg: ﬁg%q(%;}o%lce de her alanda
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gec burjuva diigiinme tarziyla hesaplagmasini goz ardi etmektir.

Blonski’nin gelismesi -bu, o dénemin tiim Sovyet pedagoglan
i¢in de gecerlidir- onun tarihsel ge¢misinin bilgisi ve anlayis1 olma-
dan hemen hemen kavranamaz. Erken Sovyet pedagojisinin 0zii, pe-
dagojik kuram ve pratiginin o zamana kadar ulagilan bilgi diizeyini
biiyiik 6l¢iide agmaktadir. Marksist pedagoji, yeni yeni gelismektedir.
Deneyimler, ancak burjuva egitim ve okul pratiginden ¢ikanlabilirdi.
Sovyet pedagoglarn, kendi egitimlerini burjuva egitim kurumlarinda
tamamlamiglar ve bunlarin ruhu ile yogrulmuslardi. Bilgi arama yo-
lunda pek goklari, Blonski de dahil, kapitalist kitle okulunda egitim-
ogretim gercekligini garip karsilayan uluslararasi reform pedagojisi
hareketi ile karsilasti. Reform pedagojisi, eski okulu, Sovyet iktidan
kosullarinda asilmasi gereken okulu siddetle elestirmesiyle cazip go-
riiniiyordu. Bu nedenle pek ¢ok Sovyet pedagogu, 6zellikle de Krups-
kaya, Schatzki, Lunagarski, Blonski ve digerleri,’ reform pedagojisi-
ne yoneldiler, onu esasli bigcimde incelediler, yeni okulun kurulusu
icin onun degerini gézden gegirdiler. Bu ¢alismalarin ¢ogu, Biiyiik
Ekim Sosyalist Devrimi’nden 6nce yapildi. Kugkusuz bu doénemde
anlan tiim pedagoglarin hepsi, reform pedagojisini Krupskaya gibi
Marksist yaklagimla ele alabilecek durumda degildiler.

Blonski de, pedagojik goriiglerinin gelismesinde zaman zaman
reform pedagojisi goriislerinin etkisinde kaldi. Ama daha bu bilgi bo-
limiindeki eksikliklerin ve ¢esitli reform pedagojisi goriiglerindeki
geliskilerinin, toplumsal ve politik sinirhiliklarinin bilincine vardi.
Ekim Devrimi’'nden sonra Sovyet okulunun kurulusunun devrimci
pratigi, reform pedagojisi dgelerinin egitim-6gretimde kullanilabilir-
likleri i¢in bir mihenk tas1 olmaliyds; reform pedagojisi iizerine tari-
hi bir karar vermeliydi. Bireysel, farkl siire ve acil1 bir hesaplagma
icinde Sovyet pedagojisinin kurucular, reform pedagojisi yanligligi-
ni agtilar; tilm engellerden kendilerini kurtardilar, diyalektik materya-
list diisiinme igin karakteristik olan burjuva pedagojisine kars! elesti-
rel bir tavra ulastilar. Sovyetler Birligi’'nde Pedagojinin Marksist-Le-
ninist temelleri, 6yle diimdiiz giden bir bilgi yolu olmamuisg, eski ile
yeni arasinda sert ve karsithiklan bol bir miicadelede olusmustur.
Ozellikle erken Sovyet pedagoglarina 6zgii olan bu gelisme siirecinin

tarihi deneyimi, bilimsel olarak temellendirilmis bir pedagojiye ula-
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sabilmek i¢in, burjuva pedagojik kuramlan ile hesaplasmada kendini
olgunlastird.

Blonski, bu siirecin i¢indeydi. Hatalardan annnmis degildi; ken-
disini siirekli olarak diizeltmesi gerekiyordu. Bunu burjuva anlayisla-
nyla, ozellikle de Dalton plani ve proje yontemi, 6zgiir egitim, Al-
manya’daki burjuva isokulu anlayislanyla hesaplasarak yapti. Bu ne-
denle onun galigmalari, bu agidan ¢ok dnemlidir; Sovyet tarihinden
bir pargay: yansitirlar.

1917 yili, Blonski ’nin diisiince ve eylemi i¢in bir doniim nokta-
sidir. Subat Devrimi’nin sinirlarini ve yanm yamalakligini hemen gor-
dii: Bolseviklerin tarafini tuttu. Bu yiizden iiyesi oldugu tutucu “Orta-
ogretim Ogretmenleri Birligi” tarafindan reddedildi, sonunda birlikten
ayrildi. 1917 yazinda “Bir Kornivol hazirlayanlarla birlikte ¢aligma-
yr’' olanaksiz gordiigii i¢in Sosyal Devrimci Parti’den ayrildi.

Blonski'nin de yeniye, devrimcilige yonelme siireci, kuskusuz
sorunsuz olmadi. 1917 yazinda okulun kendi varligmi tehlikeye at-
mamasi i¢in devrimci olaylarin burgacindan kendisini kurtarmasi ge-
rektigini; okulun yavas yavas yeni ruha sokulmasini savundu. “Peda-
gojik Amatorliigiin Aksiyomlar” adli makalesinde ortaya koydugu
bu yaklagimini N.K. Krupskaya siddetle elestirdi: “Yalmz ortadan
kaldinlmaya baslandig: i¢in degil, aym1 zamanda egemenligini ayak-
ta tutmak i¢in burjuvazinin her zaman bir silahi oldugu ve su anda si-
niflar arasinda bir ig savas siirdiigii i¢in okulun bir miicadele alani ol-
dugunu anlamak istememesi anlagilir gibi degil.”"' Blonski, hatasini
¢abuk kavradi. Devrimci gercekligin her giinii, okulun sinifsal karak-
terini tanimasini, emperyalist okulun ikili egitiminde dislasan sinifsal
¢ikarlann uzlagmazlhigini anlamasini, is¢i simfinin hizmetinde bir
okulun amacy, igerigi ve kurulusuna iligkin sonuglar ¢ikarmasim ola-
nakl kilan egitim ve toplumun diyalektik anlayigina gotiirdii.

Rus §gretmenlerinin biiyiik bir kisminin tersine Blonski, Biiyiik
Ekim Sosyalist Devrimi’nin tarihsel anlamim bagindan beri kavrad.”
Sovyet iktidarinin yaninda yer aldi, 1917’nin sonunda ve 1918’in ilk
aylarinda tiim Rusya Ogretmenler Birligi’nin etkisi altinda, pek gok
Ogretmen geng Sovyet iktidarina karg1 direnince ve bazi kentlerde 6g-
retmenler grev yapinca, Blonski, bu 6gretmenlerin halk diigmam ta-
virlanim ortaya gikardi Bolseviklerin Rﬁglsl’:lﬁr Ogretmenleri kazanmak
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icin 1srarh politik ve ideolojik bir miicadele verdi. “Isvestiya” gaze-
tesinde Moskoval 6gretmenlere “sabotajlara son vermeleri ve gorev-
lerinin bagina donmeleri”” ¢agnsinda bulundu. Bu durum, burjuva
aydinlannin gerici kesiminin Blonski’ye cephe almalarna yol agti.
Cihomirov pedagoji kursuna katilan bayan 6gretmenler, Blonski der-
se gelir gelmez onu dersten kovmaya karar verdiler. Dumov Yayine-
vi, Blonski’nin yeniden yayimlanmaya baglanacak “Yeni Okul” der-
gisinin redaksiyonunu yiiriitmesi hakkinda daha 6nce varnlan anlag-
mayi, adimin dergiye zarar verecegi gerekgesiyle bozdu. Ortadggretim
Ogretmenleri Birligi, Blonski’yi disiplin kuruluna verdi. Sosyal dev
timcilerin etkisinde olan “Trud”da ve Kadetlerin yonettigi “Ruski Ve-
damosti”de, halk sosyalistlerinin gazetesinde Blonski’ye kars: sert
yazilar ¢ikti, “onun aydinlan arkadan bigakladigi séylendi.”"

Bu tepki, yalniz Blonski’nin i¢inde bulundugu durumu degil, ay-
n1 zamanda o zamanki 6gretmen aydinlann ¢ogunlugunun politik ve
ideolojik tavn lizerine de bilgi vermektedir. Bununla birlikte Blons-
ki, daha 6nceki goriislerine sadik kaldi, uzlagmaz bir bigimde yoluna
devam etti. Ekim Devrimi ile olan iliskisi iizerine “Nasil Pedagog Ol-
dum” adli makalesinde sunlan yazmaktadir: “Bu siirede Ekim Devri-
mi’ni yasammg olmam, benim igin biiyiik bir sans diye diisiiniiyorum.
Bu tiirlii anlar, bazilarmm her seyi diisiiniip tasinmaya zorluyor, her ge-
yi sorun haline getiriyor, gizli seyleri ortaya ¢ikanyor... Ekim Devri-
mi ruhunun pedagojik faaliyetim igin ilham vermesinden ¢ok mutlu-
yum...”"

“Ekim Devrimi Ruhu” bundan béyle, yeniyi aramada, 6zellikle
de kuramsal ¢aligmasinda geligkiye diigmiis olmasina ragmen, Sovyet
egitim sisteminin kurulusuna, Marksist-Leninist pedagoji ve psikolo-
ji bilimlerinin temellendirilmesine aktif olarak katilmasini sagladi.

1918 Sonbaharindan itibaren Blonski, ikinci Moskova Universi-
tesi’nde ve yiiksekokullarda profesor olarak c¢aligti. Buralarda o6nce
felsefe dersleri verdi. Aym1 zamanda da Moskova kentinin egitim bo-
liimiinde galigts; “Isokulu”, “Sosyal Egitim”, “Egitim” ve “Yeni Oku-
lun Yollan” adli egitim dergilerinde gorev yapti.' 1919°da hem iilke
icinde, hem de yurt diginda taninmasim saglayan “/sokulu” adl kita-
br yayinlandi. Burada ilk kez sosyalizmde okul hakkindaki goriisleri-

ni ortaya koydu..Ocak 1919°da “Sosiyal Egitim Akademisi”’ne -daha
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sonra “N.K. Krupskaya Komiinist Egitim Akademisi” adim aldi- ¢ag-
nild1; akademiyi 1931°e kadar yonetti.”” Yeni, sosyalist bir 6gretmen
kusaginin egitim-0gretimine biiyiik katkida bulunan bu tarihi 6gret-
men Yyetistirme kurumunda N.K. Krupskaya’nin yaminda Lunagarski
ve C. Zetkin de pedagoji dersleri verdiler.

Blonski, kendisine deger veren, eksik ve yanhs goriislerini aci-
masizca elestiren, boylece yeteneklerini Sovyet okulunun olusturul-
masi dogrultusunda gelistirmesine katkida bulunan N.K. Krupskaya
ile birlikte ¢alistig siirede 6nemli ilerlemeler kaydetti.'® 1922°de Le-
nin’in" Onerisi iizerine Blonski, Devlet Bilim Adamlar Konseyi iiye-
si oldu.?® Daha sonra onu Krupskaya Birlik Isokulu 6gretim program-
larinin hazirlanmasina katti. N.K. Krupskaya’nin yonettigi Devlet Bi-
lim Adamlan Konseyi’nde Blonski, 1. donem okulun 6gretim prog-
rami alt komisyonunda ¢alisti, ilk programlardaki (1920-1921) “eg-
zotik yontem”, yasama fazla bagh olmama gibi eksiklikleri agmaya,
“Marksizmin egitime yonelttigi talepler iizerinde agiklik kazanma-
ya”, ozellikle de dersin iiretime baghhgin1 yasama gegirmeye c¢aba
gosterdi.”

Eski, devrim 6ncesi okuldan ayrilan, toplumun gereksinimlerine
uygun, igerik ve yontem bakimindan yeni bir ders bigimi arama, kus-
kusuz diimdiiz ve sorunsuz cereyan etmedi. 1923-1924 yillarinda yii-
riirliige konan 6gretim programlari, reform pedagojisinin karmagik ve
proje yonteminin® etkilerini gosterdiler. Derslerin igeriksel ve yon-
temsel bagimsizliklarini ortadan kaldiran 6gretim programini, komp-
leks yaklagimla ele almanin yardimiyla, burjuva okulu igin tipik olan
dersin toplumsal yasamdan, kopuklugunun agilmasi gerekiyordu. Fa-
kat pratikte bu 6gretim programlar, arzu edilen dlgiide basarili ola-
madilar.”

Kompleks yonteminden etkilenen Blonski, kisa siire i¢inde bu
yontemin eksikliklerini gordii. Daha ¢ok okulun uygulamaya gegiri-
lebilir bilgiler aktarmasi iizerinde durdu; ve belli bir anlamda da ders-
ler arasindaki organizasyonu, sosyalist 6gretim planlamast ilkesi ola-
rak gordii: “Okul, bir dizi tek tek bilgileri degil, tersine biitiin, kendi
icinde tutarh bir anlayigi aktarmaldir...”* Ogrenmenin her alanda ol-
dugunu, tek tek olgulan ve tek tek bilgi alanlanm birlestirmek zorun-

da oldugunu kayradi. Blonski, karmasik 6gretim lanlamasini, 6zel-
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likle yiiksek siniflar i¢in reddetti. Bu yontemi, bilimsel egitim-6gre-
tim amaglarina ulasmada yeterli gérmiiyordu.

Bu yillarda Blonski, ilkokullar igin ders kitaplar1 da yazdi. Bun-
lar arasinda koy ilkokullar igin yazdigy “Gékyiizii Kizilliklarr” adl
okuma kitab belirtilmeye deger. Bu kitap, yasama baglilik ilkesini
gergeklestirmeyi ve ¢evrelerine karsi gocuklarin aktif tavir almalari-
m tesvik etmeyi amag edinen koydeki toplumsal degisme boyutlari-
ni, ¢ocuklarin yaslarina uygun bir bigimde ele aliyordu.?

Blonski’nin yasamu igin tipik olan gey, onun hi¢bir zaman top-
lumsal okul politikasi ve pedagojik pratikten kopmamig olmasidir. O,
Moskova Sovyeti’nin milletvekilidir, gesitli bolgelerde okul fonksi-
yoneridir; bilim adami olarak ¢ok genis faaliyetlerinin yaninda Mos-
kova’min Camovniki semtinde bir okulda ¢ocuklara bizzat ders ver-
mistir.”® Sayisiz Ogretmen, pedagoji ve psikoloji bilim adamlar
Blonski tarafindan yetistirildi ya da yeniden egitildi. Ogretmen kurs-
larinda, okullarda ve kamuoyunda bikip usanmadan Sovyet okulunun
icerigini tanitty; yanls ye tek yanh goriislerle hesaplasti ve pedagojik
gercekligi yerinde inceledi. Bu, ona yazilarinda ele aldig tiim peda-
gojik ve okul politikasi ile ilgili sorunlar1 dogrudan dogruya pratikten
¢ikarmasini ve bir siirii somut ormeklerle belgelemesini sagladi. Bu
nedenle onun yapitlari, yalmz kuramsal goriisleri degil, aym zaman-
da Sovyet pedagoglarinin yeni okulun kurulusu ve sosyalist pedago-
jinin gelistirilmesi igin verdikleri pratik miicadele hakkinda da canh
bir anlayis aktarirlar.

Blonski, ¢ok zengin pratik pedagojik faaliyetini, felsefe, pedago-
ji ve psikoloji alanlarindaki yogun kuramsal ¢aligmayla birlestirdi.
1918-1930 arasinda 100’ den fazla inceleme ve makale yazdi.”

Blonski’nin yapitlari, devrimci yeniden yapilanmanin ruhuy; ciiret-
li goriislerle, yorucu aramalarla ve goze batan geliskilerle dolu bir do-
nemin ruhunu yansitirlar. Blonski’nin bilimsel faaliyeti, biitiin bir bi-
lim adami kusagmnin ig¢i simifinin bilimsel diinya anlayisini derinden kav-
ramak ve diyalektik materyalizm metodolojisini diger bilimlerde uygu-
lamak igin verdikleri miicadelenin bir ifadesi idi. Devrim 6ncesinde
Blonski, idealist felsefenin oldukga etkisinde idi;** ger¢i Marksizm’i
inceliyordu, ama diger felsefe akimlarina karsi onun yeni niteligini he-

niiz fark edemerpjgth, Blogskiy g A ideniginasalisligdolu ve uzun bir
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siirecte idealist felsefeden kopmaya bagladi. Bu baglamda 1920’de ya-
ymnlanan “Bilim Reformu” adli yapiti 6zel bir 6neme sahiptir.

Blonski’nin bu yillardaki geligsimi, Sovyet pedagojisinin bir par-
¢a gelismesini de ifade eder. Sovyet iktidarinin insanhk tarihinde ilk
kez karg1 karsiya bulundugu sosyalist kurulug gorevlerini gergekles-
tirmek i¢in Marksizmi, tiim alanlarda uygulamak ve somut tarihsel
kosullara uygun olarak gelistirmek gerekiyordu. Bu hemen, bir kere-
de bas edilemeyecek, tersine tarihsel siire¢ karakteri tagiyan esasl ku-
ramsal bir galigmayi gerekli kiliyordu. Blonski, Marksist-Leninist te-
melde, pedagoji ve psikoloji bilimlerinin yeniden tanimlanmasi pra-
tik i¢in, halkin egitim-6gretimi i¢in ne kadar 6nemli oldugunu kavra-
yan ilk bilim adamlan grubuna girmektedir.

“Bilim Reformu” (1920) adli yapitinda Marksist diinya anlayi-
sinin biricik bilimsel diinya anlayis1 oldugunu belirtmektedir. “Bi-
limsel Psikoloji Taslagi”’nda psikolo jik sorunlari1 Marksist bir yakla-
simla incelemeyi denedi. Bu agidan “Egitim Sorunlarmin C6ziim
Yontemi Olarak Marksizm” (1921) adli makalesinin (III) 6nemli bir
yeri vardir. Burada Blonski, Marksizmden yana oldugunu -kugku-
suz onu bu donemde tiim pedagojik sorunlara dogru bigimde uygu-
layabilmeksizin- agik¢a ortaya koydu; pedagojinin “her toplum bi-
limini gergek bilim yapan yontemi kullandig: takdirde”, bilim ola-
bilecegini ve bu yontemin “Marksist yontem” oldugunu vurguladi.
Bu donemin diger ¢aligmalarinda oldugu gibi bu yazida da heniiz
gelismekte olan Sovyet pedagojisi lizerine kisa goriiglii ve tek yanh
belirlenmis tezler one siiren ve bu nedenle de pedagoji pratigi i¢in
kagmilmaz bigimde yanli§ sonuglara varmak durumunda olan peda-
goglar elestirdi (Krs. Isokulunun Organizasyonuna Iligkin Tipik Pe-
dagojik Hatalar) (II).

Blonski, okulun sinifsal 6zelligini, toplumsal belirlenmisgligini
gittikge daha yakindan tanidi; okul ve toplum diyalektigini kuramsal
olarak kavradi. Sonunda “okul sorununu iiretim sorununun arkasina
koymak” gerektigini dogru bir bigimde saptad: (I1], I). Ayni1 zamanda
Marksist agidan o zamanlar Sovyet pedagoglari, azimsanamayacak
derecede etkilemis olan “Ozgiir Egitim” akiminin goriiglerini elestir-
di. Bu tiirlii goriisleri benimsemenin, kagmilmaz sekilde “6zgiir egi-

tim” maskesi aljnda, Sppiet ikiidarna ks, olag gileri toplayan
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burjuva pedagojisine gotiirecegini gosterdi. “Ozgiir Egitim” akiminin
anargist Oziinii ortaya ¢ikardi, proletarya diktatorliigii doneminde
anarsizmin Ozellikle zararli oldugunu belirtti (III, II).

Blonski, 1924’e kadar ¢esitli pedagojik sorunlan igeren “isoku-
lu” 1917-1921, GUS 6gretim programlan® iizerinde ¢aligti. Yasam,
“Sovyet pedagoglarini, pedagojinin hicbir zaman ilgilenmedigi so-
runlari aragtirma zorunlulugu ile kars1 karsiya getirdi.”* Pek ¢ok Sov-
yet pedagogu gibi, Blonski de bu sorunlarla kars: karsiya idi. Dogru-
dan dogruya Marx, Engels ve Lenin’e dayanarak egitimin amacini ve
iiretici igin tiim yonlii gelismis insanin yetistirilmesindeki roliinii,
toplumun komiinist yeniden yapilandirilmasinin zorunlu olarak tiim
yonlii gelismis kisiliklere gereksinimi oldugunu vurguladi. “Pedago-
Jinin Temelleri” adl1 yapitinda sunlar1 yaziyordu: “Egitim, her tiirlii
siif egemenligine ve somiiriiye son verebilecek giicte olan ¢ok yon-
lii insanlar yetistirmek icin yetismekte olan insan iizerine is¢i sinifi-
nin ¢tkan dogrultusunda organize edilen siirekli bir etkilemedir. Bu
her bakimdan gelismeye, iiretici i ile psisik gelismeyi birlestirmekle
ulagilir. Zihinsel egitim ve politeknik Ogretim, onkosul olarak, bir
yandan eski igboliimii sistemini teknik olarak ortadan kaldiran maki-
naya dayali biiyiik iiretime ve diger yandan da somiiriiciilerin ekono-
mik ve politik iktidarini tahrip eden ig¢i devrimine sahiptir.”* “Tiim y6n-
lii ve uyumlu olarak gelisebilmek i¢in”, diye vurguluyor Blonski,
“her zaman insan toplumsal, politik ve kiiltiirel yagama da katilmali”
diye devam ediyor. Blonski bu bilgiden hareket ederek pedagojik so-
runlarla ilgili bilimsel goriigler ortaya koydu; 6rnegin dersin liretici
yontemleri, pedagojiye psikolojinin girmesi gibi. Tiim bu sorunlari,
Marksist agidan ele aldi; ama tarihsel gelismesinin de gosterdigi gibi
celiskilerden tamamen arinmus degildi.

PP. Blonski, 15 Subat 1941°de Moskova’da 6ldii. O, miicadele-
ci, atesli ve yaratici bir bilim adamu idi; durgunluga tahammiilii olma-
yan, pratige bagh bir 6gretmen yetistiricisi idi. Tiim yonlii ve uyum-
lu yetismis kisiligi egitmenin yeni yollarin1 bikip usanmadan arayan
insand1.
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2. Isokulu

Blonski ad1, onun diinyaca iinlii, ok tartigihir “fsokulu” adh ki-
tabint akla getirir. Kitap, en sert sinifsal hesaplagsmanin, geng Sovyet
iktidarinin tiim giiciiyle devrimi savundugu donemde, 1918’de yazil-
di; 1919°da iki boliim olarak yayinlandi. Yine 1919’da kitabin ikinci
basimi, 1921°de iigiincii basimi yapildi. Komiinist Genglik Enternas-
yonali*? Yiiriitme Komitesi’nin istegiyle Almancaya ve Bulgarcaya
¢evrildi. 1935°te Japonya’da yaymnlandi.®* Ulkede biiyiik bir popiila-
rite kazandi. Sovyet iktidarinin ilk yillarinda pedagojik tartigmayi et-
kiledi. Bu etkileme neyle aciklanabilir? Blonski, kitabiyla ilk kez
Marksist egitim anlayis1 temelinde yeni bir okul modelini, komiinist
toplumun okulunu, birlikli endiistriyel isokulunu temellendirmeyi de-
nedi. Devrim oncesi, dzellikle de “Yeni Okulun Gorev ve Yontemle-
ri” ve “Okulu Nasil Tasarliyoruz” makalelerindeki pedagojik diisiin-
ce ve deneyimlerini yeniden ele aldi, pek ¢ok sorunda olgun bilgile-
re ulasti.

“Isokulu”, her bakimdan geligmis sosyalist Kisileri yetistirmek
amaciyla, tarihte ilk kez okul ve isin birlestirilmesini ger¢eklestirme-
ye giristigi zamanda ortaya ¢ikti. Bu, okul diizeninin yeniden yapi-
landirilmasimin genel temelini olusturan 16 Ocak 1918 tarihli
“RSFSR Birlik Isokulu Kararnamesi” ve “Birlik Isokulu Uzerine
Deklarasyon”* dénemi idi. Kugkusuz Blonski, arayis yillarinda, eski
toplumun kalintilar1 ile hesaplagsmada tiim sorunlari tutarh bir bigim-
de diyalektik ve tarihi materyalizm temelinde yanitlayamadi. Hatta o
zamanlar “modemn” gibi goriinen Bat1 Avrupa ve Amerika’daki peda-
gojik kavramlarin, 6zelliklede J. Dewey’in pragmatizminin etkisin-
den heniiz uzak degildi. Isokuluna iliskin diisiinceleri iglerinde hata-
lant ve geligkileri de igeriyordu. Bu nedenle de kitap, ge¢ kapitalist
pedagojinin gelismesinde daima yeni bir ilgi ve kabul gordii.”* Fakat
bugiinkii bilgi diizeyi agisindan Blonski’nin “Isokulu”nu tek yanh
olarak ele almak, tarihsel ve diyalektik bir tavir degildir. Ona daha
¢ok somut-tarihsel durum agisindan, bu donemde ilkesel pedagojik
sorunlan yanitlamada nesnel olanak ve sinirlarin, zorunluluklarin bil-
gisi agisindan bakmak gerekir. Ve “Isokulu”, Blonski’nin bu konuda-
ki daha sonraki ¢galigmalarindan kopuk bir bi¢gimde ele alinamaz. O,

bu konuyla yalmzca 1917-1921 déneminde ilgilenmedi*® Ders ve
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liretimin, isegitiminin ve politeknik egitimin birlestirilmesi zorunlu-
lugu diisiincesi, onu higbir zaman tamamen birakmamistir. Bu konu-
daki anlayiginin gelismesinde 1919’da yazdiga “Isokulu Organizas-
yonuna Iligkin Tipik Pedagojik Hatalar”, 1921°de yaymladigi “Egi-
tim Sorunlarinin Coziim Yontemi Olarak Marksizm” ve 1932°de ka-
leme aldig1 “Politeknige Giden Yollar Uzerine” adli yazilar biiyiik
Oonem tagimaktadir.

Blonski, K.Marx’in Kapital’inden aldig1 bir alintiyr “/sokulu”
kitabimin ana goriisii yaptr: “Belli bir yasin iizerindeki tiim gocuklar
icin iiretici igi ders ve jimnastikle birlestirecek, yalmz toplumsal iire-
timi artiracak bir yontem olarak degil, aym zamanda her bakimdan
gelismis bir insan iiretmek i¢gin biricik yontem olarak gelecegin oku-
lunun 6zii... fabrika sisteminden ¢ikmaktadir.” Bu bilgiden hareket
ederek Blonski, okul ve endiistriyel iiretimin organik baghhgini te-
mellendirdi; sosyalist genel egitimin amag ve igerigini belirlemeyle
sik1 baglilik iginde politeknik bir egitim anlayis1 gelistirdi. Diigiince-
leri, yalmiz 6grencilerin madd1 iiretimdeki isine degil, aym zamanda
ogrencilerin zihinsel isine, tiim derslerdeki yontem olarak ise, aktivi-
te ve bagimsizlifin gelismesine yonelmektedir.

Blonski, hem “i§0kulu”nda, hem de daha sonraki yazilarinda
Isokulu diisiincesinin kiigiikburjuva yorumlarim elestirdi. Kerschens-
teiner’in elisine dayanan isokulunu (I, Kismu I, 4), halk¢ isegitimi
egilimlerini ve monoteknik ilkeyi (I, Kisim I, 3) reddetti. Hem bili-
min birligi olarak teknolojinin 6nemini, hem de modern endiistrinin
temeli olarak teknigin 6nemini gordii. Buradan hareketle de okulun
islevini, igerigini ve yontemini belirlemeye caligti. Politeknik Ggreti-
mi ve kapsamh bir genel egitimi bir biitiin olarak ele aldi. Fakat ge-
nel egitimin igerigini belirlemede, ders programlarinin ve igerikleri-
nin ortaya konmasinda, endiistrinin gereksinimlerinden hareket etti;
okulda verilecek genel egitimin i¢ sistematigini ve mantigini ¢ok az
fark etti. Bu sekilde uygulanabilir bilgiyi aktarmak igin okula yone-
lik zorunlu talep basitlestirildi; yalmzca iiretici is i¢in dogrudan dog-
ruya kullamm olanaginda ele alindi. Aym sey, bilgi ile eylemin, bil-
me ile yapabilmenin birligi i¢in de gecerlidir. Blonski’ye gore okul-
da aktarilacak tiim bilgiler, 6grencinin pratik faaliyetine akmali, yani

Ogrencinin diinya anlayisini olusturmaya yaramahdir. Pratik, iiretim,
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onun igin okulda aktarilacak bilginin hareket noktas: ve son iiriinii-
diir. Ogrencileri tiim ders alanlarina yeterince motive etmek igin,
yiiksek i ahlakim gelistirmek, diinya anlayisgina iligkin sorunlar1 or-
taya koymak ve yanitlamak igin tiim onkosullar1 modern iiretimde
gordii. Blonski, tek tek derslerin baglantilarinin i¢ mantigini ve siste-
matigini, modern iiretim teknolojisinden ¢ikardi; iistelik yalniz doga
bilimlerinin degil, ayn1 zamanda diinya anlayi1 ve spor egitiminin ig¢
mantigini ve sistematigini de.

Burjuva okulundaki derslerin birbirlerinden kopuk bir bigimde
yan yana olmalarimi ortadan kaldirmak igin Blonski, karmagik
(kompleks) bir bigimde igice toplamayi istedigi tek tek derslerin siki
bir bigimde koordine edilmesine ¢alisti. Bu diisiincesini de higbir za-
man yalmzca doga bilimlerinin tek bir yasasini temsil etmeyen, tersi-
ne doga bilimlerinin kompleks bir bi¢cimde uygulanmasiyla ortaya ¢i-
kan ve ayrica toplumsal iligki ve bagliliklarla belirlenen iiretim siire-
cinin dziinden ¢ikardi.

Blonski’nin birlikli Isokuluna iliskin plan, tiim alanlarda okul ile
toplum, ders ve iiretim arasindaki bu karsilikl iliskiden g¢ikarlabilir.
Onun Isokulu planinin en 6nemli ilkelerine, 6gretim igerigini gocuk-
larin yagla belirlenmis olanaklarina uydurmak, s6z konusu yas igin ka-
rakteristik olan faaliyet tiirlerini belirlemek zorunlu olarak girer.

8-13 yaslarindaki gocuklari igine alan 1. devre Isokulunun ama-
c1, 6grencilere tarim, doga ve toplum bilim, teknik ve endiistri alan-
larinda temel 6gretim vermektir.®® Yaz ve kig aylarina ayrilan plana
gore Blonski, ¢ocuklarin tarim ¢aligmalarina, ev iglerine (mutfak is-
leri, diizenleme ve temizlik isleri, hasta bakimi vb. gibi sosyal calis-
ma) katilmalarini 6ngordii; daha sonra da tarim makinalarini tanima-
ya, endiistri isletmelerine gezilere, ¢esitli zanaatlar sdyle bir gdzden
gecirmeye ve temel (esas) aletlerle pratik olarak ugrasmaya gegcili-
yordu. Ders, isegitimine ve iiretici ise uyduruldu. Geleneksel dersler
ve sinif i¢inde kat1 bir bi¢cimde ders gérme birakildy, birbirleriyle bag-
lantili ders konularina gegildi. I. devre Isokulunun Blonski’nin diger
pedagoglarla hesaplasmada her zaman vurguladig belirleyici amaci,
“emekgi isi mayas1”n1 yaratmakti. “Genel i yontemleri ve is aragla-
n”, uygun olmali; “Is alanindan genel bilgiler” edinilmeli ve genel
emekgi egitim-teﬁigttsigli:gg“E&ltusunda gﬁglendirilmeliydi.”

p Arsivi - https://rantey.org
19



14-18 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar igine alan igokulunun ikinci
boliimiinde tasvir edilen ikinci devre isokulu, 6grencileri dogrudan
dogruya modern biiyiik endiistriye gotiirmeliydi. Ozellikle bu bsliim-
de Blonski’nin kendisini Marx ve Engels’in goriisleriyle nasil 6zdes-
lestirdigi ve bunlarin pratikte gergeklestirilmesine nasil ciddi olarak
egildigi agikga ortaya gikmaktadir. Ogrenciler, dnce basit tagima ma-
kinalar1 ve birlestirme makinalarmi tammaliydi; daha sonra da buhar
makinasi, kazan, su ve riizgar makinalar ilkesiyle; kimya endiistri-
sindeki, en sonunda da elektroteknikteki isle tamgtirilmaliyda.

Ozellikle ikinci devre isokulunda bilimsel bilgilerin kazamlma-
s1, ki 6grencilerin tiim etkinliklerinin %25’ini olugturur® iiretim siire-
cinin incelenmesinden ¢ikanldi. Blonski, bu amag igin fizik, matema-
tik, kimya, cografya, diinya anlayisi, ahlaki ve sanat egitimi, edebiyat
dersi ve spor igin ayrintili 6gretim programlar gelistirdi. Okuyucu,
tiim bu sorunlar igin ayrintih olarak ortaya konan orijinal agiklama-
larda bir dizi ilham verici diisiinceler bulacaktr.

Blonski, eski okula karsihk endiistriyel isokulunun belirleyici
avantajlarim1 ii¢ noktada gordii: Bilme ve eylemin sentezinde, bilgi
kazanma ve yapabilmenin sentezinde, egitim ve 6gretimin sentezin-
de. Ote yandan insanin tiim yonlii egitimine ancak iretici igte somut-
lasan insan ve doga arasindaki diyalektik karsilikl1 etkileme sayesin-
de erisilecegini gordii.

Blonski’'nin isokulunun temeline koydugu pedagojik anlayis,
yalnizca ders ve iiretimin organik bagliligim amaglamaz, ayn1 zaman-
da en genis anlamda Marx’1n politeknik egitim goriisiiniin gercekles-
tirilmesini, tiim okul sisteminin politeknik karakterini, okul ve yasa-
min sikica birbirlerine baglanmalarim1 da amaglar.

Lenin, isokulu anlayisinda zamana bagh tiim hatalara ragmen,
bu projenin gergek tarihsel boyutunu gordii. “gokulu” kitabim oku-
duktan sonra, Blonski’nin endiistrinin toplumsal gelismede oynadig:
rolii inceledigi sayfalarin 6zellikle altin1 ¢izdi. Bu konuda Krupskaya
sunlan yazmaktadir: “Bu kitap, onun kitaphginda idi ve kapaginda
onun yazdig1 bir not vardi ‘Isokulu’nun ikinci kismumn kapaginda
‘.57 notu vardi. Vladimir Ilyi¢’in 57. sayfada altim ¢izdigi paragra-
f1 veriyorum:” “22. Endiistriyel-Sosyalist Kiiltiir. Okul, 6grencilerini,
onlara egitim-6gretisizvenerekaguavayia hupkiiltiinin sljnyasina gotiiriir.
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Bunun, bizim igin, endiistriyel isokulu pedagoglari i¢in hangi kiiltiir
oldugu sorusu ortaya ¢ikmaktadir. Bu her seyden 6nce teknik bakim-
dan giiclii insanh@in kiiltiiriidiir. Teknisizmle suglandirilmam, bana
tuhaf geliyor. (Vladimir llyi¢ tarafindan alt1 gizilmis). Giiglii olmak
acaba kotii mii? Doga giiglerini yenmek acaba kotii mii? Basariyla ¢ga-
hgmak kotii mii? Insan dahiliginin gururu endiistri degil mi? Ya da
bugiin hala dag adami olma ideallerini siirdiirmek -mi istiyoruz? Yal-
nizca bir durumda teknik kotiidiir: Insanlar tarafindan insanlara kargt
kullanilirsa (Bundan sonraki satir Vladimir ilyi¢ tarafindan 6zellikle
alt1 ¢izilmektedir, yaninda NB isareti var -N.K.) Fakat teknigin dev
gorevlerinin birlesme ve ortak ¢alisma gerektirdigini, kapitalizmin
her seyden once teknik gerici rolii nedeniyle reddedildigini (Vladimir iI-
yi¢ tarafindan alti ¢izilmis - N.K.) anlamak, okuyucuya simdi pek zor
gelmez. Tutarh endiistrilesmenin kagimlmaz sonucu sosyalizmdir
(Vladimir Ilyig tarafindan alt gizilmis - N. K.). Bu kitabin giriginde
gordiigiimiiz gibi, belli bir gelisme asamasinda kapitalizm, teknik ve kiil-
tiirel ilerlemesinde endiistrilesmeyi engeller (Vladimir Ilyi¢ tarafin-
dan alti gizilmis -N.K.). Isletme, kolektif ruhun kagimmilmaz bir bigim-
de gelistigi besiktir (Vladimir ilyi¢ tarafindan alti gizilmis -N.K.).
Teknik bakimdan olgun toplum, sosyal bakimdan da olgun toplum-
dur. Gelecegin kiiltiirii, endiistriyel kolektif kiiltiirdiir; bu kiiltiire go-
tiiren ve ona katilan egitim-ogretim, gergek egitim-ogretimdir.”*

Krupskaya, bu notlar1 1931°’de yazdi. Onun “Bugiinkii agidan
Blonski’nin ‘Igokulu’nu yeniden okumak kugkusuz yararh olur, de-
mesi”* elbette giincelliginden higbir sey yitirmedi.

Christa Uhlig

Dipnotlar:

1. Krs.: SBKP Tarihi, Dietz Verlag, Berlin 1971, s. 87 ve devami.

2. Sosyal Devrimci Parti, 1901 °de halkgilar tarafindan kuruldu. Kiigiikbur-
juva karakteri tagiyordu. Carligin kaldirilmasini, demokratik bir devletin
kurulmas: talebinde bulundu. Sosyal devrimciler, proletaryanin 6ncii
roliinii ve devletin simfsal karakterini inkr ettiler. Miicadele araci
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Ekim Devrimi’'nden sonra bu politikanin gerici karakteri ortaya ¢ikti.
Sosyal Devrimci Parti, Ekim Devrimi’nin kesin zaferinden sonra
dagildi.

. PP.Blonski, Se¢me Pedagojik Yapitlar, Moskova 1961, s.38.

. Bu kisiler hakkinda kaynaklarda bilgi veriliyor.

. P.P.Blonski, Se¢me Pedagojik Yapitlar, Moskova 1961, s.7.

. Ayni yapit.

. Krs: P.P.Blonski, Se¢cme Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, Moskova, 1979,

s.9, ve W Kienitz, Pedagog Olarak Leo Tolstoy, Berlin 1959.

. Giiniimiiz burjuva pedagoji tarihi yazicihginda, Federal Almanya’da

goriildiigii gibi, Blonski 6nemli bir yer almaktadir. Yorumlama egilimi,
onu uluslararas: reform pedagojisi akimina sokma, Sovyet devletinin
tarihsel gegmisinden koparma, goriislerini parti egitim politikasinin
kargisina koyma egiliminde (krs. 6zellikle PP. Blonski; fsokulu 1. ve 2.
boliim, tam geviri, H.E.Wittig, F.Schonigh, Padeborn 1973, 5.264 ve
devami). Aym zamanda Blonski, Krupskaya, Lunagarski ve Schazki
gibi. Bat1 Avrupa ve ABD’deki reform pedagojisi goriiglerinin belli
oranda Sovyet pedagojisine aktaricisi olarak ele alinmaktadir. Bu arada
bu pedagoglarin ilk yazilari, onlarin hem pratik devrimci faaliyetlerin-
den, hem de pedagojik anlayislarindaki gelismeden koparilmaktadir.
Boylece de “Erken Sovyet Reform Pedagojisi” kavrami ortaya konmak-
tadir. Bu diyalektik olmayan yorum, yalmz Blonski ile ilgili yayinlarda
degil, aym zamanda Sovyet pedagojisinin gelismesinin ve uluslararasi
reform pedagojisi hareketinin anlatilmasinda da ortaya konmaktadir.
Boyle bir yaklasimin arkasinda, reform pedagojisini Sovyet pedagojisi-
nin kaynag1 yapmak, “dnceki” ve “sonraki” Sovyet pedagojisi arasinda
bir karsithik olusturmak, igsel geligkilerin bulundugunu ileri siirmek ve
ozellikle de Sovyet okul ve pedagojisinin tarihsel olusma-gelisme siire-
cinin diyalektigini inkar etmek yatmaktadir (Krs.: [gokulu. [sokulu
Hareketi Metinleri, Yayinlayan A.Reble 4. diizeltilmig basim, Julius
Klinkhardt Verlag, Bad Heilbrunn 1979, béliim VII; W. Scheibe,
Reform Pedagojisi Hareketi , 1900-1933, 7. basim Beltz, Weinheim
1980; Th. Ballauf/K. Schaller, Pedagoji,

3. Cilt. Karl Alber Verlag, Freiburg/Miinchen 1973).

. Egitim Tarihi. 14. Basim, Berlin 1987.
. PP. Blonski, Se¢me Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, s.9.
11.

N.K.Krupskaya, ilgin¢ Bir Makale, iginde: N.K. Krupskaya,

Sosyalist Pedagoji, Cilt 1, Berlin 1967, s.367.

Krs.: V.I. Lenin, Egitim Politikasi ve Pedagoji Uzerine, Cilt 1,

Berlin 1975, s.__76 ve devami; F.F. Korolyov; Lenin ve Egitim, Berlin
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1975, s. 155.

. >P. Blonski, Se¢me Pedagojik Yaputlar, s. S.
. Ayni yapit, 5.662.

Ayni yaput, s.5.

Krs.: PP. Blonski, Se¢me Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, s. 10.

Krs.: N.K. Krupskaya; Sosyalits Pedagoji, Cilt 1, s.439.

Krs.: Aymi yaput, s.366; Cilt 2, 5.340.

Krs.: PP.Blonski, Se¢me Pedagojik Yapitlar, s.25 ve devamu.

GUS: Egitim Halk Komiserligi biinyesinde bilimsel-yontemsel

yonetim merkezi (1919-1923).

Krs.: P.P. Blonski, Se¢cme Pedagojik Yapitlar, s.28 ve devam.

Kompleks ders ve proje yontemi, pragmatizme dayaniyordu ve ozellik-

le ABD’de yayginlagmisti. Sistematik ve mevcut bilimlere dayanan

Ogretim programlar: yerine, biitiinsel bilgi aktaracak ve igerigin yasa-

ma yakinhgin yiikseltmek zorunda olan ders kompleksi, yani projeler

konuyordu. Kompleks, yani proje yonteminin savunuculan 6zellikle

Dewey, Kilpatrick, Thordike igin sorun, okulu ¢evredeki yasama bag-

lamak ve 6grencileri kapitalist toplum pratigine hazirlamak igin ders-

lerin birbirlerini izlemelerini ortadan kaldirmakti.. Boylece bilimsel bil-

ginin gerekliligi inkar edildi.

Krs.: Egitim Tarihi, Berlin 1982, s.505 ve devam.

PP. Blonski, Se¢me Pedagojik Yapitlar, s.30.

Krs.: Aym yaput, s.32, 21; SSCB Halklarinin Pedagojik Diigiinme ve

Okul Tarihi. Moskova 1980, s. 111 ve devami.

Krs.: P.P. Blonski, Se¢cme Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, s. 11.

PP. Blonski’nin iki cilt halinde yayinlanan *“Se¢me Pedagojik ve

Psikolojik Yazilar” kitabinda, bu konuda ayrintih kaynakga verilmektedir.

F.E. Korolyov, Lenin ve Egitim, s. 156 ve devamu.

P P. Blonski, Se¢me Pedagojik Yapitlar, s.21.

F. F. Korolyov / J. Gmumman, Pedagojinin Genel Temelleri, Berlin 1972,

s. 80.

P.P. Blonski, Se¢me Pedagojik ve Psikolojik Yazilar, s.22 ve devami.

Krs.: P.P. Blonski i,yokulu, 1. ve 2. Boliim, Yayimlayan M.H.Baege,

Berlin-Fichtenau 1921.

Krs.: PP. Blonski, /sokulu, Yaymlayan H.E.Wittig, 5.244.

Krs.: Egitim Tarihi, Berlin 1982, 5.505 ve devamu.

Bati Almanya’da “/gokulu” pek gok kez basildi. Burjuva Blonski

yorumunun amact, isokulunun dar anlamda agiklanmasinda da ortaya

¢ikmaktadir. Cogu ¢aligmalarda Blonski, “iiretim okuluna” baglanan

“I§okulu”nun sosyalist yonii olarak, K.Marx, C.Zetkin, H.Seidel,
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H.Schulz ve P.Oestreich ile aym boliimde ele ahnniaktadir. Krs.: Th.
Dietrich, Egitim Tarihi; A. Reble. Egitim Tarihi; W. Scheibe, Reform
Pedagojisi Hareketi, 1900-1933 vb.

36. Krs.: PP. Blonski, Se¢cme Pedagojik Yapitlar, s.21 ve devami.

37. K.Marx; Kapital, Cilt 1, Dietz Verlag, Berlin 1983, 5.507 ve devam.

38. Krs. PP. Blonski, /gokulu, Yayimlayan M.H.Baege, 5.48 ve devami.

39. Aym yapit, s. 111.

40. Krs.: P.P. Blonski, Se¢me Pedagojik Yapitlar, s.27.

41. N.K. Krupskaya, Sosyalist Pedagoji, Cilt 1, s.415 ve devami.

42. Ayn1 yaput, 5.416.
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I
ISOKULU
(1919)

Onsoz

Yeni igsokulunun profili sabah sisinde heniiz net goriinmiiyor.
Halkin karanlik cahilliginde mutlu olanlar, bu yogun siste halkin yiik-
selen egitim safagin1 bogmak igin her seyi yapiyorlar. Bu kitabin pek
¢ok eksigi var; ama yazar, yeni Rus igokulu hakkinda ilk kitap oldu-
gundan, onun acele yayimlanmasimi geciktirme konusunda kendisin-
de hak gormiiyor. 1916 sonunda yazar, bir makalede pedagojiye ve
okula kars1 tutumu yiiziinden, Rus toplumuna kars1 kétii bir duyguya
kapilmisti. Simdi eski kotii okul, artik gegmiste kaldi. Kitabr tam ol-
masa da yazar, “konunun yasayan kusaklar1 daima etkileyecegini”
ummaktadir...
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“ISOKULU” NEDiR?

Toplumsal ilerleme, endiistriyel

igin hangi durumda olduguna baglidr.

1. Ig ve Is Egitimi

Isokuly, is egitimi okuludur. Fakat i egitiminin ©ziinii, ancak
oncelikle isin ne oldugunu aydinhiga kavusturduktan sonra kavraya-
biliriz.

Is, insan ile doga arasinda, insamin dogay1 kendi iradesi altina al-
di81, onu insan gereksinimlerine hizmet etmeye zorladig1 bir siiregtir.
Bu siiregte insan, belli gereksinimleri olan bu gereksinimleri doyur-
mak i¢in hareket eden bir varlik olarak ortaya gikar; nesneler ve do-
ga olgularl insan faaliyetinin etkisi altinda kullanim degerlerine do-
niisiirler. Uretici is, mevcut nesneleri insana yararli nesnelere doniis-
tiiren insan faaliyetidir.

Bu agidan i egitimi, gocugun mevcut nesnelerden insan igin ya-
rarh olan, yani kullanim degeri olan nesneleri yaratacak bicimde
amaca yonelik faaliyette planli ve diizenlenmis aligtirma gormesidir.
Cocuk, is egitimi gérmekle, dogay! insanm gereksinimleri dogrultu-
sunda zorlayabilen bir varlik olarak gelisir. I egitimi, dogaya ege-
men olma egitimidir.

Bununla birlikte ig’te en degerli olan seyler, isin iiriinleri, yani
nesnelerden yaratilan kullanim degerleri degildir, tersine is araglar
ve galisma bigimidir. Is iizerine konugmak demek, her seyden once is
araglan ve ¢aliyma bigimi lizerinde konugsmak demektir. Onlarda isgin
Oziinii kavrama anahtarim1 gorebiliriz. Tarihte donemler, hangi is
aracglarinin mevcut oldugu ve insanm bunlari nasil kullandig: ile be-

lirlenmektedir”
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Is egitiminde en 6nemli etken, ¢ocukta ig araglarimi kullanma yete-
nepini geligtirmektir. Cocuk bunu becerebiliyorsa, dogay: insanin ge-
ichsinimlerine tabi kilacak araca sahiptir; insanin doga lizerindeki ege-
menligini saglayan aletlere sahip demektir. Ig egitiminin 6ziinii, ig arag
ve aletlerini, is tekniklerini kullanma yetenegini gelistirme olusturur.

Is siirecini bu sekilde agikladiktan sonra, artik ig egitiminin ama-
«unn, §ziiniin, igerik ve yonteminin ne oldugunu agiklamaya gegebi-
tuiz. 1§ egitiminin amaci, cocukta mevcut nesnelerden ve doga olgu-
lanindan insan igin yararli nesneler yaratmak yetenegini gelistirmek-
1. Iy egitiminin 6zii, cocugun is alet ve tekniklerine egemen olmayi
oprenmesidir. Is egitiminin yontemi ise is faaliyetinde gocugun plan-
h olarak diizenlenmig aligtirmasidir. Is egitiminin anlamsal igerigi de
duga iizerinde egemenlik aletlerine sahip olan ve onu insana yararh
duruma sokan giiclii insanin yetistirilmesidir.

2. Ortak Caligma ve Isokulu

Herhangi bir isi ele alalim. Marangoz bir ev yapiyor. Bu is, bir
v ingaat; bir insanin giiglerini asar. Ingaatta baska marangozlar da
yihgir. Bu marangozlar, ayni isi ya ortak yapabilirler ya da onun fark-
Ii pargalarm kendi aralarinda paylasabilirler. Ayni sey, pek cok is fa-
aliyeti igin de soz konusudur. Is, gogunlukla kolektif bir faaliyettir,
ortak calismadir, kooperasyondur. Marangozun isi, tahta iizerinde yii-
riitiilen ve birbirini izleyen bir dizi ¢alismanin, ormanda agag¢ kes-
incyle baglayan ve hizarda devam eden, yalnizca bir pargasidir. Diger
yandan bir ev ingaatinda yalniz marangoz degil, ayn1 zamanda siva-
¢1, ¢at1 yapan vb. de galisir. Bir zamanlar ormandan agag kesen, onu
isleyen, ev insa eden, gatiy1 orten, belki bir ve ayni kisi idi. Fakat gii-
niimiizde artik ¢esitli uzmanlarin karmasik bir ortak ¢aligsmasi soz ko-
nusu. Geligmig bir toplumda is, genellikle uzman kisilerin ortak ¢alig-
masidir. Tek isci, i kolektifinin ancak bir pargasi olmaktadir.

Bunu goz oniine alacak olursak, igsokulunun 6zii hakkinda agik
sceqik bir anlayisa kavusabiliriz. Yalitlanmus, bireysel is, gelismis top-
lunda bir soyutlamadan 6teye gidemez. Is egitimi, zorunlu olarak ko-
lektif ise yonelir. Baska anlatimla ortak ¢alismaya. s egitimi, cocuk-
larin i§ kooperasyonudur.
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Isokulunun igerigi, soyut “is siireci” olamaz; tersine biitiinliigii ve
baglantilar iginde somut iiretimdir. igokulu hareket noktasin, tipki in-
sanlarin ig yagsam gibi, yagsam siireclerinde, insanlarin korunma, giyin-
me, alete vb. olan somut giinliik ihtiyacinda bulmaktadir. Bu gereksi-
nimin doyurulmasi, bizi kolektif ¢aligmaya gotiiriir. Bu kolektif is, ge-
nel plana gore gocuklarin bir ve ayni isi yapmalarina ya da gesitli 6ge-
lerini aralarinda paylasarak bu isi ortaklasa yapmalarina yol acar. Boy-
lece igboliimii siirecinde ¢ocuklar, toplumsal bir gereksinimin doyurul-
masinda tek tek ¢ocuklardan birlikli ve aynmlagmis olarak ¢ahsan ¢o-
cuk toplulugu durumuna girerler. Cocuklarin kolektif ¢aligmasi, belir-
li toplumsal bir organizma olarak isokuluna gétiiriir. Ciinkii is, insanh-
gin -yetiskin ve ¢ocuklarin- en biiyiik organizatdriidiir.

Son olarak her ¢ocugun isi, kolektif igin yalniz bir pargasidir; da-
ha dogrusu is kolektifinin bir pargasidir. Boylece bir yandan toplum-
sal egitim ve is disiplininin; diger yandan da ¢ocugun becerilerini ig
icinde, teknik ustaligmi ona ayrilan is pargasinda, en biiyiik miikem-
mellikteki gesitli ig aletlerini kullanmada uzmanlagmasmi amacla-
maktadr.

Is egitimi, su halde toplumsal is egitimidir. fgokulu, gocuklarin
ortaklasa-is yapmalaridir, ortak amaca biiyiik basariyla ulagabilmek
icin ¢ocuklar arasinda igboliimii siirecinde ortaya ¢ikan bir ¢caligma
toplulugudur. Bu ¢alisma kolektifi kolektif ile birlestirildigi igin Iso-
kulu, toplumsal egitim okuludur. Bu kolektifin her iiyesi farkh is dal-
larinda gesitli is aletlerini kullanmada teknik ustaliga eristigi igin Iso-
kulu, is egitimi ve is 6gretimi okuludur.

3. Endiistri ve Genglerin I's Egitimi

Endiistriden makinaya 6zgii iiretim bigimini, yani is aletinin ele
dayah bir arag olmaktan ¢ikip mekanik bir makina aleti oldugu ve bu
¢alisma mekanizmasini insanm degil, tersine su veya bu doga giicii-
niin galigtirdig1 galisma bigimini anliyoruz. Insanin doga iizerindeki
en biiyiik zaferini ifade eden endiistrilesme, egitim icin tipiktir.

Kas giiciiniin kullanilmasim gereksiz kilan makinalar, is¢inin
¢ok az bedensel gii¢ harcamasim saglar. Kapitalist endiistrinin goster-
digi gibi, makinaya dayal iiretimde resit olmayan ¢ocuklarin g¢ahs-
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masi tamamen olanakldir. Bunun disinda ilk kez endiistride gengle-
rin isi, yogun ve kapsaml egitimin kaynagidir.

Bu, niakinaya dayali isin gerci belli bir egitimi gerekli kildigina,
ama mekanizmamn tekdiize ve otomatik iglemesi yiiziinden uzun sii-
reli bir egitimi disarida birakmasina dayanir. Makinaya dayali iiretim,
bir makinanin kullanilmasindan bagka bir makinanin kullanilmasini
ogrenmeye oldukca hizli gegmeyi olanakh kilmaktadir. Boylece ¢ok
yénlii bir egitim olanagi dogmaktadir.

Bununla birlikte endiistriyel iiretimin bir ilkesi, karmasik is sii-
recini mekanik ve somut olarak pargalarina ayirmaktir. Farkli maki-
nalar1 bizzat gozleme, mekanizma ve hareket siireclerinin teniel ve
onemli bigimlerini agiga gikarir. Boylece ¢ok yonlii endiistriyel egi-
tim, kuramsal genellemelere gotiiriir.

Fakat ise dayali bu genellemeler, doga biliminin pratik uygulan-
masindan bagka bir sey degildir. Isin bilimle olan iligkisi, endiistriden
hagka higbir yerde bu kadar somut olarak ortaya ¢gikmaz. Endiistriyel
tcknik felsefesi, endiistriyel genellemeleri dogrudan dogruya bilim
alanina gotiiriir. Endiistride teknik ve bilim egitimi birbirine siki siki-
ya baghdr.

Su halde en yiiksek is egitimi, endiistriyel egitimdir Genglerin
tcknik olarak becerebildikleri endiistriyel isi, tek yanl teknik bir egi-
tim degil, tersine politeknik egitim verir. Endiistriyel politeknik okul,
ayn1 zamanda diisiiniir olan is¢iyi yaratir; ona birlikli bilimselteknik
egitimin genig boyutlarinin yolunu agar. Endiistri, insanligin doga
iizerindeki en biiyiik kazanimi oldugu gibi, ayn1 zamanda genglerin
birlikli politeknik-bilimsel ve felsefi egitiminde de en biiyiik ustadir.

Demek ki i§ egitimi, doganin miistakbel gii¢lii hakimini yarata-
caktir. Cocuklarin ortak g¢aligmasi, yani elemanter igokulu, ¢ocukluk
¢aginda bu egitimin temelini olusturur; sonra endiistriyel politeknik
okul, gencligin ¢agdas is egitinii, bu temel iizerine inga edilecektir.

4. Genel Egitim Veren ve Zanaat Meslek Okulu

Bizim isokulu tanimimiz, genel bir kabul gormemektedir. Isoku-
lundan ¢ogunlukla sadece ele dayal isokulu anlagilmaktadir. Bdyle
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yapar, diger derslerin verilmesinde ele dayal isi bir ders yontemi ola-
rak kullamr. Ele dayal: is i¢inde ele dayali is vasitasiyla egitim. Bu,
bundan sonra zanaat isokulu olarak adlandiracagimiz ele dayal iso-
kulunun temel goriisiidiir.

Zanaat igokulunun sozciisii Kerschensteiner’dir, Onun goriisiine
gore devlette insanlarin bilyiikk ¢ogunlugu salt bedensel ise dayali
mesleklere sahiptirler ve her zaman da boyle olacaktir. Ciinkii bu tiir-
li insan topluluklari, zihinsel olarak ¢aliganlardan daha gok bedensel
olarak calisanlara gereksinimleri vardir. Ayrica ele dayali is, yani za-
naat, tiim gercek sanat ve bilimlerin temelidir. Son olarak gocukta ig-
giidii ve egilimleri, bedensel faaliyete egemen olmaktadir. Bu neden-
le okul, siiregelen, 6mek niteligi olan, dayanigik ve ciddi eligini egit-
meli, boylece de miistakbel meslege hazirlamahdir. Bu meslek egiti-
miyle, boyle bir isokulu kendisini kendi kendine yoneten bir topluluk
olarak organize edeceginden, ahliki-toplumsal egitim birbirleriyle
kolaylikla birlestirilebilir. En sonunda isokulu, her seyden 6nce anla-
m1 en az diizeyde bilgi, ama vatandaglik zihniyeti hizmetinde en yiik-
sek diizeyde ig sevinci, beceri ve yetenek kazanmaktan ibaret olan ka-
rakter egitimi okuludur.’

Bununla birlikte bu tiirden bir zanaat igokulu, bugiinkii ile degil,
tersine eskimig bir galisma bigimi ile uyum igindedir. Ciinkii gagimiz,
zanaata degil, makinaya dayali endiistri ¢agidir. Kerschensteiner, ge-
sitli boliimleri olan ve miistakbel ustanin giraklik yaptigi bir atelye
tablosunu gz oniine almaktadir. Gerilerde kalmig, zanaata yonelik
bir toplumun egitim sistemini yeniden canlandirmak isteyen ve ma-
kinanin 6gretebilecegi seyi anlamayan Miinihli pedagoga, endiistri ve
makinalar sistemi yabanci idi.

Ikinci itirazimiz, bu tiirlii bir atelye-okuluna ne dereceye ka-
dar genel egitim veren okul denebilecegidir. Miinih okullar siste-
minde bu, “tamamlayici1” bir okul olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
tamamen anlasilir bir durumdur. Boyle bir isokulu, ancak genel
egitim veren okulun tamamlayicisi olarak olanaklidir: Isletmede
elemanter egitim, biitiinsel insan egitimine iligkin toplumsal-peda-
gojik idealle celiski igindedir. Ustelik ¢agdas toplumda mesleki-
zanaat 6gretiminin, tipki yarig sporcusunun egitiminin genel beden
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ceki genel egitimle olanakli olmasindan hig s6z edilmiyor.

Fakat zanaat dersi, acaba yalniz mesleki degil, genel egitim ola-
tuk da diisiiniilebilir mi? Bu olanak, ¢ok kuskuludur. Zanaatlarin ge-
vitliligi, makinamn yapti§x gibi is aletleri ve hareket akiglarinin temel
ve Onemli bigimlerini kolayhkla gosteremez; bu nedenle de zanaat
okulu, politeknik genellemeler igin pek az inandirici materyal sunar.
iBu nedenle politeknik-zanaat yonelimli okul, 6zellikle ikinci agama-
da, 6gretmenlerin biiyiik becerikliligine ragmen, egitim gorevlerinin
iistesinden gelemez. Sonra bir zanaatin 6grenilmesi uzun zaman alir;
ve pek ¢ok zanaata yonelik isokulu, pek ¢ok disiplinleri olan &gren-
me okulundan acinacak sonuglar dogurabilir. Bir sozciikle salt zana-
at, isokulunun yalmz iki olasiligina sahip: Ya iyi diizenlenmis mesle-
ki-isletmesel ders ya da kotii ve yiizeysel pek ¢ok zanaat. Bunun di-
sinda bir zanaatta teknik ile bilim arasindaki iligki (makinaya dayal
endiistrinin tersine) ¢ok zayiftir. Bilim 6gretiminin yalmzca zanaatta
yogunlastig1 okul 6gretim programlarina iligkin bilgi, bazilarina ina-
nilmaz derecede yapay bir izlenim aktarmaktadur.

Bu nedenle zanaat igokulu, kelimenin tam anlamyla, asla genel
cgitim okulu olamaz: Ele dayal ise yabancilasamayiz, ama onu yii-
celtemeyiz de. Ona dogru gitmiyoruz, ama ondan uzaklagiyoruz. O,
bizde, iistelik kismen, ancak birinci asama isokuluna girmektedir.

Zanaata yonelik okul, 20. yiizyil insaminin ustasi, politeknik-bi-
limsel felsefi egitimin temeli olamaz. Bu 6nyargiya bir son vermek
gerekmektedir. Ele dayall olmanin karsisina makinay: ve bilimi; za-
naata tapilmasimn karsisina endiistriyi; dar mesleki egitimin karsisi-
na tim yonlii bilimsel-teknik genellemeleri koyuyoruz. Amacimiz,
atelyede ¢iraklar degil, tersine yiizyilin en biiyiik buluglar1 ve degisik-
likleri olan buhar ve elektrik ¢aginda saygideger bir cagdasimizi ye-
tistirmektir.

5. Isokulu ve Hlustratif * Okul

Gozden gegirdigimiz tiirde ele dayal igin okulu, su halde ele da-
yali isle ugrasmamn endiistri kiiltiirii caginda egitim igin temel sagla-
yabilecegi gibi yanlhs bir goriige dayanmaktadir. Bu goriis, ¢cok kez

*Resimlerle agtklathaktsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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elestirildi. Baz1 pedagoglar, ele dayal isi okulda sadece egitim-Ogre-
tim yontemi olarak savunmaktadir. Ele dayali is, kesin ve aktif bir
gozleme yetenegini gelistirir; agik secik diisiinmeye ve kendi diiiin-
celerini somut olarak ifade etmeye gotiiriir; aym zamanda irade ve
toplumsal-demokratik kisilik 6zellikleri olusturur.

Bu diisiincelerden hareket ederek pek ¢ok dgretmen, bugiin ge-
nel egitim veren okula bir yontem olarak ele dayali isi sokuyorlar
ozellikle de tiim derslere. Dilbilgisi, matematik, tarih ya da cografya,
fen bilgisi veya edebiyat s6z konusu olsun ya da olmasin, tiim bu
derslerde 6grenciler insa eder, ¢izer, model yaparlar, 6grenmenin ko-
nusunu ¢esitli bigimlerde somut olarak ortaya koyarlar. Tiim dgrenci-
lere gesitli bilgi alanlarim somut bir sey iireterek ve somut bir bigim-
de gostererek aktaran okula Illustratif okul diyoruz.

Acaba Illustratif okula kars: tavrimiz nasil? Bu okul, gorsel der-
sin, yani 6grencilerin duyu organlarina dayanan dersin en yiiksek ge-
lismis agamasidir. Illustratif okul, aktif gorsellik okuludur. Nesneyi
tanimay! onun imalatina baglayarak ©Ogrencinin algilarim oldukga
yiiksek diizeyde kesinlik ve agiklifa gotiiriir; ona kesin olarak gérme,
arama, aktif tanima olanag verir.

Bir kelimeyle Illustratif okul, gorsel dersin tiim iistiinliiklerine
biiyiik bir oranda sahiptir; bu anlamda 6vgiiye deger. Fakat gorsel
dersi bugiinkii okulda en son miikemmelligine ulagtirmak demek,
miikemmel okulun sorununu tamamen ¢ozmek demek degildir. Bu-
giinkii okula karg1 takindigimiz olumsuz tutum, onun yontem eksikli-
rami, bize yetersiz goriiniiyor. Son olarak onun yapisindan memnun
degiliz, temel sorun da budur. Ciinkii bu okul, manastir okulunun,
kisla okulunun ve biirokrasi okulunun tarihi yapilanmasini biinyesin-
de goze batacak sekilde icermektedir. Bugiinkii tiim okul diizeninin
modem kiiltiiriin ruhuna, halkin gereksinimlerine ve ¢ocugun ruhuna
uygun olmadigim goriiyoruz. Su halde bugiinkii okulda ders yontemi-
nin miikemmellestirilmesi degil, tersine tiim okul sisteminin degisti-
rilmesi sz konusudur.

Genellikle Illustratif okulun kolaylikla gergeklestirilebilecek bir
okul oldugu goriisii 6ne siiriilmektedir. Bu goriig, tamamen dogru de-

gildir. Temelde miikemmel olmayan sey her miikkemmelligi, ¢tkmaza
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gotiiriir. Bugiinkii okul, organizasyonuna, hatta 6gretim programina
dokunmadan, ona ele dayali isi 6gretim yontemi olarak, yani ona mii-
kemmellestiren yontemleri sokarak, kolaylikla yiiriitiilebilir gibi go-
riinmektedir. Ama burada okul sisteminin dnemli 6zelliklerini koru-
yarak, boyle bir yontem reformu olanakli mi1? Yontemin miikemmel-
ligine dayanan, 6gretmenden biiyiik bir yontem ustaligy, iistelik ilko-
kulun sinif sisteminde artik olanakli olmayacak bir ustalik talep etmi-
yor mu? Evet ise, birincisi mekanik olarak birbirine bagl dersleri
brang 6gretmeninin idaresinde 6gretmeye ge¢menin -biitiinsel ogreti-
min ve birlikli okul egitiminin (yalmzca dgretim degil) propaganda-
sinin yapildig1 bir dsnemde- ilkokul igin bir kazang midir? Ikinci ola-
rak ilkokullarin bu sekilde lise tipi okullara doniistiiriildiigiinde genel
egitim-O0gretim nasil gerceklestirilecek? Bu kadar yiiksek paraya ma-
lolan bir okul, i¢inde ¢alisanlar1 mutlu kilacak mi? Ya da bunlar, kisa
siire sonra burada eski okulun yeni baskisinin yapildiginm1 gérmeye-
cekler mi? Son olarak materyalist gorsellik, Illustratif yontem tarafin-
dan zaman zaman sagmaliga siiriiklenmeyecek mi?

Su halde Illustratif okulla igokulunu birbirine karigtiramayiz.
Onlar arasinda dogrudan dogruya bir baglant1 yoktur; Illustratif okul-
dan is okuluna dogal bir ge¢is de olamaz.

6. Isokulu ve Geleneksel Okul

Gergek isokulu, 6grenme okulu denilen geleneksel okuldan, ta-
mamen ve kesin bir ayriig1 ifade eder. Geleneksel okulun 6ziinii or-
taya koydugumuzda, isokulunun 6ziinii ve kars1 tezini daha agik se-
cik gozler Oniine serebiliriz.

“Okul”, “bos” anlamna gelen Yunanca sozciikten gelmektedir.
Okula iligkin tarihsel kuram, bog zaman ve igle sik1 bir baglant i¢in-
dedir. Bu kuram, eski Yunan kolelik diizenine dayanmaktadir. Antik
Diinya, 6rnegin Aristoteles’de,’ bedensel ise ve zanaata kars1 olum-
suz bir tavir i¢indeydi; bog zaman, 6zgiir, asil bir insana deger gorii-
len yasamun taci olarak goriiyordu. Ozgiir dogana deger goriilen bu
bos zaman, “kuramsal” yasam olarak da ele aliniyordu. Bu yasami
Eski Yunan diisiiniirleri, zanaatin, hatta politik faaliyetin oniine koy-
dular. Platon,* Aristoteles ve Plotin® gibi Antik Diinya dahilerince bu
tiirlii bir yagamg, 83&9%9%‘5!}%@&“ ﬁﬁ@g%tg){;‘g}gsh tarihte “Yedi
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Serbest Sanat™ (Ortagag okulunun Ogretim programi), “Kuramsal
Bilimler”, “Serbest Meslek™ gibi. terimlerde ortaya kondu. Boylece
is ve is kiiltiiriinden kopuk; aksiyona* degil, dinlemeye dayal “ser-
best” ve “kuramsal” bilimlerin geleneksel okulu olustu. Eski psiko-
loji, insan ruhunun &ziinii, okulda, 6zellikle de kuramsal okulda gor-
dii. Ele dayal is, ortadan kaldirildi. O, kibar ¢ocuklara yakismayan
bir faaliyet olarak goriildii. Bog zamamnda kendisini yiiksek hakikat
ve giizellige veren kuramsal aklin bu okulunda faaliyette bulunmay-
lairade ve karakter yeterli alistirma alani1 bulmadi. Su halde gelenek-
sel okulun, ¢alismayan simiflarin egitimini iistlendigi agikga ortaya
¢ikmaktadir.

Geleneksel 6grenme okulu, kime hizmet etti? Avrupa okulu, bin
yildan beri teolojik-skolastik safrasiyla birlikte manastir okulu ola-
rak, ve birbirini izleyen iki brangi kapsayan okul olarak vardi. Trivi-
um: Gramer, Retorik ve Diyalektik; Quadrivium: Aritmetik, Geomet-
ri, Astronomi, Miizik ve en 6nde Teolojinin bulundugu 6grenme oku-
lunun; “Troika” asamasinda ise Din, Anadil ve Matematik dersleri
goriiliiyordu. Yenicagda manastir okulu yerini, hiimanistlerce kuru-
lan, reformasyon doneminde sosyal-pedagojik rolii Alman prensleri-
ni dogru karakterize eden ve “bilgili” sekreterlerin yetistirildigi, Rus
egitim bakanlan tarafindan “asil ve memur ¢ocuklarinin” egitildigi
yer olarak belirtilen Gymnasiumlara birakti.

Bununla birlikte klasik gymnasium’in (lise) ogretim programi
gecmis donemlerde olusturulmustu. Bu 6gretim programi temelde
yiiriirliikte kaldig1 i¢in gymnasium egitim sistemi, kendisini agir1 de-
recede gelenege bagli, rutin ve hatti gagdas kiiltiire diisman bir sis-
tem olarak ortaya koydu. Skolastik okuldan gramer 6gretimi karakte-
ri kazanmus olan dil 6gretimi programi, Cicero,® Vergil® ve Homer"
kiiltleriyle birlikte eski dillerle ilgili hiimanist 6gretim program oldu.
Aritmetigi tiiccar kapitalizmi doneminde gerekli olan teknik kurallar-
la taglandiran ve Oklit geometrisi ve trigonometrisinde donup kalan
matematik 6gretim programi, Descartes' ve Leibniz? donemindeki
matematik biliminin diizeyini yansitiyordu. O zamanki kiiltiir zevki-
ne askeri-politik oykiiler ve cografyayi harita iizerinde gezintilere in-
dirgeme uygun diisiiyordu.

* Temel Gnerme.  (ycretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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Buna “kagit-kalem” ders yontemini ve bigimsel-biirokratik egi-
timin genel tutumunu ekleyecek olursak, ¢agdas endiistriyel kiiltiiriin
taleplerinin bu okulla -hem gymnasium, hem de onun zavalli kiigiik
goriiniimii olan ilkokul- ne kadar derin bir geligki i¢inde oldugunu
kavranz. Boyle bir okul mezunu, bugiinkii yasamda tipki kilise dev-
leti, asilzade devleti ve onun egittigi memurlar gibi kazaya ugrar. Gii-
niimiizde artik higbir kimsenin, kuramsal yasam, modem Kkiiltiiriin
birkag yiizyil gerisinde kalmis “kuramci”, prens biirolarina ve diger
daireler igin “okumus sekreter’e gereksinimi yok. Geleneksel okula
yoneltilen temel elestiri, endiistriyel ve bilimsel buluglarla galeyan
icinde olan zamanmimizda; aktiftik, aksiyon, demokrasi ve gergek an-
lamda is ¢aginda anlama ve yapabilme ile ilgili seyleri yasgamdan
uzaklastirdigy, ilerlemeyi en yiiksek diizeyde engelledigidir.

7. Isokulu ve Geleneksel Okula Iliskin
Siradan Reform Projeleri

Geleneksel okulun reformu sorunu uzun zamandir giindemde.
Bu konudaki projeler genelde su noktalarda toplaniyor: 1) Gramerin
yerine fen bilgisi; klasizm yerine Yenigag bilgisinin konmasi. 2) Gor-
sel dersin yiiriirliige konmasi ve sinifin aktivitesini giiclii bir bigimde
gelistirme. 3) Orta O6gretimin iist siniflarinda branglagsma. 4) Meslek
yiiksek okullarimn, ortaokul ve liselerin gelistirilmesi."

Bu projeleri sosyolojik olarak agiklamak kolaydir. Kapitalist en-
diistrinin artik 6grenim gormiis sekretere gereksinimi olmadig agik.
Onun miihendise, teknikere, ustaya, mekanikgiye, kimyaciya, tiicca-
ra, bilimsel olarak yetistirilmig tarimciya gereksinimi var. Bu neden-
le meslek okullarinin ve meslek yiiksekokullarinin agilmas: s6z ko-
nusu idi. Birincisi endiistri i¢in ara eleman, ikincisi ise yiiksek memur
yetistirdi. Emekgi kitlelerin en alt katmam ise endiistride is¢i idi. Fa-
kat meslek yiiksekokullari, 6grencilerin yetersiz onbilgilerinden sika-
yetgi idiler. Endiistri ¢aginin miistakbel temsilcisinin hazirhik egitimi
icin ilk adim, meslek okullarinin agilmasi, gymnasiumun (lisenin)
Ogretim programimin yenilestirilmesi ve doga biliminin programlara
ahnmas idi. Ikinci adim, lisede branglasmaya gidilmesiydi. Okul 6g-
reim programinyy, goreylerinin defismeshle baglan iinde gersek
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pratik¢inin egitimine girigen okulun yontemi de degisti (gorsellik ve
aktivite).

Su halde okul reformuna iligkin siradan projelere Yenicag zihni-
yetinin yol a¢tig1 goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda ilerici izleni-
mi yaratmaktadirlar. Fakat bunlar da, tipki kapitalist endiistri gibi, ce-
ligki igindedirler.

Kapitalist endiistri, endiistri sorununu tamamen ¢6zemez. O, ele
dayal: isten endiistriye gecis 0gesidir, boylece de kendi geligkileri ta-
rafindan belirlenmistir. Endiistri, biiyiik bir demokratiklesme giicii-
diir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi, fabrika iiretiminin genel akisi is-
cilere degil, tersine makinalara bagh oldugu ve makinay: kullanma
oldukga hizli 6grenildigi igin endiistri, is¢ilerin her zaman kesin ola-
rak belirlenmis bir is alanina baglanmasi zorunlulugunu ortadan kal-
dirmaktadir. Boylece makinaya dayal iiretim, kalic1 bir igb6liimiiniin
ve aym zamanda ekonomik ve toplumsal hiyerarsinin zorunlulugunu
ortadan kaldirmaktadir. Makina, ig ve kiiltiir alanina esitligi getirmek-
tedir. Ik kez makinaya dayah endiistri caginda tiim halk igin zanaat
okulundan degil, tam anlamiyla ikinci agama birlikli isokulundan, ge-
nel egitim veren birlikli endiistriyel isokulundan s6z edilebilir.

Fakat kapitalist endiistri, esitlik tanimaz. Toplumsal b&liinmiis-
liigii ayakta tutmak ister. Bu, geleneksel okul reformuna iligkin tas-
laklarin tiim eksikligini ortaya koymaktadir.

Kapitalist endiistri, biiyiik oranda, niceligi bakimindan aslinda
endiistri i¢in tamamen gereksiz, fakat endiistriciler igin ¢ok gerekli
kalifiye olmayan isciler ordusuna, yasami boyunca makinalarin go-
revlerini yerine getiren ebedi “el ulagi”’na dayanmaktadir. Onlara en-
diistriye uygun ve biraz iyi bir egitim saglamak, endiistrinin ilgisi di-
sindadir. Ciinkii bu, iiretim giderlerini yiikseltir ve kar1 azaltir; ayrica
s6z konusu igletmeler igin higbir kazang saglamazd. Ciinkii boyle bir
isletmede nitelikli ig¢ilere gereksinim o kadar fazla degildir. Bu ne-
denle genel egitime iligkin taslaklar, ilkdgretimi agmiyor ve sonuncu-
su, belli kosullar sakli kalmak kaydiyla, birlik okulu olma talebini
yiikseltebilir.

Bununla birlikte endiistri, belli sayida yetigmis isgiye gereksinim
duyar. Bu amag igin gesitli okullar agilir; fakat Amerika ve Alman-
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ya’da bile bu teknik, endiistriyel ve benzeri okullar pedagojik agidan
goz kamastiric1 olamazlar.

Bu tiirlii meslek okullarinin pedagojik zayiflif, ¢cok kolay anla-
silabilir bir durumdur. Endiistri is¢isinin belli bir makina ve s6z ko-
nusu igletmenin belli bir kismi icin 6zel egitimi, cok az bir zaman is-
ter; bunun igin uzun yillar siiren 6zel okul 6gretimine hemen hemen
gerek yoktur. Bu egitimi genisletmek ve derinlestirmek igin yapilan
her girisim, daha 6nce sozii edilen bilimsel-politeknik egitim ile bag-
lantilidir. Fakat bu durumda insanin kendisini “uzmanlardan™ ayir-
masl, yani ig¢iyi mevcut igletmeye ya da iiretimin ilgili alanina bag-
lamaktan vazge¢mesi gerekirdi. Isboliimii, ayrimlagma ve hiyerarsi,
bu durumda sarsilabilirdi. Kapitalist endiistri buna izin vermez. Bu-
nun yerine boyle okullar1 dogrudan dogruya igboliimii ilkesine gore
kurma denemeleri yapilir. Bunun sonucunda bilimsel-teknik egitim
yerine 6grenme okulu ve zanaat egitimi konur. Ele dayal is igin tek-
nik okullar ve zanaat karakterli endiistri okullari, agir1 kuramsal 6gre-
tim programina sahip pratik okullar, iistelik gorsel ve ig dersine en az
diizeyde yer vererek ortaya ¢ikiyorlar. Igboliimii, aynmlagma ve hiye-
rarsi ugruna kagimlmaz sonucuyla birlikte endiistrinin daha da gelis-
mesini, genel egitim veren isokuluna engel olmak isteyen endiistrinin
bugiinkii beyleri igin ele dayali i§ ve zanaatsal uzmanlagma egilimi
¢ok tipiktir.

Kapitalist endiistride iist diizey memurlarin yetistirilmesi de ye-
terli durumda degildir. Bunun havada asili oldugunu sdyleyebilirim.
Brang agisindan bile higbir temele sahip degildirler. Bu nedenle orta
Ogretim okullarini yararli duruma getirmeye; en azindan ogrencileri
brangla ilgili temel beceri ve bilgilerle donatmada, asir1 igin bir kismi
onlara yiiklenmeye ¢abalanmaktadir. Diger yandan meslek yiikseko-
kulu, elemanter pratik aligtirmalarin ve kombine edilmis kurslarin
fazlahig1 altinda ¢okebilirdi. Fakat genel egitim agisindan higbir daya-
nag1 yoktur. Son derece biiyiik genel egitim-6gretim plamyla meslek
yiiksekokulu herkesge iyi bilinmektedir.

Su halde geleneksek okulun reformuna iligkin siradan projelerin
sadece yedek malzeme olduklarin1 goriiyoruz. Fakat yasam, hareket
talep etmektedir. Her yerde okul reformu igin onyillar siiren, 6lii do-
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bir hastalik durumuna geldi. Bu yerinde sayan okul reformuna bir son
vermek gerekir.

8. Isokulu ve Cocuk

Su halde insanin doga iizerine gittikge artan egemenliginde in-
sanligin gelismesini goriiyoruz; kiiltiiriin ilerlemesini de igin ilerle-
mesi ile 6zdeslestiriyoruz. Gelismenin en yiiksek noktasina ulagmig
i, endiistriyel istir. En miikkemmel isokulu, endiistriyel igokuludur.
Egitimin amaci, ¢ocugu modemn endiistri kiiltiiriine egemen olmaya
gotiirmektir.

Ama bu amag, ilk kez genglik doneminde ulasilabilecek son
amagtir. Egitim, bir siiregtir ve boyle bir siire¢ olarak da yalmzca bir
son amaci yoktur, bir de baglangi¢ noktasi vardir. Bu ¢ikis noktasi,
cocugun dogal, dogustan dzellikleridir. Isokulu pedagojisinin merke-
zi sorusu, onun dogustan dzelliklerinden hareket ederek, ¢ocugu mo-
dern endiistri kiiltiiriine egemen olmaya nasil gotiirebilecegidir.

Cocugun dogal yasami oyunla doldurulmustur. Oyun, ¢ocugun
en biiyiik 6gretim ustasidir. Oyun, ¢ocuk enerjisinin amagsiz sagip
savrulmasi degildir. Cocuk onda gelisir ve kendisini ortaya koyar.
Oyunda gocugun hareket ve duyu organlari, dikkat ve tasavvur giicii,
beceriklilik, taklit diirtiisii ve y... .cilik, toplumsal duygular, yasaya
sayg1 vb. gelisir. Oynamak, ¢ocuk igin deneyimler toplamak; 6zellik-
le de etkinlikle baglantih deneyimler toplamak demektir.

Buna gore egitimde, ¢ocuk oyunundan hareket etmek zorunda
oldugumuz acik. En erken, yani okul 6ncesi egitim, pedagoglarca do-
gal gocuk oyunlarindan yararlanmadan bagka tiirlii olmamahdr. ilk
¢ocukluk donemi (3-7 yas) oyunlarinin genel olarak belli nesnel bir
sonucu amagladifin1 g6z Oniine almaliyiz. Belli nesnel sonuglari
amaglayan insan faaliyetine ugrag denir. ilk gocukluk dénemi oyun-
lari, buna gore, ¢ocugun Ozgiir ugrasisidir. Bu nedenle okul Oncesi
egitim sorunu, kiigiik cocugun 6zgiir dogal oyunlarim pedagojik bir
bicimde se¢me ve pedagojik agidan amaca yonelik olarak organize
edilmesinden olugsmaktadir.

Bu arada ilk ¢ocukluk donemindeki oyunlarda sik sik taklit dav-
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yali oyunlar, 3-8 yaslan arasindaki ¢ocuklar arasinda ¢ok yaygindir.
Bu yagslar igin tipik olan taklit, dramatik ya da yapici taklittir. Iki 6zel-
likle kendini gosterir. 1. Cocuk, bagka bir amag¢ olmaksizin taklit et-
mek icin taklit eder; bu, i¢giidiisel taklittir. 2. Cocuk, tam olarak de-
gil, inat¢1 bir bicimde, yaratic1 ve orijinal olarak taklit eder. Yapici
taklidin birinci 6zelligi, onu daha sonra belirginlesen iradeye dayal,
bilingli taklitten ayirir. Ikinci 6zellik, onu kiigiik gocugun iradesi di-
sinda birisine bakarak yaptig: taklitten ayirir. Yapici taklidin pedago-
jik anlam apagiktir: Cocuk, toplumun her aligkanhgiyla her faaliyet
ya da her meslekle tanisir; bu arada pedagojinin en 6nemli kurallarin-
dan birisinden en yalin bigimde yararlanir: Faaliyette bulunma yoluy-
la faaliyette bulunmayi 6grenir; bu bir seyi 6gretmek igin biricik dog-
ru yoldur. Cocugun dramatik taklitte gercek seyler ve hareketler ye-
rine sik stk semboller, resimler kullandiginin saptanmasi, egitim me-
todu icin onemlidir: “Uydurulmus gesitli seylerin ve sembolik hare-
ketlerin yardimiyla gocuk, lokomotifin ses ve hareketinden iinlii bir
pandomim sanatina ya da ekmek kirintilari ile oynamadan bir kilise-
nin yapilmasina vb. gegebilir.”

Yukarda sdylenenlerden sonra okul 6ncesi donemde isegitimi bi-
zim igin oldukga aydinlanmaktadir. Bu donemde o, ¢ocugun (bu yas-
ta hareket ve faaliyetlere yonelik ilgi ¢cok gelismistir) toplumda yetis-
kin ¢ahsanlar hareket ve faaliyetleri ile makina ve mekanizmalarin
aksiyon ve hareketlerine yonelmekten ibarettir. Saatlerce bir sobacimn
¢ahsmasini seyreden, bir ingaat ig¢isini ya da bagka birisini gozleyen
bir ¢ocuk; kendisini bir makinamn galigmasina kaptiran ve oradan ay-
rilmayan bir ¢ocuk; i¢ mekanizmasina bakmak i¢in otomatik oyunca-
§1 bozan bir ¢ocuk ve son olarak gesitli aletler, mekanizmalar ve faali-
yetler yapan bir gocuk, hepimizce ¢ok iyi bilinmektedir. Insanlarin ve
makinalarin hareketlerine dikkatlice bakma, uzun yillar buharh gemi-
lerle, lokomotiflerle, degirmenlerle, ugaklarla vb. oynayan gocuklarin
kendi etkinlikleri i¢in zengin materyal saglar. Bu nedenle ¢ocugun do-
gal faaliyetleri, insan faaliyetleri ile yetiskinlerin makina ve mekaniz-
malarimin hareketlerinin yeniden iiretilmesidir. Bu arada tiim bunlan
¢ocugun yapici taklidinin konusu yapmak, yani ¢gocugun yaratici ola-
rak tipki bir kasif gibi is ve teknikte yeni yollar yapmasi ve tekrar
olusturmasi (fakat bununla kiigiik cocugun yeni teknik buluglarin ka-
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sifi oldugu kastedilmiyor, tersine kasiflige egitilemeyecegi soylenmek
isteniyor) ¢ok onemlidir. Cocugun sembollere olan egilimi, pedago jik
agidan ¢ok onemlidir. Bu yolla ¢ocuk, ilgili hareketin, mekanizmanin
ya da faaliyetin 6ziinii, ilkesini, sdylemek yerindeyse diisiincesini (¢o-
cuk psikolojisi agisindan), ikinci planda kalan ayrintiy1 degil, kavrar.

Okul 6ncesi ¢ocuk ve isokulu iligkisi lizerinde, 6zellikle bu yas,
ogretmenlerde ¢ogunlukla kusku uyandirabilecegi icin ayrintili olarak
durduk. Temel isokulunu ilgilendiren sey, onun somut bir tasavvuru-
nu ve birkag sozle psikolojik temellendirmesini gerekli kilmaktadir.
Temel isokulunu, birinci devre okulu, ya da adlandirmak istedigimiz
sekilde kiz ve delikanlilar igin isokulunu, evdeki ¢aligma gergevesin-
de gelisen ve birlikli genel amaca daha iyi ulagmak igin igboliimii sii-
recinde organize edilen ¢ocuklarin ortak galigmasi bigiminde tasarli-
yoruz. Bu arada bu igboliimii, gocuklarin ¢galiyma kolektifine her kati-
lan i¢in ¢ok yonlii ve degistirilebilir olmakla baglant: i¢inde olmalidir.

Evde yapilan is ¢ergevesinde ¢ocuklarin bu ortak ¢aligmasi, deli-
kanl ve geng kiz yaslarinda ev islerine duyulan biiyiik ilgiye ve onla-
rin genel gelismelerine uygundur. Ama burada biz, ev islerinden yal-
nizca ailedeki ev idaresini degil, ¢ocuklarin ilgisini ¢geken ve evde ya-
pilan, aym zamanda da evdeki makinalarda yapilan i ve zanaatlar1 da
anhiyoruz. Bizim ¢ikis noktamiz, ¢ocugun ev islerine duydugu ilgiye
bagh istegin iiretici ise yoneltilmesidir. Fakat bu istegin basarisi, ig
aletlerine ve ¢aligma bigimine baghdir. Bu yasta ¢ocuklarin aletlere
kars1 biiyiik bir ilgi duyduklarin1 gérmekteyiz: Tipik ¢ocuksu tanim-
lar, aletle iligkili tammlardir (Bir sey, kullanilisina ve etkisine gore be-
lirlenir). Bunlar, ayn1 zamanda ¢ocugun aktivitesi ile baglant: i¢inde-
dir (“Bana ver, onunla bir seyler yapmay1 deneyecegim!”). Boylece
temel egitim-6gretimin igerigi aydinliga kavugsmaktadir: Olasi bir iire-
tici ige erigmek igin arag-gereglerin ve ¢aligma bigiminin yavas yavas
miikemmellestirilmesi. Kugkusuz bu yaklasim evde goriilen is gerge-
vesinde ¢ocuklarin ortak ¢aligmasim evisi okuluna doniistiirmeyi di-
sarda biraktig1 apagiktir. Arag-geregler, nesneler ve ¢aligma bigimi, bir
yandan isten doga bilimine (doganin nesnelerine), diger yandan da
iiretim araglarinin gelismesi temelinde toplumsal kiiltiire gotiiriirler.

Geng, iiretimdeki ¢aligmas: sirasinda pratik yapabilme olanag:

kazamrken,' kuramsal bilgi aktarmak isteyen “kisa okullar” ve “or-
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tak caligma okullar1” denilen okullar1 bilen birisine genglik okulunu
tanitmak daha da kolaydir. Kuskusuz anilan okullar, simdiye degin is
ile 8grenme arasindaki organik bagliliktan daha ¢ok onlarin mekanik
bagliliklarina yol agmaktadir. Fakat bununla birlikte bu, genglik egi-
tim sorununu ¢6zmede emekgi kitlelerin yagamini ve gereksinimleri-
ni, endiistri kiiltiiriinii iyi tanimayan aydinlar egitimi denemesinden,
iilke gengligini yalitlanmig bir bigimde 6grenme okuluna hapsetme
egitiminden daha akla yatkin bir ¢oziimdiir. Fabrika, isletme, gengli-
gin isokuludur. “Fabrika isi, ev, isi kadar temiz ve iyi organize edil-
mis olmaldir; hattd ondan daha iyi.” Yetigkinlerin ¢alistif1 yerde 68-
renciler 6greneceklerdir ve okul olarak fabrikada aym1 zamanda bilim
adami olan ig¢i yetistirilecektir. Fabrikalar, insan aklinindoga iizerin-
deki zaferinin en parlak yerleridir.

Makinaya dayali endiistriye pek ¢ok ilahiler sdyledik, sonunda
birisini daha s6ylemeye basladik. Endiistri, yalmiz teknik ve doga bi-
liminin degil, aynm zamanda toplumsal yasaminda en biiyiik 6gretme-
nidir. Fabrikanin i¢inde ¢alisanlara verdigi biiyiik toplumsal egitim ve
isletmenin organizasyon etkisi, genel olarak bilinmektedir. Bununla
birlikte endiistri, yalniz toplumsal egitim aktarmaz, aym zamanda
sosyal Ogretim de, iistelik ¢ok kapsamli bir bi¢cimde aktarir.

Diinya ¢apinda degis tokus edilmesiyle endiistri; tiim yeryiizii-
niin 6grenilmesine, tiim insanlarin birbirlerine yakinlagmasina yol ag-
t1. Bagka insanlar1 makinaya baglayan insanlards; fakat makina, ken-
disine verilen ve kendisinden ¢ikan seyle insanlarin uluslararasi yasa-
munin gesitliligi ve karmasikligiyla yeryiiziinii insanlara agti. Kisaca-
s1: Kiigiik ¢ocuklar i¢in i§ ortaminda oynama; ¢ocuk igin eve dzgii or-
tak ¢aligma, gengler i¢in endiistri!

9. Endiistriyel Isokulu, Gelecegin Koy ve Kenti

Bizim okul, endiistri kentinin ¢ocugudur. Kdyle ne yapmaliyiz?
Koy insan1 doga lizerindeki giiciiniin ve tek tek insanlarin insanlikla
bagliliginin bu yiiksek okuluna nasil sokulabilir?

Koy de, ¢ok diisiik bir 6lgiide olmasina ragmen, endiistri tarafin-
dan ¢evrelenmis durumdadir. Kdyiin endiistri tarafindan iggal edilmesi,

iki yolla olmaktadir: Bir yandan kdylerde isletmeler kurulmakta; diger
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yandan da tanm makinalarina sahip olan ve bilimsel teknolojiye daya-
nan tarim, tarim endiistrisine doniismektedir. Yani koy de endiistri kiil-
tiirii agsamasina girmektedir. Bu nedenle de endiistriyel isokulu olanak-
hdir. Biiyiik endiistri kOyleri ve yiiksek tarim kiiltiiriine sahip yerler,
onun ilk alanlaridir. Gelecekte koy ile kent arasindaki zithk kesinlikle
ortadan kalkacaktir. Fakat simdi tarim bakimindan geri kalmig yerlerle,
insanlarin ilkel bir yasam siirdiikleri koylerde ne yapilmahdir? Boyle,
diinyadan koparilmig, geri kalmig koseler, bize uygun bir pedagojik ze-
min olusturmayacaklardir gibi goriinmektedir. Gengligin kiiltiir mer-
kezlerine kagisim ancak anlayisla karsilayabiliriz. Fakat bu gevreler,
yeni okulun, hatta onun yiiksek asamasinin fideligi olamayacaklardir.

Yeni okul, endiistri merkezlerinden, biiyiik kentlerden kaynak-
lanmaktadir. Kentler ve endiistri merkezleri, pedagojik reformlarin
¢ikis noktalar olan zihinsel kiiltiir merkezleridir. Endiistriyel igoku-
lu, kent kiiltiiriiniin bir ¢ocugu, kdyde kiiltiir ortam, kiiltiir onciisii
olacaktir. Bizim geri kalmig koyiimiiz i¢in o, kdyiin endiistrilesmesi-
nin tegvik edicisidir; onun kiiltiirel anlami burada yatmaktadir. Boy-
lece o, iilkeyi endiistriyel ilerlemeye sokan bir giictiir. Ve bu anlamda
bir tarim iilkesinde her yerde olanaklidir ve gereklidir.

Bununla birlikte endiistriyel isokulunun olgun ¢icegi, ancak nor-
mal bir endiistri iilkesinde olanakldir. Gelecegin devleti, karsimiza
ekonomik, endiistriyel bir organizma olarak ¢ikmaktadir. Bu organiz-
mada toplum, iiretim toplulugundan olusacak; onun yonetimi, top-
lumsal iiretimi organize eden muazzam bir ekonomik yonetim ola-
caktir: “Kigilerin yonetimi yerine nesnelerin ve iiretimin yonetimi ge-
gecektir.”** ve buna gore “halkin bir hiikiimete degil, tersine tiim iiye-
lerinin bedensel ve ahlakl mutlulugu igin toplumun yapmak zorunda
oldugu isleri agik¢a belirlemek ve akla uygun bigimde kombine et-
mek icin bir yonetime gereksinimi vardir.” Halkin bu endiistriyel
devletinde, devletin *“yalmzca kapitalizm tarafindan yaratilan is alet-
lerini ve teknik ilerlemeden dogan bilimi devralmayacag), ayn za-
manda igletmelerde zamanin en iyi sekilde kullamlmasini, insanin ye-
tenek ve becerilerini ortaya koymasina yardim eden ortak ¢alismanin

~ 99

yontemlerini de devralacag1” apagiktir.

Bizler, simdiki pedagoglar, gelecegin pedagoglarinin yalnizca

Onciileriyiz. .
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IKINCI DEVRE ISOKULU

“Belli bir yagin iizerindeki tiim g¢ocuklar igin iiretici igi ders ve
Jjimnastikle birlestirecek, yalniz toplumsal iiretimi artiracak bir
yontem olarak degil, ayni zamanda tiim yonlii geligmig insan
liretmek igin biricik yontem olarak gelecegin okulunun 6zii . fab-
rika sisteminden ¢tkmaktadir.”

K. Marx*

1. Genel Okul Egitimi ve Gengligin Igi

Genel egitim talebi, pedagojinin eski talebidir. Fakat bunun ger-
¢eklesmesi giiniimiizde en iyi bigimde dersin ilk agamast ile sinirhdir.
Temel engel, gengligin ¢oktan bir isle ugragsmasi, ¢oktan ig¢i olmasi,
bu nedenle de ikinci devre okuluna genelde yalnizca zengin siniflarin
¢ocuklarinin gitmesi durumudur.

Kuskusuz resit olmayanlarin ¢aligmasi yasal olarak yasaklanma-
lidir. Fakat boyle bir yasanin uygulanmasimn giiniimiizde ¢ok zor ol-
duguna bir siirii neden var. Ekonomik giivencesi olmayan halk, zo-
runlu olarak ¢alisabilecek ¢ocuklarinin ¢aligmasiyla, biitcelerini artir-
maya ¢ahsmaktadir. Insanin ideal ekonomik iligkiler iginde oldugu
kabul edilse bile, su anda toplumun genglerin ¢alismasindan vazgeg-
mesinin ..e dereceye kadar olanakll oldugu sorusuyla karsilasiimak-
tadir.

Bizim igin sorun, gengligin isten koparilmasi degil, tersine bu ige
saglik ve pedagoji eklemektir. Burada sdz konusu olmasi gereken
sey, genglerin isini, koreltilmis ve zararh bir faaliyet olmaktan ¢ika-
rip, ileri gotiiren ve saghkli olmayi tesvik eden bir faaliyet yapmak-
tir. Gengligin sagligina ve aklina zararh bir i, mutlaka yasaklanma-
lidir. Resit olmayanlarin ve gengligin toplumdaki isine yabancilagmig
bir okul, basit bir 8grenme okuludur; genel egitim organi da olamaz.

Gengligin genel egitimi; su halde, ancak onlarin toplumsal iireti-
ci isleri saglik ve pedagojinin organik baglilig1 iginde olanakhdir. Io-
kulu yandaslaringchall spuklarisin teplumsalegleynluk yasam ka-
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dar genel egitimlerinden sdz etmeleri, tamamen yerindedir.

2. Birlik Okulu ve Endiistri

Birlik okulu talebi, bugiinkii pedagojinin temel bir talebidir; fa-
kat uygulanmasi, giiniimiizde, en iyi durumda, okul egitiminin birin-
ci devresi ile simrhdir. Bir yandan gesitli bigimde ayrimlagmis olan
toplumun varligi, diger yandan da meslek egitiminin zorunlulugu, en
onemli engel olarak goriilmektedir.

Tekdiize 6grenme okulu, iilkenin tiim gengligi i¢in bir ve aym
dersiyle, toplumsal ve psikolojik bir sagmaliktir. Bu okul, ne toplum-
sal ayrimlagmalan, ne de genglerin gittikce biiyiiyen bireysel farkli-
liklarin1 g6z oniine alir. Gengler arasindaki bireysel farkliliklar, ¢o-
cuklar arasinda oldugundan kargilastirilamayacak derecede daha faz-
la ortaya gikarlar. Ayrica genglerde bireysellik bilinci, oldukga gelis-
mistir. Bu nedenle birlikli 6grenme okulu olanaksizdir. Fakat ikinci
devredeki egitimi uzmanlagtirma girisimleri de toplumsal ve psikolo-
jik agidan aym derecede tutarsizdir. Bu girisimler, gelismis endiistri
toplumunun temel ozellikleriyle geliski igindedir. Makina, is ve kiil-
tiir alaninda esitligi beraberinde getirir; bir ve ayni ig¢inin belli bir ig-
leve baglanmasi zorunlulugunu; “sabit” igboliimiinii ve onunla bag-
lantili olan sosyoekonomik ayrimlagsmayi ve hiyerarsiyi ortadan kal-
dinr. Makina, is¢inin bir faaliyetten bagka bir faaliyete cabucak gec-
mesini saglar; ona endiistriyel teknigin bilimle ¢ok sik1 baghlig1 ne-
deniyle bilimsel genellemelere doniisen politeknik genellemeler yap-
mas1 olanag verir. Modem okul, genglere belli, saptanmig bir meslek
i¢in uzmanlastiran bir okul degildir; tersine tiim yonlii bilimsel-en-
diistriyel egitim ve 0gretim veren okuldur. Ve bizim okulumuz, me-
zunlarina sonug olarak modemn kiiltiir diinyasina esit yaklasmay ga-
ranti eder. Ancak endiistriyel politeknik okul, tamamen toplumsal bir
haklilig: sahip gergek bir birlik okulu olabilir.

Uzmanlik okulu, bununla birlikte, ilk genclik ¢ag: psikolojisi ile
celiski igindedir. Geng, tiim yonlii bir varlik olmak, insan yasammin
tiim yOnlerini tanimak istiyor; ve bu istek, insani ve hakl bir istektir.
Psikolojik agidan bir gencin goriis alanimn ve etkinliginin meslege

yonelme tarafindan simrlandirilmasi, ¢ok yonlii ilgisi olan gencin ru-
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hunu dar bir uzmanlk alanimin kalibina sokmaktir, pedagojik bir za-
limliktir. Uzmanlik okulu, tipki birlikli 6grenme okulu gibi, genglik
psikolojisinin tiim yasalarimin ¢ignenmesidir. Ancak endiistriyel poli-
teknik birlik okulu, genclerin gelisim Ozelliklerini géz Oniine alan
okuldur.

3. Endiistrinin Pedagojik Degeri

Eski pedagojide manevi bilimler egitimi yandaglar ile doga bi-
limsel egitim yandaslar1 arasinda ¢ok popiiler bir tartisma vardi. Biri
ya da digeri lehine bir siirii kanit ortaya kondu. Coziimiin bunlardan
birisini se¢mek degil, tersine bunlarin birlestirilmesi oldugu apagik-
tir: Tiim yOnlii egitim kavramina, hem doga bilgisi, hem de insanin
yasamu girer. Fakat insan ve doganin birlestirilmesi nasil ortaya kon-
mali ki, bu birlesme mekanik olmasin, tersine organik bir baglanti or-
taya ¢iksin? Insan ile doga arasindaki kargihikh iligkiyi nesnellegtiren
sey, istir. Bu nedenle isokulu, manevi bilimler ve doga bilimsel egi-
timleri organik bir tezde birlestiren biricik okuldur,

Bununla birlikte salt kuramsal egitim, uzun zamandan beri hak-
l1 olarak elestirildi: Bilgi, yapabilme ile organik baglanti i¢cinde olma-
lidir. Bilim ve teknigin, soyut kuramsal formiiller ve pratik faaliyetin
organik bagliligi, endiistride verilmistir. Burada matematik ve doga
bilimlerinin mekanik ve teknoloji ile sik1 baghligi s6z konusudur; bi-
ri digerini dogurur. Genel egitim endiistri okulu, bilgi ile faaliyetin
zorunlu sentezini ortaya ¢ikarmaktadir. Fakat endiistri, yalmz teknik
bir olgu degil, ayn1 zamanda apagcik toplumsal bir olgudur. O, modem
toplumsal iligkilerin ve egilimlerin temelidir; onun kavranmasi ve et-
kilenmesi igin en iyi anahtardir. Endiistri, toplumsal egitimin, top-
lumsal bilginin, toplumsal dgretim ve toplumsal faaliyetin en ideal
okuludur. Bizde egitim ile 6gretim arasindaki baglant: konusunda bir
silirii tartigma var. Salt 6grenme okulu, dgretimi, egitim temeli olma-
dan verir. Diger yandan eski egitim kurumlar, bilgisizligi islerdi. Bil-
giyi faaliyetle, 6gretimi yapabilmeyle birlestiren endiistriyel isokulu,
aymn zamanda irade ve zeka okuludur; karakter olusturur, bir ve aym
materyalde, bir ve ayn siirecte diisiinmeyi Ggretir.
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4. Halka Bagl ve Insani Egitim

Eski pedagojideki bagka bir tartisma konusu, endiistriyel igoku-
lu ile agilmaktadir. Bu tartigma, milli ve kozmopolit egitim yandasla-
1 arasindaki tartigmadir. Milliyetgi egitim, sovenist bir bencilligi ve
uluslar arasindaki diigmanlig: egitiyordu. Kozmopolit egitim ise ¢o-
cugu kendi halkindan kopariyordu.

Isokulu, cocugu genis emekgi yiginlarla baglant: igine sokar. lk
¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuk, halkla ve onun i§ yasamiyla si-
ki baglant iginde egitilir. Igokulu, daha 6nceki okullar gibi yabanci-
lasmaya yol agmaz, tersine halkini taniyan ve seven gergek yurtsever-
ler” yetistirir. Ciinkii en sonunda bu, halkin i§ yasarmdir; kiiltiir ag1-
sindan aydinlatilirsa, ¢ocuk i¢in en iyi egitimdir. Cocuk, emekg¢i hal-
kin evladi olarak biiyiir ve gelisir. Is egitimi, gercekten halka bagh
egitimdir...

Isokulu gocugu cevreleyen halkin is yasamindan hareket eder-
ken, endiistri, gocugu ve genci tiim insanlik kiiltiiriine kesin ve tam
olarak gotiirmektedir. Endiistri, ger¢ek 0zii bakimimdan uluslararasi
bir olgudur. Loncalariyla birlikte zanaatin ve toprak aghg: igindeki
kiigiik miilk sahiplerinin tariminin, bagimsiz ve kendi igine kapal
ekonominin tersine endiistri, tiim iilkeleri ve yeryiizii pargalarini eko-
nomik ve kiiltiirel olarak birlestirir. Endiistriyel ig kiiltiiriiniin okulu,
kendisini tiim insanlikla baglant: i¢inde hisseden, her bakimdan ge-
lismis insan1 egiten, genel insani kiiltiir okuludur. Ve 6zellikle ikinci
devre isokuluna, gencin goriis alaninin genisletilmesinin sonucu ola-
rak, ilk basta grencileri insanlhigin uluslararasi kiiltiiriine sokma go-
revi diismektedir.

Milliyetgilik ya da kozmopolitizm, eski pedagojinin bir ikilemi
idi. Milliyetcilik degil, tersine emekgi halk; kozmopolitizm degil, ter-
sine ¢ahsan insan onu bdyle dogru bigimde ortaya koyuyoruz. Bu
dogru saptamayla daha dnceki pedagojik ¢eliski, daha yiiksek bir sen-
teze yiikseltilmekte; cocugun ilerleyen gelismesine uygun olarak onu
cevreleyen emekgi halktan yola ¢ikarak tiim emekg¢i insanliga ulas-
maktayiz. Endiistriyel isokulu, halka gercekten ve derinden bagl,
kapsaml ve ger¢ek anlamda bir insanlik okuludur.
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5. Okul ve Yagam

Birinci devre igokulunu, ¢ocuklarin ortak is calismasi olarak go-
riiyoruz. Burada gocuklarin yagsamn, kiiltiir dolu bir aile yagam orne-
gine gore, daha acik anlatimla gocuklarin sayis1 gbz Oniine alinirsa,
kiiltiir dolu bir ¢aligma komiinii megine gore gegmektedir. Bu i ko-
miiniinde ¢ocuklar, yetigkin egitimcilerin katilimiyla, okul tarim ya-
parlar; yemek pisirirler; okul binalariyla ilgilenirler, diger eve 6zgii
isler yaparlar; serbest zamanlarim kiiltiir dolu bir bigimde gegirirler,
okurlar, yazarlar, estetik degerler yaratirlar, sarki soylerler, gezilere
¢ikarlar ve oyun oynarlar, Kuskusuz bazi biiyiik ¢ocuklar, atelyelerde
caligirlar; fakat bu atelyeler kismen okula bitigik olmalidir. Ve bura-
larda ¢ocuklarin her seyden 6nce okulun gecimini saglamalar: temel
sorundur. Gergi yaz tatilinde burada gocuklar, okullarinin digina ¢ik-
malarina, yogun olarak tarimda ¢aligmalarina ya da bir ortak ¢aligma-
ya katilmalarina ragmen, burada pek ¢ok okul arasinda ortak ¢aligma-
lar ve toplantilar s6z konusudur.

“Komiin” terimiyle gorece kendi iginde kapali ve kendi kendine
yeten toplumsal bir birlik tasavvuru kastedilirse, genglerin endiistri-
yel isokulunu komiin olarak nitelendirmekte zorluklar ¢ikar. Kusku-
suz onu bu sozciigiin anlaminda okul olarak adlandirmay istemek de
ayni derecede zordur. Genglerin egitiminde ilk basta onlarin tamamen
kendi kendilerini ge¢indirmeyi amaglayan toplumsal islerinden hare-
ket ediyoruz; genclerin igyerleri, bilinen anlamda okul-igyeri olarak
adlandirilamaz. Burada isokulu ile gengligin toplumsal-yararl is go-
ren kiiltiir dolu i yasami kastedilmektedir. Burada genglerin kiiltiirle
zenginlestirilmis is yasamlan s6z konusu. Bu yasam, biiyiik oranda
en saghkl goriiniimlerinde cevredeki yasamla dogrudan dogruya
kaynasacak derecede kapsamli bir yasamdir. Pedagoji, mutlak higbir
kural tanimaz; ve her pedagojik kural, uygulanabilecegi bir yas basa-
magin ifade etmelidir. Okulun ¢evredeki yasamla kaynastiriimas: il-
kesi, ki bu genel form iginde en 6nemli pedagojik normlardan birisi-
dir; ilk genglik donemi agisindan 6zel bir anlam kazanir. Burada o,
gengligin, ona gittik¢e dar gelen aile, okul komiinii alanindan yavag
yavas bagimsizlagmasim dile getirir. O, geng¢ insani insanlarin genis
toplumsal yasam diinyasina iter. Bizim gorevimiz, onu burada alikoy-

mak degil, tam tersine iinya 1m atmasl icin ona pedagojik
degil, t Lth}:gtg}z IpDuF%'lt«!cl1 A¥SZ}VIa-d https:l&rantsey.(grgn na pedagoj
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olarak yardim etmektir. Genglerin bagimsiz faaliyete agilmalari, tiim
insanlik yasamiyla kendi baglarina ilgilenmeleri, tarafimizdan peda-
gojik temelimiz olarak goriilmektedir.

6. Organizasyon Sorunlan

Endiistriyel isokulunun merkezinde gencin toplumsal ¢aligmasi
bulunur. Saghk kurallarina uygun, genglik ¢ag1 psikolojisi goriisleri
agisindan saglik igin elverisli, gencin beden ve zihnini en iyi gelisti-
ren ¢aligma kosullarin1 se¢gmemiz gerekir. Bu arada yerel endiistri is-
tatistiklerin verilerine gore mevcut kosullar altinda en kabul edilebi-
lir, teknik ve toplumsal ekonomi bakimindan en miikemmel ve ileri,
bu kosullara uygun gengler igin ¢calisma alanlarin1 6nplana ¢ikarma-
liy1z. Tiim bunlan saptadiktan sonra da bu alanlarda genglerin faali-
yetini organize etmeliyiz.

Bu organizasyon ¢aligmasi, yalmzca atelyeleri, isletmeleri ve ¢e-
sitli kurumlan saglik ve pedagojik agidan amaglarimiza uygun duru-
ma getirmekten ibaret degildir, aym zamanda genglerimizin ¢aligma-
sini1 tiim is arkadaslarinin genel ¢caligma planina sokma yetenegini de
kapsamaktadir. Fakat endiistriyel okulumuzun politeknik bir okul ol-
dugu amimsanarak bagka bir organizasyon gorevini de yerine getirme-
miz gerekmektedir: Belli bir zaman iginde genglerin bir i alanindan
bagka bir ig alanina ge¢mesini akla uygun bir bigimde organize etme-
liyiz; aymn sekilde aym siire iginde genglerin akla yatkin bigimde ce-
sitli ig alanlarina ayrilmasini saglamaliyiz. Bunlar, s6z yerindeyse, bi-
rinci derecede 6nemli organizasyon sorunlarimizdir.

Bununla birlikte yalmzca gengligin ¢aligmasini toplumsal islet-
melerde pedagojik bigcimde organize etmek s6z konusu degildir. Geng-
lerin bedensel ve zihinsel gelismesini bununla baglantih duruma getir-
meliyiz; ve genglik ¢agina uygun bir bigimde genel olarak spor, edebi-
yat ve sanat etkinlikleriyle gegecek serbest zamanlarim sekillendirme-
de yardimc1 olmahiy1z. Bagka tiirlii sdylendiginde, atelyenin disinda, is
atelyesiyle organik baglilik i¢inde olan bagka bir kurulusa da ihtiyaci-
muz var. Iginde sporla, okumayla, yazmayla, sanatsal yaratilarla, este-
tik begenilerle vb. ugrasilacak bu kurulusu memnuniyetle “kuliip ¢als-

mast” olarak adlandirabiliriz. Bu kurulusa “genglik evi” de diyebiliriz.
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7. Gelecek ve Gelecege Gotiirecek Yollarin Perspektifleri

Su halde ikinci devre isokulu, ideal sekliyle isletmedeki faaliyet
ile genclik evindeki ugrasilarin ve serbest zaman faaliyetlerinin orga-
nik olarak kaynagmasidir. Genglik evi tasavvuru, kavranabilir bir du-
rumdur. Burada gengler serbest zamanlarini iki yonde gegirirler: Ure-
tici igin en iyi sekilde anlasilmasina yarayan bilimsel ¢galismalar ve
sanat etkinlikleri. Sonuncusu, spor gruplar1 ve sanatsal ilgi gruplari-
nin olusturulmasina yol agar. Burada da bizim gorevimiz, genglerin
bir gruptan bagka bir gruba akla yatkin bir bigimde gegmelerini sag-
lamaktir. Miizik ve sarki sOyleme, tiyatro, heykel ve resim, edebiyat
kollarimizin oldugunu varsayalim. Burada goérevimiz, bu kollardaki
genglerin faaliyetini her birisi en az yanyil siireyle bir kolda faaliyet
gosterecek bigimde diizenlemektir. Bu durumda ikinci asama okulda
estetik igin 6ngoriilen zamanin yansi gesitli sanat tiirlerine giris cals-
masina ayrilirken, geri kalan siire de gencin segtigi bir sanat dalinda
derinlemesine etkinlik yapmaya harcamr. Ayn sey, spor igin de ge-
gerlidir.

Gengligin ¢aligmasi fabrikada da aym sekilde organize edilir.
Gencimiz, 6megin yilda iki kez bagka bir atelyeye gecirilmesi ve bu
sekilde tiim okul g¢aligma siiresinin yansim gegirmesi suretiyle ig
alanlarm degistirir. Sonunda da geng, bir yandan gesitli iiretim alan-
larini tanir, diger yandan da belli bir meslekte uzmanlagma olanag el-
de eder. Omegin bir yandan tekstil endiistrisinden metaliirji ve kim-
ya endiistrisine, buradan da ingaata ve (yazin) tanim endiistrisine ge-
ger; diger yandan da agag islemeciliginde uzmanlasir. Bununla birlik-
te giiniimiizde pek ¢ok yerde ¢alisan geng insanlarin bagka yere gegi-
rilmesini okul agisindan organize etmek, oldukga zor olabilir. Bunun
icin isletme yonetimleriyle genglerin ¢aligma siireleri ve ¢aligma ko-
sullan iizerine, gengleri oraya gonderenlerin okullar oldugu ve islet-
me yonetimiyle onlarin ¢alisma kosullan hakkinda anlasmaya var-
mak anlaminda, uygun bir anlagsma yapmak gerekir. Genglerin belli
bir isletmeye bagh kaldiklar géz dniine alinirsa, yedek olarak geng-
lerin bagka bir yere gecirilmeleri, ozellikle baska okullara gonderil-
meleri tavsiye edilebilir. Omegin bir okulun genglerinin biiyiik kismi-
nin, yasamda oldugu gibi, tekstil fabrikasinda galistigin1 kabul ede-

lim. Onlann bu endiistri dalindaki ¢alismalarmi pedagojik ag¢idan tam
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olarak degerlendirdikten sonra, s6z konusu gengleri bagka bir okulda-
ki bilimsel etkinlige, 6megin kimya egitimi agirlikli etkinlige gonde-
rebiliriz, eger yakinda boyle bir okul varsa dogal olarak. Daha sonra
geziler, okuma ve bilimsel-kuramsal ders yardimiyla genglerin bu
alanda gosterdikleri eksiklikler tamamlanabilir. Kugkusuz bu, olasi
ikdme bicimlerinden yalnizca birisi. Yerel sorumlular, bu organizas-
yon sorununun nasil ¢dziimlenebilecegini en iyi sekilde bileceklerdir.
Evet, bu ¢arede fazla da israr etmiyorum; fakat buna ragmen gengle-
ri dort yil boyunca bir ve ayni okula baglamanin pedagojik bakimdan
ne dereceye kadar amaca uygun oldugu diigiiniilmelidir. Benim agim-
dan bu iiziicii bir zorunluluk; bizim asag1 yukan 16-17 yasindaki
genglerimizin okuldan okula dolagsmalari, pedagojik agidan, tipki Or-
tacag marangozunun ordan oraya gogebelik yapmasi ya da bugiin Ba-
t1 Avrupa Universite 6grencilerinin iiniversiteden iiniversiteye gitme-
leri kadar verimli olabilir. Her haliikarda yerel egitim sorumlulari, bu
organizasyon sorununu goz 6niinde bulundurimahdirlar.

Fabrikadaki iiretici isle genclik evindeki bilimsel faaliyetler ara-
sinda organik bir baghlik olusturmak, en zor sorun olacaktir. ideal
durumda bilimsel ¢aligmalar, elverisli kosullar altinda bilimsel okula
iligkin gengler i¢in insan dehasimin bulug merkezi olarak bizzat iglet-
mede yiiriitiilmelidir. Fakat bu anda iiretici isin, ister istemez gengle-
rin bilimsel faaliyetinden zamansal olarak ayrilmasindan bagka care-
si yoktur.

En iyi gecis Onlemi ortak ¢aligma sistemi olabilirdi. Bu, soyle
yiiriitiilebilirdi: Okulda hazirlik dersi (6megin bir aylik hazirhk kur-
su) genci, fabrikada anlaml ¢aligmaya gotiiriir; daha sonra, fabrikada
calisir (6drnegin ii¢ ay boyunca). Genglik evine ancak yonlendirme ve
bilgi toplamak igin, spor ve kiiltiirle ugragmak icin gider. En sonunda
okulda belli bir sisteme sokulacak bir dizi bilimsel sonug¢ ¢ikarma
toplantilar1 diizenlenir.

Fakat pek ¢ok yerde bu ortak ¢aligma sisteminin dig nedenlerden
otiirii gerceklestirilememesi olasidir. Sonra da insan yarim-zamanh
sistemden ¢are bulmaya zorlamr. Bu sistem, gencin zamaninin yansi-
n fabrikada ¢aligmasindan (6megin sabahlar); geri kalan siireyi de
genclik evinde gegirmesinden ibarettir. Boylece eski “genclik okulla-

r1” organize edilmis olur. Orada genelde alti1 saat galiymaktan sonra
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gence aksamlan en fazla dort saat ayrilir. Yorgun oldugu igin iki sa-
atini bilimsel ugrasda kullanir; geri kalan iki saat da serbest spor ve
sanat etkinliklerine ayrilmigtir.

.....

ndir (fabrikada alt1 saat ¢alismadan sonra okul, toplam on saat ¢alis-
ma siiresi). Bu okullari, oldukga eksik goriiyorum; fakat bazi yumu-
satic1 5nlemler sunmak istiyorum. Onerilerim sunlar: 1.Gengler bir is
giiniinde fabrika ¢ahgmalarinin yansi kadar ¢alisirlar, dmegin 8-11
saatleri arasinda; bagka bir ig giiniinde yine galigma siiresinin yarisi
kadar fabrikada galisirlar, ama bu kez 6gleden sonralari, dmegin 14-
17 saatleri arasinda. Bagka anlatimla okulumuz, haftada iki giin nor-
mal ¢aligir. 2.Bu yontem iyice dgrenilince, 6zellikle igsizlerle dolu is-
letmelerde bu akig iki katina ¢ikarilabilir (baska bir zamanda ilgili
genglik takiminin yerine ba§ké bir takimin ge¢mesi suretiyle). Boyle-
ce dort normal giin elde ederiz. 3. Geri kalan iki i giiniinde gengler
okulda higbir bilimsel ders gormezler, ve bu (olanakl ise segmeli
dersler icin toplam dort saat), ¢alisilmayan giine aktarilir. Boylece
haftada dort kere yedi saatimiz var (3 saat fabrikada, 2 saat bilimsel
¢alisma igin ve 2 saat da genglik evinde spor ve kiiltiir i¢in); iki kere
alt1 saat (alt1 saat fabrikada, 2 saat genglik evinde spor ve Kkiiltiir) bir
kere de dort saatlik bilimsel faaliyet. Bu arada geng ¢aligma siiresinin
iigte birini fabrikada kaybeder (haftalik 36 saatten 12 saati); ve dev-
let, normal iicreti garantiye almak icin ailede ortaya ¢ikan kazang
kaybini gerektiginde karsilayabilmelidir (¢iinkii giden genglerin yeri-
ne bagkalar geldigi icin isletmenin kaybi yoktur). Kuskusuz planim,
olas1 pek ¢ok planlardan yalnmizca birisidir. Mevcut diigiinceleri so-
mutlastirmak ve yerel kosullara uygun bigimde uyum yapmak, yaza-
rin degil, yerel sorumlularin gorevidir. Okuyucu, giiniimiiz iligkiler
diline aktarilacak olursa, onerilerimin lise tipi 6gretim kurumlarindan
daha ¢ok “genclik okullar1”’n1 amagladifimn biiyiik olasilikla farkina
varacaktir. Gergcekten de boyle. Ciinkii dzellikle bu okullar1 gengler
icin ikinci devre okulun ¢ekirdegi olarak kabul ediyorum. Buna kar-
silik lise, benim derin inancima gore, emekgilerin devletinde gengle-
rin genel egitim-O0gretiminin araci olmak igin belirleyici degisiklikle-
re uygun degildir.

Bilimsel dersin organizasyonuna gelince, bu, belli bilimsel dal-
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larin diizenlenmesi olarak diisiiniilmeli. Bunlar bes tane olabilir: Fi-
zik-matematik, biyoloji, sosyal tarih, edebiyat-felsefe ve felsefe-cog-
rafya dallar.. Biyoloji dalinin temel islenme zamani yaz mevsimine
denk diiser. Diger dallar i¢in daha once sOylenen ilke gegerlidir:
Geng, bilimsel ¢aligma igin Ongoriilen tiim okul siiresinin yarisim bi-
limsel dallan birbiri ardina bitirmekle gegirir; bilimsel ¢aligma igin
ongoriilen okul zamanmnim diger yanisini ise kendisi tarafindan segi-
len bilim alanminda 6zel faaliyete ayirir.

Giiniimiizde cesitli bilimlerde ayn1 anda ders gorme yontemine
kesin olarak kars1 ¢iktigimiz net olarak ortaya ¢ikmaktadir. Belli bir
siire bir bilimle ugrasmak, belli bir siire sonra da bagka bir dala geg-
mek geng icin oldukga yararh olacaktir. Bu arada ilgili bilimin temel
diisiincelerini ve sistem karakterini tamima yontemini 6grenir. Kugku-
suz bizim *“gecis yontemimizi” uygulamada o kadar fazla kilikirk
yarmamak gerekir. Bir bilimin tiimiiniin bir kerede tamamen yutul-
masina gerek yoktur. Omegin alanlardan birisi, bir yagta; digeri bag-
ka bir yasta islenebilir. Diger yandan ayni zamanda bir kag bilimle ug-
ragmak, eger alanlar arasinda organik bir bag varsa ve birbirleri iginde
eriyebiliyorlarsa, cok olanaklidir; hattd arzu edilen bir durumdur.

Kili kirk yaricr ve agir1 dogmatik biri olmak, her zaman kétiidiir,
hem kalyaskopi* tiirii ders yonteminde, hem de dal degistirme yonte-
minde.

Dikkati gekmek istedigimiz ikinci nokta, “dal sisteminin” kis-
men ikinci devre okula sokulmasidir. Bizim gencimiz, dis kosullar el-
verirse, kendisinin Ozgiirce sectigi bilimlerde kismen uzmanlagma
olanagina sahiptir. Bizim agimizdan dal sisteminin ortaokula kismen
girmesi, ¢ok acil bir zorunluluktur. Burada s6z konusu olan sey, gen-
cin su ya da bu bilime karg1 agikca beliren bireysel egilimlere sahip
olmasinin ve bu arada yoluna engellerin ¢ikmasinin, egitim psikolo-
jisi agisindan higbir anlami olmamasidir. Pedagojik agidan boyle bir
ugrasl, zihinsel egitimin gdz kamastiric1 bir okulunu olugturur.

Ikinci devre okulun gelecekteki perspektiflerini ve oraya gétiiren
yollari, simdilik genel 6zellikleri i¢inde tasarhyoruz. Bu okulun en-
diistri tarafindan belirlenen 6zelligi, kirsal ¢evrelerde de yasama ge-

* Cigek diirbiini.
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cirilebilir; 6zellikle de birinci olarak, ikinci devre okullar oncelikle
endiistri koylerinde acilacag: igin; ikinci olarak da bu okullarin koy-
lerde endiistrinin ortami, kimi zaman da dnciisii olmasi gerektigi icin.

8. Genglerin Yaklagik I s Kapsami

Bu boliimde tasvir edilecek sey, yalmizca az ya da ¢ok arzu edi-
len bir normun agiklanmasi olmalidir. En uygun olani, ¢aligma siire-
sinin fabrikalara ve genglik evine ayn1 miktarda aynlmasidur..."*

Kuskusuz ders saatleriyle ilgili hesaplarimiz, yalnizca illustratif
anlamdadir. Bu, olasi zaman dagilimu iizerine somut bir tasavvur sag-
lamalidir. Ulkemizin gesitli yorelerindeki yasam, bu sayilan oldukga
degistirecektir. Sayilar degil, tersine bunlar arasindaki iliskilere, ya-
ni endiistri isi ile bilimsel faaliyet, kiiltiir-sanat ve spor faaliyetleri,
son olarak zorunlu ve 6zgiirce segilen 6zel gorevler arasindaki dogru
uyuma 6nem veriyorum. Ozellikle son anilan faaliyetin garanti edil-
mesinde 1srar ediyorum: Geng insanin, nefes almak igin havaya ihti-
yaci olmas: gibi, kendi faaliyetinin se¢iminde belli bir 6zgiirliige de
ihtiyaci vardur. Bir kere daha tekrarhyorum: Ulkedeki sorumlular, or-
ganizasyon yeteneklerini ortaya ¢ikarmalidirlar. Bu kitabin niyeti, ak-
tif olmayan yerel sorumlulara isokulu i¢in hazir planlar sunmak de-
gil, tersine ilkeyi anlagilir kilmaktir.

Ulkemizin belli bir alaninda somut yagam, bu sayilan taninma-
yacak derecede degistirebilmesine ragmen, yine de biiyiik ¢eliski do-
guran bu sayilardan birisi olacaktir. Bu, bilimsel ¢aliymaya iligkin sa-
atler sayisidir. Endiistrideki ¢aligmaya tiim zamanimizin yarisini
harcarken, ki burada bir is igletmeden bagka bir isletmeye biiyiik sa-
yida gegis iginde degildir (6zellikle giiniimiizde), bilimsel ¢aliymaya
toplam ancak dortte bir zaman ayirmaktayiz. Bu siirenin de bir dizi
bilimlere dagitilmas: gerekmektedir. Her bilime ayrilan zaman ¢ok az
degil mi? “Her dal” icin yaklagik 100 saat 6gretim, bunu 6gretim yi1-
liyla birlikte eski okulun diline aktarirsak, haftada iki saat olmak iize-
re ilgili dalda iki yil ders demektir. Bu sagma degil mi?

Eski okulun yaptig: sey, bence sagma. Onun, gengligin yagamini
anlamsizca harcamasi sagmahkti, hattd cinayet idi. Her giin bes saat
bilim 6gretti; birkag bilim igin dort yilda 600 ders saati harcadi; bu-

53



radan da... bir 6grenme komedisi ve “lise bana higbir sey vermedi”
cikti. “Ek ders saatleri” koyduk, pedagoji kurullarinda brangimiz igin
“bir saat daha” yakariginda bulunduk; ¢ogumuz, bu yolla higbir sey
ogrenememe komedisini, yalan trajedisini daha da kotiilestirdigimizi
kavrayamayacak kadar darkafali idi.

Bu aptalca 6grenme simyacilari, kendileri igin tipik olan kendi
kendilerini abartma sinirma kadar vardilar. Bir pedagoglar toplanti-
sinda bir Moskova ortaokulunda gorevli bir 6gretmenin bobiirlene
bobiirlene kendi sinifina iki erkek 6grencinin émek bir Ingiliz oku-
lundan, iinlii Abbots-holme” okulundan ¢ok basarili iki 6grencinin
geldigini, ama zihinsel gelisim durumlarinin perisanhginin onu sa-
sirttigini anlatmasini hi¢ unutamiyorum.

Konugmasinin devaminda 7.sinifa gelen bu 6grencilerin “Orta-
¢agin Fransiz krahm bilememis” olduklan ortaya ¢ikti. Bu 6gretmen,
magrur bir eda ile bir horoz Gykiisii anlatti, ve bu tiirlii 6gretmenler-
den olusan Moskova Oditoryumu, diinyanin en iyi okullarindan biri-
si iizerine katila katila giildii. Nikola doneminde Rus lisesinin Rus
ogretmeni “En yiiksek gorevde oldugunu sdylilyordu”, bilimsel dersi
yiikseklere ¢ikariyordu, iiniversitelilerin lisenin kendilerine ne bigim
ogretmen gonderdiginden sikayet edecekleri kadar yiikseklere! Ha-
yir, bdyle bir insan pedagojik agidan umutsuz insandir!

Endiistriyel isokulu, kendi bilim dersinde yalnizca materyal ha-
zirlar ve igletmenin genglere sundugu seyleri kullanir. Yani gergek
okul, fabrikadir, igletmedir. Geng orada, bu teknik ve sosyoloji hazi-
nesinde &grenir. Ozel bilim gahgmasi derslerinde kavramaya baglar
ya da bir araya getirir; ve bu faaliyet i¢in harcanan zaman tamamen
yeterlidir. Ayrica gesitli bilimlerin gesitli alanlarin1 olasi oldugu kadar
birbirleriyle birlestirebilirsek, ¢ok fazla ders saatini da tasarruf edebi-
liriz. Bundan sonraki boliimde bu, somut olarak kanitlanacaktir.

9. Sosyal Tarih Ogretimi

Gencin bilim ¢aligmasiyla, ilk basta da sosyal tarihsel 6gretimiy-
le ise baghyoruz. Sorun, ilkokulu bitiren ve endiistride ¢ahsan bir
gencin hangi sosyal-tarihsel 6gretim gorebilecegidir.

Burada sosyal-tarihsel 6gretimin tamamen yeterli genel minimu-



mu s6z konusudur. Bu minimum, teknik ve ekonomik temel gelisme
bicimlerinin, devlet ve dinin, son olarak da tarihsel baglantilarinin
sosyolojik ¢oziimlemesiyle birlikte 6nemli tarih donemlerinin agik ve
net tasavvurudur. Fakat bu minimuma nasil ulasilabilir?

Cevredeki herhangi bir fabrikanin tarihinden hareket etmeyi, bu
fabrikaya ve kurucusunun biyografisine dayanarak kapitalist endiist-
rinin gelismesini ortaya koymayi 6neriyorum...

Hemen hemen her fabrika, genglerin bizzat ortaya koyabilecek-
leri bu tiirlii bir siirii materyal saglar. Bir yandan bizim i¢in “Rus En-
diistrisinde Kapitalizmin Temel Gelisme Asamalar1” konusu ortaya
¢ikar; diger yandan da dgrenciler, bu konunun islenmesinde toplum-
sal cevrelerindeki yasamdan gerekli tarihsel materyalleri toplamak
suretiyle (fabrika tarihi, sahiplerinin ve burada galigmis olan is¢ilerin
biyografileri, yakin ¢evredeki ¢esitli igletme tiirlerini -maniifaktiir, ev
atelyesi, igletme-) bir tarih arasgtirmas: yontemi elde ederler.

Son olarak giincelligin de, gencin tiim yeteneklerine uygun olan
bu konunun, dmegin kuskusuz materyal toplamada geng insanlarin
kolektif ¢aliymasini gerekli kildigin1 da saptamak istiyoruz.

Sayisiz literatiir kaynagindan ¢ikan ikinci konu, “Ingiliz Kapita-
lizminin Tarihi”dir. Cahsma plani, soyle olabilir: ilk kapital birikimi,
daha sonraki kapital birikimi; maniifaktiiriin dogusu, biiyiik endiistri
ve makinalar, endiistri kapitalistlerinin gelismesi, trostler ve somiirge
sistemi. Aym sekilde kolektif ¢aligma gerektiren bu konu, 6grencile-
ri literatiir kullanmaya ahgtirir; ayrica tarihsel karsilagtirma igin pek
¢ok malzeme sundugu i¢in de yontem agisindan ¢ok uygundur. Daha
once bilinen goriislere bir dizi yeni olgular sagladig: igin gence hig-
bir zorluk ¢ikarmaz.

Daha ¢ok teknik karakterde olan baglayici konu, “ele dayali ve
makinali galigma” dir. Bu konu da kolektif ¢calismada iglenir. Yani her
geng, kendi isletmesindeki ele dayali ve makinali ¢aligmay1 karsilasti-
rir; bir grup geng kitaplardan tarihi materyal toplar (s6z konusu maki-
nanin tarihi, Ortagag zanaat loncalar1). Genglerin ¢aligmalar birbirle-
riyle kargilagtirilir, ve bu karsilagtirma temelinde ortaya genel bir so-
nu¢ cikar: Zanaat, bir makinanin teknik ozellikleri, zanaatin ve maki-
nal isin kars1 kargiya gelmeleri. Bu konu, daha 6nce de ele alinabilir.
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Dordiincii ve besinci konular, “koleci toplum” ve “Ortagag kole-
ci toplum diizeni”dir. Dordiincii konu da kolektif ¢aliyma karakteri
gosterir. Baz1 gengler, yazili kaynaklara gore kole koyii lizerine bir
tabloyu yeniden insa ederler; diger bazilar ise, aynmi kaynaklara gore
Bat1 Avrupa’da kolelik iizerine bir anlayis elde ederler; yine bagka bir
grup geng, Rusya’da ve Bat1 Avrupa’da koylii ayaklanmasini inceler;
son grup kendi ailesinin soy kiitiigiine, babalarinin anlatimlarina ve
kendi izlenimlerine gore bugiinkii koyii ve onun fabrikayla olan ilig-
kisini gozden gegirir. “Ortacagda Kolelik Diizeni” konusu, en sonun-
da, tarih konusunda sayisiz segme kaynaklara dayanir. Burada da
gruplar halinde genglere farkli konular verilmesini 6nermek istiyo-
rum. Eski Ortadogu’da, Eski Yunan’da ve Roma’da kolelik.

Genglerin bu gekilde teknik ve ekonominin temel gelisme bigim-
leri ilizerine agik ve net bir tasavvur kazanacaklarina inaniyorum.
Bunlarin ne dereceye kadar ulasilabilir olduklar sorusu karsimiza
¢itkmaktadir. Birinci boliimde tasvir edilen birinci devre isokulunu bi-
tiren gengler s6z konusu ise, bu konular onlara ¢ok kolay gelecektir.
Gegis donemindeki 6grenciler gz oniine alinirsa, bu konularin onla-
ra hicbir zorluk ¢gikarmamas: gerekir: Birinci olarak giinliik gozlem-
ler alamindan biiyiik oranda materyal ¢ikmaktadir; ikincisi sayisiz ve
popiiler literatiirden yazihh kaynaklar elde edilmistir; ligiincii olarak
aym genglerin tiim bu konular iglediklerini séyleyebiliriz. Her birisi,
bu bes konu dalindaki genel ¢alismaya kendi yetenekleri oraninda
katkida bulunur. Hatta her daldan iki ya da ii¢ soruya kadar aktif ola-
rak ¢caligmasi da, yani bazi dallara aktif olarak katilmasi da olanakh-
dir. Bu minimum, bizi sagirtmiyor.

Eski formiil “6gretmen Ogretir”in kargisina biz yeni formiilii ¢i-
kanyoruz: “Is ogretir”. Baska bir formiil daha ortaya koyuyoruz:
“Kolektif 6gretir”. Ogrencilerin faaliyet ve ¢alismalarindaki geyitli-
likten korkmuyoruz. Tam tersine bunu selamliyoruz. Burada soz ko-
nusu olan gey, bilginin kolektifte bilesik kaplardaki sivi gibi hareket
etmesidir: Esit diizeye ¢ikmaya gabalama. Ogrenciler, okunani, yapi-
lam ve gozleneni birbirleriyle degistirirler. Is iizerinde konusurlar;
birbirlerinin ilgilerini uyandirirlar; boylece birbirlerinden dgrenirler.
Bilimsel ¢aligmalarda gesitlilige gerek olmasa bile, yine de yapilma-
lidur.
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Fakat bu gesitlilik ancak su kosulda yararh olur: Ortak ¢alima-
miz, tiim gengleri uyutabilecek bir “konferans dinler gibi” degil, ter-
sine tiim tek tek ¢caligmalardan ortak bir sonug ¢ikaracak gekilde dii-
zenlenirse. “Sinifta ortak ¢alisma”, bireysel bilgilerin genellestirilme-
sidir. Omegin gengler “gesitli iilkelerde kolelik diizeni” konusunu ig-
lediler; bu durumda “kolelik ekonomisinin genel dzellikleri’ni ortak
islerler. Gengler, “cesitli igletmelerde ele ve makinaye dayal is” ko-
nusunu iglediler; “ele ve makinaye dayali isin genel karsilastiriimas:”
konusunu birlikte ele aldilar, diyelim. Bir s6zciikle, ortak ¢aligma, tek
tek konular iizerindeki bireysel ¢aligmalarin kargilagtirilmasindan ge-
nel sonuglar gikarir.

Bu agiklamalardan sonra, genglerin sosyal tarih ¢aligmalarinin
diger kisminin tasvirini kisa tutabiliriz. Devletin evrimi konusunda
acik ve net bir tasavvur gelistirmek icin su konular ortaya konabilir: 1.
Modem demokrasi, 2. Otokrasi, 3. Feodalizm, 4. Ataerkillik. Her ko-
nu, Bat1 Avrupa ve Rusya’ya paralel olarak ayrilir; 6grenci kolektifle-
ri tarafindan yukarda tasvir edilen bireysel ¢alismalarin genellestiril-
mesi yonetimine gore islenir. Ayrica 6zetle su ii¢ husus vurgulanir: 1.
Filizlenmenin agik 6zelligi, 2. Ortaya ¢ikisimin nedenleri, 3. Sonraki
doneme gegis. Ogrencilerin bireysel ¢alismalari, 5megin gesitli segme
yapitlarda tarihle ilgili olarak toplanan zengin yazinsal materyale, “ta-
rihsel kalintilarin” dogrudan dogruya gdzlenmesine dayanir. Ogrenci-
ler, ilgili devlet bi¢iminin temel 6zelligini agik kilmak isterler. Anilan
konularin diginda, buna ayrilan saatler iginde, asagidaki konulara da
goz atilabilir: 1. Pers Despotlugu, 2. Atina Sehirleri, dmegin Perikles
devrinde, 3. Sezar ve Augustus doneminde Roma. Kuskusuz bagka
konular da diisiiniilebilir. Geleneksel tarih dersinde kazandig bir siirii
politik ve askeri bilgiye aligmis okuyucu, bugiine kadar gelmis bu ka-
dar zengin materyalin yedi konuya nasil sigdirilacag sorusu harekete
gecirirse, Anglo-Sakson meslektaslarina benzer sekilde, “korkung ek-
sikliklerden, 6grencilerin Anibal ya da Kutsal Ludwig veya onun din-
dar annesi Blanche hakkinda higbir sey 6grenmemelerinden korkma-
hdir. Bu kayiplar pahasina geng, devletin gelismesinin temel bigimle-
rine iligkin yasam ve diisiinmesi i¢in 6nemli bilgiyi elde etmektedir.
Tarihi masallar ve kahramanlar iizerine oykiiler zamani, isokulunun
ilk devresine girer; yani masal anlatmadan hemen sonra.
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Din tarihi agagidaki temel konular kanahyla incelenebilir: 1. Ik
din, 2. Yunan ¢oktannciligi, 3. Hiristiyanligin dogusu, 4. Papalik, 5.
Reformasyon, 6. Deizm. Zaman elverirse, uygun kosullarda ahlak ta-
rihine gegcilebilir. Fakat ahlak tarihi incelemesini felsefeye baglamak,
bence daha dogru olur. Genel baglamda Rus din bilgisi tarihini genel
tarih gercevesinde Rus ortodoks inanci ile birlikte ele almak, en iyisi
olur...

Ve savaglar (?) tarihimiz, bu konuda fazla bilgi vermez; bunlara
¢ok az pedagojik ve tarihsel deger biger. Yorenin olugsmasi sorunu in-
celendiginde, savaslarla biiyiik oranda cografya Ogretiminde karsi
karsiya geliriz.

Kusgkusuz bu boliimlerin her birisi “tam porsiyon” olarak ince-
lenmelidir; her boliim, bir dnceki boliimii izlemelidir. Fakat bunlar ne
zaman iglenmeli? Bence, bu soruya apriori (6nsel) bir yanit verilme-
meli, tersine bu yant ilgili genglerin zihinsel taleplerine uygun olma-
lidir. Bir sozciikle, verilen sinirlar i¢inde, igerigin 6gretim program ve
zamana gore dagitilmasi agisindan esneklikten yanayim. Fakat yone-
ticinin 6giide gereksinimi varsa, ona “tiim tarihi bir kerede yutmama-
y1”, tersine yukarda tasvir edilen dort boliimii ikinci devre igokulunun
dort yilina ayirmasini oneririm.

Tarih dersinde inceleme yontemi ¢ok onemlidir: Toplumun ge-
lisme tarihini 6grenmede 6grencinin ne kadar bilgi elde ettigi soru-
su, onun nasil 6grendigi sorusuna kars1 6nemini yitirir. Ek sorular,
anlattirma ve tekrarlattirma ozellikleri olan dgretmenin geleneksel
anlatma yontemi en aza indirilmelidir. Not tutma ve kisa ders kitap-
lari, tamamen birakilmalidir. Bizim yontemimiz, kolektif ve birey-
sel raporlar ve ortak ¢aligmada bunlarin genellestirilmesi... Okulun
gorevi, insanhigin tiim ge¢misi hakkinda gii¢siiz bilgiler aktarmak
degil, tersine tarihin nasil incelenecegini ve her seyden once de in-
san yasaminin olgularim tarihsel agidan etraflica diigiinmeyi 6gret-
mektir.

Bu nedenle tarih incelemesinden tiimevarim degil, tiimdengelim
yontemi, yani simdiden hareket etmeyi Oneriyoruz. Bu yontemi, eko-
nomi tarihinde gosterdik, fakat ayni sekilde devletin incelenmesinde
de kullamlabilir. flerde gorecegimiz gibi, gencimiz endiistriyel gals-
mamn diginda, gesitli yerel enstitiilerde pratik olarak ¢alisacaktir. Bu-
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giinkii ¢esitli kamu ve resmi kurumlarin tarihsel ¢6ziimlemesini bu
toplumsal isle birlestirmek, ona ¢ok kolay gelecektir. Ama bu, ¢esitli
kurumlarin statii ve yasalarinin kuru ve bigimsel tarihsel yorumu bi-
¢iminde olmamall, tersine bugiinkii giincel goriiniim bigimlerinden
hareket ederek kamu ve devlet yonetiminin somut bigimlerinin canl
tarihsel bir ¢6ziimlenmesi olmahdir.

Tarihle ugragmada bagka bir hareket noktasini, 17. yiizyilda Ko-
mensky” onerdi: Bu, gazetedir. Gazeteler ve dergiler, politik yasam
ve giincel olaylar iizerine bize hemen bir seyler aktarirlar; ¢esitli par-
tilerin bu olaylara karsi tutumlari, aym sekilde bu olaylari hizla giinii-
miiziin ve ge¢misin degisik agilar1 1g181inda gormemizi saglar. Su hal-
de devlet politikasi tarihi de kolayca simdiden hareket etme yontemi-
ne gore incelenebilir; dzellikle de gencin gesitli kamu kuruluglarinda-
ki toplumsal ¢alismasindan, giincel politik olaylara ve cesitli partile-
re kars1 takindig: tavirdan hareket edildiginde. Tiimevarim yontemi-
ni, yalnizca genellestirici boliim i¢in onaylayabilirim.

Buraya kadar tarihte bilimsel 6gretimin genel ve asgari konulan
iizerinde durduk. Bununla birlikte isteyenlere se¢meli ¢alisma igin de
ayni zamani harcamak istedigimiz unutulmamali. Bu se¢meli dersin
nasil organize edilecegini, bizzat yasam en iyi sekilde gosterecektir.
Onceden asagidaki su 6nemli hususlar belirtilebilir: 1. Bu faaliyet,
zorunlu ¢aligmalarim siirdiirmek, genisletmek ve derinlestirmek igin
genglerin gereksinimlerinden ¢ikmaly; 2. Ayni sekilde birkag boliimii,
gencin en azindan kapali bir boliimii isleyebilecegi sekilde, i¢ine al-
maly; 3. Cesitli istek ve egilimlere yer ayirmak igin bigim bakimindan
¢esitli olmali (siirecin dinamigini netlestirmek igin istatistikler, sos-
yolojik ¢oziimlemeler; tasviri ve agiklayici rapor, tarih, okuma, arke-
olojik ¢aligmalar vb.)...

10. Fiziksel Olgularin Incelenmesi

Gencin fabrika ve toplumsal kurumlardaki isi, onu toplum tari-
hine gotiiriir. Makinaya dayal iiretimde teknik faaliyet siireci, gencin
fizige, 0zellikle de modemn fizige girisi icin ¢ok uygundur.

Okulda goriilen bugiinkii fizik dersinin, biiyiik eksiklikleri var.
Her seyden once ¢ok soyut; okulun adi kotiiye ¢ikmus “sistematigini”
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elde etmeye galigma yiiziinden pedagojik psikolojinin temel kuralim
unutmaktadir: “Ogrencilerle galismasinin hareket noktas, giinliik ya-
samin olgu ve olaylann olmalidir.” Fakat okul fizigi, bunu tamamen
unutmus. Bu nedenle de 6grenci, birinci olarak bilinen giinliik fizik-
sel olgular1 agiklayamamakta (“ilkeyi kullanmasmi bilmemekte”);
ikinci olarak da dgrenci, giinliik yasamda fizik bilgisinden yararlana-
mamaktadir (yani insanin doga iizerindeki giiciinii biiyiiten fizik, 6g-
rencinin yeteneklerini zerrece gelistirmemektedir). Ogrenci, uygun
somut igerik i¢in bilgiye sahip olmadig: i¢in, fizigin soyut sembol ve
formiillerini simgek hiziyla unutmaktadir (gergek anlamda onlar za-
ten tammamaktadir). Pasif gozlemeye yarayan ¢ok karmasik deneme-
ler goz Oniine alinirsa (en kotiisii ¢ok az anlasilir hokkabazlik, en iyi-
si de 6gretmenin el hareketlerinin gozlenmesi), bugiinkii fizik dersi,
eski 6grenme okulunun bilimi nasil tahrip ettiginin en giizel dmegi-
dir.

Ogrenme okulu, bilime kars1 pek ¢ok sug iglemistir; dzellikle
“kesin kanitlama” ve “kesin sistematikten” biiyiik oranda hosglanan
okul...

Yeni fizigin ruhu -Hertz, Mach, Pearson® ve digerlerinin fizigi-,
kinematik ruhudur, Isokulunun fizigi, her seyden 6nce kinematiktir.
Omegin Reuleaux’un® “kuramsal kinematik”ini bilen birisi igin dii-
siincemiz ¢ok agiktir: Gencin endiistrideki ¢aligmasi, ona makina bil-
gisi saglar, gorsel-somut kinematik olarak makina bilgisinden kolay-
likla yiiksek kuramsal kinematige tirmaniriz. Once hareketin gesitli
tiirlerini ve yasalarim gériiriiz, deneriz; sonra da onun iizerinde diigii-
niir ve yeni yapilara gegeriz. Boylece de temel pedagojik ilkeyi izle-
mis oluruz: Gorsel faaliyetten insa edici-kurucu “faaliyet” amaciyla
soyut diigiinmeye...

Her giin tren vagonuyla, hidrolik vingle, volanla ve dokiimhane
vantilatorleriyle ugrasan gencin, kinematikte ve hattd mekanikte bu-
nun i¢in ayirdigimiz sinirl siire iginde ¢ok ilerleyebilecegi goriisiin-
de oldugum igin konuya iyimser bakiyorum. Bizim bilim dersimiz,
hemen hemen igletmede siirekli bir gozlemleme plani ortaya koy-
maktan, endiistride gozlemledigimiz olgularin tasvirine hizmet eden
¢oziimleyici ve grafikle gosterme yontemine yavas yavas egemen ol-
maktan ibarettir. Tiim bunlarin muazzam pedagojik anlami apagiktir:
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Geng, modem kinematigin ruhunu, yani hareketli makinalarin galis-
masimin kinematik gozlemlerini ve analitik geometriyi gercekten
kavrar. Mekanik Ogretmeninin bugiin kargilagtif1 zorluklar, bir gen-
cin, hi¢ gérmedigi, ama 0gretmenin anlattig1 olgular tasavvur edebil-
mek icin kendi tasavvur giiciinii zorlamak durumunda kalmasiyla
aciklanabilir. Son olarak bizim gencimiz igin olgularin ¢6ziimleyici
ve grafikle basit bigimde gosterilmesinin ifade ettigi seyler, Ogrenme
okulunun genci igin mekanik olarak ezbere 6grenilmesi gereken so-
yut formiillerdir. Bana, “bilim” 6gretmeninin bile, zaman zaman ana-
litik geometri ile analitik mekanik arasindaki, yani makinalarin hare-
ketlerini ¢oziimleme ve gosterme arasindaki tarihi ve mantiksal bag-
lilig1 kavramamus gibi geliyor.

Ogrencinin yukarda vurgulanan modermn mekanigin ruhuna ege-
men olmasinin anlami iizerinde 6zellikle duruyorum. Bu nedenle biz-
de farkli genglerin cegitli makinalarda kinematik gozlem yapmalari,
bizi rahatsiz etmez, tersine hattd yardimci bile olur: Cesitli olgulardan
sonuglar ¢ikarmak, her zaman daha iyi, ilging ve uygundur. Boylece
bizim anlayisimiza gére kuramsal kinematikle siki bir baglantisi1 olma-
s1 gereken “genel makina bilgisi’nin ortaya ¢ikmasi daha kolaylasir...

Geng, bunlarin hepsini fabrikada 6grenir; bu nedenle, eger ille
de hesaplamamuz gerekiyorsa, ders saatimizi fabrikadaki zamana go-
re hesaplamaliy1z. Toplam olarak siire yeterli gelecektir. Fakat bir 68-
retmen yine de kusku duyacak olursa, iyi yapabilecegi kadar zaman
kullanabilir. Diisiiniiliip taginilmamis ve yalmzca can sikintis1 dogu-
ran yiizeysel bilgileri ni¢in amaglayalim?

Goriigiime gore bilgide “bosluklar” tercih edilmelidir: Yontem
ve ilkesel diisiinme yonelimi nasil olsa kazandirilmaktadr.

Son olarak segmeli dersi ammsatayim. Is¢i geng, zevkini ve ruh
halini tamdigim kadanyla, ¢izim, proje, monte etme ve pratik kine-
matik gorevlerle baglanti iginde makina bilgisine ¢ok ilgi duyuyor;
kald1 ki bunun i¢in de tegvik, ortaya konmustur. Bu segmeli gorevle-
ri, makina iiretimi igletmesindeki veya buna bagl bir boliimdeki tek-
nik ¢izim faaliyetiyle baglamak ¢ok yararlidir. Bu segmeli dersin dort
yil1 agabilecegim belirtmek gereksizdir. Bu dersten, endiistri igin ¢ok
seyler bekliyorum...
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Kuskusuz mevcut 6gretim programinin dagitimi, 6grencilerin ig-
lerinin organizasyonu ile baglilig1 icinde farkl: olabilir. Elektromotor,
dinamo, elektrikli zil, elektrikli aydinlatmanin oldugu her yerde
elektrik Ogretisini bagariyla isleyebilecegimizi belirtmek istiyoruz.
Yalnizca ii¢ noktaya deginmek istiyorum: 1. Bu nedir?, Nigin boyle-
dir? gibi salt s6zel “agiklamalar” olanagini bir tarafa birakmaliyiz. Bu
“aciklamalar” yerine elektrigin eseri olarak hareket siirecini goster-
meli ve ¢dziimlemeliyiz. Daha dogrusu giiniimiizde hiikiim siiren
elektrik metafizigini en azla sinirlamada 1srar ediyorum. 2. Bizim ha-
reket noktalarimiz sunlardir: Geng, bir hareket ve yalin iligkileri, alet-
leri goriir; en onemli bulus agilarimiz ve sorunlarimiz da sunlardir:
Verim ve yarar etkisini birlestirmek ve oturtmak. 3. Olasi oldugu 6l-
ciide sik sik gence belli elektrikli aletleri kendi bagina tasvir etmesi
ogiitlenmeli; 6megin elektrikli zille baglant: iginde ele alip ¢oziimle-
mesi gereken telgrafi ddev olarak 6nermek; yine endiiksiyon kutupla-
riyla baglanti iginde telefonu bir ddev olarak ele almak; aym sey
tramvay, otomobil, ev aletleri, elektrikli kaldirma aletleri vb. igin de
gegerlidir.

“Isten, fizik makinasina” gegme yontemimiz, buhar ve elektrik-
li makinalar alanindan daha bagka yerle bu kadar uygun degildir. Bu
baglamda yontemimizin ii¢ yarar1 daha vurgulanmalidir: 1. Bize en
az zaman ve gii¢ harcayarak en yiiksek kapsaml bilgi ve anlayisa
ulagma olanag veren miikemmel bir gorsellik. Ciinkii geng, her giin
diger biiyiikliik iligkilerinde ve gormeye deger faaliyette gordiigii se-
yi yalnizca tamimay1 6grenmek durumundadir; 2. Bunun kesin ku-
ramsal ve pratik bilimselligi: Bizi hareketlerin ¢oziimlenmesini ve
grafiksel gosterimi ile verim ve yarar etkisi sorunlar ilgilendirir; biz-
de metafizik fizigin yeri yoktur; 3. Siirekli tekrarlama: Elektromotor,
stk sik buhar motoru sorunlari ortaya ¢ikarir; doganin tiim giiglerini,
hareket ettiricileri bir plana sokar; boylece de kinematik ve matema-
tiksel ifade etme yontemi siirekli olarak kullanilir.

Son boliim optik. Gencin endiistrideki ¢aligmasiyla baglanti igi-
ne konamayacak fizigin belki tek dali. Burada astronomi ile dogal bir
baglilik var. Gorecegimiz gibi bununla son yilda ilgilenecegiz. Bu
arada 151k Ogretisini giinesin gdzlenmesiyle birlestirmek en iyisidir...

Optigi, teleskopla, tayf analiziyle (fotograf ve fotometri), gok ci-
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simlerinin gozlenmesiyle (giines, ay, gezegenler, sabit yildizlar) ve
bunlarin dzellikleri, yapilan ve uzakliklariyla iligki iginde inceliyo-
ruz. Bu yolla optigi ve “betimleyici” astronomiyi baglanti igine soku-
yoruz ve zamandan tasarruf ediyoruz. Fakat burada yalnizca zaman
tasarrufu soz konusu degildir. Bizi harekete geciren sey, daha derin-
lere inmektedir. Incelemelerimizin temelini bastan beri Newton me-
kanigini® degil, Hertz’in mekanigini koymamz; 1sinin (6zellikle bu-
rada), elektrigin ve 151g1n incelenmesinde her tiirlii metafizikten ka-
¢inmamiz; optigin incelenmesinin elektrik Ggretisinin iglenmesiyle
ve astronomi ile bagh olacag: olgusu, bize en sonunda modem fizik
iizerine gergekten bilimsel bir tasavvur kazanma olanag saglar...

11. Genel Kimya Teknolojisi Olarak Kimya

Endiistri bize fizik ogretti; aym sey kimya ile de ¢ok iyi yapila-
bilir. Liselinin endiistrideki ¢aliymadan kopuk olmasi, onun kimya ile
ugragmasim engelliyordu: Olgu ve siirecler hakkinda higbir bilgisi
yoktu. Bu nedenle de ona kitaptaki anlagilmaz tasvirleri ve sihirli for-
miilleri ezbere 6grenmekten bagka birsey kalmiyordu. Ulkemizde
“mesleginin en yiiksek noktasinda bulunan” gretmenlerin sinifinda
oynanan bu cahillik komedisi, en agik sekilde kimya dersinde ortaya
ciktl.

Kimya incelemesi, giinliik deneyimlere ve aracisiz giinliik goz-
lemlere dayanmahdir. Fakat yoksul okul laboratuvar boyle fazla de-
ney ve gozlem saglayamaz, tersine fabrika ve kimya dersi, fizigin ha-
reketli makinalar, aktarma makinalari1 ve motorlan agisindan makina
bilgisiyle birlestirilmesi gibi, kimya da teknoloji ile ¢ok kolay bag-
lant1 i¢ine konabilir. Orada tek tek makinalardan genel makina bilgi-
sine ve kuramsal kinematige nasil ulagsmigsak, burada da tek tek sii-
re¢ ve isleme yontemlerinden genel kimya teknolojisine ve kimyaya
ulasinz.

Endiistriyel isokulunda kimyanin islenisi, su halde, ¢ok agik.
Ciinkii belli bir isletmede ¢aligma sirasinda onun kimya teknoloji-
sini Ogreniriz; daha sonra gesitli isletmelerin 6zel teknolojilerini
karsilastiririz, genel kimya teknolojisi agisindan 6nemli genelleme-
lere ulasinz. Bu genellemeler de bizi en sonunda, teknolojik faali-
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yeti tammamiz sonucunda, kuramsal kimyaya gotiiriir.

Onerdigim yol kolaylikla tasarlanabildigi ve materyallerin yardi-
muyla kolaylikla somutlanabilir oldugu, 6zel ve genel teknolojiye ilig-
kin 6gretimi i¢inde topladigy, kimya ilkelerine kolaylikla uyum yapa-
bilen bir form iginde ortaya konabilecegi icin, burada yer sikintisi ne-
deniyle ilgili 6gretim program iizerinde durmayacagim. Bunu ilgili
pedagoglar kolektifi yapabilir. Bunun yerine genel ve temel 6nemi
olan iki noktaya deginecegim. Bilindigi gibi kimya teknolojisi, genel
teknikten zor ayrilir; dzellikle bu zorluklara yol agar. Bunlarin ayril-
masini sOylemek istiyorum; kolaylikla saglandig yerde ayiririz; do-
gal olmayacak yerde ayirmayiz. Hatta kimya ile fizik arasinda kesin
bir ayirma yapmak, kesinlikle dogru degildir. Kuskusuz genglerin
kimya endiistrisinde ¢aligmalarini, elverigli durumda esash kimya
bilgilerine ulagmak igin kullanacagiz.

Uzerinde duracagim ikinci nokta, birincisine yakin: Kimyaya
iligkin diigiince ve tasavvurlar derinlestirirsek, onlan fizikten kopar-
mak istemeyiz; ve “fiziksel kimya” (en genis anlamda) olanaginin
Ogrencinin daha Onceki tiim algisi tarafindan hazirlanmasi, en iyisi-
dir: Ozellikle en kolay ve dogru yol, genel teknolojiden modem bi-
limsel kimyaya gitmektir.

Son olarak gittikge yiikselen zorluk derecesi iginde tipik element-
leri ve reaksiyonlar: 6grenmenin endiistri iscisi olacak genglerimiz
i¢in en anlagilir bir konu olacagina dikkati ¢ekmek istiyorum. Kimya
yasalary, hipotezleri ve kuramlariyla hi¢bir zaman acelemiz olmama-
I1; aym zamanda metafizik “agtklamalar’dan uzaklasmayi kural hali-
ne getirmeliyiz (6gretmen, kimya ve fizikte “ac¢iklamanin” ne demek
oldugunu diisiinmelidir). Ayrica kimya dersinin endiistriyel orientas-
yonunda (yOnlendirme) ¢oziimlerin incelenmesi ve mineralojinin
kopmaz bigimde birbirlerine bagh oldugunu belirtmek istiyoruz.

Su halde tek tek bilimlerin karsilikli olarak birbirlerinin i¢ine na-
sil girdiklerini goriiyoruz. Ve fabrikadaki gibi, bilimsel egitimimizde
birlikli, aktif bir diinya anlayig1 olusturacagiz.



12. Endiistriyel Isokulunda Matematik Ogretimi

Birinci devre i§okulunda matematik iizerinde dururken, bundan
sayma ve olgme yetenek ve ahskanlifim, hevesini dgretmeyi anla-
mistik...

Simdi ikinci devrede de matematigin yamtlanmg bir dal olmadi-
g1 gorecegiz. Genci modern matematik bilgilere gotiirmek igin bir
siirii firsatimiz oldugunu ileri siirdiigiimiizde, kilikirk yaran okuyucu
bile bizi izleyebilecektir.

Endiistriyel igokulu, bir matematik Ogretim Omegidir. Ciinkii
matematik olmadan teknik olamaz. Endiistriyel igokulu anlayisimiz-
da dogal yol su: Genel makina bilgisi -kuramsal kinematik- modem
matematik. Bunlar birbirlerinden kopuk olarak degil, tersine sentez
halinde incelenecektir. Fizik 6gretimini iizerinde oturttugumuz kine-
matik, modem matematikte de en iyi 6gretim ustasidir: “Sonsuz iize-
rindeki en Onemli tasavvurlar hareket Ogretisinden ¢ikarilmigtir.”
Okuyucu, fizik 6gretimine, benzer hareketlerin hizin1 ¢oziimleyici ve
grafiksel bi¢cimde ifade etmekle bagladigimizi animsayacaktur...

Okuyucuyu korkutmamak i¢in matematik 6gretim programinin
tasvirini burada kesiyorum. Bazi yonlendirici noktalar ortaya koy-
duk. Biraz bilgili bir matematik 6gretmeni, bu yonelme noktalar ara-
sindaki farki doldurabilir. Burada ona matematik alamindaki buluglar
yardimci olur. Saymayi siirdiirme yerine, izlenen yontemi bir kere da-
ha vurguluyorum: Hareket, hiz, caligma sorunlarim, analitik geomet-
rideki, diferansiyel ve integral alanindaki bilgimizin kaynag yapma-
liy1z. Diisiincesi kinematikte egitilmis olan birisinin, bu “yiiksek”
matematikle hi¢bir zorlugu olmayacaktir. Bu, alt diizeydeki matema-
tigin ilkel anlamsizhigindan ve soyutlugundan gengler igin gergekten
daha kolaydir. Genglere Descartes oncesi matematikle yararsiz bir bi-
¢imde eziyet ettik; bilgisiz kamunun 6niinde okul matematiginin cid-
di bilimselligiyle bobiirleniyoruz. Fakat “olii yagsama siki sikiya bag-
I’ Descartes ve Leibniz matematigi ile eziyet edecegimizden korku-
yorum. Bu konuda bazi belirtiler gordiigiim igin korkuyorum.

Bununla birlikte bu da eskidi. Bugiin simdiye kadarki kiiltiiriin y1-
kildigy, insanin tiim bilgilerinin yeniden bi¢imlendigi, matematigin de
biiyiik degisikliklere ugradig: bir donemde yasiyoruz. Genglere mo-
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dern karmagik sayilar matematigini 6gretmemek, onlarin zihinsel ge-
lismeleri i¢in bir cinayet olurdu. Bunun uygulanma olanaklari, bizim
son boliimiimiizii olusturmal. Bunu da yine fizikle organik baglanti
icine koyuyoruz. Okuyucu, bunu, optik ve elektrik 6gretisini ve uzay
problemlerini iglemede yaptigimizi amimsayacaktir. Ve 6zellikle kar-
magik sayilar, “elektrik” kuraminin bir pargasim olustururlar; modem
matematik, uyumlu bicimde modem fizikle (astronomi) birlesecektir.

Boylece ileriye hareketten ve hizdan, donme ve salimm hareke-
tinden, elektrik veriminden, linear fonksiyon, karesel fonksiyonlar,
diferansiyel, integral ve karmasik sayilan ¢ikaracagiz: Genglerle bir-
likte, daha onceki olanaksiz matematik ogretim programlarini unut-
maya karar verirsek, kolaylikla modem bilime dogru ilerleyecegiz.
Isokulunun birinci devresinde, bir matematik egitimini gergeklestirir-
sek, ikinci devrede gercek matematik 6gretimini gelistirir. Bu arada
modemn matematigin genel ruhuna uygun olan zorunlu derslerimizin,
sayilara ve matematiklestirmeye kars1 agik bir egilime sahip oldukla-
rin1 vurgulamak istiyoruz. Bizde geometrinin yeri daha azdir. Tasan
geometri teknik resimle, Oklit¢i olmayan geometri analitik geomet-
riyle baglanti i¢cindedir. Fakat geometriyle ugrasmamizin agirlik nok-
tasi, Oregin uzay geometriyle, segmeli ugrasilara kaydirilir. Yontem,
yine aynmidir.

13. Biyoloji Ogretiminin Cikis Noktalan

Birinci devrenin dgretim programini tammada okuyucu, biiyiik
olasilikla programin fazla yiiklii olmasim protesto etmisti. Fakat bu
program, bilgi avcilig1 pesinde degildi. Amag baska idi: Dogadan ve
yasamdan olasi oldugu olgiide genis kapsaml izlenimler aktarmak
istiyordu. Dogay1, ancak onu goren inceleyebilir. Dersin birinci dev-
resinde, ¢ocuga cesitliligi i¢cinde dogay: agik kilmaya gaba goster-
dik. Cocuk dogay1 gormedigi siirece, onun biyoloji 6gretiminden
s0z edilemez. Bu 6gretime hazirlanma, ya da psikoloji olarak ifade
etmek icin, uygun alg kitlelerini hazir duruma getirme, okulun bi-
rinci devresinin gorevidir. Ancak bu alg: kitlesine dayanma duru-
munda gencin biyoloji grenimi olanaklidir. Bu 6gretim, gencin bi-
yolojinin temel yontemlerini ve goriislerini kazanmasindan ibarettir.
Ve burada biyoloji bilgilerinin “toplami1” s6z konusu degildir: Bu
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tiirlii “toplamalar”, bizim ders kitaplarimizda, hattd bilimle ilgili
ders kitaplarimizda, hem dogmatik anlatimi, hem de skolastik yon-
temi agisindan Ortagagin teolojik “toplamalar”in ardilidir.

Doga bilimsel 6gretim, sdylendigi gibi, belli bir metodolojik ve
ideolojik egitimi etkilemelidir. Makinalar ve yildizlarla ilgili bilgile-
re dayanan fizik, bizi kinematik ¢ikig noktasina dayanarak fiziksel ol-
gularin matematiksel betimlemesine gotiiriiyorsa, biyoloji de bize
kendi agisindan tiimevarim mantifini pratik olarak kazanma firsati
verecektir. Bu “mantifin” en 6nemli boliimleri sunlardir: Miikem-
mellestirilmis gozlem araglari (mikroskop ve preperatlar), bagimsiz
deneysel aragtirma yontemi hipotezlerin karsilagtirlmasi, simflama
ve temelleri. Temel ilke ise sudur: “Islevle baglant: iginde yap1”. Bi-
yolojinin 6nemli goriislerinden ozellikle sunlar agik kilinmali: Evrim
goriisii, ayakta kalma miicadelesi goriisii (varolma miicadelesi, uyum
ve amaca uygunluk), kalitim goriisii, ayrimlagsma ve ortaklasa g¢als-
ma goriisi. Bu en 6nemli yontem ve diisiinceler, dort y1l boyunca
farkli biyoloji malzemeleri iizerindeki ¢alismada kazanilmahdir...

Bu 6gretim programimn ayrintilari, asagidaki temel ilkeler goz
oOniine alinarak bir pedagog kolektifi tarafindan kolaylikla iglenebilir:
1) Tarim biliminden hareket edilmeli ve tarim ¢aligmasinda bitkilerin
yasami incelenmelidir. 2) Bitkilerin yasamini incelemede malzeme-
nin iglenmesi yukarda anilan yonteme gore olmahdir. 3) En 6nemli
diisiinceler mevcut materyal iizerinde siirekli olarak iglenmeli. 4)
Mevcut pratik ya da kuramsal gorevlerin yerine getirilmesinde geng-
ler tarafindan bu diisiincelerin bagimsiz olarak uygulanmasi igin
planlar yapilmahdir...

Biyoloji 6gretiminde gikig noktasi, is saghgidir. Onemli goriis-
ler, hastaliklara kars1 miicadele, bedensel mekanik ve gelismesidir.
En 6nemli yontemler; iyilestirilmis gozlem, karsilagtirma ve hipotez-
lerdir. Bu arada goriisler, daima eyleme gotiirmelidir: Koruyucu 6n-
lemlerin alinmasi, beden mekanizmasinin sporla gii¢lendirilmesi, hi-
potezleri elestirme. Bu nedenle hayvan ve bitki biyolojisi agisindan
kendimi, bazi, ama ¢ok 6nemli konularla simirlandiriyorum: Darwin
sonras1 biyolojisi, hayvan ve bitkilerin evcillestirilmesi ve terbiye
edilmesiyle sik1 bir baglanti igindedir. Bu nedenle igokulunun kendi-
sinden hareket ederek modem biyolojinin yontem ve goriislerine

67



dogru ilerleyecegi uygun bir faaliyet, ¢ikis noktas1 olmahdir. Her yer-
de oldugu gibi, burada da isokulu, 6gretimi ve endiistriyi birlegtire-
rek, dogal ve direkt yoldan modem bilime gotiiriir. Sonug olarak iki
aforizma: Birinci devredeki doga bilimleri metodu “her seyden bi-
raz”, ikinci devrede “az, ama esasl” der.

14. Cografya Ogretimi

Cografya dersi igin metodolojik dikkati gekmeye, yine iki Ame-
rikan aforizmasi ile baglanabilir: “Ogrenciler, bagtan itibaren cograf-
yanin yeryiizii ve onun hakkindaki kitabi inceledigi diisiincesiyle et-
kilenmis olmahdirlar;” ve “Tehlike, 6grencinin az ¢aliymig olmasin-
da degil, fazla yiiklenmis olmasindadir.”

Cografya, uzun siire dil 6gretmenleri ile dogabilim dersleri 6gret-
menleri arasinda anlagsmazhk konusu oldu. Sonuncular, en sonunda
birincilere galip geldiler; cografya, kentlerin ve nehirlerin katologu ol-
maktan kurtuldu. Ama galip gelenleri yenmek; tek yanh “fizyografi”
yerine, insan topluluklarinin dogal ¢evreye uyumunu inceleyen gergek
bir cografya koymak zorundayiz. Cografyanin konusu, insanhk ve
yeryiizii degildir, tersine kargilikli baglanti i¢inde insanlik ve yeryiizii-
diir. Bagka anlatimla, dogal ¢evrenin belirledigi insan faaliyeti ve ¢ev-
reyi belirleyen insan faaliyetidir. Son sozler iizerinde durmak istiyo-
rum. Burada s6z konusu olan sey, insanhgin “fizyografiyi” degistirdi-
gidir. Bu, 6nemli bir olgudur. Endiistriyel isokulu, ekonomik cograf-
yay1 ¢ikis noktasi olarak alir; dzellikle de isletmeleri, degisim ve bag-
lant1 yollarimi. Bu arada s6z konusu g¢evreden, onun endiistrisinden,
degisim iligkilerinden ve baglanti yollarindan, herseyden dnce de en-
diistrisinden ve mevcut igletmesinden hareket eder. Endiistrinin ulus-
lararas: karakterine daha once dikkati ¢ekme firsatm olmugtur. Bu
agidan cografyadan endiistriden daha iyi 6gretici ustasi olamaz...

Bu sorunlarin islenmesinde en biiyiik rolii yontem oynar. Once
fabrikamizin ham madde saglanmasi ve iiretimin siiriimiine iligkin
toplumsal bagliliklar degerlendirilir. Boylece daha genis olgiide bas-
vuru eserlerine, atlaslara vb. bagvuran gengler, iiretimi ve ilgili en-
diistri dalimn gesitli iilkelerdeki siiriimiinii diyagramlarla gosterirler,
tasvir ederler. Daha sonra iiretim endiistrisinin farkli temel tiirlerine
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dayanan diyagram ve tasvirleri elde ederiz: Yani diinya, endiistrisi ve
iilkeleri agan ticaret ag1 iizerine bir anlayig kazaniriz. Bu arada kli-
mentolojiden, hidrografiden, orografiden vb. ve kuskusuz “genel
cografya”dan kapsamli malzeme ¢ikarma olanag: vardir...

Gengler i¢in kimya ve biyolojide 6zel 6gretim faaliyetleri iizeri-
ne, uygun olanaklarin gesitliligi cok bilyiik oldugu igin, higbir sey
soylememistik. Ama cografyadaki 6zel gorevlerle ilgili birkag sz
sdylenmesi gerekiyor. Bunlar igin dzellikle sunlar1 6neriyorum: 1) Is-
letmenin igyerlerini gezme (tiim genglerin ayrintili bir “gezi 6gretim
programindan” gegmeleri ¢ok ideal olurdu)*; 2) Isletmenin ya da yo-
renin cografyasi ile ilgili gesitli bagvuru eserleri, raporlar vb. yardi-
muyla kapsamli ve derli toplu ¢aligmalar; 3) Tiim bakis agilarim géz
oOniine alarak ilgili gevrenin cografyasini inceleme (¢ok heyecan veri-
ci, Oretici ve dzellikle de kolektife uygun bir ¢aligma). Bir bilimi in-
celemede onun yontemine egemen olmak, her zaman 6nemlidir. Cog-
rafyanin yontemi, mekanda genellemedir. Okuyucu, bastan beri en-
diistriyi, degisimi, niifusu, bitkileri, hayvanlarn, iklimi, akarsular ve
satih1 mekansal olarak simiflama ve genellemeler yapma yetenegimi-
zi gahstirdigimizin farkindadir. Once yeryiiziindeki belli bir olguyu
mekansal olarak pargalariz, sonra da onu bu mekinda bagka olgular-
la birlestiririz. Sonunda da ortaya ¢ikan cografi alanlan karsilastiririz.
Gencimiz, cografi yontem iginde siirekli aligtirma igindedir. Bununla
birlikte burada iki “cografyalastirma” hatasindan uzaktir: Karsilikli
cografi bagliliklar dinamik olarak ele alir; onun igin insan aktiftir.

15. Bilimsel Ogretim Etkinliklerinin Sentezi

Her tiirlii bilimsel 6gretim etkinliklerini birbirlerinden ayn ola-
rak inceledigimiz igin, 6gretmenlerde eski iinlii “derslerin” dokunul-
mamis olarak kaldiklar izlenimi uyanmasindan korkuyorum. Asla.
Kuskusuz burada birinci devrede ¢ocugun “gevredeki yasami” ince-
lemesinde oldugu gibi, biitiinsel bir 6gretim yok. Burada geng, yon-
tem c¢esitliligiyle birlikte “bilime” yonelir. Fakat bilimler, tamamen
mekanik bir karigim degildir: Biitiinliikleri i¢inde en azindan ideal
durumda organik bir birlik olustururlar. Bu yiizden burada bizim
amacimiz tek tek bilimlerin yigilmasi degil, tersine senteze ulastiril-
mis bilimsel 6gretimdir.
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Her yil i¢in bilimsel incelemelerin olasi sentezi 6megini verme-
ye calisacagim. Kuskusuz bu, bir illiistrasyondur, dogmatik bir bi-
¢imde kopya edilebilecek bir omek degildir. Kitabin birinci boliimiin-
de 6gretim programlarinin ne oldugunu ve nasil ele alinmalar gerek-
tigi iizerinde pek ¢ok sey yazdik. Burada 6ne konulan sey, yazar igin
yalmizca kendi diisiincelerini somutlastirma aracidir. Yagsama gegiril-
mesi, genglerin, 6gretmenlerin ve dgretmen kolektifinin sorunudur.

1. Yul: Tigili igletmede basit hareket makinalary; ilgili iiretim ala-
nindaki makinalarda basit aktarma mekanizmalari; hareket ve hizin
¢Oziimleyici ve grafiksel tablolarla gosterilmesi; yer ¢ekimi, agirlik,
verim, mekanik yarar ve kapasite kavramlan; ileriye hareketin don-
me hareketine ¢evrilmesi, ¢oziimleyici ve grafiksel gosterme; hidro-
lik, pompa ve vantilatorler. Bunlarla baglant i¢cinde koordinatlar yon-
temi, lineer fonksiyon, birinci dereceden lineer esitlik ve esitsizlikler;
diferansiyel hesaplamamn en 6nemli kavramlan (degisen fonksiyo-
nel baghlik, siireklilik, sinir degeri, ¢ikarim ve diferansiyel).

Havalandirma tesisleri, toz ve buharin zararh etkisi, ilgili iiretim
tiiriiniin kimyasal teknolojisi, meslek hastaliklari, verem, bulagici has-
tahklar, tek hiicreliler bakteriyolojisi ve biyolojisi, antitoksin, bagisik-
lik, viicut organlarimin mekanigi, evrim kurami 1g1g1inda hareket meka-
nizmasi ve iskelet, beyin ve bilingli hareketler, icgiidiiler ve duygular.

Tlgili fabrikamn tarihi; ilk sahiplerinin ve ¢alisanlarin biyografi-
leri ve kokenleri, Ingiliz ve Rus kapitalizminin temel gelisme asama-
lar, koleci toplum ve kdleci toplum diizeni, endiistride kapitalistlerin
ortaya ¢ikmasi ve gelismeleri, isletmenin iiretim ve degisim iligkile-
ri, ekonomik cografya.

2. Yu: Buharin ve 1sinin kullanilmasiyla baglant: i¢inde kazan ve
buhar makinalari; su motorlari, riizgar motorlari, bununla baglanti
icinde karesel fonksiyon ve geometri, diferansiyel esitliklerin temel-
leri, integral kavrami, 1s1 Ogretisi olgulariyla baghlik icinde genel
kimya teknolojisinde derinlesme (bu ve bir sonraki yilda kimya en-
diistrisinde g¢ahgilir). Makinalarin (ve faktorlerinin) gelisme tarihi.
Uriinlerin siiriimiiniin ve bir “iilkenin” pazarinin ekonomik sorunla-
riyla baglanti iginde uluslararasi iligkiler ve devletlerin olusumu. De-
mokrasi, parlamenter devletler, koleci devletler, feodalizm, Eski Yu-
nan ve ataerkillik.

70



3. Yul: Elektromotorlar ve elektrodinamik; bunlarla baglant: i¢in-
de ve uygun grafiksel gosterimlerle diferansiyel ve integral hesapla-
n, elektro-kimya, genel kimya ve bitkilerin organik kimyas: (bitkiler
biyolojisi yaz ¢alismasinda, daha sonra hayvan ve bitkiler cografya-
s1). Kimya ve elektrik ogretisi ile baglanti iginde canli madde sorunu.
Yasam, doga giigleri ve ilk din. Din tarihi, otoriter-dinsel ahlakin ¢o-
ziimlenmesi.

4. Yu: Yildizlar (astronomi), optik ve fizikte son degisiklikler,
modem matematik, maddenin yapisi, modern kimya ve biyolojinin
onemli sorunlari, 6nemli tarih donemleri ve bunlarin dinamiklerinin
sosyolojik ¢dziimlenmesi; modem teknik, ekonomi ve politika.

Not: Trigonometri yaz ¢aligmalarinda ele alinacak: Matematigin
bazi sorunlar, bunlar arasinda ikinci dereceden egriler ve Oklitgi olma-
yan geometri, yazin yapilan tiim ogretimin akigina bagh olarak, yildiz
hareketlerinin incelendigi astronomi ile baglanti i¢inde iglenecektir.

16. Felsefe Ogretimi

Kendini ¢oziimleme ve diinya anlayisi, genglik igin karakteris-
tiktir. Psikoloji ve felsefe, hi¢ kuskusuz igokulunun 6gretim progra-
minda yer almahdir.

Gergekten bizim 6gretim programimiza gore 14 yasindaki geng-
ler, insanlign gelismesini genel ozellikleriyle inceledikten sonra, bu
konuyu zihin faaliyeti 6gretimi ile tamamlarlar. Beynin anatomisi ile
baglant: iginde refleksleri, isteme bagh hareketleri, i¢giidiileri ve ig-
giidiilerden kaynaklanan heyecanlan arastiririz. Genci harekete gegi-
ren i¢giidiisel-duygusal yasam, tipki bilingli istemenin, istemsel hare-
ketlerin psiko-fizyolojik sorunlar1 ve psiko-fizyolojik baglanti iize-
rindeki hipotezler, kuskusuz basit bigcimde (tipik temel ¢dziimler)
gence agiklanir.

Duyu organlarina gelince, bunlar en iyi bicimde hayvanlarin ge-
lisim tarihleriyle baglantili olarak, hayvan ve insanda izlenimler, bel-
lek vb.nin kargilagtirmali psikolojisinde ortaya ¢ikan sorunlarla, bir
sonraki yilda ele alinabilir. Boylece biligsel (kognitif) siireclerin olus-
masl iizerine bir anlayis kazaniriz. Kugkusuz bu arada, bir 6nceki yil-
da islenen konular derinlestirilir.
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Estetik duygular ve izlenimler, bulunursa, estetigin dnemli so-
runlarini esasli bir bicimde ele almak i¢in pratik ve kuramsal firsat el-
de edilirse, sanat derslerindeki faaliyet sirasinda aynntilanyla ¢oziim-
lenir. Dinsel yasantilar, dinin gelisme tarihi incelendiginde kesin bir
elestiriden gegirilebilir. Son olarak bilimsel bilginin mantig1 ve dii-
siinmenin psikolojisi, tiim bilimsel 6gretim siirecinde pratik ve aktif
olarak kazanihir. Gozlem ve miikemmellestirilmesi, gozlem hatalar
ve nedenleri, deneysel arastirma yontemi, karsilastirma ve hipotez,
bilgide hayal giiciiniin rolii ve yargida bulunma psikolojisi; tiimeva-
rim ve tiimdengelim, somut ve soyut diisiinme, matematiksel betim-
leme, tek tek bilimlerin yontemlerini kargilagtirma, bilimsel ve giin-
liik bilginin karsilagtirilmasi, hakiki bilgi sorunu, bilgi ve eylem. Iki
yilda, iistelik etkili bir bicimde, bilgi siirecinde, bunlarin ¢oziimlen-
mesi ve miikkemmellestirilmesi sirasinda psikolojiyi ve diisiinmenin
mantigin1 6greniriz. Son yilda, en sonunda, “modem psikolojide te-
mel akimlan” inceleriz. “Boyle bir psikoloji” bana, siiper komedinin
oynandig: bugiinkii 6grenmeden sonsuz derece daha iyi goriiniiyor.
Ogrenme okulunda psikoloji 6grenimi, gogunlukla terimlere, tanim-
lara ve “insanlar korkarlarsa sapsan kesilirler” gibi yeni hakikatlerin
ezbere Ogrenilmesine indirgenir. Bizzat uygun durumda 6grenciler,
“yasamlarin1 ve heyecanlarini”, onlar1 yeterince tamimadan “6grenir-
ler.” Fakat bununla birlikte psikoloji, materyallerinin aracisiz olmasi
temelinde, 6grenme okulundaki varligi zaman zaman canllik getirdi;
hatta kimi zaman eski okuldaki diger branglardan daha iyi bir brang
oldu. Bu nedenle eski okul, 1905°te psikolojiyi arka plana attiktan
sonra, olasi tiim “reformcular”in yardimiyla onu bulundugu yerden
uzaklastirmay1 denedi.® Eski okul i¢in mantik vards; eski, kullanigh
olmayan, Aristoteles’in “Analitik” iizerine 6lii ve can sikici agiklama-
st ile modermn mantik tarafindan her satin yanhglanan Mill’den* bir-
kag¢ boliim (6grencilerin dogru olarak 6grenmek zorunda olduklari
yanlig kuramlarin karigimi). Ve “Ben insanim, sen ben degilsin, o hal-
de sen insan degilsin” gibi “aklin gelistirilmesi” 6devleri vardi. Bu
mantik, eski okulun pedagoglarinca tartisilmaz bicimde yararh goriil-
dii! “Felsefe,” eski okulda genellikle psikoloji ve mantikla sinirhyds;
bu, bagka anlatimla, felsefenin, olmamasi demekti. Diinya anlayisi
sorunlarinin, yasamda yerini arayan bir geng icin belirleyici ve yaki-
c1 sorunlar oldugu tartigma gotiirmez...
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Felsefe ogretimi programi, gencin felsefeye olan ilgilerinin ge-
lismesini izlemelidir. Yukarda belirtildigi gibi, kendi kendini ¢6ziim-
lemeden ve psikolojik sorunlardan hareket etmeliyiz. Bizde ilk iki
yilda sozciigiin dar anlaminda “felsefe” yoktur. Felsefede sistematik
bir 6gretim, son iki yilda yer almalidir. Bunda da tarihi yontemi kul-
lamyoruz: “Felsefi diinya anlayiginin tarihi...” ¥

17. Estetik Egitim

Eski okul, hemen hemen higbir estetik egitim vermiyordu; zaten
bunu da yapacak giicte degildi. Estetik egitim, herseyden 6nce sanat-
sal yaratmanin gelismesidir; sanatsal yaratma kuskusuz hicbir yarati-
c1 calisma yapmak istemeyen bir okulda olamazdi. Fakat her gocuk,
her degerin, boylece de sanatsal degerlerin potansiyel yaraticisidir:
Kiiciik evler yapmada mimar olarak yetenegini gosterir; model gikar-
mada ve ¢izim yapmada o heykeltrastir ve ressamdir. Ayrica halk
oyunlarina, sarki sdylemeye, dans etmeye ve dramaturg olmaya bii-
yiik bir hevesi vardir. 11 yasinda “anlatic1” ve 15 yasinda “lirik¢i”dir.
Yasamimizda sanat alamnda bir kez yaraticiyizdir, 6zellikle de ¢o-
cukluk ve genglik doneminde. Biz yetiskinlerin bile giizellige ve sa-
nata yabancilagmis olmamizin sugu eski okul degil mi?

Anaokulu, ¢ocugun yaratici etkinliginin pedagojik degerini ¢ok
onceleri gordii. Hatta ilkokul, bu yaratma hevesini géz oniine almaya
bagladi. ikinci devre okulu, sanatsal yaratma laboratuvari olmaya bii-
yiik deger vermelidir. Ciinkii genglik ¢ag, dzellikle giiclii estetik iz-
lenimler yasidir. Tiyatroyu kim doldurur? Sanatginin oyununu tut-
kuyla kim izler? Konserlere ve resim sergilerine kim gider? Aksam-
lan kendisini 6ykiiye, romana kim kaptirir? Doga giizelliklerini sey-
retmekle kimin diigleri ve tasavvurlari harekete geger? “Giizel” soz-
ciigiinii sik sik kim kullamr?

Estetik egitim nasil olusturulmali? Estetik egitimden, ya estetik
degerler yaratma egitimi ya da bu degerleri seyretmesini ve onlar
iizerinde yargida bulunmayi anlama egitimi anlagilir. Bununla birlik-
te her estetik degerlendirme, “ne” iizerine degil, “nasil” yani uygula-
ma (icra) iizerine verilen bir yargidir. Uygulama iizerine yargiy1, an-
cak bu uygulamay: bilen -kuskusuz yalniz kuramsal olarak degil- ve-
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rebilir. Bu nedenle sanat gézlemciligi ve sanat elestirmenligi egitimi-
nin temeli, kendi kendini yaratma egitimidir.

Fakat sanatsal yaraticilik, giinliik yaratici isten koparilamaz. Ve
egitimde sanat, tiim aktif yasamdan kopuk olmamaldir. Siir, miizik,
resim, yalitlanmig estetik 6gretim diizenlemeleri olarak ¢ok diisiik
diizeyde pedagojik degere sahiptirler. Bu, en iyi durumda sanattan
kopuk derstir. Genglerin gesitli sanat tiirleriyle yiizyiize geldikleri bi-
zim etkinliklerimiz, geng insanin tiim diger yagsamiyla sik1 bir bigim-
de baglantili olmalidir. Bugiin her sanat dersi, tamamen ilgili tiiriin
tekniginde uzmanlagmaya indirgeniyor. Bu, bu 6gretimin normal ola-
rak sonugsuz kalmasimn nedenidir, Estetik egitim, insanin giizele
kars1 duydugu sevingten hareket etmeli, insanda sanata kargi genel il-
gi uyandirmaly, bu ilgilere aligmaya gotiirmelidir. Geng, sanatsal ya-
ratici faaliyetten seving duymaya yararh kilindiktan ve buna aligtik-
tan sonra, sanatsal yaratma tekniginde 6gretimden sz edilebilir...

Sanat, su halde, tarihsel ve psikolojik agidan endiistri ile, zana-
atla sik1 bir baghlik i¢indedir. Bizim sanat etkinligimiz buradan ¢ika-
rilmahdir. Yoneticiye, hemen Ruskin’i*® incelemesini 6neririm. Ciin-
kii bu etkinligin dogru sekillendirilmesine biilyiik yardimi olacaktir.
Gergi, Ruskin’de ele dayal: isin yiiceltilmesi bizi rahatsiz edecektir;
fakat elisine dayal endiistride, daha sonra kagida veya beze ¢ogalti-
lacak orijinal ¢izimler; daha sonra dokiilen kahplar i¢in modeller ge-
rekir. Burada da biiyiik dlgiide iislup sorunu ortaya ¢ikar.

Boylece endiistriden yola ¢ikarak, sanat endiistrisi iizerinden sa-
nata ve onun anlayigina ulagiyoruz. Ogretim programimn ¢ikis nok-
tasi, iiretilmesine gencin katildifi nesnelerin yapisidir: Nesnenin
amacini belirleme ve yapma; iiriiniin kurallara uygunlugu ve orantili
olmasi; yapisal elemanlarin estetik yararhhgi ve islenen materyalin
goreli giizelliginin ortaya ¢ikarilmasi (Omegin tahtamin boyanmasi
ya da parlatilmasi, metalin tonu ve cildlanmasi vb.); uygun formlarla
deneme yapma; yavas yavas artan zorluk derecesinde mekansal ilig-
kiler ve renkler, uygun 6rmeklerin incelenmesi; basit ve karmasik siis-
leme ve yapiyla olan baglantisi; iislup, karsilagtirmali ve iislup tarihi.
Boylece en sonunda iislup tarihi iizerinden sanat tarihine gegeriz...

Miizik ve sarki soyleme faaliyetine gelince, bunun dgretiminin
temel bigimleri, koro halinde sdyleme, konser ve orkestra miizigidir.
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Ama halk sarkilannnm ve halk miiziginin solist tarafindan s6ylenme-
si de buna girer. Boylece bizim temellerimiz, toplumsal etkililik ve
halk yaraticilig1 olmaktadir.

Okulda, giiniimiizde miizik dersi, taklit formunda ve teknik 6g-
renme seklinde yiiriitiilmektedir. Eski okulun hemen hemen ses to-
nuna bagh bu yontemine kars1 miicadele etmeliyiz. Sanatin her ye-
rinde oldugu gibi, burada da hareket noktasi, gencin 6zgiin yaratma
hevesi ve sanatsal deneyi olmalidir. Miizikten 6grenciye gitmemeli-
yiz, tersine yasantilari, cogkulan ve kendi dogal yaratma hevesiyle
birlikte 6grenciden sarki soylemeye, bunun iizerinden de miizige gec-
meliyiz...

18. Edebiyat Dersi

Isokulu, geng insanin modern diinya kiiltiiriiniin doruklarina tir-
manmasina katkida bulunmali; onu, bu kiiltiiriin degerli bir zengini
yapmalidir. Ne yazik ki pek ¢ok pedagog, bunu anlamiyor; yiiksek
kiiltiiriin kazanilmasi ilkesinin karsisina, kiiltiiriin demokratiklestiril-
mesine iligkin ¢ok anlaml bir ilkeyi koyuyorlar..

Kiiltiiriin ve okulun demokratiklestirilmesi bayrag: altinda ¢o-
gunlukla kiiltiiriin basitlestirilmesi egilimi, okulun kiiltiir diizeyini
diisiirme, halki kiiltiiriin alt diizeyine alistirma ve ona bilim ve kiiltii-
riin yalnizca popiiler yedegini aktarma gabasi gizlidir. Bu tiirlii de-
mokratiklestirmeye karsi tiim giigle miicadele edilmelidir; iistelik de
yiiksek kiiltiir ilkesi i¢in: Bu sdzciigiin ger¢cek anlaminda demokrasi-
yi zihnin aristokrasisi, yani onu en yiiksek kiiltiirel degerlerin miras-
cis1 ve iireticisi yapmak s6z konusu olmalidir.”® Kuskusuz edebiyat
ogretiminden “Savodhiks”in* ezbere 6grenilmesi anlasilmamali. Fa-
kat bu tiirlii kitaplara dayal ders, “sistematik edebiyat tarihi ogreti-
mi” oldugu siirece kaginilmazdir. Edebiyat tarihi incelemesinin ede-
biyat1 kapsamli olarak tammay1 6ngormesi gerektigi, anlagilir bir du-
rumdur. Gengte kitap sevgisi, iyi kitaplar okuma yetenegini gelistir-
mek, onun diinya edebiyatindan en iyi eserlerle ilgilenmesini sagla-
mak, ilk ve en 6nemli gorevdir. Bir yazar geng insanin duygusunu ha-
rekete gecirmis ve ona arzu edilen yanitlar vermisse, kitap kanaliyla
bu duygu insanlikla bir olmugsa, her sey kazamlmig demektir.
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Su halde edebiyat ogretimi, herseyden once edebiyat eserlerini
okumaktan ibarettir. Fakat bu okuma, vurdum duymaz bir okuyu-
cunun ya da soguk bir elestirmenin faaliyeti olmamahdir. Cikig nok-
tasi, genglerin, kitapta yasantilanimn yankisin1 ve bunlarin gelistiril-
mesini arayan zihinsel talepleridir. Iyi bir kitaba gereksinim ve onu
sevme, herseyden 6nce gelistirilmelidir. Fakat bu, yalmzca ¢ikis nok-
tasidir. Okuyucuyu doyuran kitap, ayn1 zamanda onu tiim insanliin
yasamina yaklastirir. Her edebi usta eser, yagamin 6ziinii, bir parca
“tipik” yasamu aktarnr. Tipik goriiniim bigimlerinde yasami; boylece
toplumsal olguyu yansitir. Edebiyat, toplumsaldir; edebiyat kanalyla
okuyucunun diisiinceleri ve duygular sosyallesir..

Kuskusuz insan, kili kirk yarict olmamali; genci kitaplar belli
bir siraya gore okumasi i¢in zorlamamali. Ciinkii bu, kitaba karsi is-
teksizlik dogurur; en iyi kitap, zihnin o andaki varolan gereksinimle-
rine denk diisen kitaptir. Herkesin ayn1 seyi okumasi gerekli degildir:
Cesitlilik, goriis ahgverisine, karsihikl tesvike yol agar. Okunan kitap
ne kadar iyi ve inandirici ise, “tiiketici” bir ¢dziimleme beklemek iyi
degildir, o derece umutsuzluk kaynagidir. Gengler, kitaplar, kitaplik-
ta bulduklan gibi, zorlama olmadan okurlar (*“sinifin” goriigii okuma-
ya zorlar: Okumamak, kotiidiir). Okunanlar ya da konferanslar iize-
rine genel tartigma agilir. Siirler ve (sik sik) dramatik eserler, genel-
de birlikte okunur. Bu nedenle edebiyat etkinligi, cogunlukla bir oku-
ma etkinligidir..”

Gelismenin etkilenmesi ve gerekli zaman agisindan “genclik evi
tiyatrosu” ve “Bizim Dergimiz” biiyiik bir rol oynar. Bunlarin organi-
zasyonu oldukga az tartisilir oldugundan, bu konuda fazla birgey soyle-
meme gerek yok. Fakat tiyatro gosterileri, Oykiiler, romanlar ve dergi-
ye makaleler yazma, edebiyat 6gretiminin en iyi araglarindan birisidir.

Diinya edebiyati incelemesini, yabanci dillerin 6grenilmesiyle,
omegin Esperonto,” Ingilizce, Almanca, Fransizca dilleriyle birlesti-
rilebilir. Gengligi diinya halklarindan uzak tutmak, isokulunun isi
olamaz. Fakat okuldan giiciinii agan seyler yapmasi, yani ilgili halk-
larin dillerini 6grenmesi beklenemez. Bu, okul siiresi i¢in, deyim ye-
rindeyse, ulasilmamak igin ortaya konmus bir gérev olurdu. Gergek
son amag, kitaplar okumak ve bagka iilkelerle basit diizeyde mektup-
lagmak olabilir...
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Son olarak edebiyat 6gretiminin sinirlandirilmasini protesto et-
mek istiyorum. Ulusal simrlanmigliktan nihayet kurtulmahyiz, diin-
yaya yalmzca kendi ulusumuzun penceresinden bakmamaliyiz. Geng
insana, tiim insanhgin zihinsel yasami agilmaly; tiim halklarla zihin-
sel iligki igine girme olanag saglanmahdir. Kiigiik ¢ocuk kendi gev-
resinin ve halkinin simirlariyla dar bir alanda tutulurken, geng, tiim
diinyamn insamdir.

19. Spor

Genglik evindeki yasam, bilimsel 6gretim ¢alismalari ve edebi-
yat-sanat etkinlikleriyle bitmez. Spor da var. Onunla ilgili pek az 6n-
yargi oldugu i¢in agiklamamuzi kisa tutacagim.

Beden aligtirmalan igin genel formiil su: Cocuk igin hareket
oyunlari, gengler igin spor ve yetigkinler i¢in jimnastik. Jimnastik,
amaca yonelik olmayan bedensel alistirma olarak tamimlanabilir.
Boyle bir beden aligtirmasi olarak jimnastik aligtirmalari, tam olarak
gelismis yetigkinler igin can sikici degildir; fakat bu, faaliyetin dis so-
nucuna ilgi duyan gencler i¢in de so6z konusudur. Ayrica jimnastik
alhistirmalari, genel bedensel gelisme icin ¢ok yararhdir. Jimnastigin
gerci biiyiik 6nemini inkar etmiyoruz, fakat bu faaliyeti yetigkinlik
yasina aktariyoruz.

Ikinci devre okulda jimnastik, ancak asagidaki ii¢ formdan biri-
si i¢cinde yapilabilir: 1) Su ya da bu sporun antrenman araci olarak
Ozel jimnastik aligtirmalari; 2) Endiistride s6z konusu isin gencin or-
ganizmasina saglik ve ortopedik agidan yaptig1 zararh etkiyi ortadan
kaldirmak amaciyla dzel jimnastik alistirmalar (fakat bu tiirlii ahigtir-
malar kuskusuz palyatif (gegcici) alisgtirmalardir); 3) Tedavi edici jim-
nastik. Son ikisi, spesifik (6zgiin) bigcimler olarak ele alimirsa, geng-
lik caginda jimnastik, su halde yalnizca spor antrenmam olarak yapi-
labilir.

Spor, saghk ve toplumsal egitimle sik1 baglanti igindedir. Onu,
bir dizi temel saglik ilkelerini, pratik ve yogun olarak kazanmak igin
kullanabiliriz: Miskinlik yasam tarzindan, agin ¢abadan, tagkinlktan
ve heyecandan sakinmak igin; diizenli nefes alip verme; beslenme,
viicut temizligi, temiz hava ve giyim sorunlan igin, dogru viicut du-
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rusu icin; sirt, gogiis ve karin kaslarinin gelismesi sorunlarn igin vb.
Sporun toplumsal degeri, onun toplumsal bir yariyma olmasinda yat-
maktadir. Yarigma miicadelesi birimi olarak spor, toplum-diismani bir
anlama da sahiptir. Bir taraf i¢in miicadele, diger tarafa karg1 miica-
deleyle baglantihdir. Bu, bir grubun iginde bir yarigma alevi tutustu-
rur. [nsan, sporun olumsuz yonlerine gozlerini kapatamaz: 1) Saghgi
tehlikeye sokma, 2) Gozii kara olma, 3) Uzmanlagma, 4) Yenene kiz-
ma, yenileni horlama, 5) Aldatma egilimi, 6) Grup bencilligi ve gii¢-
siize kars1 haksiz davranma, 7) Kas giiciine tapma, 8) Tek yonlii ve
yiizeysel hirs gelisimi. Fakat iyi bir yonetici, sporun tiim bu olumsuz
yonlerini zararsiz duruma getirebilir. Belli bir spor tiiriinii yapmaya,
doktorun onayindan sonra baslanmahdir (bu, 6zellikle kizlarin atla-
ma ve kosma vb. sporlara katilmalari igin s6z konusudur). Ote yan-
dan yonetici, sporun olumlu ve olumsuz yonlerini iyi bilmelidir. Ay-
rica spor sirasinda oyun kurallarina igtenlikle uyulmalidir. Uzmanlas-
manin kargisina gesitli sportif alistirmalarla ¢ikilabilir. Zarafete ve
beceriklilige oncelik verilirse, kas giiciinii yiiceltme kolaylikla agila-
bilir. Sporda mertlik egitimi verilirse, kizginlhk ve alaycilik yok edi-
lebilir. Takimlarin olusumu her keresinde degistirilirse, asiri taraf tut-
ma torpiilenebilir. Gozii karalik, kendini giiliin¢g yapma, endige yoluy-
la bastinilabilir. Ayrica pek ¢ok sey, bizzat spor tiiriine baghdir. Bu ek-
siklikleri ortadan kaldirdigimizda, sporun olumlu yonleri o derece
acik bicimde ortaya ¢ikarlar: Beceriklilik, sabir, cesaret, akillilik, di-
siplin, ortak ¢aliyma, fedakarlik yapmaya hazir olma, uyma ve yone-
tilme yetenegi...

Edebiyat alamndaki ¢alismada oldugu gibi sporda da ozgiirliik
ve ¢esitlilik egemen olmal, girisim bizzat gengten gelmelidir...

Beden egitimi, saghgin, zarafetin, cesaretin gelismesi diginda
becerikliligin gelismesini de géz oniine aldig igin, son olarak, geng-
lere isletmenin durumuna, ekonomi ve is sirasinda hareketlerin sag-
lik ile baglanti igindeki iiretime gore Taylor®® sistemini tanitmanin
ok yerinde olduguna dikkat gekilmeli. Is sirasinda hareketlerden
nasil tasarruf edilebilir? Hareketler en yiiksek diizeyde nasil verimli
kilmabilir? Dogru ig ritmi nasildir? I ve dinlenme degisimi nasil ol-
malidir? Ise nasil baglanmalidir? vb. Tiim amag, en az zaman harca-
yarak ve asir1 ¢gaba gostermeden en yiiksek verim saglamaktir. Bura-
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da pratik degeri hi¢ olmayan ¢esitli sorunlara kiyisindan kosesinden
deginildi. Ciinkii biz Ruslar, caligmay: pek iyi kavramiyoruz; ve is
siireci bizde bog yere zaman ve enerji harcamayla baglantilidir.

20. Endiistriyel Egitim

Ogretimin ikinci devresindeki pedagojik ¢alismay: daha &nce
gozden gecirmistik. Bu 6gretim, iki kurulusun, isletme ve genglik
evinin koordinasyonu bigiminde cereyan ediyordu. Bu koordinasyon,
ideal durumda daha once tasvir edilen endiistri igletmesinin ve geng-
lik evinin “ortak ¢aligma sistemi” olarak tasarlanmaldir...

Buna ragmen bu faaliyetin diizenleyicisi igin igletme, bilimsel
ogretim etkinlikleri, edebiyat-sanat faaliyetleri ve spor arasinda genel
yaklagik bir zaman dagilim (toplam) semasin1 goz oniine almak ya-
rarhdir. Bu iligki 4 : 2 : 1 : 1. Bu oranti, kuskusuz yaklagik bir 6rmek
olarak, bizim pusulamiz olmali...

Ilgili alandaki genglerin hangi isletmelerde ¢alistiklar ya da ga-
lisabilecekleri, kuskusuz ancak yerinde sdylenebilir. Ideal olarak bi-
ze arzu edilebilir goriinen is tiirlerini tanidifimiz igletmeden igletme-
ye ya da en azindan isletme i¢inde yer degistirme ilkesi belirtilebilir.
Fakat daha 6nce oldugu gibi endiistriyel isokulunun s6z konusu oldu-
gu her yerde ve burada is ve pedagoji temsilcilerinin, is¢i ve egitim-
ci temsilcilerinin ortak ¢aligmasi gerekmektedir. Yalniz politik an-
lamda degil, genel anlamda da is¢i sinifi olmadan endiistriyel isoku-
lunun yaratilamayacagim vurgulamak istiyorum. Bu okul genglik
evinin fabrikayla ortak ¢aligmasini ifade ettigi i¢in, yasami ve isi ta-
nimak zorundayiz. Fakat taniyacagimiz sey, yalmzca bu degildir. Or-
ganizasyona iligkin pedagojik sorunlarin ¢6ziimii igin de her haliikar-
da organizasyonu agisindan fabrikayi tanimalyiz. Burada grup galis-
mast yaninda bagka acil bir sorun da var: Genglerin isletmeye gonde-
rilmesi. Cesitli tiirden igletmelerde bu sorunun ¢oziimii, her seyden
once mevcut kosullar altinda farkli sonu¢ vermektedir. Kiiciik, kar-
magik bir fabrikada gence artik simdi oldukga hizli yer gosteriliyor;
yaptig is, karmasik olmamasina karsilik, cesitlidir. Buna karsilik bii-
yiik bir fabrikada geng, yaptigi mekanik ise baghdir. Bu nedenle 6r-
negin kazan dairesinden dokiimhaneye ya da tornalar boliimiine ge-
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¢ebilmesi i¢in 6zel bir “himayeye” gereksinimi vardir. Kuskusuz bu-
rada politeknik deneyim ve becerilerin az olgiide yasama gecirilmesi
ortaya ¢ikar. Birinci durumda fabrikayla birlikte zorluklar: ve diren-
meleri agmamiz gerekmektedir; 6rmegin gencin gorece az gelismis is
alanlarindan gegmesi olgusu gibi... Ikinci olarak gencin gereginden
fazla siire yalnizca “ciraklik isleri” yapmasim 6nlemeliyiz.

Burada biiyiik bir sorunla karsi karsiyayiz, yani, isletmede gen-
cin 6gretimi sorunu. Bu sorunun simdi ¢ok kotii durumda oldugu apa-
¢ik. Apacik olan bagka bir sey de, bu problemi ¢6zmenin, genglik
evinde faaliyet gosterenin sorunu olmadigidir. Bunlarin diginda bura-
da endiistrinin temsilcileri, isciler ve miihendisler kullanilmaktadir.
Kisacasi, yeniden sendikalara, daha iyi ifade edersek, isletme birlik-
lerine bagvururuz. Teknik bilim temsilcileri ve pedagoglarla birlikte
ilgili iretimde 6gretimi organize etme planim yapmak zorunda olan-
lar, 6zellikle bunlardir. Bu sorunun ¢odziimleri gesitli isletme tiirlerin-
de farkl olacag ve soru ilk kez burada sorulacag: i¢in, kendimizi bu-
rada yalmizca bunu saptamakla simirliyoruz. Bu soruya fabrika komi-
telerinde degil, sendikalarda karar verilmesi gerektigine isaret ediyo- -
ruz. Burada sz konusu olan sey, isletmede dgretimin diizenlenmesi-
nin yakici bir sorun oldugu, ustanin ya da biironun kisisel ilgileriyle
baglantili oldugu, bu arada yetigkinlerin gengleri sik sik agir1 derece-
de kotiiye kullandiklaridir. Bu sorunun karara baglanmasi, bu neden-
lerle, sinirhi tek tek ¢aligma alanlarinin rastlantisal olusumuna biraki-
lamaz.

Su halde sendikalar endiistriyel isokulunun yaratilmasina yogun
bir bigimde gekilmelidirler. Fakat kuskusuz fabrika komiteleri de dis-
lanmamalidir. Calisma komiserligiyle birlikte, bunlara ilgili isletme-
de genglerin faaliyeti i¢in uygun saghk ve pedagojik 6nkosullan ya-
ratmak gorevi diismektedir. Bugiinkii ge¢is doneminin uygun olma-
yan kosullan altinda tiim bu seyler iizerine yazmak ¢ok zor. Fakat bu
kitabin gorevi, bundan sonraki gorevlerin acilligine isaret etmektedir.

Biiyiik bir igletmeyi iyi taniyan birisine, kuramsal olarak de ali-
nirsa, isin saghk agisindan, okulu igine alan herhangi baska bir yer-
den daha iyi organize edilebilecegi apagiktir. Bugiin ortadan kaldinl-
mas1 gereken, en azindan genglerin galigtig1 yerlerde, bu tiirden bir
siirii eksiklik bulunmaktadir. En nemli sorunlar belirtmek istiyoruz:
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1) Hava hacmi, ilgili yerde isgilerin ve makinalarin sayisi, ilgili yer-
de belli elverigsiz kosullar (buna ozellikle dikkat etmek gerekir); 2)
Genel ve 6zel havalandirma (toz deposu, havalandirma bacasi ve di-
ger toz emme aletleri); 3) Temiz hava saglama aletleri (en 6nemli du-
rum igin, ¢iinkii gengler temiz hava olmayan yerlerde ¢alistirilmama-
11); 4) Aydinlatma; 5) Kalorifer (6megin sogutma vantilatorlerinin ol-
mamasli, buhar borularimn yeterince izole edilmemesi, hava cereya-
ninin olmast); 6) Temizlik. Su olgulara 6zellikle dikkat edilmeli: Asi-
n1 sicaklik, hava cereyani ya da rutubet, ¢cok fazla ya da ¢cok zayif 151k,
motorlarda, aktaricilarin hareketli kisimlarinda koruyucu aletler vb.
Gazin ortaya ¢iktifi is siirecleri simsiki kapal aletlerde yiiriitiilmeli
ya da gazlar yerel havalandirma veya kimyasal emicilerin yardimiy-
la ortadan kaldirilmalidir. Ayrica toz olusmamasina dikkat edilmeli-
dir (materyalin nemliligi, hava’ gegirmez ¢op kovalar1 vb.). Yerel ¢a-
liyma komiserligi, doktorlar, miihendisler ve pedagoglarla birlikte il-
gili bolgenin tiim fabrikalarinda genclerin ¢aligma kosullarini incele-
mek, genglerin saghklarina zarar veren yerlerde cahgsmalarnn yasak-
lamak, diger yandan da saghgi koruma anlaminda kendi i§ kosullari-
n1 olast oldugu olgiide iyi organize etmelerini saglamaktir. Su halde
burada ilerisi igin yerine getirilmesinde fabrika komitesine ¢ok yara-
r1 dokunabilecek biiyiik bir gorev daha diigmektedir.

Endiistride ¢aligma, gencin ders giiniiniin yansim alir. Bu arada
tim diger seyler onun cevresinde yer alir ve ondan hareket eder
(genglik evinde bilim, sanat faaliyeti ve spor). Bu nedenle fabrikay:
tanimak, gencin ¢aligmasini orada gérmek, isi birlikte organize etmek
ve diizenlemek, 6gretmen igin acil bir zorunluluktur. Boylece endiist-
riyel igokulunda sorunun yarisimin, genglerin igletmede endiistriyel
egitimi oldugu, tiim agiklig ile sdylenebilir: Gelecegin fabrikasi, ay-
m zamanda gelecegin okulu olacaktir. Fakat endiistriyel okul sorunu-
nun yalmzca egitim organlarim ilgilendirmedigi, daha bugiin bile ta-
mamen meydanda. Hayir. Belki bu biiyiik ol¢iide Caligma Komiser-
liginin, fabrika komitelerinin ve herseyden dnce sendikalarin sorunu-
dur. Sendikalar olmadan endiistriyel isokulu yaratilamaz. Bagka anla-
timla ikinci devre igokulunun biricik yaraticisi, orgiitlii is¢i sinifidir.
Sendikalar igokulunun kurulusuna ne kadar erken katilirlarsa, o dere-
ce basarili olarak ilerleyecektir igokulu. Bu, bir aksiyomdur.
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Buradan bazi sorular ¢ikmaktadir? Ozellikle sunlar: Bugiine ka-
dar ig egitimi gormemis gengler ne olacaklar? Su apagik: I egitimi-
ne ne kadar erken katilirlarsa, kendileri i¢in o kadar iyi olacaktir. Her
haliikarda ¢oziilme i¢inde bulunan eski okula gitmekten bin kez daha
iyi. Ilerde higbir igokulu olmayacag: olasiligina gelince, ikinci devre
isokulunun genel okul zorunlulugu olan bir kurum oldugu sdylenme-
lidir. Ikinci soru: Endiistri isletmelerinin tiim dgrencileri igine alama-
yacag yerlerde ne yapilacaktir? Biiyiik olasilikla birbirini izleyen
devreler yasama gegirilecektir. Isletmelerde seyrek ve gorece kisa sii-
reli caliymanin olanaksiz oldugu ve tarim makinasi endiistrisi olma-
yan yerde, ¢aligmalar gegici olarak birinci devre okula ait igletmeler-
de siirdiiriilmeli (tahtayla, metalle, bez ve kagitla ¢alismalar); ve bu,
tamamlama anlaminda tiim toplumsal kuruluglardaki olasi ¢aligma-
larca genisletilmelidir. Bizzat bu miitevazi yerlerde yukarda soziinii
ettigimiz bilimsel ve estetik egitim-ogretim, yasamda yeterli bir da-
yanak bulur. Bunun diginda bu gibi durumlarda zengin ortaklasa is
egitimi olanag: sunan ingaat islerine genglerin genis bir bigimde ka-
tilmalarn onerilir. Yine mekanik, fizik, kimya incelemesi; agag isleri
ve sanat etkinlikleri vb. gibi seyler Onerilir. Yazin tiim gencler, 6rmek
ciftlikte tarun yaparlar. Bu ¢aligmalar1 ayrintilariyla ele almayaca-
gim. Ciinkii bu faaliyet, birinci devre isokulunun bilinen yaz etkinlik-
lerinin sadece derinlestirilmesi ve genisletilmesidir. Burada temel go-
rev, uygun yas igin rasyonel olarak diizenlenmis bir tarimin ortaklasa
yapilmasidir. Bu amag i¢in damgmalarda bulunulur; bir yer aranir;
ciftlik ve binalar icin bir plan yapilir. Gengler, kendi baslarina ingaat
malzemesi satin alirlar; bina inga ederler; donatim malzemelerini te-
min ederler; maliyet Onerisinde bulunurlar, bina planlar1 yaparlar,
kendi baslarina tarim iglerini yiiriitiirler, kiimes hayvanlari ve biiyiik-
bag hayvanlarla ilgilenirler, onarim isleri yaparlar, iiriinlerin satin
alinmasini ve taginmasim organize ederler, serbest zaman Kkiiltiirel
bakimdan zengin bir bigimde ele alirlar vb. Genglerin egitimi igin
tiim bu seylerin degeri, apagiktir.
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21. Toplumsal Egitim

Fabrika endiistrisi, yalniz toplumsal ve doga bilimsel bilgilerin
kaynag degildir... O, yalnizca sanatin hareket noktasi degildir. Fabri-
ka endiistrisi, ayn1 zamanda toplumsal egitimin de ideal bir okuludur.
Proletaryanin is ordularinca diizenlenen bir okuldur. O, arada ¢alisan
genglerin ig boliimlerini organize etmek durumundadir. Fabrika, belli
bir organizmadan, “makinalarin gruplanmis sistemi’nden bagka bir
sey degildir. O, kendi bagina ele alindifinda, is yeteneklerinin ideal
ortak ¢caligmasidir. Fabrika rejimi, bizzat iiretim siireci tarafindan di-
sipline edilen, en yiiksek diizeyde sosyallesmis ortak ¢aliymadir. Fab-
rika, tek tek calisan bireylerden biitiin bir ¢aliyma organizmasi yaratir.

Bu anlamda fabrika, orada ¢alisanlarin tiimiinii bir is kolektifi
icin birlestirir. Hattd gencin fabrikada ¢aliymasi durumu, onun is ar-
kadaslan ile dayamigmasini ve is baglhiligini belli bir dlgiide giivence
altina alir. Daha onceleri geng, makinanin kolesi olarak fabrikaya gi-
der ve uzun siire bu makinanin tek bir isine sikica bagimh kalird.
Fabrika, “bir ve ayni seyin iiretimini kesmeksizin ve bu organlan
kendi kendine hareket eden bir hareket giiciine tabi kilan, birlikte ¢a-
lisan pek ¢ok mekanik ve bilingli organlardan olusan dev bir otomat
idi.” Ama simdi geng, onun organizatorii olarak gitmekte, yavas ya-
vas ciraklik isiyle bagladig: bir isten diger ise gecmekte, daha sonra
kismen de olsa, bir ustanin yaptig1 isi yapmakta, en sonunda da fab-
rikanin en Onemli organizasyon alaninda ¢aligmaktadir. Boylece
geng, kendisini basit bir is grubunun is organizasyonunda, daha son-
ra bir atelyede, bir boliimde ve nihayet tiim fabrikada adim adim de-
nemektedir. Boylece siirekli ayrimlagmis bir ortak ¢aliymanin iiyesi
olarak egitilirken, ayn1 zamanda da bu ortak ¢aliymanin organizatorii,
farkh biiyiikliikteki bir ig kolektifinin organizatdrii olarak yetistiril-
mektedir.

Fabrika komitesinin faaliyetine katilma -olanakli ise ve hangi bi-
¢imde olursa olsun- genci fabrikanin digsina ¢ikarir. Gencin, tiim za-
manini, manastir ya da manastir okulunda oldugu gibi, fabrikanin
dort duvari arasina hapsettigine inanmak ¢ok yanls olurdu. Ilgili isg-
letmenin organizasyonu ile yogun bir bi¢cimde ilgilenme, onu, belli
bir egitim gordiigii, belli iglevleri pratik olarak yaptig1 ve ilgili litera-
tiirii tamdig1 sendikaya gotiiriir. Ilgili isletmenin organizasyonunu iyi
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tanirsa, tiim ekonomik organizasyonunu tammak i¢in uzun zaman il-
gilenecegi ekonomi alanina geger. Buradan da zaman zaman bagka
kuruluglara, 6megin kooperatif kurulusglarina ya da ulasim kurulugla-
rina gonderilir.

Endiistri uluslararasidir. Fabrikada 6megin ham maddelerin ve
makinalarin taginmasi s6z konusu ise, ekonomideki ¢ahsmasinda
geng, diinya ekonomisi alaninda iiretim ve degisimle ilgileniyor de-
mektir, yani uluslararasi ekonomik iligkilere yaziyla, hattd bazen biz-
zat katilacaktir. Boylece de genel endiistriyel gelismenin organizato-
rii ve ortak ¢alisani olacaktr.

Gencin egitiminin ikinci yarisinin genglik evinde gegecegini
amimsatalim. Bu evi, kapali ve kendi kendine yeterli bir enstitii ola-
rak diisiinebiliriz. Bu, aktif kiiltiir merkezi olmay1 amaglayan bir
kurulustur. Genglerin kent ve ilge memurlarinin yararl egitim ¢a-
lismalarina katilmalar: ¢ok iyi olurdu, hattd zorunlu oldugunu soy-
lemek istiyorum. Boylece gengler, 6megin raporlarim okuyabilir-
ler, okuma saatleri diizenleyebilirler; miizik ve sarki gosterileri,
konferans konugmalar: yapabilirler. Bunlarin hepsini, 6gretim disi
ortak ¢alisanlar olarak yaparlar. Bir anaokulunu ya da bagka bir ¢o-
cuk bakimi kurulusunu organize etmelerini kotii gormiiyorum. Sos-
yal yardim kurumlarinda ¢aligmalar1 da o kadar az 6nemli degildir,
omegin ihtiyar ve kotiiriimler yurtlarinda, hastanelerde vb. ¢aligma
gibi. Tiim bunlari, yalniz diizenli isleyen bir kurumda ¢alistiklar
icin degil, aym1 zamanda yeniden yana olma ve yeni olani organize
etmeye yardim etmeleri bakimindan da gengler i¢in olduk¢a zorun-
lu goriiyorum. Gencin egitim-0gretimi tiim bunlar altinda hatasiz
olur mu? Olacagina inanmiyorum. Kalb ve karakter de bu arada ka-
zanilacaktir..

Yeni okulda yoneticinin, birgeyler yapmaktan korktugu igin
hig acele etmemesi gerektigi sik sik dile getirildi. Bu kitapta ortaya
konan kiiltiirel gelismenin genis perspektifleri, aggozlii bir bigimde
“her seyi” islemeye gotiirmemeli, tersine farkli segcenek olanaklari
sunmahdir. Bu nedenle yonetici, gengleri zorlamamali, boylece de
onlarin bagimsizliklarmi 6ldiirmemelidir. Onun gorevi, tiim yasami
boyunca kendini yetigtirmeye ve gelistirmeye yetenekli insanlar
egitmektir. Bu yiizden iglemedigi seyin gengler i¢in kayip olmasin-
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dan korkmamalidir. Hayir, onun gorevi, egitim-6gretim aktarmak
degil, kendini gelistirme ve kendi kendini egitme yetenegini gelis-
tirmektir. Bu, yOnetici igin en 6nemli metodolojik sorundur. Onun
gengleri, genglik evinde o olmadan i yapmaya ne kadar fazla yete-
nekli olurlarsa, yonetici amacina o kadar yaklagmis olacaktir...

22. Endiistriyel Sosyalist Kiiltiir

Okul, o6grencilerini, onlara egitim-ogretim vererek belli bir
kiiltiir diinyasina gotiiriir. Bunun bizim i¢in, endiistriyel isokulu pe-
dagoglar i¢in hangi kiiltiir oldugu sorusu karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu, her seyden once teknik bakimdan giiclii insanliin kiiltiirii-
diir. Teknisizmle suglandirilmam, bana tuhaf geliyor. Giiglii olmak
acaba kotii mii? Doga giiglerine boyun egmemek acaba kotii mii?
Bagariyla galigmak kotii mii? insan dahiliginin gururu endiistri de-
gil mi? Ya da bugiin hdla dag adami olma ideallerini siirdiirmek mi
istiyoruz? Yalnizca bir durumda teknik kotiidiir: Insanlar tarafindan
insanlara kars1 kullanilirsa. Fakat teknigin dev gorevlerinin birles-
me ve ortak ¢aligma gerektirdigini, kapitalizmin her seyden once
teknik gerici rolii nedeniyle reddedildigini anlamak, okuyucuya
simdi pek zor gelmez. Tutarh endiistrilesmenin kaginilmaz sonucu,
sosyalizmdir. Bu kitabin girisinde gordiigiimiiz gibi, belli bir gelis-
me asamasinda kapitalizm, teknik ve kiiltiirel ilerlemesinde endiist-
rilesmeyi engeller.

Isletme, kolektif ruhun kaginilmaz bir bigimde gelistigi begik-
tir. Teknik bakimdan olgun toplum, sosyal bakimdan da olgun top-
lumdur. Gelecegin kiiltiirii, endiistriyel-kolektif kiiltiirdiir; bu kiil-
tiire gotiiren ve ona “katilan” egitim-ogretim, gercek egitim-0gre-
timdir.

Son ciimlede “katilmak” sdzciigii yanlis anlamaya yol agabilir.
Egitimin hazir bir yemegin yenip bitirilmesi oldugu izlenimi uyan-
dirabilir. Boyle bir diisiince, yanhstir! Egitim-6gretim, aktif bir tu-
tumu gerekli kilan bir siiregtir. Insan kendi egitimini “almaz”, ter-
sine “inga eder”, “yapar” demek, daha iyi olur. Endiistriyel isokulu,
ogrencilerde yaratici yetenekleri gelistirmek suretiyle egitim-6gre-
tim verir.
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Rusya koyliilerinin, olanaksiz oldugu igin, endiistriyel isoku-

lundan bir seyler anlamadiklarini sanmak, ¢ok yanlis olurdu. Birin-
ci olarak, bu okul olanaklidir. Ayrnica okulun kdye kars1 gorevi, sa-
nildigindan daha zor bir gorevdir. Koyde okul, kiiltiir énciisiidiir.
Bu nedenle de koylii Rusya’nin endiistriyel isokuluna acilen gerek-
sinimi vardir. Fakat koydeki genglerimizi Ryurik® zamanindaki is
yasamiyla tamigtirmak istemiyoruz.

Bizim son amacimiz, biiyiik oranda giiglii ve toplumla baghlik

icinde olan insanlar1 egitmektir. Doga gii¢lerine tam olarak egemen
olma ve toplumsal yagsama tam olarak katilma, bizim idealimizdir.

Dipnotlar:
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PP. Blonski’nin su yapitindan kisaltilarak ahnmigtir izbrannye Pedago-
gisceskie i Psichologigeskie Soginenija. Tom Pervyj, Pedagogika, Mos-
kova 1979, s.86-164.

“Isokulu” 1918’de yazilmig ve 1919°da iki kisim halinde yaymlanmig-
tir. Birinci kisim, genel giris olarak “Isokulu Nedir?,” “Isokuluna Ait
Anaokulu” ve “Birinci Asama Isokulu” boliimlerinden; ikinci kisim ise
“Ikinci Asama Isokulu” ve “Isokulu Ogretmeni” boliimlerinden olug-
maktadir.

Burada sunulan se¢me, kitabin Sovyet basiminin “Igokulu Nedir?”in gi-
riginden ve “Ikinci Asama Igokulu” boliimlerinden yapildi. “Ikinci Asa-
ma Igokulu” kisminda, 6zellikle tek tek dersler igin ayrintih &gretim
programinin sunuldugu yerlerde kisaltmalar yapildi.

Krs. G. Kerschensteiner, /sokulu Kavram, 2. Basim, Leipzig/Berlin
1913, 5.79. George Kerschensteiner (1854-1932), emperyalist devlette
insanin mesleki ve devlet yurttaghg aktivitesini amaglayan zanaata da-
yah Isokulu goriisii, 1917 6ncesinde Rusya’da oldukga biiyiik bir etki
yapt.. Ekim Devrimi’nden sonra bile pedagoglar arasinda ¢ok yaygin-
lagmusti. Blonski’nin Kerschensteiner ile hesaplagmasi, yapit1 boyunca
agikca ortaya ¢ikmaktadir.

[llustrativ Okul: Bir Isokulu varyant.. Burada is ilkesi aktarilacak bilgi-
lerin gosterimi i¢in (¢izim, model gikarma, dramatizasyon vb.) ele daya-
I1 etkinliklere indirgenmektedir. Wilhelm Lay’in kuraminin etkisiyle or-
taya ¢ikti. Modern Sovyet pedagojisi, dersin (brangin) mantigim zedele-
meyen, bilgi ve becerilerin aktif olarak kazanilmasina hizmet eden il-
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liistrasyonun bu tiirlii kullamimim tanimaktadir. Fakat onunla igokulu-
nun tiim olanaklan bitirilmis olmamaktadir.

Aristoteles (M.0.384-322): Cesitli bilimlerin gelismesini etkilemis An-
tik Cag’in en 6nemli filozofu. “Politika” adh eserinde insam toplumsal
bir varlk olarak ele almig, fakat insanlarin dogal esitsizligini kabul et-
migtir (koleci toplumun hakh gosterilmesi).

Platon (M.QO. 427-347): Nesnel idealizmin temelini atan Eski Yunan fi-
lozofu. Politikasinin amaci, kolecilik aristokrasisini Sparta 6rmegine go-
re istikrara kavusturmak idi.

Plotin (M.S.203-270): Yeni-Platonculugun kurucusu, nesnel idealist.
Maddeyi, Bir’in en alt basamag olarak; tanrisal olanla bir olmay, etik
amag olarak ele ald.

Buna aritmetik, geometri, astronomi, miizik, gramer, retorik, diyalektik
girmektedir.

Blonski, geleneksel okulla, egemen sinifin egitim-6gretim ayricaliklari-
n1 giivence altina alan okulu kastetmektedir.

Cicero, Marcus Tullius (M.0O. 106-43): Unlii Romali politikacy, filozof
ve yazar.

Vergil: Publius Vergilius Maro (M.0O. 70-19): Romah epikgi. Diinya
edebiyat: iizerinde 6nemli etkisi oldu; Ronesans’da en biiyiik ozan ola-
rak kabul edildi.

Homer (M.O. 8.yiizyil): Eski Yunan yazari. Ilyada ve Odisea adl des-
tanlarin yazari.

Descartes, René (1596-1650): Fransiz filozof; matematikgi ve fizikgi.
Skolastige kars1 mekanist-materyalist bir diinya anlayis1 gelistirdi. Ma-
tematik yontemleri felsefeye uyguladi. Rasyonalizmin kurucusu.
Leibniz, Gottfried Wilhelm (1646-1716): Filozof ve tarih¢i. Matematik
mantigin onciisii. Teoloji ile doga bilimlerini uzlagtirmaya ¢aligti. Kla-
sik Alman Felsefesi iizerinde biiyiik etkisi oldu.

Blonski, burada mevcut emperyalist sistem gergevesinde okulun kismen
modern iiretimin taleplerine uyumuna yonelik reform projelerini kaste-
diyor. Buna geg burjuva reforin pedagojiside girer.

Halkin egitim diizeyini hizla yiikseltmek i¢in mesleki etkinlik yamnda
etemanter genel egitim vermeye yonelik kisa devreli okullar ortaya
cikti.

Burada Blonski, Engels’in “Bay Eugen Diihring’in Bilim Carpitmasi”
adh kitabindan alinti yapmaktadir. Kitapta kelimesi kelimesine soyle de-
niyor “Kisilerin yonetilmesi yerini; nesnelerin ve iiretim siireglerinin
yonetilmesi alir.”

K.Marx; Kapital, Cilt 1, Dietz Verlag. Berlin 1983, s.507 ve devamu.
Blonski burada “narodnik” sozciigiinii 19. yiizyilin ikinci yansinda Rus
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devrimci hareketi igindeki kiigiikburjuva akiminin bir temsilcisi i¢in
kullanmuyor, tersine “halkim seven” anlamma gelen “narodoljubec”
sOzciigiiniin esanlamhsi olarak kullanmyor.

Blonski, burada Karl Marx’m “yarum giin i§, yarim giin okul” sistemin-
de, tam giine gore, egitsel yarar oldugu goriisiine dayanmaktadir. Krs.
K.Marx; Kapital, Cilt 1, 5.507.

Abbotsholme’un (ingillere) “Yeni Okul”u. 1889’da Cecil Reddie tara-
findan aristokrat ve biiyiik burjuva gocuklarimn gittigi 6zel okul olarak
agildi. Ozgiir egitim, aktiflik ve bagimsizlikla ilgili reform pedagojisi
anlayiglarina gére galigti. Hermann Lietz de; Ingiliz émegine gore
Almanya’da ilsenburg’da (1898), Haubin’de (1901), Bieberstein’da
(1904), Veckenstadt’ta (1914) Kir Egitim Yurtlar agti.

Komensky, Jan Amos (1592-1670): Klasik burjuva pedagojisi kurucula-
rindan. Yiikselen burjuvazinin gikarlarina uygun bir pedagoji sistemi
gelistirdi.

Hertz, Heinrich (1857-1894): Elektromanyetik dalgalan sistematik ola-
rak ilk kez inceleyen Alman fizik¢i. Radyo ve telgrafin bulunmasinda.
Hertz’in bulusu yardimci oldu. Mach, Emst (1838-1916): Avusturyah
fizikgi, idealist filozof. Pearson, Karl (1857-1936): Ingiliz matematikgi,
biyolog, pozitivist filozof. Emst Mach ve K. Pearson’un felsefi goriigle-
rini Lenin, “Materyalizm ve Empiriokiritisizm” adh yapitinda elestirdi.
Reuleaux, Franz (1829-1905): Mekanizmalar ve makinalar kurami
alaninda ¢ahigan Alman bilim adamu.

Newton, Isaac (1643-1727): Ingiliz fizikgi, matematikgi ve astronom.
Mekanik alaninda gahsti.

Blonski, burada gencin materyal tedarikinden iiriinlerin siiriimiine kadar
bir igletmenin ¢aliyma bigimini tekrarlayabilecegi ve bu arada hem
ekonomik, hem de fiziki cografyada bilgi elde etmesi gereken fiktiv
gezileri kastetmektedir.

Burada muhtemelen 1905-1907 yillarinda devrimci hareketle baglanti
icinde yiiksek 6gretim sistemindeki degismeler gz oniine alinmaktadur.
Mill J.S. (1806-1873): Ingiliz filozof. Tiimevarim mantik sistemini ge-
listirdi. Pozitivizm ve etik yararcilik temsilcisi. Kapitalist diizeni dogal
bir diizen olarak gordii.

Ozellikle felsefe dgretim programi, Blonski’nin 1918’de idealizmin et-
kisini heniiz agamadigini, Marksist felsefenin yeni niteligini géremedi-
gini agikga gostermektedir. Onerdigi program, antik felsefe ile bagla-
makta, Ortagag felsefesini korumakta, 6zellikle de katolikligin ortaya
cikisiny, erken burjuva felsefesini ve klasik felsefenin bir kismim
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(Kant’a kadar) igine almakta ve 20. yiizyil felsefe akimlan ile
bitmektedir.

Ruskin, John (1819-1900): Ingiliz sanat tarihgisi ve sosyal reformcu.
Kiiltiir ve ekonomi arasindaki baghlik iizerine aragtirmalar, onu iitopik
sosyalizme gotiirdii. Kapitalist kiiltiire romantik bir elestiri yoneltti,
Ortacgag elisinin canlandinimasi ¢agrisinda bulundu.

Blonski, eski Gymnasiumun (lisenin) edebiyat ve dil dersini elestirme-
de Engels’in “Anti-Diihring”ine dayanmaktadir.

Savodnik, W.F. (1874-1940): Rus-Sovyet edebiyat tarihgisi ve edebiyat
Ogretmeni

Bunun yerine Blonski, daha kapsaml ve titiz okuma 6lgiileri 6nermek-
tedir.

Ders olarak Esperanto talebi, sik sik da modemn yabanci diller yerine,
20. yiizyilin baginda reform pedagojisi hareketinde ¢ok yaygindi.
Taylor Sistemi: I siirecini inceleyen Amerikah miihendis ve mucit
Frederic Winslow Taylor (1856-1915) tarafindan geligtirilen sistem.
Lenin, Taylor sisteminin burjuva somiiriisiiniin en rafine vahsiligi
oldugunu saptadi. Krs. “Insanlarin Makinalar Tarafindan Kélelestirilme-
si - Taylor sistemi”. Iginde: V.I.Lenin, Yaputlar, Cilt 20, Dietz Verlag,
Berlin 1973, s. 145 ve devami.

Ryurik (6liimii 879): Rus Ryurik Hanedanhiginin kurucusu (Hanedanhk
1598’e kadar siirdii).
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I
ISOKULUNUN ORGANIZASYONUNA ILISKIN
TiPiK PEDAGOJIK HATALAR
(1919)

L

Egitim ve kiiltiir alanlarinda miicadele, iktidar ve ekonomik re-
fah i¢in verilen miicadeleden hic¢bir zaman daha az siddetli degildir.
Bu miicadelenin siddeti, tamamen anlagilabilir bir durumdur. Egitil-
mis bir halk, kendi yazgisinin altedilemez efendisidir. Bu nedenle
egitim reformunun yiiriitiilmesinde burjuva rejiminin gizli veya agik
yandaslarinin amansiz direnmesi ile kargilagilmasi, sasilacak bir du-
rum degildir. Eski okulu ayakta tutmak igin bir grup 6gretmenin ga-
basini belgeleyen bir dizi olgu ortaya konabilir; ilkokuldaki yazi der-
si ve geleneksel sayi dizilerinden (“stolbiki”) baslanarak, ikinci dev-
re okuldaki antik edebiyat, Oklit geometrisi, eski tarih ve eski hukuk
bilgisi sayilabilir. Bu ¢aba, okul sisteminin cereyan eden yikiliginda
azimsanamayacak bir rol oynad: Tarih, Oniine gikan her seyi silip sii-
piirmektedir. Gergekten en tutucu ve en kati okul, eski lise, esash bir
reform igindedir.

Bir kurum devrimci donemde tutuculugunda ne kadar fazla israr
ederse, onun yeniden yapilandirilmasi o kadar kesinlesir. Bu tama-
men anlasilir bir durum. Baz1 pedagoglarin eski okulu devrimin so-
nuna kadar ayakta tutma umutlari, ¢ocuksu olmaktan daha fazla bir
seydir. Bu umut, devrimin 0ziinii tamamen yanli§ anlamaya, yani
devrimin, ona yol agan eskiyi yikmak i¢in gerekli oldugu kadar uzun
siire devam ettigi anlayigina dayanmaktadir. Fakat pedagojik tutucu-
luk, yalmz devrim sirasinda gocuksu ve iitopik degildir; ayn1 zaman-
da, ayrica salt pedagojik agidan da zararhdir. Egitim, yetismekte olan
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bireyin topluma uyumudur; yeni kosullar altinda olmasina ragmen,
bu bireyin eski, ¢oktan tahrip edilmis, artik varolmayan topluma uyu-
mu, ona kars!1 iglenen bir su¢ degil mi? Anlayigsiz pedagoglar, gercek
mutsuz insanlar yetistirecekler! Pedagojik tutuculuk, bir hata degil-
dir, tersine eski, monarsik okul ve eski kiiltiirsiizliik ugruna verilen
miicadeledir. Bu nedenle pedagojik hatalar: ele alan bu yazimizda
buna deginilmeyecektir. II. Nikola okulunun yandaglarim bir dergi
makalesiyle ikna etmek gereksizdir; daha inandirici bir giigle ikna
edileceklerdir: Tarihsel olayin ilerlemesi. Onlarin okul reformuna
karg1 direnmeleri, politik olayin ilerleyisine kars1 ¢ok azdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kesimi, zamanin taleplerine en azindan
minimum diizeyde uymanin gerekli oldugunu gordii. Okul reformu-
nun ilk yillarinda Tiim Rusya Ogretmenler Birligi,' illustratif okulun
propagandasin1 yapti. Ge¢mis ders boliimiinde *“is yontemine” gore
tarih, matematik, cografya, edebiyat vb. konferans ve dersleri verildi.
Bu propagandaya ve tiim bu derslere ragmen, 6gretmenlerin kafasin-
da biiyiik bir karisiklik ortaya ¢ikti. Gergeklikte ise eski okul yapisi
oldugu gibi kalds; siralar, ders saatleri, derslerin fazlaligi, vb. Dahasi,
higbir ders, igerik acisindan ilkesel olarak degistirilmedi; 6gretim
programlarinda soyle bir “yamalama” yapildi. Yalnizca ders yontemi
-Bir kelimeyle aktif yontem denilen yontemle- degisti: Derste ¢izim,
kalip ¢ikarma, kismen model ingaat yapildi.

Tiim olas1 yontemciler, tipki savas katir1 gibi, “aktif”, “laboratu-
ar” ve “illustratif” yontemlerle gectigimiz yillarda 6gretmen kurslarn
kanaliyla harekete gegtiler. Derslerde nesneler ve ¢izimler kanahyla
ders verme ilkesi; hep kalip ¢ikardilar, hep kalip ¢ikardilar; kalibi ¢1-
karilacak sey, bunun gibi, olmayan sey. Gegtigimiz yil bir siirii okul,
anaokuluna 6zgii kalip ¢cikarma ve gizimle ugrasti, su séze gore hare-
ket etti: “Bir kez daha deneyelim!” Kalip ¢ikarmaya, ¢izim yapmaya,
sik sik okul gezileri, dramatizasyon, ¢ocuk tiyatrosu ve aksam etkin-
likleri ekleniyordu. Bir dizi okul, kendilerini ¢aylh, sekerli, dansl, ti-
yatro vb. gosterilerine kaptirdilar. Cocuklara dramaturg olmay 6gre-
ten Ogretmenler her yerde ivedilikle kullanildi. Diizensiz dgrenci
gruplar, kentin gormeye deger yerlerine gezilere giktilar. Fakat tiim
bunlar, okulun yikilmasim saglamadi, isokuluna da gotiirmedi.

Bunlar, kuskusuz isokulunun golgesinde bulunmazlar. Tarihsel,
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edebi, cografl ya da doga bilimsel tablolar ¢izmek ve kalip ¢ikarmak,
iiretici i yapmak demek degildir. Dramatizasyon, gosteriler, aksam
etkinlikleri, geziler, asla is degildir. Fakat bu, giizel sanatlara kars
miicadele edecegimiz anlamina gelmemeli. Bunlarin pedagojik de-
gerlerini biliyoruz. fvan’m iyi olmasindan, Ivan’in Peter oldugu asla
¢ikmaz. Kuskusuz giizel sanatlar, asla iiretici is degildirler; illustratif
okul da asla isokulu degildir.

Esasen bugiin ders konulan olarak g¢ocuklara ¢izim, kalip ¢ikar-
ma ve dramatizasyonla mesgul eden yiizlerce Rus 6gretmen, isokulu-
nu inga ettiklerine derinden inaniyorlar. Ote yandan basinda illustra-
tif okulun isokuluna giden yol oldugu goériisiine yer verilmektedir. Bu
goriig, ciiriitiilmeyecek derecede anlamsizdir. Onu ¢iiriitmeye deg-
mez, tersine maskesi indirilmelidir. Bu kangiklifin nedeni apagik.
Bugiin II. Nikola donemi okulunu savunmak ¢ok zordur. Degisiklik
zorunlu, ama en az diizeyde olmali: Birazcik kalip ¢ikarma, birazcik
¢izim, birazcik dramatizasyon, birazcik tiyatro ve aksam etkinligi; es-
ki okul allanip pullandi. Ama “biraz ¢izim ve kalip ¢ikarmanin” ge-
nel reform gibi zorunlu olan temel bir okul reformu olmadig: apagik.

2.

Isokuluna kars1 direnmeden ve onun ¢arpitilmasmdan onu yasa-
ma gegirmek i¢in i¢ten ve gayretli denemelere gegiyoruz. Kuskusuz
elestirecegiz; ama bizim elestirimiz cesaret kiric1 degil, aym zaman-
da yumusatici kosullan gz oniine alacagiz.

Diin Kuzey illerinden birisinin temsilcisi beni ziyaret etti. Sun-
lan soyledi: “Liitfen bizim 6gretmen kursumuza da gelin, yoksa 6g-
retmenlerimiz igokulu iizerine hicbir bilgi elde edemeyecekler!” Bu
s0z, birbuguk y1l sonra sdyleniyordu! Buna ragmen bu meslektagim
hakli. Merkezin isokulu sorunlarinda basim faaliyetinin hig¢ degeri
yok. Il kitapsiz ve el yordamiyla yiiriiyor ya da kendi pedagojisini
icat etmis. Pedagoglar bilmeleri gereken seyleri biliyorlarsa, birgey-
ler yapabilecekleri, bir gocuga bile agik gelir. Isokulu iizerine diizine-
lerce yeni kitaba ihtiyacimiz var. Ciinkii igokulu iizerine bir satir bile
okumayan dgretmene isokulunu insa etmedigi suglamasi yapilabilir
mi? Daha kotiisii, ile giden kitaplarin orada karigikliga yol agmasidur.
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Gegtigimiz yaz ve bu yaz Kerschensteiner’in “igokulu” ile ilgili kir-
mizi brosiirler akini oldu; gectigimiz yi1l hemen hemen tiim derslerde
*“a la Kerschensteiner” yamit1 isitilip durdu. Sonbahardan bugiine ka-
dar Faria’nin? “Bel¢ika’da Yeni Okul” adh kitabin adeta baskin var;
Dewey?, Oertli*, Seidel® yok.

“Ozgiir Egitim™ dergisi ve ekleri “Okul ve Yagsam’™ pek ok
kentte yeteri kadar olmasina ragmen, ogretmen yetistirme konferan-
sinda bu dergilerin kitapliklardan 6diing alinmasini 6nermeye basla-
dim. Ama burada okullar ile kitapliklar arasinda uyumsuz bir ¢alig-
mayla kars1 karsiya kaldim. “Kitapligimiz kapali...yeniden diizenle-
necek...merkezilestirilecek... restore edilecek.” Kitapliklar1 kapatma,
yeniden diizenleme ve restore etme de genelde yazin, yani 6gretmen
yetistirme konferanslar1 ddnemine denk gelmektedir. Ogretmenler de
tamamen kitapsiz kahyorlar. Esasen kitapliklardan yararlanma da
zorlasti. Bizler, kuramcilar, kitabin herkese agik olmasi gerektigini,
kitapligm kendiliginden okuyucunun ayagina gitmesi gerektigini vb.
yaziyoruz. Fakat pratik, bir siirii zorluk ve formalizm 6megi goster-
mektedir. Omegin bir Moskovali, kitapliktan bilimsel igerikli birden
fazla kitap 6diing alamiyor (ikinci kitap -ikiden fazla yok- edebiyatla
ilgili olmal1). Bagka bir anlatimla, kaynaklarin karsilastirilmasina da-
yanan bir dizi bilimsel-pedagojik gorev, bu nedenle ¢dziimlenemi-
YOr...

Ogretmenin bilgi edinememesi yanminda elverigsiz dig kosullar
yumusatici durumlar olarak ele alinmalidir. Higbir zaman higbir yer-
de zamanimizdaki kadar ¢ocuga bu kadar fazla ilgi gosterilmedi. Sa-
yisiz koy ve kentte pek ¢ok okul elverigsiz kuliibelerdedir. Bendeki
izlenim, egitim-0gretim amaciyla el konulan binalarin anaokul ya da
okul dig1 bir kurulug olabilecegi, ama okul olamayacaklar1 dogrultu-
sundadir. Kimi zaman da, bunun sugu, 6gretmenin gevsekliginde ve
bu binanin eski sahibini kizdirmaktan korkmasinda yatmaktadir. Ama
kimi zaman da -yalmz cepheye yakin olan yerde degil- iyi okul bina-
larina da el konuyor, okul taginmak zorunda kaliyor.

Kuskusuz 6grencilerin kotii beslenmesi ve kigin 1sinma madde-
lerinin yoklugu da rol oynamaktadir. Pek ¢ok yerde dgretmenlerin
azalmasi da onemlidir. Bunu, tiim sonuglariyla birlikte mutlaka goz
Oniine almak gerekir. Baz1 yerlerde 6gretmenlerin, baslanan ¢aligma-
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lan yok edecek bicimde sik sik yer degistirmeleri de 6nemlidir... Bag-
ka anlatimla bir siirii yumusatic1 durum var. Fakat su anda igtenlikle
ve hevesle isokulunun yaratilmasina katilan pedagoglarin sorumlulu-
gunda olan hatalari, i¢sel nedenlerden ve en iyi onkosullarda yapilan
hatalar1 g6z 6niinde bulunduruyorum. Bu hatalar, en tehlikeli hatalar-
dir. Dis kosullar degisir ve gesitlenir; fakat burada insan ve onun yan-
lig pedagojik yaklagimi soz konusudur. Bastan beri bunun birinci dev-
reyle ilgili oldugunu séyliiyorum.

3.

Masamda bazi okullarin tahmini giderlerine iligkin bir siirii
taslak var. Bunlarin yazarlar bir zamanlar bana *“bir sey unutup unut-
madiklar” konusunda goriis almaya geldiler. Onlari en fazla rahatsiz
eden diisiince bu idi. Hepsi, tam donaniml bir siirii okul atelyeleri
taslaklar1 ve fazla sayida kitap ve gorsel materyal adlarinin sonsuz
listesi idiler. Bu Onerileri yazarlarla konustugumda igimde bir sey
vardi: Derin, goriilmemis bir hayret duygusu. Simdi “kitap sikintis1”
¢ektigimizi bilmiyorlar m1? Pazardan okullar i¢in herhangi bir kitap
ya da Ogretim araci kapmis olsalar bile, tiim ilgenin bir seylersiz ka-
lacagim bilmiyorlar mi? Atelyelerin donatimy; iilkenin ekonomisi igin
gerekli olan atelye demirbaglar1 bulunmadigini? Bu ¢ocuksu insanlar,
zengin Amerika’da savastan once her okulda donatimh atelyelerin
ekonomik bulunmadigim bilmiyorlar mi?

Bu bir iitopya m1? Utopyalar, yalniz tuhaf ve zamana uygun ol-
mamakla kalmazlar, ayim zamanda dogrudan dogruya tehlikelidirler.
Bu bencilligi, “kendi” okulunun ¢ikarina almak, belirtildigi gibi, il ve
ilcelerin pedagojik ve teknik malzeme yoksunlugu agisindan demir-
basa ve Ogretim araglarina ulasmanin belki de biricik yolu idi. Fakat
ilce birlikleri, ilge atelyeleri ve kitapliklar1 daha iyi olmaz m1? Uygun
goriisler coktan beri var. Fakat bunlar, il i¢in pek popiiler degil. Bir
pedagogla bu konu goriisiildiigiinde insan, dniimiizde yalmzca bu yol
varken; ya da ¢ikmaz sokak, bu konudan kagmak istedigi izlenimi
ediniyor. Bizde hala derin bireysel tutum yasiyor; insan, pedagoglar
kolektifmi ¢ok az diisiinmemize hayret edebilir. Kolektif anlaminda
organizasyon sorunlar1 karsisinda ¢ocuklar gibi tamamen garesizlik
icindeyiz. Bu faaliyette sasilacak durumdayiz: “Ortaya bir sey ¢ikmi-
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yor.” Kolektif calismada deneyimsizligi izleyen ilk tepki, hemen he-
men boyle. Insan, “kendi koselerinde oturmaya” alismis ve “kendi”
okullariyla ilgilenen 6gretmen Kkitlesinin bu faaliyetten, korkmus ol-
dugu izlenimi ediniyor. Bu onyargiy: ortadan kaldirmak igin -en iyi-
si bizzat igbaginda- genis bir aydinlatma ¢aligmasina gereksinim var.
“IIge kitaplig1 olursa, kitapsiz kahiniz”; “ilge atelyesi kurmaya giris-
mek nerede olanakli!” Buna benzer diizinelerce s6z duydum. Gezici
ve ilce kurumlar bir kere yiiriimedi mi, kisi hemen bireysel ilkenin
zaferini ildn ediveriyor; ilge kurumunun kurulmasinin karsilastirila-

mayacak derecede verimli ve amaca uygun oldugunu unutuyor.
Fakat bizim pedagog, yalniz bireyci degil. Onun pekgok “is sii-
reci” hakkindaki taslaklarini goz 6niine aldigimda, 6grencisinin yasi-
n1 her zaman unuttugundan korkuyorum. Birinci devre okulda boyle
bir siirii ele dayal ise gerek var mi1? Sanssiz ¢ocuklarin yogun zana-
at faaliyeti altinda ezildiklerine iligkin dmekleri biliyorum. Ama pe-
dagoglar, ¢ocuklarin daha fazla yapmalarn gerektigi goriisiindeydiler.
Bana gore birinci devre ¢ocuklar i¢in ev ve tarim iglerinin yanminda or-
gii ormek, igne isi yapmak ve kismen de yorede gecerli zanaatlan
yapmak (0megin dokumacilik ya da marangozluk), maksimumu
olusturur. Teknik agidan okul igin, psikolojik agidan gocuklar igin,
bunun iistesinden gelmek kolaydir. Fakat saghk agisindan kusgku go-
tiiriir bir kunduraci ya da cilt atelyesinin hala ayakta kaldig1 beklen-
tisi icinde olan ya da artik insanlarin dokumacilik yapmadig: yerde,
yani ilkesel agidan arzu edilir olmasina ragmen, oldukga gii¢ oldugu
yerde dokumacilik yapmaya kalkisan bir okul gormedim. Bagka an-
latimla pedagoglar, bence, organizasyon bakimindan ¢ok az sey yap-
tilar. Insan Yakut tundralarinda gocuklar igin tamamen yeterli bir sii-
rii ele dayal faaliyet diizenleyebilir diye diisiiniiyorum; ama bunun
icin once bu Yakutlar bolgesinde elma agaghigi yaratmak istememeli,
tersine organize edebilmeli. Gozlemlerime gore dgretmen sunlar his-
sediyor: Kiiciik yaslardaki ¢ocuklara hangi tiir ele dayali. faaliyetler
uygun? Onlarin kogullarinda hangi atelyeler 6ncelikle realize edilebi-
lir? Cogunlukla sikistirildi. “Siz isokulundan s6z ediyorsunuz, ama
atelyeleri nasil kurmaliyiz; bu olanakli m1?” Konustugum her yerde
bu soru bana harfi harfine soruluyor; ama soruyu soran kisi, “atel-
ye”nin isokulunun birinci devresiyle o kadar sik1 baglantisi olup ol-
madigin bir kez bile diisiinmiiyor. Fakat isokulu, ev isini ve ¢ocuga
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yakin Kkisilerin isini ¢ikig noktast almamah mi? Elini vicdanina koy!
Atelyelerin ve is siireclerinin pedagojik agidan asagi yukari eski sinif
diizenine ve eski derslere benzeyeceginden korku duymaya bagladim.
Bitki ve boceklerin simifa kuru ve cansiz getirilmeleri gibi, insan isi-
nin okul atelyesinde kurutulmasindan korkuyorum. Bu tiirlii atelyeler
gordiim, endigem temelsiz degil. “Ele dayah isin yapildig1” bir 6gret-
men seminerinde gorevli 6gretici beni ¢ok rahatsiz etti. Ve sik sik kar-
silagilan kisiler, zanaat simifinin ya bir zamanlardaki 6gretmeni ya da
bir zanaat atelyesinin daha Onceki sahibi.

Cocuk, her giin oyar, keser, rendeler ya da “haftada ii¢ kere.” Ya-
raticilig ve isi diigiinmez.

“Boyle yap, soyle yap!”

- “Nig¢in?”

“Boyle dahaiyi” ya da “daha sonra 6grenirsin!”

-“Miizik ve rendeleme”.

E‘Ne?”

-Suskunluk. Su halde bir zanaat okulunun bilinen tablosu. Bu ¢a-
nak bir kez bile ev isinin ya da dogadaki isin yanindan ge¢medi. Da-
ha once “aritmetik” ve “Rus dili” vardi; bugiin “pratik yemek pisir-
me sanat1” ve “pratik sebzecilik” yazilmak isteniyor. Mekanik olarak
genel egitim okuluna verilen bu derslerin dgretmenleri gogiislerini
kabarta kabarta, igokulunu kurmakta olduklarim diisiiniiyorlar.

Siradan, cahil bir koyliiniin yeni okul iizerine “gocuklar evde de
calistyorlar” diye homurdanmasi, bizim pedagoglardan hakikate da-
ha yakin. Evet; ¢ocuklar evde ¢alisiyorlar; dikis dikiyorlar, yapistirir-
lar, yemek pisirirler, ev isleri yaparlar, bahgede ve tarlada ¢aligirlar.
Besikten itibaren zanaat ve giinliik koy ile ilgili is iginde, agsamali,
mekanik faaliyetler. Bunlar1 okula gondermeye gerek var mi? Bu,
acaba isokulunun talebi mi?

Hayr. Isokulu, zanaat kélesi ve tarim igin umutsuz bir is hayva-
m yetistirmek istemiyor. Bizim pedagoglar, isokulunun giiniimiizde-
ki gorevlerini kesinlikle anlamak istemiyorlar. Halk, suskun ig hayva-
n1 olmaktan ¢ikip efendi oldu; muazzam yaratici ve organizasyon isi-
ni harekete gec¢irmis durumda. O, emekgiler toplumunun yaraticisina
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ve organizatoriine gereksinim duyuyor. Burada, okulda simdi pratik
yemek pisirme sanati1 ya da marangoz atelyesinin olup olmamasi s6z
konusu degildir. S6z konusu olan sey, okulun ¢ocuklarin ¢alisan bir
toplulugu olmasi, ¢ocugun da bu toplulugun yaraticis1 olmasidir.
Kuskusuz ¢ocuklar, kendi yaratici gorevlerini de organizasyon plan-
larim yerine getirebilecek yetenekte olmahidirlar. Cocuklar, uygulama
teknigine egemen olmahdirlar.

Fakat bu, ilk ve oncelikli degildir. Temel sorun, biraz farkhdir.
Cocuklar, dogal toplum yasam siirecinde bahgeye ve atelyeye gelse-
ler, yetiskinlerin yardimiyla kendiliklerinden kendi islerini gorseler
ve organize etseler, yaraticilik ve diisiinme dogrultusunda egitilirler.
Yalnizca uygulayici isem, bir makina gibiyimdir. Fakat kendi igimi
planlar, hazirlar ve organize edersem, iste o0 zaman yaraticiyyimdir. Ve
ozellikle organize edilmis is ¢ok sosyaldir; agirbaghdir, hattd gocuk-
larca yapilmasi daha iyidir. Fakat atelyelerini ve oradaki gorevlerini
yapan ve planlayan ¢ocuklar mi1? Kiigiik ¢aligsma kolektifinde ortak
¢aligmayi ve ig boliimiinii organize eden is planlarim hazirlayan go-
cuklar mi? Cocuklarin atelyelerde yaptiklan i, onlarin ¢ocuksal giri-
simlerini ve yaraticiligini dile getiren is tiirii mii? Orada toplumun ya-
rarli bir iiyesi mi egitilir? Yani bu en 6nemli olan seydir. Biz, kapita-
lizme hizmetgci yetistirmek istemiyoruz, tersine ig¢i devletinin yarati-
cilariny, toplumda etkili olan sosyalist kisilikleri egitmek istiyoruz.

Bununla ele dayal ise ve teknige kars1 savas agmak istemiyo-
rum. Devrimden 6nce genel egitim okulunda bunlarin yeri i¢in miica-
dele etmistim. Fakat manualizm* ve teknisizmin hatalarina kars1 ¢ik-
manin artik zamani. Kargilagtirma yararh olacaksa, bu akimlar sos-
yalizmdeki “ekonomizm”le karsilastirabilirim (burjuva toplumunu
ekonomik ve toplumsal anarsiye gotiirmiis olan teknigine Ovgiisii
karsisinda, beni daha agik sekilde anlatir). Bunun gibi, manualizm ve
teknisizm sorununun Oziinii ¢arpitiyorlar, arzu edilen sonuca degil,
tersine Ormegin Amerikan iligkilerine tapan kisinin egitimine gotiirii-
yorlar. Isokulunda i, toplumsal egitimin bir aracidir, yalmz teknigin
degil. Su acgikga ifade edilmelidir: Bu is, is¢i simfinin bizzat kendisi
tarafindan kurulan emekgilerin devleti, yani sosyalist toplumun yara-
ticisini, organizatoriinii ve kasifini egitecek bigimde olmalidir. Yeni

*Ele dayall iy.
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okulun gorevlerini, onun 6ziiniin atelye ve zanaat olmadig, daha bii-
yiik bir sey oldugu bi¢ciminde formiile etmek ¢ok 6nemlidir. Eski zih-
niyetlerinden higbir sey degistirmeden, bunlarin zanaat sinifinin 6g-
retmeni olarak, eski fabrikanin miihendisi olarak dogrudan dogruya
bazi yerlerde isokulunun kuruculari olmalarinin roliinii kavrayabili-
riz. Bunlara igokulunun toplumsal gorevleri verildiginde, onlarla
emekgilerin, sosyalist toplum kurucularinin egitimi iizerine konusul-
dugunda, pedagoglarin toplumsal yeniden egitilmeleri yolunun onii-
miizde durdugu kanisi elde ederiz.

4.

Evet; anilan tiim bu hatalar, halkin ¢ocuklarini ne zaman ve ne
icin egittiklerinin bilincinde olmayan pedagoglarin kotii toplumsal
egitimlerine baghyorum. Belirtilen 6meklerde siirekli olarak bir ve
ayn1 sey cereyan ediyor: Sosyalist toplum organizmasinin bir iiyesi
degil, burjuva ekonomisi igin bir zanaatkar ve koylii yetistirilmekte-
dir. Bu su yoluna diigmemek igin isokulunu Kerschensteiner ve Ame-
rikan tarzina gore kurmamaliyiz; ayrica bir zamanlar Pobedonos-
zev’in “Yeni Okul”un® Ingiliz dnciisiinden yana oldugunu ve nigin
asin derecede bahge, ev isi ve atelyelerden yana ¢iktigini agikga or-
taya koymaliy1z. Gerici sosyalizm oldugu gibi, sosyalist isokulunun
tersine gerici bir isokulu da var.

Bir pedagog, toplumsal sorunlar, sosyal pedagojiyi ve sosyalist
egitimi bilmelidir. Isokulu kavraminin sisi iginde ona tiim kediler gri
goriinmemeli. O, “ig”, “atelye” vb. gibi tam belirlenmemis kavramla-
ra degil, tersine tamamen inandirici kavram olan “emekgilerin sosya-
list toplumunun kurucusu”na yonelmelidir. Genis anlamda her ig ve
her atelye, pedagojik deger tasimaz: Ancak bazi ig ve atelyeler, isci
devrimine gotiirmiigtiir. Zaman zaman da ¢ocuklarin bir devrimine de
yol agmaktadirlar. Cocuklarin, agin sicakta mekanik ve yorucu bir bi-
¢imde calistiklar1 bahge ve atelyelerden kagtiklarim sik sik gordiim.

Cocuk ruhunun protestosu, ¢cogu kez pedagoglar i¢in iyi bir olgiidiir.

“Okul Komiinii” kavram iizerinde de pek ¢ok yanhs anlamalar
var. “Komiin” sozciigii, ¢ift anlamlh bir kavram: Bir yandan yeni top-
lumun gekirdegi olarak sosyalist komiin, diger yandan da kendi ken-
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dine yeten, dogal ekonomi iginde kendi igine kapanik bir topluluk
olarak Ortagag komiinii var. Kugkusuz isokulu, dogal toplumu degil,
olugsmakta olan sosyalist toplumun ana émegini ifade eden bir ko-
miindiir. Fakat sosyalist egitimi olmayan bir pedagog, burada kolay-
likla hataya diigebilir. Okul komiinii ekonomik bakimdan kendi ken-
dine yeten, “kendi igine kapanik” bir egitim kurumu olarak -“kendi”
atelyesi, “kendi ¢iftligi”, kendi kendini finanse eden vb- kuruldu. So-
nug, zaman zaman kapisinda -kendi gozlerimle gonliim- enstitii, ye-
timler yurdu vb. yazisi asili bir cocuk manastir1 idi. Fakat bizim giin-
cel gorevimiz, cocuklar1 yasamin diginda birakmak degil, tam tersine
okulu, onlan gevreleyen toplumsal yasamin bir elamam yapmaktir.
Bugiinkii tipik gosterge, onlarin kapsaml olarak topluma baglamala-
ridur.

Bu baglamda “kendi kendini finanse etme” kavrami, pek ¢ok
yerde inatla ele alindi. Kendi kendini finanse etmeyi propaganda et-
menin dnemli li¢ gérevi var: 1) Okulda hizmetkar ve “kiigiik beyler”
arasindaki farki ortadan kaldirmak, 2) Kendi kendine yardim etmeye
yetenekli bagimsiz insanlar yetistirmek, 3) Cocuga en yakin isi, ev
isini, is egitiminin ¢ikis noktasi yapmak. Fakat Ortacaga 6zgii dogal
topluluk anlayisina sahip pedagogda, insanin kolaylikla tahmin ede-
bilecegi gibi, kendi kendini finanse etme biraz farkli sekilde ele alin-
d1. O, surada veya burada ¢ogunlukla ig egitiminin biricik amaciymig
gibi ele alindi. Bu kendi kendini finanse etme, ev ekonomisi gergeve-
sinde yiiriitiildiigii igin, pratikte iggiizar ev kadin1 egitimi ortaya ¢ik-
t1. “Okulda neler yaptiniz?” —*“Yerleri temizledik, tuvaletleri yikadik,
yakacak odun getirdik, yikandik, balik temizledik vb.”

“Onceleri kendi gelismem igin epeyce galistim, fakat daha sonra
evlendim, ev isleri ile ugrastim, ¢ocuklar oldu, mutfak isi, ve her sey
bosuna.” Bu, pek ¢ok kadimin yasam Oykiisiidiir. Bu yagsam Oykiisiiniin
pek ¢ok yerde ¢ocuklar igin de baglamis oldugundan endise ediyorum.
Insanlar, ¢ocuklarini okula agr isler, sevilmeyen giinliik igler yapsin-
lar diye degil, kiiltiirel bakimdan yetigsinler diye gonderdiklerini soy-
lediklerinde haklidirlar. Zorunlu olan sey, ev isleriyle erkenden yasla-
nan kadinin her bilinci 6ldiiren isi degil, tersine bu igin rasyonalizas-
yonu ve sosyallesmesidir. Sosyalizm, korkung ev isinin boyunduru-
gundan kurtardig igin kadin agisindan muhtesemdir. Isokulu peda-
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goglarinin gorevi, bu isi rasyonalize etmeye ve sosyallestirmeye yete-
nekli, bu faaliyeti mekanik ve eve bagl is olmaktan ¢ikarp kiiltiir do-
lu ve sosyal is yapmaya yetenekli insanlar egitmektir. Evet, kiiltiir do-
lu ve toplumsal yararh ig olarak ev isi ve bugiine kadar spesifik 6zel-
liklerini yitiren ve toplumsal ekonomi ile bir olan ev ekonomisi; bun-
lar, sosyalist komiiniin okulu olarak igokulunun gergek gorevleridir.

Yanlis anlagilan kendi kendini finanse etme, deneyimsiz peda-
goglarda bagka bir husus yoluyla daha da karmasiklastirildi. Gengler,
siddetle kars1 ¢iktilar, 6gretmen ¢ok az direnme yolunu izledi. Ev isi-
nin tiim agirlif okulda -ailede oldugu gibi- “uslu” kiza yiiklendi;
bdylece de 6z olarak, ailenin miistakbel kole kadininin ve erkegin
egitimi ortaya ¢ikti. Bunun ne demek oldugu soruma, bir okul egiti-
mi gorevlisi hi¢ ¢ekinmeden soyle yanitladi: “Bu, igboliimiidiir.”

Sonug, kalm kafals, igerikten yoksun bir yagsamdir. Bilincine va-
rinca da pedagog zaman zaman palyatif davranmaktadir. Mutfak ve
yakacak saglamakla vb. baglantih “konusmalar”, bu tiir bir aragti.
Boylece bu, pedagogu agir ve mekanik ev isini ders sirasinda ogret-
menin eski gevezeligi ile kendine 6zgii bir bigcimde baglamaya gotiir-
dii. Onu kuskusuz bu agidan 6gretmen kiirsiisiinii bazen mutfaga ko-
yan Almanlar kadar ileri gotiirmedik. Fakat bu yonde epeyce sey yap-
tik. Ogretmen toplantilarinin ezeli-ebedi sorunu, ¢ocuklarla “mutfak-
la”, “yakitla” vb. ilgili olarak neyin konusulabilecegidir. Yakacak ko-
nusunda ¢ocuklara acimasizca eziyet edildigini bizzat yasadim. “Co-
cuklar, kesilmis odun pargalarina insanin daha ne igin gereksinimi
var?” sorusunu, ¢ocuklarin yerinde olsaydim, “bu tiirlii 6gretmeler-
den korunmak igin!” diye yamtlardim. Ogretmenin “mutfak geveze-
ligi” isreti, herkesce biliniyor.

“Cocuklarin kendi ev yasamlarina ilgi duymalarim istiyorum.
Bu yasami sevmeleri ve ona baghlik duymalari gerekir” diye yaziyor
bana bir bayan 6gretmen. Hayir. Ev hayvanlar egitmeyi istemiyo-
rum. Pedagogun gorevi, devrimci ruhluyu egitmektir; daha 6nceki
yasamlarindan memnun olmayan, yeni yasama diigkiin ve bu yagamin
nerede oldugunu bilen, bu yasami yaratmaya yetenekli insanlar yetis-
tirmektir. Biz, ¢evresi igin devrimci ilgiye sahip insanlar yetistirmek
zorundayiz... Anilan hatalar digarida, iilkede igokulu kuran pedagog-
lar1 suglamak igin ortaya koymadim. Iglerinin zor oldugunu ¢ok iyi
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biliyorum. Dahasi, her seye ragmen yeni bir ilkeyi yasama geciren bu
kisileri takdir ediyorum. Onlan okul kahramam olarak adlandirmaya
da hazirim. Fakat onlar, bizzat kendi i¢lerinde tagidiklar1 engellerden
kurtarmak istiyorum. Kuskusuz bu pedagoglar, sabotaj formu iginde
anlamsizca eski okulu ayakta tutmak isteyen; hicbir sey bilmeyen ve
yapmayan bir aydin olarak egitilen; Ekim giinlerinde, halk kendi kur-
tulusunu kendi eline aldiginda, grev yapan meslektaglarinin ¢ok iis-
tiindedirler. Ama ilerlemeleri ve kendilerini miikemmellestirmeleri
gerekmektedir.

Bu miikemmellestirmenin yolunu, éyle umuyorum ki, goster-
dim: Yukarda belirtilen hatalar, bir ve aym kaynaktan, §gretmenin
simdiki durumun ve sosyalizmin tiim 6ziiniin heniiz bilincinde olma-
masindan ¢tkmaktadir. Yani pedagojinin *“is”, “komiin”, “is atelyesi”,
“kendi kendini finanse etme” kavramlarim sosyalist anlamda degil,
kiigiikbur juva anlaminda ele aliyor 6gretmen. Giiniimiizdeki pedago-
jik hatalarin sugu, isokulunun degil, tersine dgretmenin heniiz sosya-
list olmamasindadir. Tiim hatalar, 6gretmen tamamen kalbi ve akly-

la sosyalist olduktan sonra ortadan kalkacaktr.

5.

Fakat bagka bir hata kaynag daha var. Anhk goniil kirginlig
icinde kimi zaman pedagoji lizerine bir daha yaz1 yazmayacagima
kendi kendime s6z veriyorum. Yandaglarimdan bazilarinin diigiince-
lerimi nasil “kesin” olarak yagsama gecirmekte olduklarimi gordiigiim-
de bu niyetim daha da gii¢leniyor. Bir 6gretici bana geliyor ve benim
kiiciik kitapgigim “isokulu” na dayanarak hazirladig: ders planini ba-
na gururla gosteriyor; “Bu, tam bir kopyas1” diyor. Zavalli, planinda
ger¢i bir, ama ¢ok onemli bir hata oldugunu kavrayamiyor: Ders pla-
n1, yetigkinlerin katilimiyla, ¢ocuklar tarafindan yaratilan yasamin
sonucu olmaldir.

“Cok ilging! Oyunlar oynadik; birbirinden ilging ele dayal faali-
yetler, ama ¢ocuklar bunlarla ilgilenmiyorlar”, diye yakiniyor bir pe-
dagog. Elbette; isokulunda olmasi gereken her seyi paketlemis, fakat
bunlarin hepsini ¢ocuklara zamansiz nermis. Kat1 bir bigimde ifade
edilirse, karsimda defin igin danseden, diigiin giinii igin aglayan Iva-
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nugka-Duragka var. Pedagoglar i¢in boyle Ivan olmamak amaciyla
yalmz biricik arag var. Bu arag, ¢ocugun egitiminde ¢ocuk ruhunu
g0z Oniine almak.

Daha onceleri pedagog, asla ¢cocuktan hareket etmemeye alis-
musty; kimi zaman isokulu iizerine ona verilen dgreticiligi, bu eski tu-
tumunu “korumak” i¢in kotiiye kullaniyormus gibi geliyor bana. Bir
bahgeye ihtiyacimiz var ¢ok giizel: Cocuklar, mars marg bahgeye! vb.
Ogretmen isokulunun, ¢ocuk egitiminin dogal yolu oldugunu ifade
eden egitim psikolojisinin yalnizca bir sonucu oldugunu kavramiyor.

Zaten “dogal egitim™ slogani, bazilarinca kendilerine 6zgii bir

bicimde ele alinmaktadir. Okula geliyorum... Cocuklar, tamamen
kendi hallerine birakilmistir... giiriiltii, camur, itig kakis... “Bu da ne?”
“Iste bu, dogal egitim” diye yanit verdi sevimli bir giilimsemeyle 6g-
retmen, yetiskinligi yasamadan bunun ¢ocuklar i¢in dogal olmadigi-
m kavramiyor. Bu sabotaj ya da aptallik degil mi?

Fakat insanlar iginde 6gretmenin ¢ocuklar: egitmede ¢ogunlukla
en az uygun kisi olduguna her zaman inamyorum. Ders vermeye alig-
mus, fakat egitimden kesinlikle hi¢bir sey anlamiyor. Bir kolonidey-
ken* 6fkeden nerdeyse ¢atlayacaktim. Bir drek: Iki pedagog ve ben,
cocuklarla birlikte 6gle yemegindeyiz. Cocuklar yemek beklentisi
icindeler, oradan oraya gidip gelmeler; tartisma ¢gikiyor, bir ¢ocuk ko-
tii sozler ediyor. Ve pedagoglar ne yapsalar begenirsiniz? Bana peda-
gojinin goriisiine gore mutfak isinde ¢ocuklara bitkilerin yapilarimin
daha iyi nasil agiklanabilecegini soruyorlar. Evet; dgretmen, egitim
sorunlarinda afallamis ve garesizlik iginde.

Kent kenarindaki bir kolonide ilk pazar. Anneler gelmis, sira-
dan, egitimsiz kadinlar. Ilk olarak gocuklarina soruyorlar: Saghgin
nasil? Yemekte ne yiyorsun? Nerede ve nasil kaliyorsun? Nasilsin?
Canin sikiliyor mu? Arkadaslarin kimler? Ogretmenlerce horlanan
annelerin sorduklar: sorular bunlar. Fakat bizim odamizda ¢ocukla-
rin saghk bulgulariyla ilgili kocaman bir dosya duruyor; higbir 63-
retmenin bunu okuyup bitirmedigi ortaya ¢ikiyor. Yatak odalari, 6g-
retmenlerce saglik ve pedagojik acidan en fazla ihmal edilmis oda-
lar; ve hergiin genis pedagojik danigma toplantilarina ragmen 6gret-

*SSCB’ de egitim birimleri.
102



menler, ¢ocuklarin saghg iizerine bir kez bile konugsmamuslar.

Oyleyse ne iizerine konusulmus? Orgii iizerine, marangozluk
miistemilatim insan kapal sandiklardan kendi bagina mi alsin, yoksa
kendi basina almasin mi1? Bahgedeki komiir ve buna benzer seyler
iizerine konusulmusg. Ogretmenler, hayret edilecek bir beceriklilikle
isokulunun konularini ince ve karmagsik metodolojik hakli gosterme
yontemiyle eski ders konularina doniistiirmeyi beceriyorlardi. Pratik
yemek pisirme ve botanigin baghlif: iizerindeki “sohbet” metodigi,
yeni toplumun miistakbel kurucusunun davranigi sorunundan bir ke-
re daha fazla ele alind1.

Ogretmenler, bu metodoloji safsatacithgiyla ugrasiyorlar; orada
¢ok mutlular; kiigiiklere uzun uzadiya “zor sorunlar1” tasvir ediyorlar.
Ve bugiine kadar da ¢ocuklara kars1 dogal, yakin ve insani bir tavra
alisgamadilar. Ogretmen, ne kadar da az insan!

Yalin, egitimsiz bir bayan, nigin “deneyimli” bir 6gretmenden
daha iistiin? Cocuga kars1 6gretmen tutumuyla degil, dogal davrand-
g1 icin. Cocugunu goriince gozleri parhyor; ¢ok dikkatli ve sevgi do-
lu. Ve 6gretmen, ondaki bu dikkati ve 6zeni 6grenmeli. Basarisizlifi-
nin siirekli kaynagi, ¢ocuga karsi yeterli derecede dikkat gosterme-
mesi, psikolojik anlayisin, bu sdzciigiin giinliik anlaminda, tamamen
bulunmayis.

Ve yalnmiz psikolojik eksiklik degil! Cocuklarin hi¢ yapmak zo-
runda olmadiklan seylere zorlandiklarim biliyoruz, her giin tuvalet
temizleme ve yalnizca bu. Agir kova ve odun demetini dordiincii ka-
ta 24 kere tasinmasiyla dgrencilerin kalplerinin agir1 derecede ¢aligti-
rildig1 ve yoruldugu durumlari biliyoruz. Bunun sonucu, agir bir kalp
hastalif1. Cocuklarin en fazla Temmuz sicaginda saatlerce yabani ot
toplamaya zorlandi1g1 durumlan da biliyoruz. Cocuklara zararh ¢als-
ma aligkanliklar1 6gretilmekle yetinilmiyor (6gle sicaginda bahgede
¢aligma, bir “zincir’de elden ele verme yerine bizzat siiriime ve ben-
zeri), ¢ocuklarin saghklan adeta masalvari bir bigimde horlanyor.
Kardan donan parmaklarla hangi oyunlar oynanir? Sogukta ter i¢inde
kalan girtlakla hangi sarki soylenir?

Ogretmenin egitimi eksik mi? Hayir. Egitimli olmayan her in-
san, bu tiirlii hatalar yapmayacak kadar egitime sahiptir. Burada her
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sey, ¢ocugun yasanti diinyasi ve saghg iizerine kati dogmatizmden
ve tam anlayigsizliktan kaynaklanmaktadir. Kimi zaman “kiiltiirlii”
bir 6gretmenin sabotajc1 tutumu, ¢ocugun sirtinda sonuglandirilmak-
tadir. Tiim bunlar ortadan kaldirmak igin is siireglerine saghk dersi-
nin eklenmesi yeterli degildir: Cocuga kars: dikkatli ve 6zenli bir in-
san olmak yeterlidir.

Su halde pek ¢ok hata var. Bu hatalarin kaynag apagik. Ogret-
menlerin bizzat sosyalist egitimi ve ¢cocuga karsi dikkat ve 6zeninin
gelismesi, iste bu, igokulunun gereksinim duydugu sey. Makalemin,
Ogretmen egitiminin oncelikle geleneksel anlamda 6gretmen yetigtir-
me olmamasi gerektigini, sosyalizmin etkiledigi, cocuklara kars: dik-
katli ve dogal davranan bir insanin egitimi oldugunu agik¢a kanitla-
dig1 inancindayim. Ancak bdyle bir insan, iyi bir igokulunu dogru
olarak organize edebilir.

6.

O halde neye ihtiyacimiz var? Sosyalizm ve ¢ocuga karsi psiko-
lojik tutuma! Fakat bunlar arasinda bir ¢eliski yok mu? Son yillarda
sosyalist pedagoglar ile egitimi ¢gocugun dogal biiyiime siireci olarak
anlayan pedagoglar arasinda sik sik tartigma gikti. Meslektaglarimizi
pratikte kanigikliga siiriikleyen bu tartigmayi, oldukga zararl goriiyo-
rum. Bu tartigma, pedagojiyi tanimayan sosyalistler ve sosyalizmi
bilmeyen pedagoglar i¢in karakteristik. Egitimin, cocuk gelismesinin
islenmesi, piiriizlerinin giderilmesi olmamasi gerektigi, tersine onun
icten harekete gegirilmesi olmasi gerektigi, bizim igin bir aksiyom ol-
mali. Bundan bagka her egitim, ¢ocuk kisiliginin kotiiriimlegtirilmesi
ve onun lizerindeki organize gii¢ olacaktir. Cocugun dogal olmayan
egitimini 6ne siiren her ideoloji, boylece pedagojik yeteneksizligini
ele verir. Cocugun dogal gelisimi, egitimin amaci degildir, tersine ol-
giisiidiir. Bunu kavrayamama, bilinen anlamsiz tartigmanin nedenle-
rinden birisidir. Ancak biyo-sosyal bir varlik olarak insanin oziiyle
¢elismeyen egitime, pedagoji tarafindan izin verilebilir. Bunun digin-
daki her egitim, ¢ocuk kisiligini keyfi davraniglariyla tahrip etmeye
aliymig olan eski tip pedagoglara bir ¢agridir. Ve 6zellikle egitimin
baslangici, ¢ikis noktasi, dogal olmalidir; ¢gocugun dziine tam olarak
dikkat etmelidir.
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[k kez sosyalist pedagoji, bir egitim psikolojisi olabilir. Sosya-
list pedagoji, kole olan bir is¢iyi degil, tersine yaratici ve kurucu bir
isciyi yetistirir. O, aktif faaliyet, bulug ruhu ve yaraticilik icin besin
kaynagidir. O, kendi kendine karar verebilecek ve kendi isini iyiles-
tirebilecek yetenekte olmasi gereken insanlar yetistirmek istiyor. Fa-
kat aktifligin, bagimsizligin, bulus yeteneginin ve yaraticiigin gelis-
mesi, 6gretmenin giiciine dayanarak yapilan bir plana gore yiiriitiilen
dogal olmayan bir egitimi disarida birakir.

Dahas1 var: Ancak sosyalizm, insanhigin gelismesinin dogal,
normal kosullarim yaratabilir. Ancak sosyalizmde emekgi, makinanin
kolesi, yabanci bir planin uygulayicisi degildir, tersine bu makinamn
efendisi ve bu planin yaraticisidir. Insan, makinalar1 yoneten ve onla-
r bulan bir varliktir. -Bu, is¢iyi ele almanin yeni tiiriidiir. Insan, insan
gelismesinin gereksinimlerini en iyi sekilde doyurmaya uygun bir
toplumun bilingli olarak organize edilmesine ¢gagrilmistir-. Bu, bizim
formiiliimiizdiir.

Sosyalizm ile insan dogasi arasinda higbir geligki yoktur; higbir
polemik ugruna da bdyle bir geliski icat edilmemelidir. Buna karsihk
insan dogasi ile insan kisiligini kotiiriimlestiren burjuva toplum diize-
ni arasinda derin bir geligki s6z konusudur. Bu nedenle burjuva peda-
gojisi, cocugun dogal gelisimini baski altinda tutmustur; insanin or-
ganize olarak tahrip edilmis oldugunu sdylemek istiyorum. Burjuva
toplumu nasil is¢i devrimine gotiirdiiyse, burjuva egitimi de gocugun
protestosuna yol agmaktadir. Sosyalist pedagojinin igerigi, insan kigi-
liginin, biyo-sosyal bir varlik olarak insanin dogal gelismesi i¢in ko-
sullarin nasil yaratilacag: sorusu ile siki sikiya baglantihdir. Sosyalist
ve dogal egitim, ayn1 seydir. Sosyalist anlamda igokulu, ¢ocuk egiti-
minin en uygun aracidir. Bu okulun anlami, boyle insanlara ihtiyaci
olan, tek toplumsal diizen olarak, sosyalist toplum diizenine sakat ol-
mayan insanlar vermesinde yatmaktadir.
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Dipnotlar:
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Kisaltilmadan P.P. Blonski’nin su yapitindan alindi: /zbrannye
Pedagogiceskie i Psichologiceskie soginenija. Ayni, s. 165-180.

Tiim Rusya Ogretmen Birligi: Ogretmenlerin mesleki orgiitii, 1905°de
kuruldu. Yonetiminde Kadetler, Mengevikler ve Sosyal Devrimciler
bulundu. Dernek 1909°da dagildi. 1917 Subat Devrimi’nden sonra yeni-
den kuruldu. Yonetiminde tekrar Mensgevikler ve Sosyal Devrimciler yer
aldi. Ekim Devrimi’nden sonra orgiitiin yoneticileri kargidevrimci
“Yurdu Devrimden Kurtarma Komitesi”’ne katildilar. Sovyet iktidarina
sempati duyan 6gretmenler, dernekten ayrildilar. Orgiit, 1917 Aralik
ayinda genel grev ¢agrnisinda bulundu. 23 Aralik 1918 tarihli kararla
kapatildi

Faria da Vasconcellos: Briiksel’de profesor, Belgika’da yeni kir egitim
yurtlar1 akiminin baginda idi. Krs. N.K. Krupskaya, Sosyalist Pedagoji
Cilt |, Berlin 1972, s.411.

Dewey, John (1859-1952): Amerikal filozof ve pedagog. Pragmatizmin
temsilcisi. Isokulu ilkesini, emperyalist devletin sosyal ve ekonomik
cergevesi temeline oturtmay: denedi. Enternasyonal reform pedagojisi
hareketi iizerinde biiyiik etkisi oldu.

Oertli Eduard (1851-1950): Isvigreli Isokulu pedagogu; “Isvigre Elisi ve
Okul Reformu Demegi”nin 1905-1930 yillan arasindaki bagkani.
Seidel, Robert (1850-1933): Ziirih Universitesi’nde pedagoji profesorii.
Alman isg¢i hareketinde oportiinizmin ve revizyonizmin etkisinde bulu-
nan sosyaldemokrat pedagoglar grubuna dahildi. Is dersi hakkindaki go-
riigleri, bu tavrinin damgasim tagirlar.

“Qzgiir Egitim,” kiigiikburjuva karakterli aylik pedagoji dergisi. Eski
okulu elestirdi. Reform pedagojisinin Isokulu ve diger goriiglerini eleg-
tirdi. 1907-1918 arasinda Moskova’da yayinlandi.

“Okul ve Yagam,” kiigiikburjuva-liberal yonelimli haftalik pedagoji
dergisi. 1910-1917 arasinda Petersburg’da yayinlandi.

“Yeni Okullar” kavram altinda burada reform pedagojisi temelinde
toplanan, 19. yiizyilin sonunda Amerika ve Bat1 Avrupa’da ortaya ¢ikan
ve genelde egemen sinifin ¢ocuklan igin agilan sayisiz okullar kastedil-
mektedir. Krg. N.K.Krupskaya, Sosyalist Pedagoji, Cilt 1, ayn. s.411.
Rousseau’ya dayanan ve uygun kosullar yaratilmastyla ¢ocugun dogal
yeteneklerinin dzgiirce gelisecegine iligkin egitim anlayigi. “Dogal
egitim” anlayigi, ¢ogunlukla biyolojik olarak temellendirilmistir; iginde
anarsist pedagoji egilimi tagimaktadir.



m
EGITiM SORUNLARININ COZUM YONTEMI
OLARAK MARKSIZM
(1921)

Pedagojide bugiine kadar bol bol laf, ama pek az bilimsellik var.
Pedagojik goriis ve projelerin ¢ogu, bazen igerikten yoksun ve ayak-
lan havada sozler tarafindan bazen igerigi olmayan ve soyut bir pro-
je karalamasi, bazen de ilkesizlik ve dengesiz “saglikli insan akli” ta-
rafindan yaratilmis. Giiniimiiz pedagojisinde, belli bir bilimsel yon-
temde eksik olan seyin ne olduguna insan sasiyor.

Pedagoji, onceleri bilim olamadi. Egitim, toplumsal bir siiregtir.
Toplumsal bir bilim olarak pedagoji, her toplumsal bilimi gergek bi-
lim yapan bir yontem kullandig takdirde bilim olabilirdi. Iste bu yon-
tem, Marksizmdir. Pedagoji, ancak Marksist yontemle bilim olabilir;
ve ancak Marksist pedagoji, hem dar kafalilik mantifindan, hem de
iitopik pedagojik romanlardan uzak olabilir.

Burada ortaya konan, ama aceleyle yazilan makale, marksist
yontemi kullandifimizda en 6nemli egitim sorunlarinin ne kadar ko-
lay ve tamamen bilimsel bir bigimde ¢oziimlenebilecegini gdstermek
istemektedir.

L

Marx, sunlar1 sdyliiyor: “Insanlarin ortamin ve egitimin iriini
olduguna; degisen insanlarin su halde diger ortamlarin ve degisen
egitimin iiriinii olduguna iligkin materyalist kuram, ortamlarin insan-
lar tarafindan degistirilmesi ve egitimcinin de egitilmesi gerektigini
unutmaktadir. Bu nedenle toplumu, biri digeri iizerine ¢ikarilan iki
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pargaya ayirma zorunlulugu dogar. (Ornegin Robert Owen’da) (Fe-
uerbach Uzerine Ugﬁncij Tez).! Burada Marx, materyalistlerden
Fransiz aydinlanmacilar1 ve 19. yiizyihn ilk yarisindaki materyalist-
leri anlamaktadir. Bu materyalistler, toplumsal kuramda idealist idi-
ler: Toplumun, toplumun disindaki egitimci tarafindan degistirilebile-
cegi, bagka anlatimla toplumun belli egitim goriislerine uygun olarak
yeniden diizenlenebilecegi goriisiindeydiler. Buna karsihlk Marx,
“egitimcinin de egitilmesi gerektigine,” yani onun bilincinin de var-
lik tarafindan belirlenecegine dikkati ¢ekti.

Pedagoji, bir tiir ideolojidir. Boyle bir ideoloji olarak da toplum
reformunda belirleyici bir faktor degildir. Egitim, yeni insanlar orta-
ya ¢ikaramaz. Bunu, yeni bir okulun yeni bir insan yaratabilecegi tii-
riinden iitopik bir diisiinceye sahip olan, ama yeni okulun ve peda-
goglarin olmadig: kuskusuna kapilanlar géz oniinde bulundurmalidir-
lar.

Yeni okul ne zaman ortaya ¢ikar? Kuskusuz onun igin yeterli
maddi onkosullar varsa. Sovyet iktidari, okul sorununu iiretim soru-
nuna bagladiginda tamamen Marksist olarak hareket etmektedir: Ure-
tim bozulmussa, buradan okul i¢in yikimdan bagka bir sey ¢ikmaz.
Yeni bir okul, yeni iiretim iligkilerinin iiriiniidiir. Her zaman boyle idi,
simdi de boyle olacaktir.

Her yerde egitim sisteminde higbir insanin olmadig1 ve simdiye
kadar da hicbir yeni 6gretmene sahip olmadigimiz sikayetleri duyulu-
yor. Bu, tamamen dogaldir. Yeni bir pedagog, oncelikle yeni bir ruha
ve ideolojiye sahip olan insandir. Ancak bir Marksist, sosyalist Mark-
sist igokulunun dgretmeni olabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ge-
nel olarak iginden giktif1 kiigiikburjuva aydinlarindan Marksist olma-
lan talebinde bulunmak, ¢ok tuhaf olurdu. Yeni 6gretmen ve yeni okul
sorunu, Kizil Ordu ve Kizil Is cephesinde karara baglanacaktir.

LI NTP

Fakat yeni egitim nedir? Pratikte genel olarak “igokulu”, “6zgiir
egitim” olarak diisiiniilmektedir. Bununla birlikte Marksist bir peda-
gog, kendisini pedagojide “isokulu pedagoglari”ndan ve “anarko li-
beraller”den kesinlikle ayirmahdr.
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Ozgiir, daha dogrusu dogal egitim diisiinceleri Rousseau’ya? da-
yanir; pedagojiyi ideolojisinde fizyokratlarin® ve iinlii “birakin yap-
sinlar, birakin gegsinler’™ sloganinin ekonomik ideolojisinde dile ge-
tiren iiretim iligkilerini yansitirlar. Bu paralellik, “6zgiir egitim” anla-
yisinin sinifsal temelini bize agikga gostermektedir. Bu nedenle “do-
gal” ve “birakin gegsinler” anlayislarinin proleter ideoloji ile higbir
iligkisi yoktur.

Ozgiir egitim goriigleri, tipik karsidevrimci ve iitopik goriigler-
dir. Idealist pedagoglarin diisiincesinde varolan ideallerden ve gocu-
gun tiim Oziinii ve gelismesini belirleyen, hem kotii ¢cevreyi, hem de
kalitimi inkdr eden ¢ocugun degismez “dogasi”ndan hareket etmek-
tedirler. Buna gore kaldirim ¢ocugunun ve hasta ana babanin gocugu-
nun “dzgiir egitiminden” s6z etmek, bir su¢ olmaktadir.

“Cocuk, ancak kendi faaliyetlerinin sonucunda 6grenir.” Bu, pe-
dagojik anarko-liberalizmin temel formiiliidiir. Kugkusuz boyle egiti-
len ¢ocuk, hesapgi bir bencilden bagka bir sey olmayacaktir. Rousse-
au, Bentham’m’ “akla dayali benciller” egitimi i¢in bir formiil ortaya
koydu. Burjuva egitim ideolojisinin ve ultra-liberal Spencer’in® dogal
egitim anlayisinin bu ilkesinden hosnut olmalari, sasilacak birsey de-
gildi; tarihsel olarak da kagmilmazdi. Fakat sosyalist pedagoglarin bu
ilkeyi izlemeleri, ¢ok sasirtic1 bir durum olurdu.

Ozgiir egitim, Rousseau’ya gore negatif bir egitimdir. Ozgiirliik
daima “Birseyin ozgiirliigiidiir.” II. Nikola doneminde 6zgiirliik, Car-
lik egitiminden kurtulmakti. Ozgiir egitimin devrimci anlami burada
yatmaktadir. Fakat simdi sosyalist egitimden ayrilma 6zgiirliigii ola-
bilir mi? Giiniimiizde bu, is¢i-koylii devriminin pedagojik goriisleri-
ni aktif olarak belirlemeye ve yasama gecirmeye istekli olmayan kar-
sidevrimci 6gretmen katmanlarini birlestiren bir slogandir.

Anarsizm, sosyalizm degildir. Proletarya diktatorliigii donemin-
de anargizm, 6zellikle zararhdir. Uretim organizasyonu ve ig disiplini
sloganlarinin 6n planda oldugu bir donemde, omuzuna komiinist bir
palto atsa bile; 6megin N. Polyanski’nin’ haftalik “Egitim” dergisin-
deki makalelerinde oldugu gibi, pedagojik anarsizm, egitim sistemi-
nin tahrip edilmesine yarar...

Isokulu slogamna gelince, pedagojik bir slogan olarak, bunun
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kapsamh bir bigimde agiklanmasi gerekmektedir. Isokulu, dogrudan
dogruya ise dayah bir diinya anlayiginin sonucudur. Tipki politikada
yalnizca ¢galismaya dayal bir partinin bize yeterli olmamasi gibi, pe-
dagojide halk¢1 ya da burjuva isokulu -6rmegin Schazki® Kerschens-
teiner’in vb. isokulu- bize yeterli olamaz. “Isokulu” gibi ok belirsiz
bir kavramin kesin olarak tammlanmasi gerekir. Bu, ona iki betimle-
me eklemek demektir: Endiistriyel ve komiinist. Bagka bir anlatimla
komiinist kurulusun ve komiinizm programimin’® “ikinci kisminda”
yeralan endiistrilesmenin okuludur. Yani o, kurulus iginde olan komii-

nist toplumun okuludur.

Bu yaklagimdan hareket edildiginde, burada soyut bir okul atel-
yesinin “ig siireci” iizerine, ilkel bir dogal ekonomi tipinde kendi igi-
ne kapali bir okul komiiniiniin “kendi kendine iiretimi” iizerine ve
derslerin okutulmasinda “ig-yontemi” iizerine bitip tiikenmez geveze-
lik s6z konusu degildir. Omegin ¢ok propagandasi yapilan okul atel-
yelerinin komiinist egitimde ancak yardimc bir rol oynayabilecegi ve
kendi bagina amag olamayacagi; burada is siireci degil, en gelismis
bicimde, yem komiinist sekliyle yetismekte olan kusagin egitilmesi-
nin temeli olmasi gereken 20. yiizyil tekniginin s6z konusu oldugu
(kuskusuz salt teknik degil, toplumsal bir olgu olarak teknik) apagik-
tir.

Yalin bigimde dile getirilirse, bizim igin isokulu degil, Marksist
isokulu s6z konusudur.

3.

Son ciimle, “ig yontemine” gore tarih, edebiyat, matematik, cog-
rafya ve diger bilimler i¢in sayisiz 6gretim programini tamamen an-
lamsiz kilmaktadir. Moskova’da Dergavin’in'® ya da “tanrinin” ig
yontemine gore nasil ele alindigina tanik oldum. Hatta is yontemine
gore hazirlanmig Almanca din dersi 6gretim programim okudum. I
yontemini, onu isteyenlere birakalim!

Isokulu igin tarih, grencilerin sinifta oturup tarih kitabu igin re-
simcikler ¢izmelerinden ibaret degildir; tersine tamamen farkl bir ge-
yi ifade eder: Oncelikle iiretenler igin, iiretim seklini ve organizasyo-
nunu tanitan, iiretenler igin anlasilir olan toplumsal-tarihsel olgularin
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bilgisinin Marksist yontemini. Isokulunda i, soyut bir “is” kavram-
nin mutlaklagtinlmasi degil, iiretim gekillerini ve organizasyonunu tani-
madir. Omegin okulda tekstil “isi”, bir dokuma atelyesinden, 6zellik-
le de 10-15 yasindaki ¢ocuklar igin agilan dokuma atelyesinden hos-
nut olma degildir; tersine bu, ¢esitli donemlere ait iplikhane ve do-
kiimhanelerin gesitleri ve organizasyonlarim dgrenmeyi ifade eder.
Isokulunda edebiyat, misralara resimler ¢izmek degildir, tersine ede-
biyat tarihinin Marksist yorumudur; yeni bir donemin, komiinizm do-
neminin yeni bir yazinsal yaratmasidir. isokulunda matematik, mate-
matik dersinde “is yonteminin” hakh gosterilmesi degil, tersine pro-
leter devlette uzman ig¢inin matematik 6grenimidir. Bununla birlikte
isokulunun merkezi noktasi - “Trudoviki”" okulunun degil, tersine
Marksist sosyalistlerin- komiinist kuruculuk (onun olgulari, temelle-
ri ve taktigi) ve “programin ikinci kismdir.”

Tekrar vurgulayalim: Trudoviki, halk¢1'? , Tolstoycu” , burjuva-
zinin isokulunun tersine bizim igokulumuz, Marksist bir okuldur.*

4.

Marksizm, iiretim bigimi ve iiretim iligkileri agisindan yalmzca
sosyoloji degildir, aym zamanda diyalektiktir. Bilimsel pedagoji, di-
yalektik yontemi 6grenmelidir.

Bu ne demektir? Bu makalede -ki aceleyle kaleme alinmigtir-
ben sadece bir 6rnege, ad1 kotiiye ¢ikmis genel ve meslek egitimi ara-
sindaki kavgaya deginecegim.

Tez: “Bir biitiin olarak insanin” egitim-6gretimi. Antitez: “Bir
uzmanin” egitim-0gretimi. Genel lise, “bir biitiin olarak insan” kav-
ramindan biirokratik devletin miistakbel organizatoriiniin oldukga re-
al egitim ve 6gretimini anladl. Ama bu liseden bir isokulu yaratilabi-
lecegine inanmak biiyiik bir hata idi. Kapisinda “Ikinci Asama Isoku-
lu” yazsa bile lise ortadan kalkmiyor. Politeknik okul, kugskusuz ge-

* Belki bazilari, “miitevazi” okul yontemlerinin sinif ideolojisinin etkisinde
oldugunu diigiinemezler. Ornegin ‘iiretici olarak insan olmadan’ bugiinkii ta-
biat bilgisi, ‘dogamn kucagindan’ anlayigiyla ‘doga pargasinin seyredilme-
si'ne yonelik doga bilimi béyledir. Bunlarin sinifsal arka planlarim ortaya
¢tkarmak ¢ok kolaydir.
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nel egitim lisesinin gelistirilmesi (“reform”) degildir, tersine onun in-
karim sart kosar.

Genel egitim lisesinin inkari, teknik lise okuludur. Teknik okul-
larin, politeknik okullarin 6ntarihini olusturduklann tamamen aydin-
liktir. Okulun gorevlerine salt ekonomik agidan yaklagma, gergek iso-
kuluna *“eski tarih igin i§ yontemine gore diizenlenmis 6gretim prog-
ram1” ongoren daha onceki igokulundan daha gergek bir adimdir.

Bununla birlikte, emekginin siirekli kendi kendisiyle belirlenme-
si olan meslek, insanlar arasindaki igbdliimiiniin bir sonucudur. Ozel-
likle makinaya dayali iiretim, igboliimiinii makinaya aktardig: igin,
meslegin ortadan kalkmasina yol agmaktadir. Kapitalist ekonominin
bir geligkisinin -makinaya dayal: iiretim ile maniifaktiire dayanan is-
boliimii arasindaki geligki- ortadan kaldirilmasiyla gelismis endiistri-
yel komiinist toplum, politeknik isokulunun, yani genel egitim veren
teknik okulun alam olacaktir. Bu, sentezdir. Fakat simdi, yalmzca bir
gegis siirecidir. Proletarya diktatorliigiinde, temel ugras1 alamyla po-
liteknik okul, genel teknoloji, heniiz goriilmiiyor. Teknolojik bilimler,
“malzeme bilgisi” yaklasgimindan iiretilen iiriinlerin ele alinmasina
degil, tersine onlarin iiretilme bigimlerine yavas yavas ulasacaklardir.
Bundan sonra da tek tek iiretim tiirlerinin genellestirilmesi olarak bi-
limsel teknoloji olusacaktir (simdiki gibi ne ticaret okullarindaki
“malzeme bilgisi” ne de Engelmeier ve Bogdanov’un Machist tiirden
“teknigin felsefesi”)." Genel bilimsel teknoloji, kapsamh genelleme-
lere yetenekli teknolojik bir akh gerekli kilar; 6nkosul olarak da ¢ok
gelismis bir teknige ve iiretenlerin devletine sahiptir.

Tezden hareket ederek antitez iizerinden senteze ulastik. Fakat
biz, diyalektikgiyiz ve boyle olarak da hem giiniimiiziin pedagojik
programim kavrayabiliriz, hem de okulun gelecegini gorebiliriz.
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Dipnotlar:
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Kisaltilmadan Blonski’n in gu yapitindan alindi: /zbrannye Pedagogi-
ceskie i Psichologigeskie Soginenija. Ayn, s. 181-186.

Blonski, Marx’tan alintiy1 serbestce yapiyor. Asli sdyle: “Kosullarin ve
egitimin degigmesine iligkin materyalist kuram, kosullarin insasanlarca
degistirilmesi ve egitimcinin de egitimden geg¢mesi gerektigini unut-
maktadir. Bu nedenle toplumu -biri toplumdan daha iistiin goriilen- iki
pargaya ayirmahdir. Kogullarin ve insan faaliyetinin degismesinin ya da
kendi kendine degismenin aym ana denk gelmesi, ancak devrimci
pratik ve rasyonal olarak kavranabilir.” K.Marx, Feuerbach Uzerine
Tezler iginde: Marx/Engels, Yapitlar, Cilt 3, Dietz Verlag, Berlin 1983.
s.5-6.

Rousseau, Jean Jacques (1712-1778): Klasik burjuva pedagojisinin en
onde gelen kisilerinden. Kiigiikburjuva ideologu olarak egitim yoluyla
insanhgin gelismesinin saglanabilecegi inanci iginde yasadi. Feodal-
mutlakg egitim idealinin tersine, kendi felsefi anlayigina uygun diigen
dogal egitim goriigiinii ortaya atti. Egitim anlayigi, baz1 geligkileri tagi-
masina ragmen, kendi zamaninin toplumsal kosullarinda ilerici karakter
tasiyordu. Goriigii kendisinden sonra kiigiikburjuva pedagoji akimlan
temsilcileri tarafindan, 6zellikle de bireyci pedagoji tarafindan tek yan-
l1 olarak ele alindi. Bu tek yanhlik, pedagojik anarsizmin temeli olarak
“ozgiir egitim” anlayiginda ifadesini buldu.

Dogaya egemenligi ideolojik sistemin temel kategorisi olarak ele alan
18. yiizyilda ortaya ¢gikmg politik-ekonomik bir akim.

“Laissez faire, laissez passer” (Fransizca): “Birakimz yapsinlar, biraki-
niz gegsinler.”

Bentham Jeremy (1748-1832): Ingiliz filozof. Faydacilik akiminin énde
gelen temsilcilerinden.

Spencer, Herbert (1820-1903): ingiliz pozitivist filozof, psikolog ve
sosyolog. Ahlék egitimi alaninda faydaciligi savunuyordu.

Burada muhtemelen Polyanski Ivan Ivanovig (1872-1930) s6z konusu.
Ivanovig, doga bilim dersi metodikgisi. Krs. N.K.Krupskaya. Sosyalist
Pedagoji, Cilt IV, Ayni, 5.522.

Tamnmig Sovyet pedagogu Stanislav Teofilovi¢ Schazki (1878-1934):
Daha devrim Oncesi etkinliklerinde igokuluna biiyiik bir dnem verdi.
Blonski burada RKP(B)’nin 3 Mart 1919°da VIIIL. Parti Kurultayinda
kabul edilen ve 6nemli kismi Lenin tarafindan kaleme alinan parti
programina dayamyor.

Dergavin, Gavrilo Romanovig (1743-1816): Rus klasik ozan.
Trudoviki: Rusya’da kiigiikburjuva igokulu akimlarim ifade etmek igin
kullaniliyor.
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12 Halkgr: 19. yiizyilin 2. yansinda Carhk Rusya’sinda kiigiikburjuva
mubhalif grubu. Rusya’mn kapitalizm déneminde -6zellikle insanlarin
egitim yoluyla- sigrama yapilabilecegine inantyordu. Lenin, bu akim
sert bir bigcimde elestirdi.

13 Tolstoy (1828-1910): Rus elestirel realizm yazari. Jasnaya Polyana’da
koylii cocuklarina verdigi derslerde gergeklestirmeyi denedigi ozgiir
egitim anlayisim gelistirdi. Tolstoy, kiigiikbur juva pedagojisi iizerinde
biiyiik etki yapti.

14 Blonski, burada ¢ogunlukla empriokritisizmin, 19. yiizyihn sonunda
ortaya gikan pozitivizm iginde 6znel-idealist ve bilinemezci felsefi
akimin gesitli yonlerine kastetmektedir. Lenin, “Materyalizm ve
Empriokritisizm” yapitinda bu akimlarla hesaplagmaktadir.
Krs.V..Lenin: Materyalizm ve Empriokritisizm. Iginde: V. i. Lenin.
Yaputiar, Cilt 14, Dietz Verlag, Berlin 1972.
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v
POLITEKNIGE GIDEN YOLLAR UZERINE
(1932)

L

Ekim Devrimi’nden 6nce pek ¢ok dgretmen, isokulu iizerine gok
az sey biliyordu. Ogretmenlerin ¢ok kiigiik bir kesimi, o zamanlar 63-
retmenlerin ilerici kesimi, bu konuda bir seyler biliyordu. Bu konuda
uygun literatiir, Lay’in' “Fiiliyat Okulu”, Kerschensteiner’in? “Isoku-
lu” ve “Ozgiir Egitim™ dergisinde yayinlanan makalelerdi.

Fakat Ekim Devrimi, isokulu konusunda tamamen farkh bir an-
layis, yani Marx ve Engels’de, 1. Enternasyonalin* sonug bildirgesin-
de buldugumuz, Rus 6gretmenlerinin N.K. Krupskaya’nin makalele-
ri kanaliyla tamigtig1 anlayis1 getirdi. Yalniz genis 6gretmen Kkitleleri
degil, aynm1 zamanda hatta nitelikli 6gretmenler politeknik okulu ilk
kez bu donemde duydular. Duyduklan sey 6yle kuramsal pedagojik
tezlerin toplanmasi degildi, tersine pedagojik eyleme rehberlik etme,
pratigin bir talebi idi.

Bu talebi yasama gegirmek icin ii¢ kosul zorunluydu: isteme,
bilme ve maddi kosullar. Igsavas yillarmda son kosul kuskusuz yok-
tu. Bu nedenle bu yillar, politeknik 6gretimden ne anlagilmas: gerek-
tigi sorusunu agiklama yillar oldular. Bu yillar, hem o zamanlar yay-
ginlasmis deneme ve 6mek okullarda, hem de kismen orta diizeyde-
ki okulda yiiriitiilen tek tek pratik deneyler donemi idi.

Agiklama kugkusuz 6nemliydi. Ogretmenler arasinda politeknik
Ogretimden, isokulu gibi ¢ok soz edilmiyordu. Bu ¢evrelerden ¢ikan
sayisiz Ogreticiler, Lay’in “Fiiliyat Okulu”nda, Janshul’un® “Ameri-
kan Okulu”nda ve benzeri kitaplarda okuduklar1 seylerin propagan-
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dasini yaptilar. En sonunda aktif yontem ve illustratif okul ortaya ¢ik-
t1. Eski okuldan kopus, yontemlerinin, 6grencileri okuldaki ise degil,
onlarin bagimsizligini ve ¢izimden zevk almalarim saglayacak yonde
degistirmeleri bi¢ciminde cereyan etti. Mevcut pedagojik deneyimlere
dayanilarak hazirlanan ve her seyden Once de Ogretmenlerin o za-
manki politik tutumlarina uygun diisen yol, Marksist bir yol degil,
burjuva demokratik bir yoldu. Bu yoldan giden dgretmen toplulugu,
ger¢i yontemlerini net bicimde yenilediler; fakat Ekim Devrimi kus-
kusuz daha fazlasini talep ediyordu.

Eski okula karg1 devrimci bir tutum takman o zamanki ilerici 8-
retmenler, bunu kavradilar. Isokulu istediler; ve bu amagla isi okula
sokmayi denediler. Fakat o zamanlar okul atelyeleri yoktu; biiyiik en-
diistri tahrip edilmisti, geriye giinliik i§ kaliyordu. Boylece “kendi ba-
sina iiretmek” cogkusu ortaya ¢ikti. Bu, pek ¢ok ekonomik iligkiler
koptugu i¢in o zamanki ekonomik durum tarafindan da tesvik edildi.
Ve o giinkii diinyay1 ve sosyalizmi iyi bilmeyen bazi kiigiikburjuva
demokratlarinin kafasinda, kendi kendine yeterli bir ekonomi diisiin-
cesi olustu. Bu cosku, ellerini kirletmek istemeyenleri siddetle elesti-
ren ve nasirl ellere ovgiiler diizen demokrat kamuoyunda besleniyor-
du. Okul yagamimn bu 6zel yalinhginda Tolstoy’un pedagojisi® de
azimsanamayacak bir rol oynadi. Kuskusuz 6gretmenler kitlesel ola-
rak Tolstoycu degillerdi; fakat igokulunu biiyiik oranda “Ozgiir Egi-
tim’” dergisindeki makalelerden tamyorlardi. Ve bu dergi, Tolstoy pe-
dagojisinin ve Ozellikle de 6zgiir egitim goriiglerinin fazlaca etkisin-
deydi. Boylece dgretmenlerin kafasinda beklenmeyen sekilde isoku-
lunun goriisleri, kismen 6zgiir egitim goriileri ile birlestirildi. Is pe-
dagojisinde bu, kendi basina iiretme coskusu diginda, gocugun 6zgiir
yaratici faaliyeti cogkusunda da ifade edildi.

Boylece eski okula kargidevrimci bir tutum takinmis kiiciikburjuva
demokrati, kendisini ve ¢ocuklari rutin iglerden kurtardi; emekgilerin
iilkesinde bedensel isten yan ¢izmeyi ortadan kaldirmay: diislediler.
Onun bu yolu, eski okulun tahrip edilmesine, ama aym zamanda da
anarsiye ve sosyalist olmayan yapilanmaya yol agti. Ozgiir egitim go-
riigleri, egitim diizeninin tahribinde biiyiik bir rol oynamaya bagladi-
lar. Bu goriisler, Sovyet isokulunun olusturulmasinda bir engel olus-
turuyordu. Dahasi var: Marksist pedagojiden, komiinist egitim kurma
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sorumlulugundan serbest olmak isteyenlere bir maske hizmeti gorii-
yordu.

Ogretmenlerin Marksist tavra sahip kesimi, Sovyet isokulunda
isin toplumsal yararh iiretici i§ olmak zorunda oldugunu ¢ok iyi kav-
radi. Bu Ogretmenler, okulun toplumsal gorevinin, Sosyalist Sovyet
Cumhuriyetinin gereksinim duydugu emekgileri yetistirmek oldugu-
nu da ¢ok iyi gordiiler. Fakat Birlik okulunda ig egitimi nelerden
meydana gelmeliydi? O zamanlar heniiz az gelismis biiyiik endiistri
ve geri makina teknigi, ele dayali isi ve meslekle siki1 baglantis1 olan
beceriler kazanma egilimini 6ne ¢ikardilar. “Endiistriciler”, iitopist
olarak damgalands; bunlar reddedildi, kdye ve zanaata dayanildi. Ni-
teligi diisiik olan, pedagoglar ¢evresinde Kerschensteiner’den soz
edilmeye baslandi. Nitelik durumlan pedagojik goriislerinde iilkemi-
zin teknik ve ekonomik geriligini yansitmayi engellemeyen nitelikli
cevreler, politeknige karsi “monoteknigi”® ¢ikarmaya bagladilar. V.I.
Lenin, politeknik egitime iligkin goriisleriyle bu tartismaya bir son
verdi. O zamandan beri Sovyet pedagojisinin dniinde Marksist-Leni-
nist politeknik egitim-6gretim anlayigini olusturma gorevi bulunmak-
tadir.

(T3P 1]

Cizim ve model yapma olarak “ig”, 0gretim materyalinin elde
edilmesi, kendi bagina iiretme araci olarak is yontemi; bilhassa elisi,
Ozgiir yaratici faaliyet olarak is, sikica meslege bagli “monoteknik” ig
becerileri; bunlarin hepsi, artik gerilerde kaldi; Sovyet isokulu tarihi-
nin materyali oldular.

2.

Sovyet okulu, yeniden inga dénemine gegti. Igsavastan sonra ye-
niden kurulan okul, daha dnceki okulun egitim igerigini temelden de-
gistiren yeni ogretim programlarina kavustu. Bu 6gretim programla-
rinda “insanm is faaliyeti” merkezi bir yer aldi, ¢ekirdegi olusturdu.
Fakat kotii dili uzunlar, gercekte isin bulunmadigim, daha kesin soy-
lenirse, ilk basta olmadigim ileri siirdiiler. s dersi, “gercek” is bigi-
minde, okul atelyeleri heniiz yayginlagsmadii igin, yalnizca az sayida
okulda vardi. Fakat okul atelyelerinin oldugu yerlerde de bunlar ile bi-
limsel ders arasinda higbir baglanti yoktu: Kullanilan pratik, salt i be-
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cerileri bigiminde elisi idi. Kimi zaman Merkez Calisma Enstitii-
sii’nde izlenen yontemi kazanmasi i¢in okul, kuramsal olarak destek-
lendi ya da mekanik is terbiyesi “refleksolojik” olarak temellendirildi.

Fakat simif dersi sisteminde, teknigi iyi tanimayan 0gretmen ig
konularindan kag¢indi, onlar yerine doga bilimsel ya da daha sik1 bir
bigimde toplum bilimsel konular koydu. Is bilimi, okul pratiginde za-
yif temsil ediliyordu. Giiglii oldugu zaman da sohbetlerle ve en iyi
durumda gezilerle sinirhydi.

Buna ragmen bu yillar, Devlet Bilim Konseyi’nin® 6gretim prog-
ramlarim hazirladig yillardi. Isokulunun gelismesi ve pekismesi do-
nemi olan bu yillarda normal okullarda politeknik isokuluna ge¢mek
o kadar kolay degildi. Ornegin igsavas sirasinda is pedagojisinde
farkli yonleri; 6gretmenlerin, isi toplumsal bir iiretim olarak anlamak,
onu toplumsal bir olgu olarak ele almak ve komiinizm kurucularinin
genel egitim gorevleri 15181nda is pedagojisinin talebini kavramak
icin biiyiik caba gosterdiklerini gordiik. Devlet Bilim Konseyi’nin
Ogretim programlari, dgretmenlere, isi insanin bir is faaliyeti olarak
gormeye aligtirdl. Bu andan itibaren yalnizca isten degil, iiretimden
de so0z etmek Ogretmenler icin aligkanlik haline geldi; ve “iiretim”
sOzciigii her yerde 6gretmenin sozciik dagarcigina girdi. Teknikte bil-
gi sahibi olmayan dgretmenin igbilimi konularim toplumbilimsel ko-
nulara doniistiirmesi olgusu, ayn1 zamanda isi toplumsal bir olgu ola-
rak kavramada onun igin iyi bir aligtirma idi. Bu, 6gretmeni ¢oktan-
dir kitle okulu pedagojisinde artik 6nde gelen savunucusu olmayan
dar bir teknisizm tehlikesine diigmekten korudu. Ayrica bu, politek-
nik egitimi komiinist egitimle kolayca birlestirmede 6gretmene yar-
dimci oldu. 1920-1922 yillan arasinda pek ¢ok ilerici 6gretmenin
baslangicta biiyiik ¢aba harcadiklan sey, birkag yil sonra siradan 6g-
retmenlerin aksiyomu durumuna geldi. Kuskusuz bu, yalnizca Devlet
Bilim Konseyi’nin 6gretim programlarindan kaynaklanmiyordu. Bu
yillarda tiim iilkenin muazzam sekilde degismesi s6z konusu idi: Da-
ha onceki Rusya, yeni endiistri igletmeleri kuran ve yeni insanlar or-
taya ¢ikaran Sovyet Sosyalist Cumhuriyetleri Birligi oldu.

Artik 6gretmenler arasinda teknigin zaran lizerine gevezelik ya-
pan ya da makinalarin yararindan kugkulanan kimse yoktu. Ogret-
men, tamamen degisti. Devrimin basinda, o zamanki 6gretmen Sov-
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yet iktidarina muhalifken, ve onun 6nlemlerine kars: ¢ikarken, simdi
Sovyet Iktidarimin 6nlemlerini yasama gegirmede, dmegin kolektif-
lestirmede, teknik gelismede vb. aktif olarak destekleyen toplumsal
oncii durumuna geldi. Bir kere daha: Devrimin ilk yillarmda ilerici
Ogretmenleri memnun olmadiklar bir karnigikhiga siiriikleyen sey,
simdi basit, siradan 6gretmen igin bile apagik bir hakikat oldu.

Ayni yillarda okulda iiretimle birlesme gabasi biiyiidii. Bu arada
birlesme ¢abasi asirilastirildi ve okul, en biiyiik ve en gelismis islet-
meyi kendi yanina cekmeyi amagladi. Artik okul kendiliginden iireti-
me gelmeye hazirdi. Cabasinin iiretimle siki bir bag kurmaya gotiir-
diigii yerde okul, bundan gurur duyuyordu. Fakat pek ¢cok durumda
bu iligki, yalmzca gezi arastirmalariyla simirhi kaldy; en iyi durumda
da ne okuldaki derslerle, ne de 6grencilerin politeknik egitimiyle hig-
bir ilgisi olmayan toplumsal-isle ilgiliydi.

Sovyetler Birligi, yeniden yapilanma donemine girdi. Bu do-
nem, okul i¢in de basladi. Goze batan sey, okulun ¢ok enerjik bir bi-
¢imde politeknik okul yapilmasiyd.

I¢savas yillarinda iiretimle iligki kurmak, iiretim yikim iginde ol-
dugu ve 6gretmen de bu baglanti1 zorunlulugunun bilincinde olmadi-
81 icin, ok zordu. Artik simdi iiretim, yeniden diizenlendi. Ve bir sii-
rii y1l ¢cocuklara teknigin ve ekonominin anlaminm -genel 6zelliklerini
ve kimi zaman da a¢ik olmayan bigimde- 6greten 6gretmen, artik lire-
timle baglanti zorunlulugunun tamamen bilincindeydi. Baraj yikil-
mig, okul iiretime dogru harekete baglamigti.

Bu, oncelikle kendiliginden bir hareketti. Bu nedenle de her sey
yerli yerinde degildi. Ogrencinin iiretim iginin onun egitimiyle olan
baglantisy, sik sik unutuldu. Uretim egilimi de unutuldu. Okul, okul-
daki egitim igiyle higbir ilgisi olmamasmna ragmen, zaman zaman bi-
linen, rastlantisal iiretim igleriyle ilgilendi. Bu, ¢ok kétii idi. Fakat pe-
dagoglar ¢evresinde okuldaki egitim iginin, kendiligindenligin deger-
siz goriilmesinden, okulun iiretime agilmasindan bir tiir pedagoji ide-
olojisi yapmak isteyen goriigler ortaya ¢ikt1.' Fakat sistematik, ciddi
bir egitim ¢aligmasini organize etme gereksinimi apagikti. Ogrencile-
rine iyi bir egitim, bunlar arasinda politeknik 6gretim verecek iyi bir
okula sahip olma zorunlulugu, agikg¢a hissediliyordu. Bu nedenle ani-
lan goriigler etkili olamadi. SBKP (B) MK’nin ilk ve orta okul iizeri-

119



ne aldig tarihi karar," bu goriiglerin propagandasina son verdi; oku-
lun tiim gorevleriyle iligkisi iginde isi okuldaki yerine oturttu. O za-
mana kadar i, okulda atelye formu i¢inde nadiren bir temele sahipti.
Fakat iilkemizin gelisen ekonomisi, bu sorunu giindeme getirmeyi
olanakl kildi; ve Egitim Halk Komiserligi’nin karan ve isletmelerin
okullar iizerindeki 6zeni, atelyelerin gittikce kitle okullarimin mal ol-
masina gotiirdii. Fakat bu okullarda ele dayah is icin, okulun genel
egitim ¢aliymasi igin, politeknik ile baglantili alanla higbir bag: olma-
yan bir ogretici sorumluydu. Bu 6gretici, ilk yillarda, 6grencilerin po-
liteknik Ogretiminden gergekten sorumlu kisi olmaktan daha ¢ok,
okulun isi unutmamasim saglayan sembol bir kisiydi. Onun, 6greti-
me gereksinimi vard.

O ve okul, bu rehberligi, politeknik 6gretimin icerigini somutlag-
tiran ve egitim siirecini sistemlestiren yeni is dersi 6gretim program-
larinda elde ettiler. Bu 6gretim programlar, artik ele dayah faaliyet
programu degil; is, teknik ve iiretim iizerine basit konugma program-
lan da ortaya koymuyorlardi. Bunlar, baslangi¢ i¢in tam olmamalan-
na ragmen, 6gretmenlerin dedigi gibi gercek “politeknik Ogretim
programlan” idiler. Daha on yildan az bir zaman 6nce genel ve tartig-
mah bir goriis olan sey, artik simdi gittikge daha fazla ayrintilarina
kadar somutlastirilda.

Bu 6gretim programlarinin ve politeknik igin ortaya konan yeni
literatiiriin eksikliginin anlasilir pek ¢ok nedeni vardi. Bunlardan iki-
si iizerinde 6zellikle durulmali. Bunlar bugiin bile heniiz ortadan kal-
dinilmug degildirler. Birincisi, bugiinkii okul i§ 6greticisinin yeterli ol-
mayisinda bulunmaktadir. Bu kisi, gogunlukla modem biiyiik iiretimi
ve teknigi iyi bilmeyen bir zamanlarin zanaatkandir. Onun igin biiyiik
tiretimin tipik 6zelliklerini kavramak zordur. Bu iligki i¢inde, o, yeni
iliskide yeterli degildir. Onun bu geriligi, kendisinin planlama faali-
yetini etkilemektedir. Burada biiyiik direnme ile, Vladimir Ilyi¢’in
degindigi ¢abayla ilgili, 6gretim programlarina elektriklendirme' 68-
retisini almak igin, onlan elektriklendirmek igin, ozellikle bu gevre-
lerde goriilen direnme belirtilmeli. Burada 6niimiizde biiyiik bir mii-
cadele duruyor, yalmz burada degil. SBKP (B) MK’nin isdersi 6gre-
tim programi' iizerindeki en yeni karan, bu agidan hepimize belli g6-
revler yiiklemektedir.
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Bagka bir neden, pedagog ve siif yoneticisinin eksikliklerinden
kaynaklanmaktadir. Ogretmene, bugiine kadar modem teknigin so-
mut igerigi ve uzmanlarin buna uygun g¢aligmalarn pek az tamtildi. Bu
eksiklik, bu somut i¢erigin yerine genel ve sisli laflan koymak iste-
yen, genel teknik alaninda uzman kisinin muazzam ¢aligmasin inkar
eden ve bu galigmalar1 incelemek yerine ¢ocuksu ve en iyt durumda
icerikten yoksun, fakat en kotii durumda genel teknoloji ve iiretim
tiirleri agisindan bilimsel keyfiligi koymak isteyen pedagojik ideolo-
jide ifadesini bulmaktadir. Ogretmenin fizik, kimya ve diger bilimler-
de, eger bu alanlarda uzman degilse hi¢bir bulus yapamayacag gibi,
iyi bir teknolog degilse teknolojiyi de isleyemeyecegi konusunda git-
tikge bilingleniyoruz. Yalniz teknolojik genellemeler yapmak igin de-
gil, teknigi ve teknolojiyi bu alanlarin bilimsel uzmanlariyla incele-
mek ve daha sonra da bu-bilgileri ¢ocuklara aktarmak, 6gretmenin
gorevidir. Onun temel sorunu, yeni bir teknoloji yaratmak degil, po-
liteknik 6gretimin organizasyonudur. Bu tiirlii ¢abalan elestirme bag-
lamig durumda.

Ekim Devrimi’nin 15. yi1ldoniimii, yalniz diisiinceyi etkilemiyor;
duygusal agidan da insan1 harekete gegiriyor. Ve cosku, hayal giiciinii
harekete gecirir. Bu nedenle bu makaleyi iki gerceklikten olusan fan-
tazi bir tasavvurla bitirmek istiyorum... Devrimin ilk yillarinda 6gret-
menler i¢in yaz kursu. Konusmaci, igokulu iizerindeki konugmasim
bitirdi. Tartigma basgladi. Giivensiz, kuskulu yiizler ve itirazlar: “Bun-
larin hepsi iitopya,” “Rusya bir tarim iilkesi, endiistrilesmeyi ve poli-
teknigi diisiinmek icin higbir gerekcemiz yok”, “Teknik, ruhsal gelig-
meyi engeller, ve insana zarar verir,” “Teknik, ¢ocuga yabancidir.” O
sirada eski okuldan nefret eden, ama yeniye hangi yolun gotiirdiigii-
nii bilmeyen cogkulu birisi ayaga kalkti: “Okulu yok edelim, siralari,
kitaplar atalim, gocuga tam ozgiirliik verelim, okulda higbir kimseye
ihtiyacimiz olmayacak sekilde her seyi yeniden yapalim! Higbir sey
yapmamakla ¢iiriimek!”

Utopya goriinen seyi 15 yil sonra gergek yapan, yeni okul idi. Bu
okul, inga halindeki kentler ve evlerin, isletmelerin, traktor ve kom-
binalanyla birlikte kolhoz ve sovhozlarin ortasinda bulunmaktadir.
Cocuklar, toma tezgahlarinda ve makinalarda, okul atelyelerinde ve
islikte coskuyla ¢alisiyorlar. Fakat kitabi bir kenara itmiyorlar. Tam
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tersine onu cogkuyla okuyorlar ve onun yardimiyla sosyalist kurulu-
sumuzu; kapitalist iilkeleri her seyde, 6zellikle de teknikte nasil ya-
kalayacagimiz1 ve gececegimizi 6greniyorlar. Ve bu ¢ocuk g¢alistyor
ve Ogreniyor; 6gretmen ve komiinist gocuk Orgiitlerinin yonetimi al-
tinda ogretiliyor ve egitiliyor; ¢evresinde olup biten her seye baglili-
gin1 canl bir bigimde hissediyor. Bu ¢ocuk, sosyalist bir iilkenin ye-
ni yurttagidir; aym zamanda emekgi ve bilimsel olarak yetistirilmis
bilingli bir yurttastir.

Dipnotlar:

S W

0O Wn

122

Kisaltilmadan P. P. Blonski’nin su yapitindan alindy; /zbrannye Pedago-
giceskie i Psichomopgeskie Soginenija. Ayn, s.364-370.

Bu makale “Yeni Okul Yollarinda” dergisinin 9.10.1932 tarihli sayisin-
da yayinlandi. Blonski, politeknik dgretim ve isegitimi sorunlariyla ilgi-
li bu son galigmasinda, tiim yonlii kigilik gelistirnede bu ilkelerin yasa-
ma gegirilmesi miicadelesinin bir bilangosunu gikarmakta, Sovyet oku-
lunun gelismesi konusunda ayrintili bir degerlendirme yapmakta ve
kendi “igokulu”nu bu siirecin igine yerlestirmektedir.

Bu makalede ortaya koydugu diisiincelerinden pekg¢ogu, okulumuzun
politeknik karakterinin bundan sonraki damgasi igin biiyiik giincellik ta-
stmaya devam edecektir.

Lay, Wilhelm August (1862-1926): Cocugun fiziksel ve psisik gelisme-
sini kesin bilimsel yontemlerle aragtirmak isteyen deneysel pedagojinin
kurucularindan birisi.

Krs. 1, 1'deki dipnotu.

Krs. II, 6’daki dipnotu.

Krs. K.Marx: Gegici Merkez Komitesi Delegelerine Bazi Sorunlar
Uzerine Direktifler. iginde:Marx/Engels, Yapitlar, Cilt 16, Dietz Verlag,
Berlin 1981, s. 190 ve devamu.

Janshul, J.J.: Amerikah pedagog.

Krs. III, 3’deki dipnotu.

Krs. II, 6°daki dipnotu.

Monoteknik, erkenden, okul dgretiminin bir meslege yonelik uzmanlag-
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tirilmasi. Lenin, monoteknik egitim anlayigim sert bigimde elestirdi;
erkenden uzmanlagmaya kargi uyarida bulundu. Krs. V.1.Lenin: Politek-
nik Ders Uzerine. N.N. Krupskaya'nin Tezlerine Notlar. iginde: V. 1. Le-
nin, Yapitlar, Cilt 36, Dietz Verlag, Berlin 1983, 5.522 ve devami.
Girig I

Burada “komiinizmde okulun 6liimii” ve ders ile iiretici igin baghhgim
carpitan ve sistematik bir genel egitim verilmesi ilkesini agag goren ve
¢ocugun iiretim iginde dogrudan dogruya yetistirilmesini isteyen kuram-
lar kastediliyor.

Burada SBKP (B) MK nin 5 Eyliil 1931 tarihli “Ilk ve Ortaokul Uzeri-
ne” karan ifade ediliyor. iginde: N.K Krupskaya, Sosyalist Pedagoji,
Cilt 2, ayni, s.411 ve devamu.

Lenin, 6zellikte N.K.Krupskaya’nin tezlerine yazdig: notlarda politek-
nik dersin igerigine iligkin isaretler verdi.

Burada SBKP (B) MK nin 25 Agustos 1932 tarihli “Iik ve Ortaokullar-
da Diizen ve Ogretim Programlari” karan kastediliyor. Iginde:
N.K.Krupskaya, Sosyalist Pedagoji, Cilt 2, ayn, s.420 ve devamu.
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Pavel. P. Blonski (1884-15 Subat 1941), Tarih ve Filoloji 6grenimi
gordii. Rusya’da devrimci atilimin yiikselmesiyle 6grenci hareketlerine
katildi. Birgok kez tutuklandi. Pedagoji ve Psikoloji dersleri verdi.
Biiyuik Ekim Sosyalist Devrimi’nden sonra Sovyet Iktidarinin yaninda
yeraldi. Yeni Sovyet ilk6gretiminin diizenlenmesine aktif olarak katilan
pedagoglardan birisidir. Moskova Universitesi ogretmen egitimi
programinin yiritilmesine katildi. 1920'de Sosyal Egitim Akademisi’nin
kurucular arasinda yeraldi.

Pavel. P. Blonski, Sovyet Pedagoji ve Psikolojisinin gok yonlii ve 6nemli
temsilcilerinden biridir. Sovyet okulunun toplumdaki yerinin dogru
belirlenmesine, onun politik iglevinin temellendirilmesine katkida
bulundu. Sosyalist okulun politeknik 6zelligine; genel egitimin 6ziine;
dgrencilerle aktivitenin, bagimsizligin ve yaraticihgin olusturulmasina
iliskin goruslerini gelistirdi. Bilgi siirecine uygun dersin diizenlenmesi
ve kolektif egitimin sorunlarinin aydinlanmasi amaciyla Blonski,
Ogrencilerin yas ozellikleri ve bireyselliklerini gozéniinde bulundurmak
gerektigi gorlsiinde idi.

Blonski’nin ¢ok kapsamli yapitindan yapilan bu segme eser, onun
farkh donemlerdeki pedagojik yazilarindan olugmakta ve bu pedagogun
kisiligini derinden kavrama olanag: saglamaktadir. Eserde Sovyet
iktidarimin ilk yillarinda yapilan egitim tartismalarini etkileyen ve
yurtdisinda da yanki uyandiran “isokulu” onemli bir yer kaplamaktadir.
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