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Onsoz

B u kitap, gocuklar okumay: 6grendiginde ne olur sorusunu yanitlamaya
caligmak seklinde 6zetlenebilecek, izi siiriilmesi imkansiz olanin izini
siirmek gibi gozii kara bir gabanin sonucudur. Denizde yol alan bir gemi
misali, okuma eylemi de gegip gittikten sonra ardinda pek az iz birakar.
Bu kanit eksikligi tarihgiler igin bir tedirginlik kaynagdir, zira hepimizin
sezgisel olarak bildigi gibi, belki yol agtig1 etki geride herhangi bir fiziksel
iz birakmaz ama, okumak okuru derin bir sekilde etkiler.

Ilk kitabim, Imperial Calassroom: Islam, the State, and Education in
Late Ottoman Empire' egitimin yayginlagmasinin son dénem Osmanli
toplumunda hem énemli degisimleri yansitma hem bu degisimleri mey-
dana getirme bigimlerinin bazilarini ortaya koymaya girismisti. Kurumsal
kamu egitimi lizerine odaklandig; igin kitap biiyiik dliide devlet alaniyla
stnirlt kalmak zorunda kalmigti. ilk kitabim agirlikli olarak devlete
ait argiv kaynaklarini ve devlet tarafindan sunulan egitimle yakindan
baglanuli bireylerin yazilarini kullanmigti. Egitimin en 6nemli alicilar
olan gocuklarin o egitimi nasil tecriibe ettikleri meselesini adamakull
aragtirmanin, imkansiz degilse de zor oldugu ortaya ¢ikmugt1.

Bu kitapta niyetlendigim sey ise, egitimin, devletin etkisi altinda
kalan ama tam olarak onun hikimiyeti altinda olmayan 6nemli bir
boyutuna odaklanmaktr. Okumay: 6grenme ve okuma konusunun,
devletin ihtiyaglariyla bireysel deneyim arasinda daha iyi bir denge kur-
mama olanak sagladigini umut ediyorum. Arsiv malzemesi ve diger
devlet evrakina bagimli kalmaktan bilerek kagindim; bunun yerine,

1 Bkz. Mekteb-i Hiimayiéin: Osmanli Imparatorlugu'nun Son Doneminde Islam,
Devlet ve Egitim, gev. Pelin Siral, 200s. Istanbul: tletisim Yayinlari.
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12 | OKUMAYI OCGRENMEK

Osmanli Imparatorlugu’'nun son dénemi ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
ilk d6nemindeki okuma pratiginin bilgisini sunan, basta ders kitaplari,
dergiler ve anilar olmak iizere gesitli kaynaklari temel almaya ¢aligtim.
Burada incelenen ¢ocuk kitaplarinin birgogu 6gretmenler, egitimciler
ya da biirokratlar tarafindan yazildigs, dolayisiyla da devletin y6riingesi
iginde yer aldig: igin, bu kitap zorunlu olarak devlet odakli malzemeler
kullanmaktadir. Ancak bu tiir malzemeler, kanimca, devletin himayesi
ya da dogrudan kontroliiniin diginda kalan ve sayilar1 giderek artan yazil
eserlerin bir kismina miiracaat edilerek dengelenmistir. Anilar biitiin bu
metinlerin kiigiik okurlar tarafindan nasil tecriibe edildigini daha saglikli
bir bi¢imde gormek agisindan 6nemli bir kaynak tegkil etmistir.

Imparatorluk ve cumhuriyet arasindaki kronolojik engeli de agmak
istedim. Bunu yapmak igin, iginde kendimi rahat hissettigim kendi arag-
tirma ve egitim alanimin sinirlarinin 6tesine gegmek zorunda kaldim; ama
bunu yaparken erken cumhuriyet dénemi hakkinda aragtirma yapan bazi
meslektaglarimdan ilham aldim. Onlarin s6z konusu dénem hakkinda
sahip olduklar: yetkinlikle boy 6l¢iismek gibi bir niyetim yok elbette;
ama umuyorum ki, okumanin nasil gelistiginin izini siirme amaciyla o
kronolojik béliinmiigliigiin iistiinden atlamaya y6nelik bu miitevazi gaba
bagkalarina yardimci olacakur.

BCF
Londra, Ekim 2010

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



Tesekkiir

u kitabin gerek aragtirma gerek yazma siirecinde bana yardimci olan

birgok insana ve kuruma tegekkiir bor¢luyum. Chicago’daki Spencer
Foundation’in sagladig; finansal kaynak ve School of Oriental and African
Studies’in sundugu aragtirma izni Tiirkiye’deki bir dizi kiitiiphane ve arsivi
ziyaret etmemi miimkiin kildi. Bunlarin arasinda, Istanbul’ daki Atatiirk
Kitapligi, Beyazit Devlet Kiitiiphanesi ve Bagbakanlik Osmanli Arsivi,
Ankara’daki Milli Kiitiiphane ve Erzurum’daki Atatiirk Universitesi Kii-
tiiphanesinin Seyfettin Ozege Nadir Eserler Béliimii bulunmaktadir. Bu
kurumlarin her birindeki kiitiiphanecilere ve meslektaslarima, bu kitapta
kullanilan kaynaklar1 bulmamdaki yardimlarindan dolay: tegekkiir etmek
isterim. Bana cémertge yardim ve tavsiyeler sunan asagidaki meslektas-
larima da tegekkiir etmek isterim: Ali Akyildiz, Bill Blair, Nazan Cigek,
Peter Colvin, Burcu Akan Ellis, I.T. Department, $iikrii Hanioglu, Bora
Keskiner, Klaus Kreiser, Carol Miles, Ciineyd Okay, Sevket Pamuk, John
Parker, Nader Sohrabi, Adam Waite, Rob Whiteing ve Philipp Wirtz. Palg-
rave Macmillan yayinevinden Michael Strang ve Ruth Ireland gosterdikleri
profesyonellik ve tegvikten dolay: 6zel bir tesekkiirii hak etmektedir. Sefil
durumdaki gorsel malzemelerimi bastlabilir bir bale getirdigi icin Will
Fortna’ya ne kadar tegekkiir etsem azdir. Yorumlariyla bu kitabin taslak
halini gii¢lendiren anonim hakemlere de tegekkiirlerimi sunarim. Elbette
kitabin tiim kusurlar1 bana aittir.

Kendi aile iiyelerime de 6zellikle tesekkiir etmek isterim. Beni gurur-
landiran ve kendilerine has yontemlerle beni hep giiliimseten ogullarim
Will, Nick ve Benjy’ye ayr1 ayri tegekkiir ederim. Hepsinden 6nce de,
muhtegsem bir okuma 6gretmeni ve inanilmaz bir okur olan esim Sarah’ya
tesekkiirlerimi sunarim. Bu kitab: sevgilerimle ona ithaf ediyorum.
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Transliterasyon, Tarihler ve Soyadlari

O smanli Imparatorlugu ve Tiirkiye hakkinda yazmak bir dizi ta-
rihsel degisim gostergesi agisindan bazi zorluklar sunmaktadir.
Transliterasyon, yer adlari, takvim déniistiirme ve kisileri isimlendirme
oriintiileri bunlar arasindadir. Standart bir kullanim saglamak adina,
Osmanl Tiirkgesini Redhouse Yeni Tiirk¢e-Ingilizce Sézliik/New Redho-
use Turkish-English Dictionary, 12. baski (Istanbul, Redhouse Yayinevi
1991) kaynaginda izlenen sisteme gore kullandim. Bauli okurlarin agina
oldugu yer adlari genelde kullanildig: bigimleriyle verilmistir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin 1926’da Gregoryen takvimine gegmesinden 6nce basilmig
eserlerin basim tarihinin, aksi belirtilmedigi siirece normalde yayincilikta
kullanilmig Rimi takvime (yani Osmanli giines takvimine) gore verildi-
gini varsaydim. Yazar isimlerini, basildiklari tarihte verildikleri halleriyle
kullandim; daha sonra aldiklar1 soyadlarini kégeli parantez iginde verdim.
Dolayisiyla, egitimci Ahmed Cevad'in [Emre] eserleri Emre ismi altinda
degil Ahmed ismi altinda listelenmigtir. Higbir sistem mitkemmel degildir,
ama bu gekilde tutarl oldugumu umut ediyorum.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org 15
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BIRINCi BOLUM

Girig: Okuyan Imparatorluk, Okuyan Cumhuriyet

M odern diinyada okumanin 6nemi her yerde asikardir. Giiniimiiz
toplumunda okunmay: talep eden materyallerin olugturdugu bir
girdap siirekli kargimiza dikilmektedir. Bu malzemeye anlam verebilmek
bu diinyaya katilimimiz agisindan hayati bir 6neme sahip oldugu gibi,
ashnda modern varolugla da zimnen esanlamlidir. Kargilagtigimiz me-
tinlerin ve imgelerin gesitliligi fevkalade genigtir ve goriiniige bakilirsa
siirekli genislemeye de devam etmektedir. Aslinda, okuma mecburiyeti
o denli biiyiik ki, bu yiizden onu hig sorgulamadan yapmaya devam
ediyoruz, ya da yaygin bir Ingilizce deyimi kullanirsak, onu tartigmasiz
“oldu” kabul ediyoruz [taken “as read”].

Ufak bir gocukken ilk kez kargilagtigimiz resimli kitaplardan ve al-
fabelerden, bize okuma yazmanin temellerini 6greten, sonra da egitimi-
mizdeki ilk arag geregleri olugturan okumaya baglama kitaplari ve ders
kitaplarina kadar, yazili metinlerle giderek daha fazla vakit gegiririz.
Yetiskinlige eristigimizde metinlerin ¢oklugu daha da artar. $imdi ise
onlar, saat bazinda olmasa bile giinliik bazda titketmekteyiz. Hizmet
sektoriinde galisan ortalama bir yetiskinin uyku haricinde en gok vakit
harcadi seyin okuma oldugu tahmin edilmektedir. ' Okuyan hayvanlara
déniismiis durumdayiz.

Okuma giindemi, teknolojik degisimin ve piyasa davraniginin nabzini
yansitircasina, kisiden kisiye farklilagmakta ve goriiniise bakilirsa giiniin
her saati degismektedir. Siradan bir giinde kentli bir insanin sabahtan

1  Steven Roger Fischer, A History of Reading (Londra: Reaktion Books, 2003), 7.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org 7



18 | BRINCI BOLUM

geceye degin siirekli okumayla mesgul olmasi ¢ok da rastlanmadik bir
durum degildir (sira dist giinler de kendilerine 6zgii okuma materyalleri
sunarlar: Oy pusulasi, yol haritasy, ilahi kitabs, tiyatro programi vs).
Kahvaluda dikkatle goz aulacak bir gazete sik¢a bulunur ya da musir
gervregi kutusunda hila uyku sersemi olanlarin algisina hitap eden bes-
lenme bilgileri vardr. Ige giderken elinizde duran ya da daha agik sagik
mangetleriyle yaninizda oturan kisinin omzunun iizerinden bakuginiz
bir gazeteyi gérmezden gelmeniz ok zordur. Bagkalari g6zlerini modern
cagin o goziipek aracina, yani romana gevirir; biiyiik olasilikla karton
kapak, ucuz, hafif ve el altinda bulundurulabilecek cinsten. Parlak kagth
ve alimli bir derginin sayfalarini gevirenler de vardir. Bu sirada, bir dizi
bagka metin dikkatleri gekebilmek igin yarig halindedir: Sokak tabelalar,
yol isaretleri, reklam panolari. Biz hareket ettikge bu metin gesitliligi de
hareket eder ve etrafimizi sarmalar gibi goriiniir; donen, yanip sénen ya
da igildayan isaretlerle bazi metinler gergekten de hareket eder. Bizler
artik internetteki sonsuz sayida metin kaynagini gesitli elektronik araglar
tizerinden gagirabiliyor ve hatta elektronik “kitaplar” okuyabiliyoruz. Ev-
den ise gitmekte olan okur bazen ara vermek zorunda kalir. Cep telefonu
mu caliyor? Belki de bu sadece bir “yazili” mesajdir: Okunacak bir bagka
malzeme; ama bu defa, bir nevi ileri teknoloji karma dilde goriinmeden
gonderilmis ve kiginin avucuna inmig bir metin.

Aruk ¢alisma zamanidir. Bu ise genellikle, ister matbu kagitlarda
(stniflandirilmasi ve degsifre edilmesi gereken mektuplar; 6ziimsenmesi
gereken raporlar; dosyalanmasi, puanlanmasi ya da yazilmasi gereken ya-
zilar; kavranmasi ya da goz ardi edilmesi gereken talimatlar; doldurulmas:
gereken formlar; sikintyla okunacak anketler) isterse yukarida deginildigi
gibi elektronik formatta olsun, daha fazla okuma anlamina gelir.? Elekt-
ronik metinler eski bigimleri alabildigi gibi, modern gegsitler de (e-mail,
web sayfalari, yayilan sakalar, Nijerya ¢ikigh zengin olma kandirmaca-
lary, ipotek teklifleri ya da daha katiileri) goriilmektedir. Belki sirada bir

2 Kol emegine dayali islerde ¢aliganlar bile iglerinde bolca metinle kargilagir.
Is emri, kullanma talimat, LCD ¢ikusi ve kahve molasi igin tabloid gazete,

normal bir isgiinimdisik APitasilanasrstagatineytendty.org
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toplant vardir, ama bu da metinden muaf bir eglence anlamina gelmez
genellikle; tizerinden gegilmesi gereken giindem maddeleri ve tutanaklar,
zorla okunacak daha fazla rapor ve belki bakilmas: gereken birkag tablo ya
da grafik vardir. Eve d6niig yolunda aynu siireg kendini tekrar eder ve yine
tizerine kafa yorulacak bol miktarda metinle kargilagilir. Eve vardigimizda
da elden gegirilecek yeni postalarla, sifresi ¢oziilecek bir yemek tarifiyle,
belki ev 6devinde yardima ihtiyag duyan biriyle kargilagabiliriz. Giin iginde
gazetenizde okuyamadiginiz mag sonuglarina bakabilir ya da sonuglari
e-postanizdan takip edebilirsiniz. Umutsuz vakalar icin sayisiz web sitesi
ve teletext sayfast mevcuttur. Sonunda dinlenme vakti gelir, ayaklarinizi
uzatr ve “iyi bir kitap okursunuz.” Gézlerimizi agik tutabilmemiz ve bu
metin denizinde bogulmamamiz hayret edilesi bir durumdur.

Ama bu her zaman boyle degildi. Kaydedilmis zamanin biiyiik kis-
minda okuma (ve yazma) becerisi, kendi bilgisine, kendi metinlerine ve
kendi ortak referans ve simge diline erisimi denetim altnda tutan ufak
bir elit tabakanin muhafazasi alunda kalmigtir. Okumanin aslan pay:
devlet idaresinin, 6rgiitlii dinin ve edebi geleneklerin idame ettirilmesiyle
baglanuliydi. Okumanin imtiyazh bir olgu olmaktan gikip da popiiler bir
olgu haline nasil, ne zaman ve neden geldigi modern diinyanin gekillenme
siirecinin merkezinde yer alan bir meseledir; aslina bakilirsa bu mesele
modern olmanin ne anlama geldiginin de merkezinde yer alir. Okur-
yazarlikla modernite arasindaki bu bag gesitli seviyelerde islemektedir:
Bizatihi modernitenin kusursuz 6rnegi kabul edilen birey seviyesinde,
cesitli nedenlerle (dini, toplumsal, ekonomik, ailevi, kiiltiirel, siyasi vs) bir
araya gelen birey gruplari seviyesinde ve okurlarin toplamini ifade eden
genel olarak toplum seviyesinde.

Metinler modern toplumurro denli temel bir 6zelligi haline gelmistir
ki okuma ve okuryazarlik olmaksizin ¢agdas yasami tahayyiil etmek
cogunlukla oldukga zordur. Insanlarla metinler arasindaki iliskinin, bu
kitabin kendine konu ettigi bigimlerde ancak yakin zamanlarda yogun-
lagmis oldugu kolayca unutuluvermektedir. Giiniimiiz toplumundaki pek
cok seyin dayandigi devasa modern egitim sisteminin, yiizyillar boyunca
okuma ve okumayi 6grenme olarak tanimlanabilecek temel 6devler

etrafinda insa edilinigtsoldmpusitbayatalii birsammlayierdilgidir. Britanyals
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ogrenciler tiniversitede belli bir konuyu “okurlar” ve bu iniversitelerdeki
Dogentlik [Reader] statiisii, giiniimiiziin agir1 derecede biirokratik varo-
luguyla kiyaslandiginda okumay: daha fazla miimkiin kilan dingin bir
ge¢misin haurlatct bir kalinusidir.

Yaygin okuma modern toplumla esanlamlidir. Ekonomistler egitimle
ekonomik ilerleme arasinda net bir baglant1 oldugunu ileri siirmiigtiir.3
Millet hakkinda aragtirma yapanlar, sadece tabana yayilmig okur say1sinin
(bilhassa gazete okurlugunun) degil, zaman zaman bizzat gazetelerde
tefrika edilen roman okurlugunun da yiikselmesiyle milliyetgiliklerin
kaynagmasi arasindaki bagin altini ¢izmiglerdir. Bunlarin en etkilisi ol-
dugu soylenebilecek Benedict Anderson’a gére, “matbuat kapitalizmi”nin
ortaya ¢tkist ve onun dayandig okuryazarlik milli kaynagmanin olmazsa
olmaziydt. * Modern bir millet igin var olmak demek bir dile ve bir ede-
biyata sahip olmak demekti; bir milleti bunlardan mahrum birakmak o
milletin var olugunu inkir etmekle ayn1 degerdeydi.’> Ancak okumanin
onceligi modern 6ncesi donemin de net bir 6zelligiydi, zira o dénemde tam
da azligindan dolay: ona ¢ok daha fazla deger veriliyordu. Paradoksal bir

3 Robert ]. Barro, “Human Capital and Growth,” The American Economic Re-
view 91: 2 (Mayis 2001): 12-17. liirkiye 6rneginde bkz. Sumru Aleug, Alpay
Filiztekin ve Sevket Pamuk, “Sources of Long Term Economic Growth for
Turkey, 1880-2005,” European Review of Economic History 12 (2008), 393—430.
Bu faydali kaynaklar icin Sevket Pamuk’a minnettarim.

4 Benedict R. O’G. Anderson, Imagined Communities: Reflections on the Origin
and Spread of Nationalism, 2. baski (Londra: Verso, 1991). [Hayali Cemaatler:
Milliyes¢iligin Kokenleri ve Yayilmasi, gev. Iskender Savagir, 6. basim, 2011.
Istanbul: Metis Yayinlari.] Elestirel bir goriis igin, bkz. Serif Mardin, “Playing
Games with Names,” Fragments of Culture: The Everyday Life of Modern Turkey
icinde, der. Deniz Kandiyoti ve Ayse Saktanber (Londra: I.B. Tauris, 2002,
115'ten itibaren. [“Adlarla Oyunlar,” Kiiltiir Fragmanlar:: Tiirkiye'de Giinliik
Hayat iginde, s. 127’ den itibaren, der. Deniz Kandiyoti ve Ayse Saktanber, gev.
Zeynep Yelge, 3. basim, 2012. Istanbul: Metis Yayinlar1.]

5 Arnavutluk deneyimine ait, milletle onun okuma materyalleri arasindaki baga
dair dikkat gekici bir 6rnek igin bkz. Nathalie Clayer, Aux origines du nationa-
lisme albanais; La naissance d'une nation majoritairement musulmane en Europe
(Paris: Editions KamelsEl£Ro6ithnArsivi - https://rantey.org
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bigimde, okuryazarlik yayginlastik¢a ve okurlarla metinler arasindaki iligki
yogunlastik¢a, okumanin giicii de o denli sorgulanmadan kabul edilir
oldu ve savunuculari okumanin énemini daha fazla vurgulama ihtiyaci
duydu. Her halii kirda okuma, modern dénemde toplumun bireyselles-
mesi agisindan simgesel bir 6zellik tagimaktadir. Gerek okuryazarliga
erisimin yayginlagmasi gerek kolektif okumanin aksine bireysel okumaya
giderek artan vurgu siyasi, dini, ekonomik ve toplumsal alanlarda ¢ok
derin sonuglar ortaya ¢ikarmigtir.

Ote yandan, biitiin hayati 6nemine ragmen, okuma hala gorece az
caligilmug bir konudurs; kiiltiirel ve tarihsel olarak kogullanmig bir pratik
olarak ise daha da az anlagilmigtir. Okumanin mekanigine hatiri sayilir bir
ilgi gosterilmesine kargin, okumayi 6grenme ve okuma siirecinin kendisine
dair tarif edilmesi gagirtici derecede zor, hatta neredeyse gizemli bir seyler
varligini siirdiirmektedir. Her ana baba ya da 6gretmenin bildigi gibi, bir
gocugun birden okumaya baglayacag bir an gelir. Cocuga yardim edilmis,
yol gosterilmis, hatta belki ona ses okuma bilgisiyle ilgili gesitli yontemler
uygulanmigtir; ama sonunda biling esigiyle ilgili bir sigrama gergeklesir
ve tpki bisiklet siirmeyi 6grenmek gibi, gocuk bir okur haline gelir; artuk
yeni okumalara kendi bagina girigebilecek yetenektedir.

Kiigitk okur artik yeni bir bolgeye, yeni bir diinyaya girmigtir. Bu
kitap, geg donem Osmanli Imparatorlugu ve erken donem Tiirkiye
Cumhuriyeti’'nde, kiigitk okurlarin o yeni okuma iilkesine girdiklerinde
nasil bir deneyim yagadiklarini konu ediniyor. Okuma ve okumay1 6gren-
meye dair neredeyse tamamen Bau deneyimine odakli daha genis literatiire
miitevazi bir katki yapma niyetiyle kaleme alinmigtir. Bu kitap, Bat'nin
kiyisinda yer alan, Bat’'dan gesitli diizeylerde etkilenmis ama kendi 6zgiil
tarihsel, kiiltiirel ve cografi baglami iginde meydana gelmis bir toplumda,
yani ge¢ Osmanli Imparatorlugu ve onun kismen halefi olan erken dénem
Tiirkiye Cumhuriyeti toplumunda okumay: 6grenme siireci ve gocukluk
cagt okumalarini ele aliyor. Burada savag, iggal, kitlik, eski ve gokuluslu bir
imparatorlugun ¢6ziilmesi ve onun ardindan ulus-devlet seklinde 6rgiitlen-
mis bir dizi devletin yaratlmasi gibi bilesenler igeren bir arka plandan gelip
daha once esine rastlanmadik bir hizda degisen bir toplumda okumanin

nasil yayginlasugifierethikeiyesiianlaahmakadiantbyioky dili iginde okuma
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meselesine yogunlastiginizda her ne kadar ikisi birbiriyle dogrudan mu-
kayese edilebilir olmasa da, bu kitap s6zii edilen bu yeni devletlerden biri
olan Tiirkiye Cumbhuriyeti ile Osmanli Imparatorlugu arasindaki iliskiye
odaklanmaktadir. Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
gegis siireci, okumanin tarihi agisindan belli avantajlar sunmakradir. Bu
gegis siirecine olagan yaklagim bigimi imparatorlukla cumhuriyet arasin-
daki kopusu vurgulamak olmugtur. Ne var ki, hatir1 sayilacak denli gok
alanda bulunan siireklilikler—dilde, hem egitimi hem de okuryazarlig;
artirmaya gosterilen ilgide, toplumu belli doktrinler dogrultusunda egitme
ve disipline etme ¢abalarinda, 1923'te kabul edilen sinirlarin bir ucundan
bir ucuna birgok bireysel yasam ve kariyerde—Osmanli edebi ve kiiltiirel
yasaminin 6ziiniin birgok sekilde cumhuriyet déneminde de devam et-
tirilmis oldugunun kaniudirlar. Elbette, bu gegis gerek yiizeysel gerekse
de derin degisimleri beraberinde getirmigtir, dolayistyla imparatorlugun
kiiltiiriiyle cumhuriyetin kiiltiirii arasindaki 6nemli nitelik degisikliklerini
yadsimak yanlis olacaktir. Bu ¢alismanin gergevesi agisindan, siireklilikler ve
degisimler arasindaki etkilesim oldukga zengin bir karigim ortaya gtkarma
egilimindedir. Bu durum bilhassa, agagida goriilecegi gibi, halef devletin
kurulug yillarinda selefini genellikle agagilayici bir tarzda tasvir etmekte
israrct oldugu zamanlarda belirginlesmektedir.

Bagka bir deyigle bu kitap, Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne gegisin, okumay1 6grenme ve okuma perspektifinden
bakildiginda nasil gériildiigiiniin tarihidir. Bu zengin, ama neredeyse
tamamen kesfedilmeden kalmis goriig agis;, Osmanli Imparatorlugu’yla
onun ardili devletlerin en 6nemlisi arasindaki iliskiye dair taze bir pers-
pektif sunmaktadir. Modern donem Tiirkiye tarihine damgasini vurmug
olansiirekliliklere ve kopuslara odaklanan bu ¢alisma, 6nce geg¢ Osmanlt
Imparatorlugu’nda, ardindan da Tiirkiye Cumhuriyeti’nde gocukla-
rin okumasi meselesine nasil yaklagilmis olduguna bakarak, iki dénem
arasindaki gerilimli tarihsel—ve tarihyazimsal—iliskiye dair yeni bir
perspektif sunmaktadir.

Osmanli topraklarinda daha 6nce esi gorillmemis bir okuryazarlik sevi-
yesine ulagilmasi, ok biiyiik 6l¢ekte bir degisime yol agmigti. Bu durumun
ortaya ¢itkmasinda énemilidostkisipolasivy eniregitimesistmi ve bu durumun
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vesile oldugu yeni ticari ve mesleki firsatlarin arugi, okuryazarligin berabe-
rinde getirdigi degisimlerin herhalde ilk goze carpanlaridir. Daha zor fark
edilen, ama pek ¢ok agidan 6nem teskil eden olgular ise kurulu otoriteye
kendi siyasi, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik bigimleri i¢inden yiikseltilen
elestirilerden olugur. Modern donemin yer degistirme ve yeniden diizen
verme mekanizmalari kiiresel ¢apta ortaya ¢ikmaya bagladiginda, bu siirecin
yoniiniin higbir sekilde onceden belirlenmis olmadigini ya da teleolojik bir
sekilde hareket etmedigini haurlamak 6nemlidir. Bu siireg beraberinde,
tahmin edilmesi daha kolay sonuglarinin yanu sira, siiprizler de tagtyordu.
Ornegin, okuryazarliktaki artist otoriter yapilarin yikilmasina, dini ve
siyasi otoritenin pargalanmasina dogru atilmis 6nemli bir adim olarak
gormek miimkiindiir.® Ote yandan, belli biimler iginde kontrol altinda
tutulup yonlendirildiginde, okuryazarlik artiginin hakim iktidar iliskilerinin
egemenligini giiclendirmeye ve hatta saglamlagtirmaya hizmet etmesi de
rastlanan bir durumdur. Dolaysiyla, okuryazarligs, degisik kosullar iginde
birbirinden oldukga farkli amaglar i¢in kullanilabilecek nétr bir uygula-
malar, tavirlar ve teknolojiler dizisi olarak gormek en dogru yaklagimdir.
Okuryazarligin yayginlagmasinin ve onun beraberinde tagidig1 mesajlarin
gogu kez sans faktoriiyle yayildigini, hikim toplumsal ve siyasi giiglerin
arzulari dogrultusunda belirlenmedigini ve aslinda zaman zaman baylesi
arzularin hilafina ilerledigini gérmek de ayni olgiide elzemdir.
Okuryazarligin yayginlagtirilmasi “geleneksel” toplumun déniistii-
rillmesinde hayati bir rol oynamigur. Cok daha genis bir 6lgekte okuma,
bir yandan modern toplumda bireysellesmeyi miimkiin kilmis, ama
bir yandan da, ister 6zgiil cemiyet ve gruplara iiyelik bigciminde ister
Anderson’un zikrettigi hayali cemaat gibi genel anlamda olsun, birey-
lerin ortak davalar adina biitiinlesmelerini kolaylagtirmigtir. Ortak bir
okuryazar kiiltiiriiniin yoklugunda, Habermas’in “bir kamu olugturmak
lizere bir araya gelen &zel kisilerin alan1”” seklinde tanimladigs kamusal

6 Armando Salvatore ve Dale Eickelman, Public Islam and the Common Good
(Leiden: Brill, 2004), xi.

7 Alinulayan Roger Chartier, The Cultural Origins of the French Revolution, gev.
Lydia G. CochrdiwdBnARrKiNCABukentthsivessitgy Prgss, 1991), 20.
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alani ortaya ¢ikaracak yaygin fikir paylagimlari—ve tartigmalar—fiilen
imkansizdir. Ayni gekilde, yazili metinler iiretmek, kontrol etmek ve
titketmek tizere yetigtirilmis biirokratlarin olusturdugu bir yap1 olmadan
modern bigiminde devletin ortaya ¢ikisini tahayyiil etmek de oldukga
zordur. Modern devletin ve onun gazetecilik, hukuk ve egitim gibi yan
alanlarinin biiyiimesinin zorunlu kildig1 yeni kariyer firsatlari, hem yeni
kusaklar icin sosyoekonomik ufuklari kéklii bir bigimde genisletmis, hem
de kamusal ile 6zel arasindaki iliskiyi karmagiklagtirmistir. Bu siiregle
birlikte toplumun segkinler tabakasina yeni aktérlerin akin etmesi de
yine ayni sekilde yeni okuryazarliga ve onu hem meydana getiren hem
de siirekli kilan kurumlara ¢ok sey borgludur.

Bir zamanlar dini, idari ve edebi arayslar etrafinda 6rgiitlenmis 6zgiil
gruplarin muhafazasina yarayan metinler, yeni bir ilgi yelpazesini kap-
sayacak sekilde giderek daha fazla dallanip geniglemistir. Okuma hem
daha popiiler bir faaliyet haline gelmis, hem de giderek bir elit tabaka
ayricalig1 olmaktan ¢ikmugtr. Yazarlar bu degisime, gerek tiir gerekse
amag agisindan giderek daha fazla gesitlenen ve daha genis bir yelpazeye
yayilan metinler iireterek tepki vermistir. Metinler yeni mekanlarda ve
yeni nedenlerle boy gostermeye baglamustir. Reklamlar, sokak tabelalart,
kagit para ve duvar yazilar giderek genisleyen yazili metin kiiltiiriiniin
kanitlar1 olmugtur. Yeni bigimlerde ¢ok gesitli yazili metnin giderek ¢o-
galmasi, Osmanli Imparatorlugu’ndaki giindelik yasgamin dokusunu ve
anlamini déniigtiirmekteydi.® Anlamin ayirt edici bir bigimde dini bir
okuma gevresi—“yazinin din alimlerine ait oldugu, haberlerin 6ncelikle
sozlii olarak iletildigi ve kent cografyasindaki iletisimin gostergelerden
ziyade sozlii kiiltiir yoluyla saglandig bir diinya”—iginde kaldig: geleneksel
metin ekonomisinden, metinlerin aligilagelen sinirlarinin digina tagip gok
cesitli yiizeylerde boy gostererek bollagtigi modern bir metin ekonomisine
dogru yasanan degisim, on dokuzuncu yiizyil sonu, yirminci yiizyil ba-
sinda okumaya yeni bir yaklagimin temelini olugturmugtur. Wallach’in
dikkat gekrigi gibi, meseleye onu iki zit kutba ayirarak yaklagan bu ba-

8 Yair Wallach, “Readings in Conflict: Public Text in Modern Jerusalem, 1858—
1948,” Doktora TezitiinRFsktpapfAreinddstimotBintey.org
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kig ag1s1 ancak bir model olarak faydalidir; gergekte ise yasam gok daha
karmagikti. Okuma ve metinsel pratikler idealize edilmis bu u¢ noktalar
arasindaki gizgileri cogu zaman belirsizlestiriyor ve iist iiste bindiriyordu;
okuma modernitenin hem bir gostergesi hem de bir nedeniydi:

..Kamusal metnin doniisiimii toplumsal degisimlerin basit bir belirtisin-
den ibaret degildi; ayn1 zamanda bizatihi bu degisimleri gerceklestirmek
icin kullanilan etkili bir aragti. Belli metinlerin teghiri, belli metinlerin
de tedaviilden ¢ekilmesi yoluyla yeni bir diizenin pazarhg: yapiliyor ve
pesinden kosuluyordu. Bu anlamda, kamusal metinler modernitenin
6nemli bir faili olarak ortaya gikar. Kamusal metinler yazarlar—devlet,
yerel elitler ve tabandaki topluluklar—tarafindan kendi tasavvurlarini
ve ¢ikarlarini desteklemek i¢in kullanilmigtir; ama ayni1 zamanda okur-
lar, yurttaglar [...] tarafindan da kendi kimlik ve cografya anlayislarinin
giindelik yasgamin pargasi olarak kabul edilmesini saglamaya galigmak
icin de kullanilmiglardir.”

Dolayisiyla okuma, geleneksel ve modern zamanlar arasindaki hem
kopuslarin hem de siirekliliklerin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmek
zorundadir. Kadim zamanlarin bir faaliyeti olan okuma kendi eski bi-
cimleri i¢inde varligini siirdiirmiis, ama ayni zamanda yeni tarzlara, yeni
metinlere ve yeni mekanlara da uyum saglamistr. Bu galismada, genellikle
ders kitaplar1 ve gocuk dergilerinin olusturdugu okuma materyallerinin
¢ogalmasinin, imparatorluktan ulus-devlete gegis siireci ierisindeki okuma
faaliyetiyle iligkili pratikleri nasil degistirdigini gorecegiz.
Metinlerdeki—ve kaginilmaz olarak dildeki—degisimler agama agama
gergeklesmisti ve bunlar, ulus-devlete gegisin tetikledigi sonuglar olmak-
tan ziyade, o gegisin onciilii idiler. Tiirkgeyi ele aldigimizda drnegin, geg
Osmanli Imparatorlugu’nda cumhuriyetin “dil devrimi”nin habercisi
olan birgok 6nemli degisiklik oldugunu goriiriiz. Ancak, degisime ugra-
yan ve yerinden edilen gey sadece dilin kendisi degildi. Burada da yine,
yeni metinlerin yiizeydeki sekil esnekligiyle moderniteyle 6zdeslestirilen

9 Agy., 248. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



26 | BIRINCI BOLUM

degisimler arasindaki paralellikleri gosteren Wallach’in son ¢aligmasi
ogreticidir. “Modern kamusal metnin en 6nemli niteligi ve onu bu denli
faydali bir arag kilan sey, onun maddesel olmaktan ¢ikmasi ve anlamindan
kopuk bir gosterene [signifier] doniigmesidir.”'® Eskiden kamusal yaz
genellikle taga oyuluyor, metale igleniyor ya da elle dikkatle boyaniyor
veyahut kalemle yaziliyor iken, yeni metinler daha ucuz malzemeler
tizerinde boy gostererek giderek seri iiretimin nesnesi haline gelmistir;
kamusal metinlerde el yazmalarinin, degerli metaller ve taglarin yerini
posterler, tagbasmalari, gazete kigitlari ve hatta duvar yazilar1 almugtir.

Bu kitap, milliyetiligin geliskili bir bigimde, sonradan yaratilmig ve
yiizeysel oldugu halde ebedi ve kalici bir tarafi olduguna inanilmasini
talep eden yonii ile metinlerin artan gesitliligi—giderek daha goriiniir olan
posterler, reklam panolari, afigler ve Osmanl’'nin erigilemez ve incelikli
yazilmig “geleneksel” kiiltiirel tiriinlerinin aksine elden ele dolasan, kolayca
edinilebilen ucuz dergi ve kitaplar—arasindaki baglantiy: inceliyor. Yeni
metinlere, dolayisiyla da okumaya atfedilen yeni roller, Tiirkiye bagla-
minda modernitenin ortaya ¢tkisinda hayati bir 6neme sahipti. Ancak
moderniteye gegis siirecinde okumanin oynadig bu roller ne basitti, ne
de tartigmasizdi.

Kitabin Bolimleri

Bu kitap, Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ge-
¢is siirecinde okumay1 6grenme ve okumanin 6nemine odaklanarak,
okuryazarhig: giderek artan bu toplumu ele aliyor. Giris niteligindeki
bu boliim kitapta iizerine kafa yorulan baglica sorulari ortaya koyuyor;
kitabin, kabaca soylersek 1880’den 1930'a uzanan kronolojik kapsamini
betimliyor; simdiye dek tarihyaziminda dikkat gekecek derecede sinirli
bir sekilde ele alinmis olan okumay: 6grenme ve okuma konusunun ana
hatlarini tartugiyor ve mevcut okuryazarlik ve egitim aragtirmalarinin
pek ¢ogunun dogasinda var olan siyasi giindemi, bilhassa da Mustafa
Kemal’in Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda okuryazarligin ve okuma faaliye-

10 Agy. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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tinin Osmanlrnin bagarilarini karalamak ve cumhuriyetin ilerlemelerinin
borazanligini yapmak i¢in ne dlgiide kullanildigini anlatiyor. Bu boliim,
birbiriyle kiyaslanabilir tarihsel 6rnekler hakkindaki konuyla ilgili litera-
tiirii kullanarak kitabin kargilastirmali yaklagimini tesis ediyor. Burada
sozii edilen ve farkli nedenlerle konuya uygun bulunan tarihsel 6rnekler,
bilhassa Fransa, Rusya ve Cin’i kapsamaktadir; kullanilan kargilagtirmali
yaklagim bu érnekleri kitabin ilerleyen boliimlerinde ortayakonacak ana
temalarla iligkilendirmektedir.

Ikinci Béliim, geg Osmanli ve erken donem cumhuriyet toplumunda
okumanin ¢ok degisik ve gesitli bicimlerde nasil tarif edildigine, ayrica
sonradan hangi bigimlerde haurlandigina dikkat gekerek bu temalar: in-
celemeye girisiyor. Bu boliim okumanin hangi yollarla kaliplagtirildigina
odaklaniyor; zira bu yollar, s6z konusu dénemde okumada yaganan artigin
altinda yatan niyetleri ve giindemi agiga ¢ikarmaktadir. Okumanin tarif
edilme bigimleri okumaya yiiklenmis olan pek ¢ok vazifeyi de gostermek-
tedir. Kiigiik okurlar okuyacaklari metinlere dini, ahlaki, imparatorlugun
ya da milli degerlerin yiiceltilmesi, kariyer hesaplar, kisisel gelisim ya da
sadece eglence ve kagis gibi nedenlerle yaklagmaya tegvik ediliyorlardi.
Cocuklara yonelik okuma materyallerinden alinmig 6rnekleri, hauratlarda
yer alan okumay: 6grenme ve okumaya dair anlatlarla harmanlayan bu
boliim, koklii bir degisim arka plani iizerinde okumaya atfedilen ve bazen
birbiriyle gelisen birgok tavir ve degeri gozler oniine seriyor.

Okumanin igerigi ve onu destekleyen mesajlar istikametinde biraz
daha yiiriimeye alisan Ugiincii Boliim, okuma siirecinde baskin olan
dort tematik gerilim ya da birbiriyle tezat olusturan dért ikili segiyor ve
geng okurlarin kargilagtiklar: ihtimaller yelpazesini ortaya ¢ikariyor. Bu
ikililerin her biri—dini/laik, aile/devlet, eski/yeni, kiiresel/yerel—kiigiik
okurlarin kargisina dikilen gogunlukla bogucu didaktik kesinliklerin
yanu sira, onlarin yiiz yiize geldigi gerilimlere ve belirsizliklere de dikkat
gekme firsati vermektedir. Bu boliim, hizla gelisen gocuk yayinlarinda
mevcut olan tiir, siyasilestirme, mizah ve hatta parodinin kapsamini
gostermekle yetinmiyor; okurlarin tercihlerinin, devletin—ister Osmanli
ister cumhuriyet devleti—pedagojik talepleri tarafindan oldugu kadar

piyasa tarafindan demeibkiidkibelirennreye bastadggni ortaya koyuyor.
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Dérdiincii B6liim okuma, yayinlama ve gorsel malzeme kullanma tek-
nikleriyle ilgili temel, ancak simdiye degin sagirtic1 bir sekilde az aragurilmig
sorulari ele aliyor. Bir yazinin sokiilmesi, ezberden okunmasi ve kelime
hazinesinin genisletilmesi gibi, okumanin fiziksel eylem boyutuyla iligkili
cesitli 6gelerini incelemekle ige baglayan bu boliim, kisisel haz ya da bir
kaynaga gore okumanin yol agabilecegi bagimliligin yani sira, ezberleme,
taklitle tekrarlama, anlamadan “okuma” gibi noktalari igeren, okumanin
pedagoijisiyle ilgili resmi kaygilarin tartigilmasina gegiyor. Tartigma hem
siit hem de diizyaziy: ele aliyor ve Tiirkge metinleri, Osmanli ve Tiirk
baglaminda mevcut genis dil gesitliligi igerisine yerlestiriyor. Bu béliimdeki
goziimleme metinsel degerlendirmelerle yetinmeyerek, metinle baglanuli
olan imgenin artan yayginligini da kapsami igine aliyor. Geng okurlarin
ilgisini gekmede ve o ilgiyi siirekli kilmada bilhassa 6nemli olan ve tek-
nolojik degisiklikler sayesinde de giderek daha diigitk maliyetli bir hale
gelen graviir, ¢izim, karikatiir ve fotograf bigimlerindeki gorsel malzemeler,
okumaya tamamen yeni bir goriiniim ve yeni bir cazibe kazandirmigt.

Besinci Béliim, okuma materyallerinin fiziksel goriiniimiine giderek
daha fazla ilgi gosterilmesinin, metalagma ve piyasa meselelerini giinde-
me getirmesini konu ediniyor. Metalagma ve modernite arasindaki iligki
tizerine son yillarda yapilan aragtirmalari takip eden bu béliim, okuma
ve okuryazarligin sakli kalmis ama son derece 6nemli sosyoekonomik
boyutlarini ele aliyor. Okuryazarligin yayginlastirilmasini saglayan yeni
tarz egitim, sozlii aktarima ve silinebilir yiizeylere yaziya dayanan ve bu
haliyle 6ziinde titketim dis1 olan egitim aygitinin yerine, kitaplarin ve diger
ogretim materyallerinin genis bir 6lgekte saun alinmasini gerektiren bir
mekanizma koymustu. Ogretmenlere ve ders kitaplarina yonelik doyumsuz
gibi goériinen talep, birgok insanin artik yazi izerinden gegimini temin
edebilecegi ya da ciddi anlamda para kazanabilecegi anlamina geliyordu.
Denklemin diger tarafinda, sayilari giderek artan kiigiik okurlar yayin-
cilarin gabuk bir bigimde s6miirecegi bir piyasa olusturuyordu. Kendi
tiriinlerini rekabetin disinda tutmaya galisan gocuk kitab: yayincilari,
¢ok gegmeden devletin sundugu egitimin, bilhassa da onun ana hedefi
olan 6gretmenlerin temsil ettigi kau didaktizmle alay etmenin cazibesine
kapilmislardi. Boliimiznssorne kitspanda, depterianbiy. aamanlar tiretilmeleri
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igin gok ugragmis oldugu bu yayinlarin satiglart artirmak ugruna devlet
otoritesini nasil agindirmaya bagladig gosteriliyor.

Alunci Boliim, okumayi 6grenmenin ve okumanin tarihine biyografik
bakis agisindan bakiyor. Okumanin giindelik yagama hangi bigimlerde
sindirildigi ve kisisel kariyerleri nasil etkiledigi, yani kisaca okumanin
nasil bir yagam bigimi haline geldigi, hatta baz1 durumlarda insanlarin
yasam bigimini nasil organize ettigi inceleniyor. Hem meghur hem de
gorece golgede kalmis yazarlardan érnekleden faydalanarak okurlarin
nasil yazar olduklarini, 6nce kendilerinin metin tiiketicisi olmaya sonra
da benzer metinleri kendi okurlari igin tiretmeye nasil cezbolduklarini ele
aliyor. Gerek sinifsal, toplumsal cinsiyete 6zgii ve siyasi boliinmiigliikleri,
gerekse de, Osmanli ve cumhuriyet dénemlerinin tarihsel ve tarihyazimsal
boliinmiigliigiinii agan bu deneyim gesitliligi burada da yine dikkate sayan-
dir. Okumay: genellikle toplumsal ya da gruplara 6zgii bir olgu olarak ele
alan yaklagimin aksine ben, bireysel okumanin modern insanin geligimini
anlamada anahtar bir 6neme sahip oldugunu vurguluyorum. Kitabin sonug
kisminda okuma ile modernite arasindaki iligkiye kisa bir degini yer aliyor.

Osmanli/Tiirk Ornegine Karsilagtirmali Pencereden Bakmak

Geg Osmanli Imparatorlugu ve erken dénem Tiirkiye Cumhuriyeti'nde
okumanin tarihinin elbette pek ¢ok agidan kendine 6zgii yonleri vardir.
Burada segilen mekin ve dénem iizerinde iz birakmis olan dilsel, kiil-
tiirel ve siyasal etki oriintiisiiniin benzerini bagka bir baglamda bulmak
imkénsizdir. Geg Osmanli Imparatorlugu’'ndaki edebi manzaranin, siirece
dahil olan etnik gruplar yelpazesinin ve kullanimda olan dillerin ve tiirlerin
gesitliligi g6z 6niine alindiginda, bilhassa farkli oldugu gériilmektedir. Bu
¢aligmanin, s6zii edilen bu dinamik ve ¢okdilli manzaranin sadece Tiirkge
diliyle ilgili olan pargasina yogunlagtigina dikkat cekmek 6nemlidir. Gerek
Osmanli gerekse cumhuriyet dsneminde Tiirkiye’ deki okuryazarlik Batili
gozlemcilerin uzun bir siire giindeminde olmugtur ve nederedeyse Osman-
I'daki okuma manzarasinin kendisi kadar ¢esitli sonuglar ortaya konmus-
tur. Bir yanda, 1830’larda bir Ingiliz kadin §6yle yazmisti: “Herhalde, tek
istisna Biiyiik BritanyadwapiindepdiistyadapFiirkiypg kadar ¢ok okuyan bir
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iilke yoktur... Imparatorlugun dére bir yanindaki neredeyse herkes [her
erkek—¢n.] okuyabilmekte ve yazabilmektedir; ve halihazirda payitaht-
taki farkli okullara dagilmis sekiz binden fazla gocuk bulunmakeadir.”!!
Diger yanda ise, yirminci yiizyilin baglarinda Alman gozlemci Martin
Hartmann’in haber kaynaklarindan biri hi¢ ¢ekinmeden goyle soylemisti:
“Tiirk, bir parga Fransizca gevelediginde kendini egitimli saymaktadir;
okumayla alakas: yoktur.”'? Ingiliz kadinin Tiirk okuryazarlig; iizerine
yaptigt muhtemelen abaruli yorumlar onun Kuran’in okunmasinin faydasi
tizerine gok da incelikli olmayan gériigleriyle sekillenmistir; ancak bunlar
yine de yayinciligin daha sonra on dokuzuncu yiizyilin sonlarive yirminci
yiizyihn baglarindaki patlama yillarindan ¢ok ¢ok 6ncesinde okumaya
ve yazmaya gosterilen ilgiye isaret ecmektedir (on dokuzuncu yiizyilin
ortalarinda okuryazarligin kesin oranini saptamak zordur, ama iizerinde
uzlagma olan yaygin kanaat bu oranin tek haneli oldugudur; okuryazarlik
oranlari tizerine daha fazla bilgi asagida verilmektedir).

Tabii ki Tiirkge okuma, ¢ok daha biiyitk Osmanl: edebiyat takimyil-
dizinin sadece bir pargastydi. Okumanin geg Osmanlt Imparatorlugu’nda
olusturdugu manzara Arnavutga, Arapga, Bulgarca, Ermenice, Farsga,
Fransizca, Ibranice, Ingilizce, Ladino, Rumca, Tiirkge ve daha bagka
dilleri ieren gok genis bir dil yelpazesi i¢inde yayin yapan birgok yerli ve
yabanci yazarin yayin faaliyetinin bir sonucu olarak, dikkate sayan bir
gesitlilik arz ediyordu.'® Ayniderecede ilging olan bir gercek de, ele aldi-
gimiz donemin baginda dil ile etnisite ya da aslinda, dil ile yazi arasinda
bire bir ortiismenin higbir sekilde olmamasiyds; gelecekteki ulus-devlet

11 Alinulayan Johann Strauss, “Who Read what in the Ottoman Empire (19th—20th
centuries)?” Arabic and Middle Eastern Literatures 6:1 (2003), 39.

12 Martin Hartmann, Der Islamische Orient: Berichte und Forschungen, Vol 3:
Unpolitische Brief aus der Turkei. (Berlin: Verlag Rudolf Haupt, 1910), 66.

13 Genel olarak Osmanli Imparatorlugu’ndaki okuma ortami hakkinda bkz.
Frangois Georgeon, “Lire et écrire 4 la fin de 'Empire ottoman: quelques
remarques introductives,” Oral et écrit dans le monde turc-ottoman iginde, der.
Nicolas Vatin, REMMM 75-76 (1995), 169-79; Frédéric Hitzel, “Manuscrits,
livres et culture livresque A Istanbul,” REMMM 87-88 (1999), 19—34; Johan
Strauss, “Who RéadNZHRRF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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déneminde goriilecek sabit yapidan gok uzak bir durum s6z konusuydu.
Dolayisiyla Tiirkge esasen Arapga-Farsca alfabeyle yaziliyordu; ama bagta
Ermenice ve Rumca olmak iizere bir dizi bagka alfabe ile de iiretiliyordu.
Hatta, “ilk Tiirkge roman” 1851 yilinda Ermenice harflerle yazilmugt1, '

Bu ¢aligmanin Tiirkge okumaya yogunlagmasina ve kullandigi bagh-
ca kaynaklarin Tiirk¢enin kiigiik okurlari igin iiretilen ders kitaplar: ve
dergiler olmasina kargin, geg¢ Osmanli dénemindeki hatir1 sayilir dere-
cede gesitlilik iceren dilsel ortamin farkinda olmak 6nemlidir. Metinler
cocuklarin ¢okdilli sularda seyretmelerine yardimci olacak gekilde iire-
tiliyordu. Mesela, Kitab iftitah el-kiraat (Okumaya Girig) baghkli yazan
bilinmeyen bir risale, 1848 gibi erken bir tarihte, cocuklarin Arapga,
Tiirkge ve Farscaya basitlestirilmis ve 6zetlenmis bir baglangi¢ yapmalarini
saglamak iizere ortaya ¢tkmusts; bu ii¢ dilin olusturdugu iiglii ruhun kisa
ve 6z bir ifadesi, risalenin arka kapaginda yazili su Farsca ifadede hos bir
sekilde dile getiriliyordu: “Lafz lafz-e Arabest * Tiirki hiiner-est * Farsi
sekerest” (s0yle gevrilebilir: Dil deyince Arapga, hiiner deyince Tiirkge,
seker—tatlilik—deyince Fars¢a). ® Sayfa kenarlarinda ve satir aralarinda
farkh dillerde okumaya baghiligin izlerini sunan notlar igeren, Osmanlh
Tiirkgesiyle yazilmis okumaya baglama kitaplarinin niishalarina zaman
zaman rastlanabilmektedir. Boylesi bir 6rnek olan Evlad-: Vatana baglikh
bir metinde bazi kelimelerin Rumca harflerle kargiliklar1 ad1 bilinmeyen
bir Rum tarafindan kursun kalemle yazilmugtir. ' Bu kitapgigin i¢ kapa-
ginda, fes ve kusak giyen Osmanli askerleri ya da belki de harbiye mektebi
ogrencilerini gosteren, miirekkepli kalemle kabaca ¢izilmis iki resim yer
almakradir; eger bunlar da ayni gayri Miislimin elinden ¢tkmigsa, bunun
oldukga ilging bir durum oldugu séylenebilir. Ermeniler ve Museviler gibi

14 Bkz. A. Tietze, der., Akabi Hikayesi: llk Tiirkce Roman (1851) (Istanbul: Eren,
1991).

15 Yy., Kitab iftitabh el-kiraat (Izmir: ty., 1264(1848)). Yazar gok biiyiik ihtimalle,
on dokuzuncu yiizyilin ortalarinda gogu ¢ocuklara yonelik otuzdan fazla kitap
yayinlayan Nasif Mallouf’tu.

16 Y.y., Yeni keraat (sy.: vy.), 3. Bu metni kendi aile koleksiyonundan bana verdigi
icin Ioannis Moulsielsizegéelekkitanlariini - https://rantey.org
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anadili bagka olanlara imparatorlugun resmi dili olan Tiirkgeyi ve sadece
Arapga yaziya agina olanlara Tiirkgeyi baska alfabelerde (Ermenice ve
Rumca gibi) yazmay1 6gretmek gibi 6zgiil bir amagla tasarlanmus kitap-
lar, ayni sayfada ilgili her iki dilin harflerini de kullaniyorlards; bunlar
imparatorlugun gokdilliliginin gériiniir sembolleriydiler. '’

Boylesi capraz gegisleri ge¢ Osmanli ddneminde satigta olan gesitli tiir-
deki okuma materyallerinde de gérmek miimkiindii. Orijinal ve terciime
caligmalar, canli ve yenilikgi bir edebi iiretim diinyasinda birbiriyle boy
ol¢iigiiyorlardi. Her dil diinyasinin kendi igindeki iiretimde, daha eski
ve yerlesik olan tarzlar, tiirler ve konularla bunlarin daha yeni rakipleri
arasinda bir gerilim mevcuttu. Hizli bir sekilde biiyiiyen basinin tegvik
ettigi kisa hikdye, roman ve serbest nazim gibi yeni ifade bigimleriyle,
hem yiiksek Osmanl: edebi kiiltiiriiniin merkezinde yer alan Arapga ve
Farsca geleneklerden hem de “popiiler” Tiirk as1ik edebiyatindan tiireyen
geleneksel anlati ve siir bigimleri yan yana boy gésteriyorlardi.

Ancak, Osmanli/Tiirk deneyiminin biitiin kendine 6zgiiliigiine rag-
men, onu daha genis bir baglama yerlegtirmek 6nemlidir. Diinyanin
bagka yerlerindeki 6rneklerle giiphe gotiirmez benzerlikler s6z konusudur
ve bunlardan yola ¢ikilarak yapilabilecek kargilagtirmalar Osmanli/Tiirk
ornegini yalitilmig bir durum olmaktan ziyade daha genis bir perspektiften
gormemize olanak saglar. Artik elimizde, konuya kiiresel bir bakig agisiyla
bakan bir dizi ¢aligma oldugu igin sanshyiz; bu galigmalar hem diinya
capindaki degisik okuma pratiklerinin kiiltiirel 6zgiilliiklerine isaret et-
tikleri, hem de onlarin birgok ortak 6zelliginin altni gizdikleri igin gayet
faydalidirlar. '® Mevcut malzemenin sayica agir basan kismini yansitan
bu ¢aligmalar genelde Bau deneyimini 6n plana ¢ikarirken, bilhassa
modern dénemde Osmanli/Tiirk 6rnegini—Fischer Istanbul’un fethine

17 Osmanlica-Ermenice bir érnek igin bkz. Arakel Karamadtiosyan, Miftah-i
kiraat-i huruf-i ermeniye fi lisan-i osmani (Istanbul (): yy., vy.); ayrica bkz.
N. Sasun, Musevilere mabsus elifba-yi osmani (Istanbul: Isak Gabay Matbaasi,
1321[1905)). Bu ikinci esere dikkatimi gektigi icin Eyal Ginio'ya tegekkiir ederim.

18 Bkz. Alberto Manguel, A History of Reading (New York: Penguin, 1996) [Oku-
manin Taribi, gev. Fissun Elioglu, 6. basim 2013. Istanbul: Yapi Kredi Yayinlari);
Fischer, History. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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ve Osmanlilarin ilk bagta matbaay: benimsemedeki isteksizligine degi-
nir—Dbiiyiik 6l¢iide gérmezden gelmektedirler. Bununla birlikte, Tiirkgede
okumanin hikayesini igine yerlestirebilmemize ve bagka yerlerdeki okuma
deneyimleriyle birgok paralelligi fark edebilmemize fayda saglayan uzun
donemli bir kronoloji ve genis bir cografi arka plani saglamakrtadirlar.

Tarihgiler, 6grenmenin her diizeyinde Islam ve Hiristiyan diinyala-
rindaki okuma deneyimleri arasindaki boylesi paralelliklere dikkat gek-
mislerdir. Bat’daki boynuzlu alfabeler® Dogu’daki okuma tahtalari ya
dassilinebilir arduvaz yaz tahtalarina benzer iglevler gormiistii. 2 Ariés’in
ortagag Avrupa’st okullarindaki egitime dair yapug: tartigma, Islam diin-
yasindaki Kuran okullariyla bariz bir paralellik arz eder:

Ogrenciler kilise ayinlerinde ilahileri ve dini toren dualarini séylemek
i¢in bilmeleri gerekenleri 6greniyorlards; bunlar elbette Latince olarak,
bu metinlerin orijinal hallerinin bulundugu elyazmalarinin Latincesiyle
ogreniyorlardi. Dolayisiyla 8gretim, halihazirda Miisliiman ilkelerdeki
Kuran okullarinda oldugu gibi, agirlikl: olarak sozliiydii ve hafizaya hitap
ediyordu: Kayrevan’daki [sic] biiyikk camide Kuran ayetlerinin birbiri
ardinca yapilan tilavetini isitmis olan biri ortagag okulu hakkinda bir
fikir yiiriitecektir... Ogrenciler, gretmenin soyledigi ciimleleri hep bir
agizdan soylityor veayni aligtirmayi, o ciimleleri ezbere okumay1 6grenene
kadar tekrar ediyorlardi. Rahipler kilise ayinlerindeki dualarin neredeyse
hepsini ezberden okuyabiliyorlardi. Bu sebepten, okuma aruk 6grenmenin
vazgecilmez bir araci degildi. O ancak bir unutkanlik aninda hafizalarina
yardimc1 olmaya yanyordu. Okuma onlara sadece zaten biliyor olduklar:
seyi “tanima” olanag sagliyordu, yoksa onlara yeni bir sey kesfettirmiyor-

du; bunun sonucunda da okumanin énemi biiyiik 8l¢iide azaliyordu.?!

19 Hornbook: Modern dncesi donemde Batr'da gocuklara yaziy1 6gretmek igin
kullanilan, ince ve sef faf boynuzla kapli tek levha iizerine yerlegtirilmis harfler
seklindeki alfabe—¢n.

20 Manguel, 138-9.
21 Philippe Aries, Centuries of Childhood: A Social History of Family Life, gev.
Robert Baldrick {INetwsiX8ile MiagaggesivoapeBrantey.org
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Dogu ile Batr’y: birbirine baglayan daha yiiksek seviyedeki 6grenimin
ortak kokenleri iyi bilinmektedir.?? Bununla birlikte, bu paralellikler
cogu kez, kronolojik olarak asimetrik bir kiyaslamayla Bat’’daki modern
oncesi donem kurumlarini Islam diinyasindaki modern dénem emsalle-
riyle yan yana getirme egiliminin golgesinde kalmaktadir. Bu egilimin
arkasinda yatan varsayim, Bau ilerlerken Dogu’nun ortagag pratikleri ve
zihniyetlerine saplanarak yerinde saymis oldugudur. Bu nedenle, Dogu
ile Bat1arasindaki birgok egzamanli paralelligin vurgulanmas: 6nemlidir;
ekonomik gelisme ve okuryazarlik oranlar: gibi alanlardaki bariz ve dola-
yistyla da sikga gozlemlenen farkliliklara ragmen yine de var olan béylesi
paralelliklere 6rnek olarak; on dokuzuncu yiizyil sonunda ortaya ¢ikan ve
devlet tarafindan saglanan egitim-6gretim sistemi, ulusun ilerlemesi ve
yiiceltilmesi igin genelde egitime ve 6zelde de okumaya baglanan umut-
lar ve okuma kiiltiiriiniin gekillenmesinde piyasa giiglerinin artan rolii
verilebilir. Bu ¢alisma Dogu ile Bat arasindaki ortaklagan ve farklilagan
geleneklerin her ikisinin de aluni ¢izmekeedir.

Ariés, okumaya yonelik eski ve yeni yaklagimlarin arasindaki, gelenek-
selden moderne gecis baglaminda genellikle gézden kagirilan kritik bir
farka zekice dikkat gekmektedir. Bu gézden kagirma Tiirkiye Cumhuriyeti
doneminde yapilan eski usul, yani dini egitim elegtirilerinde bilhassa vardir;
bu elegtiriler eski usul egitimle sik sik dalga gegerek onun manuga uygun
bir uygulama olmadigin1 veanlamsizca tekrarlardan ibaret oldugunu beyan
etmistir (Arapga, Bati’da Latincenin durumunda oldugu gibi, ilerlemenin
oniinde geciketirici bir engel olarak ilan edilerek modasi ge¢mis dil roliinii
oynamis ve onu zor bulanlarin kisisel nefretine maruz kalmigtir).>> Bu
elegtirilerin (ki gogunlukla siddetli kan davas tinisi verirler) idrak etmekte
stk¢a guvalladigi nokta, iki okul tipi arasindaki farkliligin—Sair Yahya

22 Geroge Makdisi, The Rise of the Colleges: Institutions of Learning in Islam and the
West (Edinburg: Edinburg University Press, 1981). [Ortagag’da Yiiksek Ogretim:
Islam Diinyas: ve Hiristiyan Bat1, gev. A.H. Cavusoglu ve H.T. Basoglu, 2004.
Istanbul: Gelenek Yayincilik.]

23 Ornegin bkz. Yahya Kemal'den alintilayan Ciineyd Okay, Osmanls Cocuk
Hayatinda Yeniléjmeleiz P3b-itipap Msianthilpdirknatembang Yayinlari, 1998), 34.
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Kemal birinden ¢ikip digerine girmeyi Asya’dan Avrupa’ya ge¢mek diye
tarif etmigti—basit bir teknik ya da pedagojik yontem meselesinden ibaret
olmadig: gergegidir. Egitimin raison d’étre’inin kendisi bununla taban
tabana zitts; bir zamanlar din etrafinda érgiitlenen egitim-6gretim—ve
onun siirekliligini saglayan okuma—sgimdi artik giderek artan bir bigimde
“faydali bilgi” katma ve “yeni bir sey kesfetme” isine y6neliyordu; yeterince
anlagilmayan nokta, temel amagta bir degisim yasandig1 ve 6teki diinya
isleriyle meggul bir sistemden bu diinyada pratik faydas: olan bilgileri
cdindiren bir sisteme gegildigiydi. Bu noksan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
sonraki dénemlerinde de egitim ve din iizerindeki tartgmalari yonlen-
dirmeye devam edecekti.

On sekizinci yiizyilin sonlarindan itibaren okuryazarlik tiim diinyada
yiikselige gecti. Devlet egitiminin yayginlagmas: bu egilimin baglica
hizlandiricist oldu, ama okur sayisi da hizla sinif duvarlarinin digina
tasacak gekilde art1. Devlet giidiimlii inisiyatiflerin iyi belgelenmis ol-
dugu Bau Avrupa’daki—bilhassa Fransa’daki—geligmeler muhtemelen
en iyi bildigimiz 6rnekleri teskil ediyor. Ortagagda Fransa’daki okul-
larda okumayi, modern okullarin daha sonraki donemlerde 6gretecegi
tarzda 6gretmiyordu. Yerel diller ve diyalektler egitimde yer almiyorduy;
ogrenciler kendi anadillerini evde ve igyerinde 6grenmek zorundayd.
Islam diinyasinda Kuran okullarinda nasil Arapgaya odaklaniliyorsa,
Fransa’da da okullarda yerel diller yerine kilise dili (Latince) 6gretiliyordu
ve agirhikli olarak teolojik, yani skolastik arayislara yoneliniyordu; ayrica,
ezberlemenin baskin olusu da bir baska benzer 6geydi.?* Okur sayisinda
daha sonra yaganan artug ve okuma materyallerinin dini igerikten din
dis1 igerige kaymasi, nihayetinde Fransiz Devrimi’ni getiren, bilhassa da
monarsinin efsane ve sembollerinin altini oyan degisimlerle giiglii bir
bigimde baglantliydi.?* Aslinda, matbaa ve okuma, gerek Paris gerekse

24 Ariés, 141.
25 Chartier, Culturdb@sigiRDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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de tagrakentlerinde modern Fransa’'nin ortaya ¢ikigina yonelik akademik
ilginin tam merkezinde yer tutagelmistir. 2 Diger bir inceleme alani ise on
sekizinci yiizyilin sonlarinda bir “okuma devrimi” yaganip yaganmadig;
meselesine odaklanmigtir.?” Boylesi devrimler tanimlamak siiphesiz zor
olmakla birlikte, tpki Bau Avrupa’da oldugu gibi son donem Osmanl
Imparatorlugu’nda da okuma pratiklerinin kapsamli bir degisim gegirdigi
agikur. Fransa ornegi aslinda bagka agilardan da 6nemliydi. Fransa’da
oldugu gibi Osmanli/Tiirk okuma tarihinde de okuryazarliga biiyiik
bir toplumsal yaturim s6z konusuydu. Benzer bir gekilde, bu “tek yonlii
seyahat,” yaygin yan etkiler ortaya ¢ikaracak ve dilsel ve sosyoekonomik
sinirlar1 yatay kesecek sekilde, devlet ve din arasindaki dinamigin miica-
deleli baglamu igerisinde gergeklesmisti.?® Ayrica, genelde Fransa ve 6zelde
Paris, hiikiimet reformundan edebiyata ve modaya uzanan bir dizi alanda
Osmanlrdaki egilimleri belirliyordu. Osmanli Maarif Nezareti ve onun
daha sonra cumhuriyet dénemindeki ardili [Milli Egitim Bakanligs],
merkeziyetci Fransiz paradigmasi esas alinarak tesis edilmisti ve bazi
durumlarda okul binalari bile Fransiz mimari planlarina dayandirilmugt1.
Birgok Osmanli kentlisi arasinda Fransiz kiiltiiriiniin giiglii bir cazibesi
vardy; Fransiz Adetleri yaygin bigimde taklit ediliyordu ve Fransiz romanlar
padisahtan alt tabakaya pek ok kisi tarafindan begeniliyordu.? Dolay:-

26 Paris igin agy. ve Robert C. Darnton’un galigmalarina bakiniz; 6rnegin, “The
Forbidden Bestsellers of Prerevolutionary France,” Bulletin of the American
Academy of Arts and Sciences 43: 1 (Ekim 1989), 17—45; tagra Fransa’si icin bkz.
Eugen Weber, Peasants into Frenchmen: the Modernization of Rural France,
1870-1914 (Stanford, CA: Stanford University Press, 1976), bilhassa 18. ve 27.
béliimler.

27 Bkz. érnegin, Elizabeth L. Eisenstein, “An Unacknowledged Revolution Re-
visited,” The American Historical Review 107:1 (Subat 2002), 87-105 ve Richard
Wittrnann, “Was there a Reading Revolution at the End of the Eighteenth Cen-
tury?” A History of Reading in the West iginde, der. Cavallo ve Chartier, 284-312.

28 Frangois Furet ve Jacques Ozouf, Reading and Writing: Literacy in France from
Calvin to Jules Ferry (Cambridge: Cambridge University Press, 1982).

29 Johan Strauss, “Romanlar, Ah! O Romanlar! Les débuts de la lecture moderne
dans I’empire ottéureisie PB§oitgp@)3iIuntips: i6a(igy Hio126—7.
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styla, hem gergek hayattaki etkisi hem de tarihyazimiyla ilgili paralellikler
agisindan Fransa 6rnegi konuyla bilhassa ilgilidir.

Rusya, Osmanli Imparatorlugu’na hem cografi agidan—o da Avrasyali
kimligiyle aym gekilde miicadele ediyordu—hem de Bat1 Avrupa mo-
delleriyle catigmali iligkisi agisindan daha yakindi. Geg dénem Osmanli
I mparatorlugu'ndaki okuryazarlik oranlar1 Rusya'ninkilerden daha diigiik
olsa da, Tiirkgedeki popiiler okuma ve degisimin benzer bir izlek izledigi
kolaylikla goriilebilmektedir.

Jeffrey Brooks'un gésterdigi gibi, okuma son dénem Carlik Rusya’sinda
popiiler kiiltiir olusumunun ayrilmaz bir pargasiydi. Serflerin 6zgiirles-
mesi, kentlesme ve sanayilesmeyle birlikte eski Rusya, yerini yenisine
biraktikga, halk arasinda yayginlagan okuryazarlik ve yeni ucuz okuma
materyalleri kol kola boy gosteriyordu. Bu eglencelik kitaplari [chapbo-
oks], dergiler ve romanlar yeni ufuklar agular ve eskinin siyasi, sosyal ve
kiiltiirel varsayimlarina meydan okudular. Yeni bir Rus kimliginin ortaya
¢tkmasi biiyiik olgiide, ortak—ve yaygin—okuma metinleri sayesinde
gerceklesmisti.>® Stephen Lovell'in galismasi hikiyeyi yirminci yiizyila
tagimakta, dolayisiyla Osmanli/Tiitk 6rnegiyle paralel birgok durumu
fark etmemize olanak saglamaktadir. Ozellikle, matbuat kiiltiirii yeni
bir okuyan kamunun, ilerlemeye duyulan ilginin, imparatorluk/ulus igin
dogru ilerleme yoluna dair birbiriyle gatisan ve siyasi, toplumsal ve kiiltiirel
degisimi etkilemek iizere okuma materyallerinin kullanimina yapilan
yeni vurgunun ortaya ¢ikmasinda hayati bir 6neme sahipti; bunlarin
hepsi Tiirkiye'deki gelismelerde yankisi olan 6zelliklerdi.?! Gergekten de,
Sovyet modelinin erken dénem Tiirkiye Cumhuriyeti iizerinde bilhassa
gii¢lii bir ctkisi olmugtu; bes yillik kalkinma planlarindan sanayilesme
kampanyalarina, yeni bir alfabeyi kabuliinden (ayn1 dénemde Sovyet
Orta Asya’sindaki alfabe reformlarina paralel bir gelisme) propaganda

30 Jeffrey Brooks, When Russia Learned to Read: Literacy and Popular Literature,
18611917 (Princeton, NJ: Princeton University Press, 1985), 214'ten itibaren.

31 Stephen Lovell, The Russian Reading Revolution: Print Culture in the Soviet and
Post-Soviet Eras. Studies in Russia and East Europe (Houndmills: Macmillan,
2000), s. 10°dan itibatstn PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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kullanimina kadar, Sovyet esintisi tek parti doneminin kamusal sahsi-
yetlerini agik bir sekilde eckilemigti. >

Gin’deki okuma deneyimi Osmanli Imparatorlugu’yla kiyaslanabile-
cek birtakim tavirlar ortaya koymugtu. Ezberden sesli okuma, iinliilesme
(vokalizasyon) ve fiziksel fonetik gibi 6zelliklerin hepsi, ge¢ imparatorluk
doneminden komiinist déneme Cince metinleri okumay1 6grenmede 6nemli
roller oynamigt1.?? Sézellik ve metinsellik arasindaki 6zgiil iligki, Osmanli
ve Cin orneklerinin belirgin karakteriydi; ezberleme ve okumanin sézel ve
edimsel taraflari, her iki toplumda da giiglii bir konuma sahipti. Bir baska
ortak ozellik ise, daha geleneksel erkek 6gretmenlerin yan sira, annelerin de
okuma 6gretmeni rollerini muhafaza etmeleriydi.># Dahasi, Osmanlr’daki
emsalleri gibi Cin’deki okullar da giiriiltiilii meké4nlardi. Mekanik ezberle-
me, bir Cin dili uzmaninin “metin imparatorlugu” (Osmanli/Tiirk okuma
diinyasi icin de ayni derecede yerinde bir ifade) geklinde tarif ettigi alana
girmek igin hayati énemdeydi.* Tipki Osmanly/Tiirk baglaminda oldugu
gibi Cin’de de okuma siyasi degisimle ve imparatorluktan cumhuriyete
gegis siirecinde kiiltiirel doniigiimle baglantlandiriliyordu. Okuryazarlik
1910’lar ve1920’lerde Cin’deki milliyetgilik ve devrimciligi birbirine baglayan
onemli bir vektordii.>® Cince okumaya baglama kitaplari, tipki Osmanls
ve Cumbhuriyert Tiirkiye’sindeki emsalleri gibi, ideolojiyi ve ahlaki, okuma
dgrenme tekniklerine yonelik yeni ve kullanislh ilgiyle harmanliyordu.?

32 Erik]. Ziircher, Turkey: A Modern History 3rd edition (Londra: I B Tauris, 2004).
[Modernlegen Tiirkiye'nin Tarihi, gev. Yasemin Soner Génen, 27. Baski, 2012.
Istanbul: Hetisim Yayinlar1.] Sovyetler Birligi'yle (ve diger totaliter rejimlerle)
kamusal benzerlikler icin bkz. Sandrine Bertaux, Ulusu Tasarlamak; 1920’ler ve
1930’ larda Avrupa Devletleri/Projecting the Nation: European States in the 19205
and 19305 (Istanbul: Osmanli Bankasi Arsiv ve Aragtirma Merkezi, 2006).

33 LiYuy, “Learning to Read in Late Imperial China,” Studies on Asia, series 111
1:1 (Giiz 2004): s. 10°dan itibaren

34 Agy. 1L

35 Victor Mair, alinulandig) yer: agy., 12.

36 Charles W. Hayford, 7o the People: James Yen and Village China (New York: Columbia
University Press, 1990), 32’den itibaren. Bu kaynak icin Chris Gerteis'e tegekkiirler.

37 Agy. 44-5. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



GIRIS: OKUYAN IMPARATORLUK, OKUYAN CUMHURIYET I 39

Cografyalar arasinda yapugimiz bu gezintinin hi¢ sonu gelmeyebilir.
Herkese zorunlu egitim ve okuryazarlik, tiim diinyada devletin, hem milli
kimligi hem de sadakati 6nce yaraup sonra da sekillendirme amaci dogrultu-
sunda kullandig1 araglardi.?® Bu hedef igin segilen 6zgiil araglar 6gretmen ve
ders kitabi idi. Bu ikisinden ikincisi, yani basili ders kitabi, merkezi otoriteler
tarafindan daha kolay kontrol edilebiliyordu. Ders kitaplari, bu nedenle,
devletin kendi vatandaglarina/tebaasina karg1 durusu hakkinda son derece
taydali ipuglari sunar. Ders kitaplari bize, bu metinleri inceleyip onaylayan,
cogu kez bizzat kendileri yazan devlet memurlarinin, bu kitaplarin kiigiik
alicilarini nasil algiladiklarini ve onlari nasil etkilemeye ¢aligtiklarini
anlatir. Ahlak, toplumsal roller, sinif ve ulusa dair yayilmasini istedikleri
tutumlar, kiigiik okurlar igin kurgulanmis metinlerin sayfalarinda net bir
bigimde belli olur. Ancak, devlet egitimine ve onun iirettigi ders kitapla-
rina tamamen islevselci ya da faydaci yaklagimlar konusunda da ihtiyath
olmaliyiz. Devletin 6zgiil taleplerinin 6tesinde, bu miitevazi metinler ayni
zamanda kaginilmaz olarak, ¢agin arzularini ve kaygilarini da iletiyordu.
Ahlakl olmanin giiglii anlami, sunulma bigimi ne denli kabaca didaktik
olursa olsun, hizli degisim ve onun yol agtgi korkulara bir tepkinin, ders
kitaplarinin hitap ettigi ulusun sik¢a hissedilen geri kalmighigina bir care
bulma girisiminin disavurumudur. Devlet egitiminin yaygin bir bigimde
aslinda ancak 1880’lerden itibaren ortaya ¢iktigi Bau Avrupa’da oldugu gibi,
once Osmanli daha sonra da Tiirk gocuklari da, devlet planlamacilari ve
onlarin yurttaglari arasinda bir kritik bulugma noktasi haline geliyorlard..
Okuma materyalleri kitap piyasasinin hizla ortaya ¢ikan 6nemli bir kat-
manini da olugturuyordu ve bu, agagida gorecegimiz gibi, Bat1 Avrupa’daki
cgilimlerle paralellik arz eden bir baska noktayd:.?

38 E.J. Hobsbawm, Nations and Nationalism Since 1780: Programme, Myth, Reality
(Cambridge: Cambridge University Press, 1990), 93-4. (1780'den Giintimiize
Milletler ve Milliyetcilik: Program, Mit, Gergeklik, cev. Osman Akinhay, 4.
Baski, 2010. Istanbul: Ayrint1 Yayinlari.]

39 Martyn Lyons, “New Readers in the Nineteenth Century: Women, Children,
Workers,” A History of Reading in the West iginde, der. Guglielmo Cavallo ve
Roger Chartier, gev. L.G. Cochrane (Amherst, MA: University of Massachusetts
Press, 1999), 324 terdtibiaPel: Kitap Arsivi - https://rantey.org
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Ote yandan, ne denli 6nemli olurlarsa olsunlar, dénemin devletleri
kesinlikle bu alanin tek aktorii degillerdi. S6z konusu egilim, dénemin
hizla genigleyen devlet biirokrasilerinin bile iistesinden gelebileceginden
¢ok daha kapsayiciydi. Birgok agidan en 6nemli degisimler devletin elinin
uzanamadigi alanlarda cereyan ediyordu; toplumun bu 6zel mekanlarinda,
ogrenme ve okuma araglarinin olusturdugu yeni kombinasyonla giderek
artan bir okuma zevkinin eglesmesine kargilik geliyordu. Burada piyasa
kilit bir rol oynuyordu. Biiyiik dl¢iide genigleyen devlet aygiti tarafindan
yaratilmasina ve devlet kurumlari tarafindan denetlenip sansiirlenmesine
ragmen, genigleyen bu okuma materyalleri piyasasi, devletin onu kontrol
edebilme kapasitesini gabucak alt etmigti. Boylece, okurlari devlet yak-
lagimlariyla 6zdeglesmis olan giindemlerden ve kau elestiri alanindan
uzaklagtiran bir metinler yelpazesi sunabilir hale gelmisti. Bunun sonu-
cunda, Brooks'un Rusya baglaminda tarif ettigine benzer dinamik bir
Osmanli/Tiirk kurugluk basin®® alani, Furet ve Ozouf’un Fransa’da izini
stirdiikleri siirece paralel bir bigimde, yazili kelimeler alan: iizerindeki elit
tabaka tekelinin kirilmasini kolaylagtirmugeir.*! Séz konusu dénemde
okuryazarligin ve okumanin yayginlasmasinda dini 6rgiitlenmelerin
stirekli igtirakine—Sahra Afrikas’nda tasavvuf ehlinin okuma yazma
kampanyalari ¢abalarina benzer 6rneklere—dair ancak kulaktan dolma
bilgiler elde edebilmis olmama kargin, ilerideki aragtirmalarin bunu ve
diger devlet dis1 aktorlerin faaliyetlerini giin 11g1na gikarabilecegi sylene-
bilir. Her halii kirda, bu d6nemdeki genis ve eklektik metin iiretiminin,
tistiinkorii bir incelemeyle bile, giiglii olmasina ragmen devlet sektoriine
piyasa giiglerinin kafa tuttugu, hatta onu geride birakug: agikga belli
olmaktadir.

Yakin zamanlara kadar tarihyaziminda baskin olan ve ge¢ Osmanli
Imparatorlugu’ndan erken dénem Tiirkiye Cumhuriyeti'ne gegiste te-

40 Penny press karsilig olarak “kurugluk basin” (ya da “kurug gazeteciligi”) ifa-
desini kullaniyoruz. On dokuzuncu yiizyil ortalarinda kullanilmaya baglanan
bu Ingilizce ifadeyle ucuz, kiiiik boyutlu veya tabloid gazeteler kastediliyor-
du—¢n.

41 Furet ve Ozouf, Reretsirgrini Riajrifgsivi - https://rantey.org
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leolojik bir gelisme varsayan egilim g6z 6niine alindiginda s6zii edilen
eklektizmin alunin kalin gizgilerle ¢izilmesi gerekir. Okuma materyal-
lerinin genigleyen diizeni ille de tiirdeglestirici bir itme kuvveti olarak
goriilmemelidir. Detayl bir bi¢imde ele alindiginda bu malzeme biitiinii
gercekten de, laiklesme, uluslagma, Batililagma gibi genellikle bu dénemle
ozdeslestirilen bir dizi degisime dair kanitlar sunabilmekredir. Ote yan-
dan, daha dikkatli bir inceleme ise ayni okuma malzemesi biitiiniiniin
kesin bir bigimde gok daha genis bir inanglar, egilimler ve yaklagimlar
yelpazesini yansitugini ortaya gikarir. Bu kitapta ele alinan okuma ma-
teryalleri ve pratiklerinin, imparatorluktan cumhuriyete gegilen bu kritik
doneme dair yaklagimlarda sikga varsayildig: gibi birbirine zit iki grup
olusturma roliine tam olarak sokulamayacagini fark etmek 6nemlidir.
Ornegin William McNeill'e gére matbuat ve okuryazarlik, ya Bat Avrupa
orneginde oldugu gibi geleneksel (pagan, Hiristiyan) 6grenmeyi “daha
genis diinya hakkindaki yeni ve ¢ogunlukla da birbiriyle bagdagmayan
bir bilgi seli” ile yan yana koyarak kiiltiirde yarilmaya yol agan, “ya da,
matbuatin ilk ortaya ¢ikugi Cin érneginde oldugu gibi, Konfiigyiisgii ve
diger klasik metinlere daha genis bir erisim saglayarak geleneksel edebi ve
entelleketiiel kiiltiirii saglamlagtirmaya hizmet eden” bir kuvvettir. *? Geg
Osmanli/erken donem Tiirkiye 6rnegi muhtemelen bu iki ug¢ noktanin
ortalarinda bir yerdedir: Bu 6rnek derin degisimler ortaya ¢ikarmig ya
da en azindan bu degisimlerin ortaya ¢tkmasina katkida bulunmustur;
ama benim fikrime gére, sik¢a farz edilen tiirde bir toplumsal yarilma
meydana getirmemigtir. Bu 6rnek daha ziyade, bir dizi farkl kiiltiirel
kaynagi (Bat1 Avrupa, Fars-Islam ve Tiirk kiiltiiriine ait gelenekleri)
oziimseme, vurgulama ve bu kaynaklar: birbirinin yerine gegirmeye y6-
nelik siirekli bir gabayi temsil eder. Eklektizm bu gabadaki baskin unsur
olmugtur. Kemalist devletin giiglii dirijizmi bile Bat1 dist geleneklerden
daimi bir kopusu benimsetememigtir. Kiiltiirel bir degisimi yukaridan
asagl dayatmanin sinirlarinin géniilsiizce farkina varan Kemalist “dev-
rim,” bagarili olmak igin ulusun halk tabanina uyum saglamak zorunda

42 William H. McNeill, “A Short History of Humanity,” New York Review of
Books XLVII: 11 GoydthizitDir ¥t )mivi - https://rantey.org
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kalmuger. *3 Bu farkli diirtiiler biitiiniiniin—ki bu déneme ait okuma
materyallerinde ok bellidir bu—varligini kabul etmek, bugiiniin Tiirk
toplumunda etkili olan kuvvetleri anlamanin ayrilmaz bir pargasidir.

Okumanin modern toplumdaki hayati ve gergekten de kurucu roliine
ragmen, okuma aragurmalar: dikkat gekecek derecede ihmal edilmigtir.
Toplumdaki déniigtiiriicii islevine dair zaman zaman bog nutuklar atlsa
da, 6nemi iizerine gogunlukla kafa yorulmaz. Ironik bir bicimde, oku-
manin gormezlikten gelinmesinin bir nedeni de belki onun modernite-
nin bu denli merkezinde olmasi olabilir. Tiim 6nemine kargin okumay:
calismak zordur; okumanin sessiz ve iz birakmayan dogast ¢6ziimleme
ve degerlendirme yapmayi zorlastrdigy iin, tarihginin goziinde biiyiik
olgiide goriilmez bir faaliyet olmaya devam etmektedir.

Bu zorluk kismen, okumay: 6grenme ve okumanin értiigen islevlerden
ve 6zelliklerden olugan karmagik bir yumaga dayaniyor olmas: gergegin-
den kaynaklanmaktadir. Bu zorluk baglama, ele alinan metin tiplerine,
okumanin gergeklestigi fiziksel mekina, okumanin kutsal, 6gretici ya
da eglendirici mi olduguna, s6z konusu metnin diline, metnin aktardig;
mesajlarin gegsitliligine, metne gorsel malzemenin eglik edip etmedigine,
deneyimin fizikselligine—"“kitap olma niteligi” [bookness] kavrami birgok
durumda 6nemlidir—ve s6z konusu okurun yasaminda hangi evrede ve
hangi agamada olduguna gore degisiklik gostermektedir. Okumaya dair
yukarida zikredilen ve daha bagka pek ¢ok degisken durum, bir yandan
konu hakkinda genellegtirme yapmayi zorlagtirirken, bir yandan da insan
deneyimini kavramaya ¢abalayan aragtirma alanlar igin de konunun
onemini giiphe gotiirmez kilmaktadir. Bu degisken durumlar, kitabin
geri kalan kisminda ele alinan baglica meseleleri olugturmakeadir.

Okumanin neredeyse hig iz birakmayan dogasi bu tiir bir incelemeyi
cilginca olmasa da 6ziinde oldukga zor bir is haline sokmaktadir. Bununla
birlikte, béylesi bir ¢aligmadan ¢ikan 6nemli faydalar da vardir. Birinci
ve en kolay elde edilebilir olan fayda, okumanin imparatorluktan cum-

43 Busiireg hakkinda bkz. Gavin D. Brockett, How Happy to Call Oneselfa Turk:
Provincial Newspapers and the Negotiation of a Muslim National ldentity in
Modern Turkey (Dustiiz, ADE Kitnpversivy -dftffexanitegssrgorr).



CIRIS: OKUYAN IMPARATORLUK, OKUYAN CUMHURIYET | 43

huriyete gegiste siireklilik ve degisim meselesine agilan bir pencere islevi
gormesidir. Bu pencere, kiigiik okurlar icin alabildigine basitlestirilmisg
bir tarzda sunulan hikim séylemin ne denli hizli ve koklii bir bigimde
degisebildigini gosterir; bizzat kendisi daha on dokuzuncu yiizyil son-
larinda “icat edilmig” olan bir imparatorluk kimligini bastiran bu yeni
soylem, milli bir mitoloji yaratmigtir. Ayn1 pencereden, yeni séylemin
yeni olma ve degisme iizerindeki israrciligina ragmen, basturilmis o
gec Osmanli sdyleminin birgok bagka 6zelligini degistirmeden devam
ettirdigi ve onlar1 neredeyse kusursuz bir bigimde yeni milli karigimla
harmanladig: da gériiliir.

Michael Meeker'in 6nemli ¢aligmasinin®® takipgisi olan bu kitap
Osmanli donemi kurumlari, pratikleri ve kavramlarinin, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin tesisi siirecinde de, bu siirecin ortaya ¢ikardig1 birgok
degisiklikle yan yana yasamaya devam ettigine dair, farkli bir baglamdan
alinan yeni kanitlar sunmaktadir.

1880-1930 d6nemine odaklanmanin 6nemi buradan gelmektedir; bu
kronolojik ergeve belki bir miktar sira digidir—birgok ¢aligma déniim
noktasi olarak 1923 yilin1 alir—ve bundan dolayi belli avantajlar sunmak-
tadir. Burada kullanilan dénemlendirme organiketir; zira yaygin egitim-
ogretim sisteminin gelisiyle baglanuli bir bigimde ¢ocuklara yonelik okuma
materyallerinin ortaya ¢ikigini ve bu siiregle iligki igerisinde gocuk okuma
kitaplarina yogunlagan bir piyasanin meydana gelisini takip etmektedir.
1930’lu yillarin baglarina gelindiginde artkk cumhuriyetin mekanizmalari
yeni istikametleri isaret edebilecek yetkinlige ulagmigti. Hem zaten, bu
kitabin igerdigi tarzda ayrinuli bir ¢aligma igin elli y1llik bir dénem siip-
hesiz fazlasiyla iddiali bir zaman dilimidir. Okumayi 6grenme ve okuma
konusu, 1923’tin keskin bir ¢izgi olugturdugu varsayimindan ileri gelen
tarihyazimuyla ilgili engellerin bir kisimini agmak igin bir firsat sunabilir.
Bu ¢aligma bu yéndeki bazi yapici adimlarin izinden gitmektedir. Ornegin,

44 Michael Meeker, A Nation of Empire: The Ottoman Legacy of Turkish Modernity
(Berkeley, CA: University of California Press, 2002). [/mparatorluktan Gelen
Bir Ulus: Tiirk Modernitesi ve Dogu Karadeniz'de Osmanl: Miras:, gev. Tutku
Vardagli, 200s. lstaebialPhearitagd Bidgi (miversiseseYaggnlari.]
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Elizabeth Frierson 1876-1928 d6nemine, ii¢ 6nemli rejim degisimini iceren
yekpare bir donem olarak yaklagmakta, 1923’ten sonraki reform yanlist
itme giiciiniin altini gizmektedir. Sitkrii Hanioglu'nu takip eden Frierson,
1. Abdiilhamid’den Ittihat ve Terakki Cemiyeti'ne ve Mustafa Kemal'e
degin bu dénemin tiim liderlerinin, kamu yarar retorigine dayanan bir
siyaset igerisinde birbirleriyle irtibatlandirilabilecegini diisiinmektedir. **
Egitim alaninda Mehmet O. Alkan, Osmanl’nin son dénemiyle cum-
huriyetin ilk dénemi arasindaki siirekliliklerin izini siirmenin 6nemini
ortaya koymustur.* Alisilagelmis donemlendirmelere bagli kalmamak
kaginilmaz olarak zorluklar ¢ikarir, ama benim fikrime gore boylesi
zorluklar, bizzat kaynaklarin 6ne siirdiigii daha dogal kronolojik tanim-
lamadan elde edilecek kazanimlarin yaninda séniik kalirlar.

Ikinci olarak, yukarida belirtilen kronolojik tanimlama igerisinde cle ali-
nan bu konu, Osmanl ve Tiirkiye tarihi alaninda bir sorun tegkil edegelen,
devlet tarafindan tanimlanan ve devletin hikimiyetinde olan sdylemin Gtesine
gesmek igin bir arag sunar. Bu egilimin neden giigli oldugunu agiklayan
tarihsel nedenler mevcuttur: Bu nedenler arasinda, devlet argivlerinin zengin-
ligi, elitlerin devlete bagl olma derecesinin son derece yiiksek olmasi (yani
bizim bugiin kamusal alan dedigimiz geyin tarihsel olarak gérece ufak bir yer
isgal etmis olmasi), on sekizinci yiizyilin sonlarindan itibaren her dénemde
merkezilestirme egiliminin hikimiyeti ve devletin imaj kontroliine yonelik
agir1 ilgisi (ki bazilari buna takint da diyebilir) sayilabilir. Okuma, devlet
icin dogal olarak 6nemliydi, ama okumanin ayni zamanda, devletin hizla
genisleyen kavrama alaninin bile gok 6telerine giden bir tarafi vardi. Cocuklar
ve cesitli okuma materyalleri arasindaki iligkiyi desmek, okumanin hem
devlet ybriingesi igindeki hem de disindaki izlerini siirmemize olanak saglar.

45 Elizabeth Frierson, “Gender, Consumption and Patriotism: The Emergence of an
Ottoman Public Sphere,” Public Islam iginde, der. Salvatore ve Eickelman, 102-3.

46 Mehmet O. Alkan, “Modernization from Empire to Republic an Education
in the Process of Nationalism,” Ottoman Past and Today’s Turkey iinde, der.
Kemal Karpar (Leiden: Brill, 2000). [“Imparatorluk’tan Cumhuriyete Modern-
lesme ve Uluslagma Siirecinde Egitim,” Osmanl: Gegmigi ve Bugiiniin Tiirkiye'si
iginde, der. Kemal Karpat, ev. Sonmez Taner, 2004. Istanbul: istanbul Bilgi
Universitesi Yay iadarts]z PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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Usgiincii olarak, ¢ocuklarin okumast konusu bize, ele alinan dénemde
gergeklegen bir dizi 6nemli degisimi bilhassa belirgin bir bicimde gérme-
mize olanak saglayacak bir mercek saglar. En genis bi¢imde, goketnili,
cokkiiltiirlii ve gokdilli bir ortamdan giderek tekkiiltiirliiliigii andiran bir
ortama gegisin—en bariz bigimde Tiirkiye Cumhuriyeti’yle 6zdeslestirilen
bu gelismeyi imparatorlugun son yillarinda da gérmek miimkiindii—izini
siirmemize olanak saglar; iistelik bunu bakis agilarinin en basitinden, yani
gocuklarin géziinden gérmemizi saglar. Bu biiyiik 6l¢ekli kaymalara aykiri
veya onlarla ayni istikamette cereyan eden ve okuma pratigini etkileyen bir
dizi gelismenin de (6rnegin kolektif okumadan, el yazmasi kiiltiiriinden ve
silinebilir yiizeylerden bireysel okumaya, matbuat kiiltiiriine ve tiiketile-
bilir metinlere gegis de dahil olmak iizere) izini siirebiliriz. Bu degisimler
okuryazarligin daha fazla sayida insana agilmasi ve kolektif olana kargt
bireysel olanin vurgulanmasi agisindan 6nemliydiler; toplumsal ve 6zel-
likle de dini diisiincenin® gelisimi igin 6nemli yan etkiler iirettikleri gibi,
ayni zamanda bu gelismeyi piyasa odakli ekonominin kaprislerine tibi
kilmuglard. Kitlesel tiiketim piyasast yoniindeki egilimin aksine, okuma
materyallerinin, alicilarin ve baglamlarin baskin egilimlerle her zaman
paralel seyretmeyen gesitliligini, aslinda eklektizmini de fark edebiliriz.

Bu kitabin ayrinuli olarak ele almaya niyetlenmedigi meselelere de
belki kisaca deginmek gerekir. Bu kitabin oncelikli meselesi 1928’deki
alfabe degisikligi ya da “dil devrimi” degildir. Bu 6nemli ve olduk¢a
sembolik gelismeye dair son derece iyi galigmalar yapilmistr. #® Okuma
baglaminda, Arapga-Farsa alfabeden Latin alfabesine gegis, okumay1

47 Bu kavrama dair Iran baglaminda ilgi gckici bir tartigma igin bkz. Monica M.
Ringer, “Rethinking Religion: Progress and Morality in the Early Twentieth-
Century Iranian Women’s Press,” CSSAAME 24: 1 (2004), 49—57.

48 Bu konu hakkindaki birgok yazi arasindan bazi érnekler icin bkz. Geoffrey
Lewis, The Turkish Language Reform: A Catastrophic Success (Oxford Universty
Press, 1999), [Trajik Bagar:: Tiirk Dili Reformu, gev. Mehmet Fatih Uslu, 2007.
Istanbul: Paradigma Yayinlani]; Tahsin Yiicel, Dil Devrimi ve Sonuglar: Istanbul:
lyi Seyler Yayincilik, 1997 ve Uriel Heyd, Language Reform in Modern Turkey
(Jerusalem, Israel Oriental Society, 1954), (Tiirkiye'de Dil Devrimi, gev. Nejlet
Ouziirk, 2001 Isthnbiaiz RQAKitefirSainat Afayamtantdy.org



46 | BIRINCI BOLUM

ogrenme siirecini, bu gegisin sembolik 6nemi ve gordiigiialaka g6z 6niine
alindiginda umulandan ¢ok daha az etkilemis goriinmektedir. Aslinda,
bu gegis okuma gabalarini kisa vadede yavaglatmig ve elbette metinlerin
ve kugaklarin siirekliligini kiran bir kopus dayatmis bile olabilir. Ama
burada 6ne siirmek istedigim daha genis fikir sudur; birgok agidan alfabe
degisikliginin topladigi dikkat, Osmanl’nin son yillari ve cumhuriyetin
hemen baslarinda zaten baglamis olan 6nemli gelismelerin goriilmesini
zorlagurmugtir. Bagka bir deyisle, 6nce 1923 ve sonra 1928’in vurgulanmasi,
Osmanlr’'dan cumhuriyete siireklilikleri maskelemekte ve okuryazarlik
alanindaki ilerlemeleri sadece cumhuriyetin isiymis gibi gostermeyi hedef-
leyen Kemalist halka iligkiler cabalarini elestirmeden kabul etmektedir. Bu
caligmayi dil “devriminin” hemen ertesinde sonlandirmamin bir nedeni,
bu olayin okumayi 6grenmeyi yerlestirebilecegimiz daha genis ve siirekli-
ligi olan baglam iginde gorece ne denli 6nemsiz oldugunu goéstermektir.

Okumay: etkileyen kritik etmenler olduklar1 su gétiimez bir gergek
olsa da, bu kitabin 6ncelikli meselesi yayincilik sektoriiniin gelisiminin
ya da okuryazarligin yayginlagmasinin izlerinin siiriilmesi de degildir.
Geg Osmanli Imparatorlugu’'ndaki yayincilik ve kitap kiiltiirii Johann
Strauss ve Frédéric Hitzel gibi aragtirmacilar tarafindan yetkin bir bigimde
incelenmigtir. Benim ¢abam onlarin galigmasini tamamlama yéniindedir;
bunu da genelde okuma pratigiyle ve 6zelde okuma materyallerinin tii-
ketimiyle ilgili meseleleri ele alarak ve her durumda daima geng okurlara
odaklanarak yaptyorum. Terimin nasil tanimlanacigs belirgin bolgesel,
toplumsal cinsiyete 6zgii ve sinifsal farkliliklardan dolay: pek karmagik
olmakla birlikte, niifusun “okuryazar” olan kisminin sayilmasi ya da
tahmin edilmesi getrefilli bir sorundur. Bu dénemdeki okuryazarliga
dair birbirinden farkli sayim, yas sinirlamasi gibi yontemleri yansitan
ve birbirleriyle 6nemli 6l¢iide gelisen bir dizi tahmin mevcuttur. Bazi
tahminlere gore 1860’ lardaki okuryazarlik orani yiizde 2 gibi diisiik bir
seviyede varsayilmigs ve gogu tahmine goreyse bu oran 1920’lerin sonlari-
na degin yiizde 10 civarinda ya da altnda tutulmugtur. Muhtemelen en
dikkatli ¢aba, 1928 dil reformunun arifesinde Tiirkiye Cumhuriyeti’ndeki
ortalama okuryazarlik oranini1 yiizde 10'un biraz iizerinde tespit ederken,
kentle kir ve erkekleeleidfiatislmp Aravindadei/memdiofarklarin da aluni
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cizmektedir. ¥ Kemal Karpat, spekiilatif olmakla birlikte, 1890’larin Os-
manli Imparatorlugu’nda, bilhassa da baskentte dikkate deger derecede
daha yiiksek okuryazarlik oranlari 6ne siiren istatistikler olusturmugtur. >
Benim goriigiime gore, daha kesin bir sayima ulagma ¢abasi, okuryazarlik
oranlarinin on dokuzuncu yiizyilin baglarindan yirminci yiizyila uzanan
dilimde garpic1 bir bigimde yiikseliste oldugunu ve Karpat'in da isaret ettigi
gibi bu konunun giderek daha fazla ilgi ¢ektigini gostermenin 6tesinde
ok da fazla yardimar degildir.

Benim ¢ok daha fazla ilgimi ¢eken, okuryazarligin ne anlama geldigi,
nasil basarildig1 ve gocuklara hangi bigimlerde sunuldugu ve tarif edildi-
gidir. Bu aligma iste bu nedenle Osmanli imparatorlugu’ndan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne gegisi yeniden yazma imk4inina odaklaniyor. Kitap sunu
savunuyor: Modernitenin iki ayirt edici damgasi olan kitlesel iletigim
ve metalagma agisindan okuryazarligin sundugu imkénlar g6z 6niinde
tutulursa, okuma hem Osmanlrnin hem de cumhuriyetin siyasi, kiiltiirel,
toplumsal ve ekonomik mobilizasyon yaklagimlarinda kilit bir roldeydi.

Kisacasi, Osmanl/Tiirk baglaminda okuma, on dokuzuncu yiiz-
yil sonlar1 ve yirminci yiizyilda yasanan 6nemli pek ¢ok degisiklikten
bazilarinin kesigme noktasinda bulunmaktadir. Dolayisiyla, modern
dénemi tanimlayan degisimleri incelemek igin mitkemmel bir bakis ais1
sunmaktadir. Ama ayni zamanda, donemler arasindaki sikga goz ard:
edilen siireklilikleri arama, modernin dogumunda gomiilii halde duran
sessizlikleri ve gerilimleri bulmaya ¢aligma ihtiyact igin de zorunlu bir
haurlauci iglevi gormektedir. Bu béliimiin bundan sonraki kismi, impa-
ratorluktan cumhuriyete gegiste okumanin merkezi konumuna ve hem
birincil hem de ikincil materyallerde nasil nitelendirildigine dair bir giris
degerlendirmesi sunuyor.

49 Frangois Georgeon, “Lire et écrire,” 170-1

50 Onun verileri Istanbul’daki okuryazarlig: yiizde 50’den yiizde 10 gibi diisiik
bir yiizdeye kadar uzanan bir yelpazede 6l¢mektedir. Okuryazar sayilmamaya
yonelik bir miktar dogal isteksizligi bile hesaba katan bu veriler, bagka ¢ogu
tahminden derin bir bigimde farklidir. Kemal H. Karpat, “Reinterpreting Ot-
toman History: A Note on the Condition of Education in 1874,” International
Journal of Turkish Senslise DR15Rap198aiY) 9 ttys://rantey.org
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imparatorluktan Cumhuriyete Okuma, Degjsim ve Siireklilik

Okumanin tarihi, Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne
gegis siirecinin 6ziindeki siireklilikleri ve degisimleri yeniden degerlen-
dirme isi icin bigilmis kaftandir. Cumhuriyetin yeniligini ve Mustafa
Kemal’in reformlarinin radikal dogasini vurgulayan hikim diisiince
bu siireci bir kopus hikayesi olarak anlatmis ve Osmanli gegmisinin
modasi gegtigi varsayilan tabiau ile yeni sekillenmis ulus-devletin ken-
dinden emin modernitesi arasindaki kargitliktan keyif almigtir. Ancak
insanlara aktarilagelen bu diisiince, tamamen cumhuriyetin kendi
giindemi tarafindan yaratulmamis olsa da, bizzat o giindemden ciddi
bir bigimde etkilenmigtir. Tipki komsu Balkanlar ve Ortadogu’daki
bagimsizligini yeni kazanmig bir dizi devlet gibi, erken donem Tiirkiye
Cumbhuriyeti de ancien régime ile siirekliliklerinin 6zellikle ¢ok derin
oldugu zamanlarda bile, arasina kalin ayrim ¢izgileri ¢izmeyi uygun
bulmugtur. Alu yiizyildan uzun Osmanli ve neredeyse dokuz yiizyillik
Islam mirasindan, gogu kez onu basitge gormezden gelerek kurtulmaya
caligma girisiminde oldugu gibi, zaman zaman oldukga hayrete sayan
bellek silme krizlerine de girilmigtir. Geng cumhuriyet kendisini hem
akilct hem de ilerici olarak gostermeye galisiyordu; bunun igin, 6zii
itibariyle geri kalmig oldugu farz edilen bir toplumu paradoksal bigim-
de hem modern hem de kendine 6zgii bir topluma doniigtiirecek bir
dizi reformun 6nciiligiinii yapmigtr. Agikga arriviste [sonradan gelen]
statiisiine ragmen kendine 6zgiiliikte 1srar etme ikilemi, cumhuriyetin
kendi akilc1 diirtiisiiyle gelisecek bir bigimde gayet sagma ve ihtiyatsiz
baz1 girisimlere yol agmuis, sallantida olan 6zgiivenini saglamlastirma
arayust iginde dil ve tarih teorileri uydurdulmusgtu. >

Okuryazarlik, okuma ve egitim, modernlestirici cumhuriyet ima-
jinin yansitilmasinda merkezi roldeydiler. Devletin okuryazarlikla 6z-

51 Cumhuriyetin kopusu siireklilik olarak sunma ¢abasina igkin olan geliskiler
hakkinda bkz. Deniz Kandiyoti, “Identity and its Discontents: Women and
the Nation,” Colonial Discourse and Post-Colonial Theory: A Reader iginde, der.
Patrick Williams ve Laura Chrisman, (New York: Harvester Wheatsheaf, 1993),
379; Yael Navaro-Yashin, Faces of the State: Secularism and Public Life in Turkey
(Princeton, NJ: PrireteivorDB riiivapsitys Pr essjzoizhteg-erg.



GIRIS: OKUYAN IMPARATORLUK, OKUYAN CUMHURIYET I 49

deslesmesinin belki de en iist ifadesi, Mustafa Kemal 1928 yilinda, Arap
alfabesinin yerine Latin harflerinin kabuliinii benimsetme kampanyasi
icerisinde tebesir ve karatahtayla birlikte iilke turuna ¢ikuginda gelmisti.
Ama “dil reformu”ndan—Tiirkgedeki “dil devrimi” deyiminin olduk¢a
yumusatilmig bir hali—¢ok daha énce ve hatta cumhuriyetin ilanindan
bile 6nce, Ankara’da kurulus asgamasindaki milli hiikiimet dikkatini,
egitimle ilgili meselelere yéneltmigti. 1921 y1linin Temmuz ayinda, Yunan
isgalini ricata zorlayan Sakarya Muharebesi’nden 6nce, gegici hiikiimet
bir egitim kongresi diizenlemisti.”> O donemde milliyetgiler, milli birlik
ve béliinmezlik ilkelerinin halka agilanmasi siirecinin merkezine ko-
nulan giiglii bir Islami 6geyi vurguluyorlard:.’® Mustafa Kemal’in bir
tiir Bagogretmen olarak ortaya ¢ikmasiyla birlikte cumhuriyet egitim
alanindaki niyetlerinin igaretlerini vermigti. Medreselerin kapatilmastyla
ayni tarihte ilan edilen 192 4teki Tevhid-i Tedrisat Kanunu, cumhuriyetin
cgitimle ilgili niyetlerinin ne denli radikal olacagini ve yeni devletin bu
alani tekeli altina almada ne denli kararl oldugunu beyan etmigti. Ancak
buradaki ironi sudur ki, gérece kisa siirmiis kdy enstitiileri (1940-1954)
deneyimi bir kenara birakilirsa, erken dénem Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
egitim politikasi, ge¢ donem Osmanli devletinin zaten baglatmis oldugu
program esasinda devam ettirilmigti. Devletge yiiriitiilen egitim siste-
minin yayginlastirilmasi politikasi 1869 Osmanli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’nde zikredilen istkametlerde siirdiiriilmiis ve biiyiik ol¢iide
laiklegtirilmis bir ders programina devam edilmisti (ancak bu ders prog-
ramy, bilhassa cumhuriyetin ilk yillarinda, yani yeni devlette egitimin
son derece kritik ama nihayetinde kisa émiirlii sayilabilecek bir boyutu
olan “laikligin” dayatilmasina degin, Islami bir temele oturtulmus ahlak
ve dini egitim karigimini yiiksek bir dozda teblig edilmisti). Dini egitim
Tiirk okullarinda daha sonra da, 1920’lerin sonlarina kadar gériilmeye
devam etti ve 1940’larda geri geldi. Aym zamanda, cumhuriyetin ilk
yillarinda Osmanli tarihinden de Tiirk tarihi zarfi icinde segmeli olarak

52 Alkan, 126.

53 Yesim Bayar, “The Dynamic Nature of Educational Policies and Turkish Nation
Building: Wheré/DewizReligictapiaisivj™ GifS4ME 1993 (2009), 362.
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faydalanildi;; ama bu kullanim, daha iistiin cumhuriyetin varligini hak-
lilagtirma bigiminde oldu. 3

Aligilagelen dénemlendirme ge¢ Osmanli ve erken cumhuriyet do-
nemlerini birbirine baglayan siirekliliklerin gériilmesini birgok agidan
engellemektedir. I1. Abdiilhamid, “Jon Tiirk” ve erken cumhuriyet dénem-
lerinin hepsi de siyasi, toplumsal ve ekonomik degisim igin, yani kisaca
ilerleme igin, okumaya derin bir ortak inang beslediler. Ister 11. Abdiilha-
mid donemi ders kitaplar1 bigiminde, ister rejim kargitlarinin el alundan
getirttigi kargi propaganda metinleri seklinde, ister Jon Tiirk doneminde
sayilar1 bollagan siireli yayinlar ya da Kemalist donemde devletin iirettigi
yenilenmis metinler seklinde olsun, degisim meydana getirmeye yonelik
cabalar okumanin giiciine, kendi bireysel giindemlerinin zitliklarini agan
ortak bir inang besliyordu. Robert Darnton’un, Fransiz Devrimi’nde hizla
yayilan genis degisimler yelpazesinde matbuatn roliine dair yaptgi tarif,
Osmanly/Tiirk 6rnegi igin de gagrigimlar igerir: “Bu [devrimci] siirecin
her safhasinda ayni temel aract kullandilar: Matbaay1.”%

Cumbhuriyetin iddia ettigi ama bityiik 6l¢iide yiizeysel olan kirilmalarin
otesinde, okuryazarlk ve devletge yiiriitiilen egitim gibi, cumhuriyetin
propagandasinda hayati degerdeki alanlarda bile bol miktarda siireklilik
bulunuyordu. Oviiniilen dil devrimi bile geg Osmanli dénemindeki
metin ve alfabe deney gabalar iizerine insa edilmigti. Aslinda, Mustafa
Kemal’in kendi partisi erken cumhuriyet doneminin tezcanli yillarinda
uygulamaya konan degisikliklerin birgogunu kisa siire sonra terk etmisti.
Cumbhuriyet Halk Partisi, dini egitime basta kendisinin koydugu yasag,
11. Diinya Savag'nin ardindan cumhuriyet déneminin ilk serbest rekabetli
genel secimleri yaklagirken daha muhafazakir Demokrat Parti’den bu
meseledeki halk destegini calmaya yonelik ve sonugta basarisiz olan bir
taktik olarak, nihayetinde bizzat kendisi kaldirdi. Sonunda Demokrat
Parti segimleri yine de kazandi ve Islamin okullardaki yerine dair Kemalist

54 Agy., 367-8.
55 Robert Darnton, “Introduction,” Revolution in Print: The Press in France 1775~

1800 iinde, der. Robert Darnton ve Daniel Roche, (Berkeley, CA: University
of California Prddsyap8gf; REiitap Arsivi - https://rantey.org
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politikay: tersine gevirmeye basladi; bu miicadele, Tiirk-Islam sentezi,
devletin imam hatip okullarina yaklagiminin nasil olmas: gerektigi,
tiirban tartigmasi ve agikga laik oldugunu beyan eden bir devlette dinin
yeri hakkindaki tartigmalar gibi 6nemli meseleler etrafinda o giinden
bugiine devam etmektedir.

Cumhuriyetgi devletin egitim iizerindeki kontroliiyle onun, cumhuriye-
tin imaj y6netiminin bir bagka kilit alani olan kadinlara yaklagimi arasinda
carpict paralellikler bulunmaktadir. Bu giindeme, dogrudan okuryazarlik
ve okumayla 6zdeglesmis, giiglii bir bicimde toplumsal cinsiyet temelli bir
yaklagim s6z konusuydu. Kemalistler son donem Osmanli kadinini, tecrit
edilmig, okuma yazmasi olmayan ve pasif olarak resmettiler; bu resim
cumhuriyetin ilerlemesini sagladigi aydinlanmus, aketif ve kendine giivenen
kadinla tam bir kargitlik igindeydi.’® Mustafa Kemal’in kadinlarla ilgili
politikalar: bilhassa etkileyicidir, zira bunlar cumhuriyetin ve 6zelde de
kendisinin kadinlarin bityiik kurtaricisi oldugu seklindeki bir imaji gelis-
tirmede bagarili olmugtur.*” Partinin ¢izgisi temelde, Osmanli d6neminin,
oziinde otokratik, gerici ve dine korii koriine bagl oldugu igin kadinlar:
basurdig: seklindeydi. Buna kargit olarak yapilan propagandaya gore ise,
Mustafa Kemal cumhuriyetin kadinlarini 6zgiirlegtirmis, onlara egitim, oy
hakki ve yeni toplumun ingasinda roller vermistir. Bu kurulug efsanesinin
alunda gergege dayali bir temel elbette vardir; kadinlara 1934’te segme ve
secilme hakki taninmugt1 ve kadinlar kisa bir siire i¢in de olsa mecliste elde
ettikleri temsil diizeyiyle, ayni seyi gerceklestirmek isteyen birgok Bault
aktivisti kiskandirmuglardi. Ote yandan, revizyonist tarih aragtirmalarinin
bize gosterdigine gore, kadinlara y6nelik Kemalist politikalar geg Osmanls
doéneminden itibaren mevcut olan kadin eylemliligi ve kadinlar icerme
geleneginin iizerine inga edilmisti; etkilesime girdigi kadinlara karst
genellikle dayatmaci bir tutum sergileyen bu politikalar kadinlari, ancak

56 Elizabeth B. Frierson, “Unimagined Communities: Women, Education, and
the State in the Late Ottoman Empire,” Critical Matrix 9 (1995), 58—9.

57 Agy.; Deniz Kandiyoti, “End of Empire: Islam, Nationalism, and Women in
Turkey,” Women, Islam and the State iinde, der. Deniz Kandiyoti (Londra:
Macmillan, 1991), 22—-3.
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onlar rejime elegtirel yaklagmadigs, hatta zaman zaman propagandaci bir
durugsergiledigi miiddetge destekliyordu. Buanlamda, kadinlara yonelik
Kemalist politikalar ironik bir gekilde Sultan I1. Abdiilhamid’in uyguladig;
politikalardan pek de farkli degild;; zira I1. Abdiilhamid’in kadin dergilerini
himaye etmesi ve kadin egitimine destek ¢tkmasi daha sonraki Kemalist
pratikle oldukga paralel bir gizgide goriinmektedir. *8

“Kadin sorunu’nu kendi giindemini uygulamaya koymanin bir araci
olarak kullanmaya y6nelik Kemalist politikayla okuma alaninda da net
paralellikler mevcuttur. Geriligi, hurafeyi ve okuma yazma bilmemeyi
stipiiriip gotiiren bir aydinlanma araci olarak modern cumhuriyet ef sa-
nesi, gii¢lii bir bigimde kisa siireli bir tarihsel hafiza kaybina dayaniyordu.
Egitim tedarikini artirmaya yonelik diizenli ve siirekli ¢abalar sayesinde
ve carpict bir gocuk kitaplar: listesi de dahil olmak iizere dinamik bir
yayincilik piyasasinin ortaya ¢ikmasinin bir sonucu olarak, okuryazarlik
oranlarinin, ¢ok yiiksek olmasalar da, geg Osmanli déneminde yiikseliste
olduguna dair hauri sayilir kanitlar vardir.”® Aslinda, Kemalist reformla-
rin, alfabe degisikligi ve dilde “sadelestirme” noktalarindaki israrlarindan
dolay: okuryazarlig arurma adimlarini yavaglatugs bile iddia edilebilir.
Kusaklararasi iletisim bagta olmak iizere iletisim kabiliyeti alaninda bir
hasara yol agug: kesindir.

Beklenenin aksine, daha kalict degisimler tetiklemeye meyilli gelis-
meler, erken donem cumhuriyetin uygulamaya koydugu soyadi ve kiyafet
yasalary, alfabe ve dil degisiklikleri ve Mustafa Kemal Atatiirk’iin etrafinda
ikonografik bir kiilt yaratilmas: gibi daha yiizeysel degisimlerdi. Yiizeyin
derinlerinde ise, aksini sdyleyen propagandaya ragmen, cumhuriyetin
politikalarinin Osmanh pratigiyle ayn: istikametlere y6neldigi cgilim

58 Frierson, “Unimagined Communities;” Yegim Arat, “Nation Building and
Feminism in early Republican Turkey,” Turkey’s Engagement with Modernity:
Conflict and Change in the Twentieth Century iginde, der. C. Kerslake, K. Oktem
ve P. Robins, (Houndmills: Palgrave Macmillan, 2010), 38—s1.

59 Bkz. Ciineyd Okay, Eski Harfli Cocuk Dergileri (Istanbul: Kitabevi Yayinlari,
1999)-

60 Lewis, Turkish Language Reform, 2—4.
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akinulart vardi. Sorun suydu ki, cumhuriyetin imparatorluk karsisindaki
resmi durugu, onun bu mirast dogrudan kabul etmesini engelliyordu.
Aslinda, cumhuriyetin imparatorluga olan devasa boyuttaki borcunun,
kendi kendini modernlestirici ilan etmig cumhuriyetin, ona intikal eden
mirasin biiyitk kismini olugturan kaynagin ne oldugunu itiraf etmesini
imkénsiz kildig: bile ileri siiriilebilir. Tirk modernlesmesi projesinin
kirilganligi ya da Navaro-Yashin’in ifadesini kullanirsak “dayaniksizlig”
g0z oniine alindiginda, ® cumhuriyet kendi giiciine vurgu yapma arayisina
girmisti; bu ise geg¢ Osmanli devletiyle baska bir benzerlik daha ortaya
gtkarmige1. S6zii edilen vurgy, biiyiik slgiide, Osmanli Imparatorlugu’yla
kargitlik izleniminin yaratilmasiyla ya da bunun 6n plana gikarilmasiyla
uygulamaya gegiriliyordu. Ust iiste binen bazi ozellikler bu kargitliklars
¢izmek iin kullanilmigts; bunda okuryazarlik da, kadin haklari ve dinin
varsayilan gerici tabiati gibi temalarla birlikte 6nemli bir rol oynamugtir.5?

Cumbhuriyet, kargitlik gosteren bu gériintiiler biitiiniinii yaratmada
dikkat cekecek derecede basariliydi. Hem uluslararasit hem de yerli hedef
kitleleri kendilerine ait nedenlerden otiirii cumhuriyetin efsanelerine
inanip destek verdiler. Latin alfabesiyle yetisen kugaklara eski alfabenin
Tiirkgeyi dogru aktarmaya uygun olmayan bir arag oldugu ince ya da kaba
bir bigimde ogretildikge, dil reformu, olmasi beklendigi igin gergeklesen
bir degisiklik haline geldi. Elbette Mustafa Kemal’in kendi metinleri
de dahil olmak iizere cumhuriyetin ilk déneminin en degerli metinleri
ve nutuklarinin bir kismi dogal olarak eski deyimler kullanilarak kale-
me alinmug, dillendirilmis ve kaydedilmis olmasina ragmen, bu bakig
agisinda Osmanl Tirkgesine ait dilbilgisi kurallari, eski moda oldugu
gerekgesiyle alaya aliniyordu.®® Yeni alfabe segimi, dil istikrar sorununa

61 Navaro-Yashin, Faces of the State, 31.

62 Osmanli-Islam geleneginin milli bir laik program lehine bastirilmasinin ta-
rihi-dini dokuda yol agug yiruklari tamir etme siireci hakkinda bkz. Brian
Silverstein, “Islamist Critique in Modern Turkey: Hermeneutics, Tradition,
Genealogy,” Comparative Studlies in Society and History 47 (2005), 134—60.

63 Mustafa Kemal'in bizatihi kendisi, Osmanl Tiirkgesini degistirmenin gerekgesi
goz 6niine alindiginda ironik bir bigimde, dinleyicilerine biiyiik slgiide anlagil-
maz gelen yeni uydurulan dilde nutuk gekmekten vazgecmistir. Nazan Cigek,
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egilmemis—bagka bir alfabeyle yazilan dilleri ¢alisanlarin bildigi gibi,
alfabenin kendisi bu alandaki sorunlarin en hafifidir—daha ziyade
Kemalistlerin Osmanli ve Islam ge¢misiyle baglar1 koparmay: ve geng
tilkenin rotasini yeniden Bat'ya y6neltmeyi hedefleyen siyasi ve kiiltiirel
arzularinin bir arac1 olmustur. Halki kendi edebi ve dini hinterlandindan
koparmay1 amaglayan bu pratik, Geoffrey Lewis’in tabiriyle “felaket gibi
bir bagar1” saglamgtur.

Okuma ve egitime yonelik Kemalist politika, birlestirilmis ya da
muhtemelen teklegtirilmis bir ulus sekillendirmeyi hedefleyen daha genis
cumhuriyertgi giindemin bir pargasiydi. Geng cumhuriyet, tek alfabenin
ve Osmanli Tiirkgesinin “sadelestirilmesi’ne odaklanarak ve sarsilmaz
bir vatanseverlik mesajin1 vurgulayarak, iletisimin devletgi negriyatini
Osmanli pratiginin gok 6tesindeki bir sahneye tagiyordu. Son yillarda
yapilan aragurmalarin gosterdigi gibi, bu politika hem diglayict hem de
igerici 6geler barindiriyordu. Ulus insa edici yeni mesajlar tamamen yeni
devletin sinirlari iginde yagayan herkesi hedeflese de, bu niifusun dini,
etnik ya da dilsel aidan igerdigi cesitliligin kat bir bigcimde tek boyutlu
olan yaklagimla uyusmasi ¢ok zordu. “Vatandas! Tiirkge Konug” ve “Ne
Mutlu Tiirkiim Diyene!” gibi ifadeler Kiirtler, Ermeniler, Rumlar, Lazlar
gibi, ifade 6zgiirliikleri ve anadil haklarini 1923’te imzalanan Lozan Ant-
lagmas1 maddelerinde taahhiit edildiginden ¢ok daha az korunmug bulan
halklara yoneltilmis devlet politikasinin sadece yiizeysel tezahiirleriydi. 4
Kitabin sonraki béliimlerinde goriilecegi gibi, cumhuriyetin geng yurt-
taglarini hedefleyen okuma materyalleri, onun dogasi itibariyla gegsitlilik
iceren demografisine ya da ulusal yapidaki potansiyel fay hatlarina dair
pek az ipucu verirler.

“The Project of Creating True Turkish Children: The Children’s Magazines in
Turkey circa the Foundation of the Republic.” British Society for Middle Eastern
Studies’in senelik toplantisinda sunulan bildiri, Birmingham, 1 Temmuz 2006.
Bu konu hakkindaki degerli calismasini paylagan Dr. Cigek’e tegekkiir ederim.

64 Yakin zamanl iki ¢aligma igin bkz. Velat Zeydanlioglu, “Kemalism’s Others:
The Reproduction of Orientalism in Turkey” (Doktora Tezi, Anglia Ruskin
University 2007), 4. Boliim; Bagak Ince, “The Construction and Redefinition
of Citizenship in Turkey” (Doktora Tezi, University of London, 2008).
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Gergek hayatta, cumhuriyetin ilaninin hemen ertesinde az gey de-
gismistir. 1923’lin siyasi ve kiiltiirel déniim noktasi olarak aligilagelmis
kabulii, simdiye degin bu bolme gizgisini es gegmeye pek az ¢aligmanin
kalkigmis oldugu anlamina gelmektedir; bu da cumhuriyetgi efsanenin
bir diger siipheli basarisidir. Bu kronolojik bélme hattinin iizerinden at-
lamaya girisenlerin bazilari, gerekgelerini agiklamak igin ellerinden geleni
yapmak zorunda hissetmiglerdir. Hatta Kemalist politikalarin Osmanlt
onciillerini inceleyen bir makale yayinlamis bir aragturmacy, fikirlerini
neredeyse oziir dileyen bir dille kaleme almugtir.®> Bu nedenle, okuma ve
imparatorluktan cumhuriyete gegis konusuna gegmeden 6nce, bu gegisin
mevcut aragtirmalarda ele alinma bigiminden kaynaklanan sorunlara
deginmek gerekmektedir. Asagidaki kisimda, s6z konusu dénemde oku-
manin tarihine dair bir aragtirmanin ortaya koyabilecegi baglica siirek-
lilik ve degisim hatlarina isaret etmeye ¢aligtyorum. Buradaki amacim
bu gegisin genis hat gizgilerini belirlemek oldugu igin, kendimi kitabin
sonraki boliimlerinde daha sistemli bir sekilde ele alinacak kaynaklarin
sadece bir kismuyla sinirliyorum. Cumbhuriyetin kurulusunun genel olarak
egitim ve okuryazarlik tarihi agisindan varsayilan 6nemini géz 6niine
alarak, gerekli arka plan ve baglami saglamak icin ge¢ Osmanli déne-
mine donmeden once, dikkatimi agirlikli olarak 1923'te olanlarin hemen
ertesine odakliyorum. Buradaki niyetim her ayrinty1 elden gegirmekten
ziyade, ¢ocuklara y6nelik okuma materyalleri baglaminda bu gegisteki
genis cizgileri belirlemektir

Cocuklara yénelik okuma materyallerinin, 1923 6ncesi ve sonrasi
arasindaki dénemlerde meydana gelen degisimlere dair oldukga az isaret
ortaya koydugu yukarida belirtilmisti; gocuklarin géziinden bakildiginda
cok az sey degismisti. Aslinda, 1920’lerin baginda ¢ikan bazi ¢ocuk der-
gilerinin okurlary, yetiskinlerin diinyasindaki higbir degisimin farkinda
olmayabilirlerdi. Hemen asagida da gorecegimiz gibi, gocuklara yonelik
bazi yayinlar siyasi gelismelere hevesle uyum saglarken, bazilari neredeyse

65 Roderic Davison, “Atatiirk’s Reforms: Back to the Roots,” Roderic Davison,
Essays in Ottoman and Turkish History, 1774-1923 iginde (Austin, TX: University
of Texas Press, 1990), 243.
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inat¢1 bir bigimdeilgisiz goriiniiyordu. Bizim Mecmua dergisinin1922’den,
diyelim ki 1925 kadarki sayilarina g6z auldiginda higbir degisim kanitina
rastlanmaz. Boyutu, format, 6zellikleri, gorsel malzemeleri veigerigi hep
aynt kalmigtir; dergi siyasi alanda ve—en azindan goriiniigte—toplumsal
ve kiiltiirel alanlarda cereyan etmis degisikliklere gamsiz bir bigimde
kayitsiz kalmugtir. Ancak 1927 yilinda derginin format degismigtir, ama
bunun dasiyasetle iligkili bir tarafi yok gibidir. Tiirk “devriminden” dort
yil sonra bile dergide Mustafa Kemal’in ne bir resmi vardir, ne de adi
zikredilir. ¢ Ama diger gocuk dergileri yeni rejimin gelisini yansitmada
cabuk davranmiglards; bu durum, ele alinan dénemde gocuklara yonelik
okuma materyallerinde rastlanan yaklagimlarin gegsitliliginin bir gostergesi
olarak goriilebilir.

Dolayisiyla, geg¢ Osmanli Imparatorlugu ve erken dénem Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nde okumanin tarihi devletin hitkmii altndaki alandan
ayrilan bir bakig1 gerektirmektedir. Bizim Mecmua gibi bir derginin (boyle
pek gok bagka 6rnek de vardir) 1923 ile 6zdegletirilen ¢igir agma iddiasin-
daki olaylara karg: sakince ilgisiz goriinmesi gergegi, modern dénemin
onemli degisimlerine ve siirekliliklerine dair kanitlar1 ¢ogu kez ancak
resmi olmayan alanlarda buldugumuzun faydali bir haurlatcisi olmalidir.
Tiim dénigtiiriicii giiciine ve giindemi belirlemedeki kritik roliine—ay-
rica akademik aragtrmalarda gérmiis oldugu ilgiye—ragmen devletin
alani, dogast itibariyla sinirlidir. Yukarida tarugilan nedenlerden 6tiiri,
bunun hatrlanmasi ¢ogunlukla zordur. Kitabin sonraki béliimlerinde,
devletin etki alaninin 6tesinde kalanin tarihine—esasinda muhtemelen
daha 6nemli olan o tarihe—ulagmak amaciyla, metinle imge arasindaki
giderek hayati bir 6nem kazanan bag, piyasanin rolii, okuma ve yazma
diinyalarindaki bireysel hayatlar vs gibi okumay etkileyen konulara doniip
bakacagiz. $imdilik tarihyazimuyla ilgili tartismanin parametrelerinin
tanimlanmasinda devletin kendi giindemini gekillendirmeye ve kendi
roliinii saptamaya ne 6lgiide ¢alistigini tespit etmek icin devlette kalalim.
Her halii kirda ve agagida da goérecegimiz gibi, devletle baglanuli kilit

66 Cocuklara ydnelik okuma materyallerinde imgelerin ve ikonografinin oynadig1
rollere iligkin bu 6nemli meseleye 4. Béliim’de geri déniiyorum.
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kigilerin bizzat kendileri, ele alinan donemde gocuklara y6nelik okuma
materyallerinin {iretimi isine bulagmigt;; bu da devlet alaniyla devletin
disindaki alani birbirinden ayirmay1 zaman zaman giiglestirmekeedir.
Gocuklara yonelik yayinlarin uyandirdigy izlenime gore, daha 6nemli
bir d6niim noktasi olarak ortaya ¢ikan tarih 1923 degil, 1908 ya da 1911’ dir.
Jon Tiirk doneminde imparatorlugun varligina yénelik tehditlerin gogal-
dig1 ve giderek felaket alametlerine doniistiigii goriildiikge, gocuklar igin
iiretilen negriyat, upki yetiskinler iin yazilanlar gibi,® bilhassa 191r'de
Osmanlt Libya’sinin Iralyanlarca isgalinin ardindan hig de sagireict ol-
mayan bir bigimde giderek rahatsiz edici bir ton aksettiriyordu. Bu tonun
sesi militan milliyetgilikti ve bir gézlemcinin belirttigi gibi, gocuklar
unutmamisti. ® Aslinda, imparatorlugun benimsedigi yaklagimi devam
cttiren geng cumbhuriyet, ders kitaplari ve okumaya baglama kitaplari
araciligryla mesajin1 genglere dogrudan ulagturmak igin diizenli ve iist
diizey bir gaba gostermisti. Ge¢ Osmanli déneminde, aralarinda Tiirk
milliyetciliginin 6nde gelen ideologu Ziya Gokalp, Tiirkolog, tarihgi ve
daha sonralar iinli politikact Mehmed Fuad Képriilii, milliyetgi sair
Mehmed Emin ve yazar Omer Seyfettin gibi milliyetsi goriige sahip

67 Palmira Brummett'in Jén Tiirk déneminin zengin mizah yayinlar iizerine
yapugi caligma sayesinde, gocuklara yonelik yayinlardaki degisikliklerle yetigkin
yayinlarindakileri kargilastirabiliyoruz. Sunu fark etmek ilgingtir: Brummett’in
devrimciimgeler hakkindaki anlatusinda ortaya ¢ikan zit uglu ikilikler, nceki
I1. Abdiilhamid déneminde daha az garpic1 bir sekilde belirmis olan temalara
dayaniyor gézitkmekredir. Palmira Brummett, Image and Imperialism in the
Ottoman Revolutionary Press, 1908-1911 ( Albany, NY: State University of New
York Press, 2000), 22. [lkinci Mesrutiyet Bastninda Imge ve Emperyalizm, 1908-
1911, gev. Ayse Anadol, 2003. Istanbul: Iletigim Yayinlar1.]

68 Paul Dumont, “La littérature enfantine Turque,” Turquie Livres d’hier livres
d aujourdhui iginde, der. P. Dumont, (Strasbourg ve Istanbul: Etudes Turques,
1992), 79. ltalya’nin Trablusharb’ 1911'de iggalinin ardindan gelen giiriiltiilii
dénemin militanlig hakkinda, bilhassa da bunun Gen¢ Kalemler dergisin-
de nasil yansiuldigina dair bkz. Murat Belge, “Geng Kalemler and Turkish
Nationalism,”Turkey’s Engagement with Modernity: Conflict and Change in the
Twentieth Century iginde, der. C. Kerslake, K. Oktem ve P. Robins, (Hound-
mills: Palgrave Macmillan, 2010), 27-37.
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yazarlarin olusturdugu kalabalik bir grup, ¢ocuk okurlari iilkeleri igin
déviigmeye—ve 6lmeye—hazir, milli degerlere inanan Osmanlilara dé-
niigtiirme niyetiyle tasarlananan gocuk kitaplar yazdilar.

Dolayisiyla, 1923’iin gocuklara yonelik yayinlar alanina getirdigi vurgu
cok da yeni degildi, bir 6nceki donemde gergeklestirilmisti; daha ziyade,
bu yayinlarin yéneliminde goérece hafif bir uyarlama yapilmisti. Geng
tebaanin Bat1 “medeniyetinin” tahribatina kargi imparatorlugu savunmak
igin harekete gegirilmesinin yerine, cumhuriyetin geng yurttaglari, eski
rejimin aruk gozden diigmiis Osmanliligini hor gérmeye sevk edilecekti.
Gerici, eski moda ve belki de hepsinden kétiisii, bagarisiz olarak tasvir
edilen Osmanli devleti gabucak vahsi bir seytanlastirilma kampanyasina
maruz birakildi. Bunu ¢ocuklar i¢in hazirlanmis okuma materyallerinin
bazi 6rneklerinde rahatlikla gérmek miimkiindiir. ik ornegi, cumhuriyetin
ilk yillarinda, tam da adi yukarida zikredilen Mehmed Fuad Képriilii
tarafindan yazilmis gocuklara yénelik bir okuma kitabindan vermek
istiyorum. % Cumburiyet Cocuklarina Yeni Milli Kiraat baslikli bu kitap
yukarida altini gizdigim noktaya tam olarak denk diisiiyor. Kitabin bagin-
daki resimde, yerden neredeyse kulak seviyesine kadar uzanan, siingiisii
takili tiifegini gostere gostere tutan, eksiksiz bir muharebe kiyafeti iginde
bir asker yer aliyor. Bu imge, “milli” okuma faaliyetinin nasil olmasi
gerektigini belirleyen net bir askeri baglam kurmaktadir. Baglig1 kisaca
“Tiirkiye Cumhuriyeti” olan kitabin ilk okuma pargasi séyle bagliyor:

Yakin zamana kadar Tiirkler padisahlarin esiri idiler. Siislii, azametli sa-
raylarda oturan, gece giindiiz keyfeden, saraylarinda binlerce ugak besleyen
bu padisahlar, kendilerini memleketin sahibi saniyorlard:.”®

69 Kopriilii hakkinda bkz. Halil Berktay, Cumburiyet [deolojisi ve Fuad Kopriilii
(Istanbul: Kaynak Yaynlari, 1983).

70 Kopriilizade Mehmed Fuad, Cumburiyet Cocuklarina Yeni Milli Kiraat (Istan-
bul: Kanaat, 1926). Aile adindaki -zade ekini kisa siire sonra terk edecek olan
bu yazar, ayniyayneviigin Yeni Milli Tarih baghkl bir derskitabi da yazmuguir.
Bu eserlerin Osmanli kargit1 tonu, yazarin Tiirkiye’deki 6nde gelen Osmanl
tarihgilerinden biri oldugu gergegi hesaba kauldiginda ¢ok daha sagirticidir;
onun bu radikal tavri imparatorlugu ve tarihini bilmemesiyle agiklanamaz.
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Girigin geri kalan kismi “fakir, a¢ ve ¢iplak” Anadolu Tiirklerinin so-
nunda nasil uyandiklarini ve “kan emici zalimlerinden”, “en biiyiik
diismanlarindan,” yani padigahlardan nasil kurtuldiklarini agiklamaya
ayrilmug. Boylesi yazilarin apagik propagandaci igeriginin fark edilmesi
hig de zor degildir.”" Bau Anadolu’yu isgal edip, Istiklal Harbi'ne neden
olduklari igin daha tipik bir 6fke nesnesi olan Yunanlilarin bu sayfalarda
zikredilmiyor olmasini gérmek ilgingtir. Sonugta Yunanhlar gocuklara
yonelik yayinlarda sert bir muamele goreceklerdi elbette,”? ama su an igin
bu metnin kini Osmanlilari karalamaya hasredilmistir. Kiigiik okurlara,
kendilerini hor goriilen padisaha dogrudan kargitlik iginde 6zdeglestire-
cekleri bir milli kahraman sunulmaktadir: “Gazi Mustafa Kemal Paga.”

Degindigimiz okuma pargasinin Osmanli dénemini kotiilemesine
ragmen, iyiye-kargi-kétii yollu tanimlamalar yapan bu tiir basitlestiril-
mig yaklagimlar eski rejim zamaninda olusturulan gelenegin devam
niteligindeydi. Bu konu asagida daha ayrinuli bir bigimde ele alinacak;
simdilik sadece, Osmanli padisahlarinin siirekli karalanmasina ve Mustafa
Kemal’in isimsiz ve talihsiz bir Osmanli padisahiyla ikili ve tabii ki egitsiz
bir karsitlik icine sokulmasina dikkat gekmek istiyorum. Yakin tarihin
bu sekilde resmedilmesi Kemalist ideologlarin bazi amaglarina hizmet
ediyordu. Birincisi, Mustafa Kemal’i cumhuriyetin en yiice temsilcisi
konumuna oturtuyordu; bu konumu devrimin diger kahramanlarina kargt
kiskanglikla koruyacakei. 73 {kincisi, padisahlari halktan kopuk, tembel,
istismarci, kisaca cumhuriyet propagandacilarinin Mustafa Kemal’'le
izdeslestirmeyi arzu ettikleri tiim niteliklerin tamziddina sahip seklinde
gosteriyordu. Ugiinciisii, padigahlarin seytanlagtirilmasi, onlarin tarihdist
karikatiir kahramanlari olarak, gergek olaylardan, baglamdan kopuk ve
hatta kendi isimlerinden yoksun olarak sunulmas: seklinde yapiliyordu.

Erken dénem cumbhuriyetin hizmetindeki, padisahlar igin ¢izilen
bu genel karikatiir, Osmanlilar: gerici olarak gostermek amaciyla ya-

71 Krs. Cigek, “Creating True Turkish Children,” 6.

72 Agy., 8-9.

73 Siyasi rakipleri saf dist birakmaya yénelik Kemalist politikanin kisa bir 6zeti
icin bkz. Ziircher, Turkey, 168—74.
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zilmis olan agagidaki metinde de kolayca goriilmektedir. Cumburiyet
Cocuklarina Tiirkce Kiraat adli okuma kitabinin yazart Ahmed Cevad
(Emre] ge¢ Osmanlr’dan erken cumhuriyete gegis doneminin ders kitab:
yazarlarindands; eserleri, Osmanl’dan Cumhuriyet Tiirkiye’sine uzanan
siirecte devlet egitiminde meydana gelen degisimleri yansitmaktaydi. Bu
kitaptaki ilk parga “Yagasin Cumhuriyet” adli kisa bir skegtir.”* Skecin
konusu iki ¢ocuga odaklaniyor: Bagkalarina hitkmetmeyi seven, s6zii-
mona padisah Osman ve cesur Turhan (6nder ya da soylu kisi anlamina
gelen eski bir Tiirkge isim). sim segimleri tesadiif degil elbette; bu isimler
Osmanli imparatorluk gegmisiyle—Osman, Osmanli hanedanini temsil
ediyor—cumbhuriyetin Tiirk milliyetgisi tarafi arasindaki fark: daha vur-
gulu kilmakeadir. Gerici Osmanli zorbasina karsi cumhuriyet degerlerinin
koruyucusu olarak ortaya ¢ikanin Turhan olmas: hig sagiruct degildir.
Her iki karaketerin etrafinda, genel olarak toplumdaki gruplagmalar:
temsil eden isimsiz bir taraftar toplulugu vardir. Oyunun ilk satirlarindan
tadimlik bir pargaya bakalim:

Osman: (omzunda tiifek, arkasinda birgok gocuk, sert sert): Baksaniz a!
Hepiniz buraya gelin bakayim!

(Cocuklar oyunlarini keserler; sagkin sagkin bakarlar).

Turhan: (cesur cesur): Senin s6ziinle mi oraya gelecegiz?

Osman: Evet benim s6ziimle. Oyunu birakin buraya gelin! (Tifegiyle
nigan alir; arkadaglan da nigan alirlar).

Turhan: Sen bizden ne istiyorsun?

Osman: Biitiin oyuncaklarinizs; toplarinizi, topaglarinizi bana vereceksiniz.

Turhan: Vay beyim vay! Sen kim oluyorsun? Sen milleti soyan fena padi-
saha benziyorsun. O devir gegti, yavrum!

Sonunda tabii ki Turhan ve onun cumhuriyet destekgileri grubu kavgay:
kazanur. Turhan son olarak sunlari soyler: “Arkadaglar hep beraber bag-
ralim: Kahrolsun padisahlik! Yagasin Cumhuriyet!”

74 Ahmed Cevad, Cumburiyet Cocuklarina Tiirkge Kiraat 1:1 (Istanbul: Hilmi,
1929), 88—91.
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Geg Osmanli ve erken cumhuriyet doneminin ders kitaplari ve gocuk
yaynlar1 benzer gekilde didaktiktir; bu durum yerinden oynatlmasi zor
bir otoriter pedagoji yaklagimini yansitiyor ve okurlarinin taklit etmesi igin
tasarlanan davranig tiplerinin kalibini gikariyordu. Ancak, imparatorlukla
cumhuriyet arasinda bu denli kat: bir aynm ¢izgisi ¢cizme ihtiyacinin nedeni
kismen, milliyetci halef devletlerin kendi seleflerini karalamaya yénelik
saglam iggiidiisii, kismen de, en azindan ¢ocugun géziinden bakildiginda,
soylemin ileri siirdiigiinden gok daha az geyin degismis oldugu gergegiydi.

Siire oldukga fazla yer verilmeye devam edilmesi, gocuk yayinlarinin
imparatorlukla cumhuriyet arasindaki siirekliligin altini gizen bir bagka
ozelligiydi. Siir gelenegi yiizyillara yayilan Osmanli edebiyatinin en iist
cdebi ifade bigimi olmugstu. Ge¢ Osmanli déneminde sairler miiesses
vezin tiplerini terk etmeye ve ortaya ¢ikmakta olan milliyetsi egilimle
daha uyumlu, daha dogrudan bir siir tarzina yénelmeye baglamiglard.
Gokalp’in siiri bunun baglica érnegidir: “Onun ezberlenmesi kolay di-
celerinin her biri slogan haline gelmis ve asker gibi hazir olda durarak
onlar1 yiiksek sesle haykiran kiigiik 6grencilerin agizlarinda leziz lokmalara
déniigmiistii.””> Gokalp'in siirleri bu donemde basilan birgok gocuk yay:-
ninda boy gostermigtir. Gokalp 1924 yilinda 6ldiigiinde Yen:i Yo/ dergisi
onun bir fotografini, anisina adanmug bir siirle birlikte yayinlamugtr.”®

Imparatorluktan cumhuriyete gegisteki siireklilikler ve degisimlerin
bazilarinin izini siirdiikten sonra, simdi artik gocuk okurlari hedefleyen
yeni bir piyasanin ortaya giktgt kogullart degerlendirmek iizere geg Os-
manli d6nemine dogru biraz geriye gidebiliriz. Egitimin Osmanli devleti
tarafindan yayginlastirilmasi, gocuklara y6nelik okuma materyallerine
duyulan talepte bir artig meydana gelmesinin ardindaki itici giigtii. Bu hem
dogrudan, devletin bagta ders kitaplar: olmak iizere okuma materyallerinin
yayinlanmasi yoluyla, hem de dolayli olarak, evvela yeni bir egitim sistemi
yaraulmasi ve okuryazarligin yayginlagurilmasi yoluyla gergeklesmisti.
Okumay1 devlet okullarinda 6grenmis olan 6grenciler ¢ok gesitli okuma
materyalleriyle zaten hagir nesir olmug durumdaydilar. Bu 6grencilerin

75 Dumont, “Littérature enfantine,” 79.
76 Yeni Yol 53 (4 Kanun-1 evvel 1340[4 Aralik 1924]).
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(ya da belki de, onlara bu materyalleri satin almig olan ana babalarinin)
s6z konusu materyallerden gercekte hoglanip hoglanmadiklarin: tespit
etmek giigtiir, ama bu donemde yayinlanmaya baglanan birgok gocuk
dergisinin kendisini devlet okullarindaki miifredatlayakindan baglanuli
olarak tanitmasi olduk¢a aydinlatci olabilir.

Bir okuma piyasasinin gelismesini tegvik etmesi muhtemel bir baska
etmen de su olguydu: Egitim-6gretim faaliyetlerinin genellikle toplu halde
ve sozlii/isitsel olarak yapildig1 ve paylagilan bir metin ya da gogunlukla bir
kara tahta etrafinda orgiitlendigi dini temelli okullardan farkli olarak, 77
yeni devlet okullari, 6nemli ekonomik ve kiiltiirel yankilar: olan bir ge-
lismeye imza atarak okumay bireysel bir ugras olarak tegvik ettiler, bu da
gerekli ders kitaplarinin bireysel niishalarini satn almayi ve onlara sahip
olmayi 6zendirdi. Bu kitabin Ikinci ve Ugiincii boliimlerinde bu yeni
okumanin yeni yayinlarda gocuklar ve ana babalar igin nasil bir modeli
esas aldigini gorecegiz. Yeni okuma ortaminin baglica 6zelliklerinden
biri, Besinci Boliim’iin konusu olan metalagmayd..

Geg Osmanli dénemindeki bu metinlerin igerigi gayet tahmin edile-
bilir nitelikteydi. Vurgu, birbirini kargilikli destekleyen bir kavramlar ve
degerler obegine yapiliyordu. Disiplin, itaat, sadakat, ¢aligkanlik, temizlik,
aile, devlet, cografya ve ahlak, tupki on dokuzuncu ve yirminci yiizyillarda
diinyanin bagka birgok yerinde oldugu gibi (Ingilizce konusan diinyada
Samuel Smiles’in Self Help donemi, Frankofon diinyada Bérenger’nin La
Morale en action’u vs) bu negriyatta agirlikli olarak 6n plana ¢ikiyordu.
Osmanli baglaminda Kisas-1 Enbiya, gesitli ilm-i hal’ler—Ahmed Cevdet
Paga’nin hazirladigy, en ¢ok talep edilenlerdendi—ve ahlak konusuna
adanmus ¢ok genis bir yelpaze olusturan kitaplar, okuma ve 1slah olma
arasindaki giiglii baglantiy: ortaya koymaktadir. Okuryazarlik dogast
itibartyla yiiceltici addediliyordu; ilerlemenin hem kisisel hem toplumsal
yolu kitap sayfalarindan gegiyordu.

Bu yayinlarin tonu ve igerigi son derece didaktik, ahlak¢1 veisterince
ister kabaca aktarilmig olsun, dogru davranig kurallarina dair mesajlarla

77 Brinkley Messick, The Calligraphic State: Textual Domination and History in a
Muslim Society (Berkeley, CA: University of California Press, 1993), 4. Bélim.
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doluydu. Bilgi teblig etmek ve modern bir hayat yasamanin dogru seklini
bildirmek bu yayinlarda 6ne gikan temalardi ve bu, yeni yayinlarin ya-
kindan baglantli oldugu egitim projesindeki kéklerini ortaya koyuyordu.
Asagida goérecegimiz gibi, ge¢ Osmanli déneminden kalma okumaya
giris kitaplarinin neredeyse hepsi okulda 6grenilen okuryazarlig: ahlaki,
cntelektiiel ve ekonomik gelismeyle esit tutuyordu. En bilinen okumaya
girig kitaplarindan birinin ilk okuma pargasinin baghgt “Okula Devam”
idi, metin terbiyeli bir gocugun okula gitmek ve okumay: 6grenmekten
clde edecegi faydalar1 vurguluyordu:

Ben bir kii¢itk gocugum. Daha higbir sey bilmiyorum... Ben bir sikirdim
[6grenciyim]. Hocalarim var. Bana okuyup yazmak 6greten, beni terbiye
eden onlardir. Onlara itaat etmeliyim. Dersime yazima ¢aligmaliyim...

Seve seve mektebime gidiyorum.”®

Geg Osmanli déneminin en iiretken ahlak¢1 yazari sayilan ve son derece
didaktik olan Ahmed Midhat Efendi bir hace-i evvele [bagogretmen]
benzetilmis ve “siradan insanlarin 6gretmeni” olarak tarif edilmis olmasi
bize gok sey sdyler.”” Bir kismina daha sonraki béliimlerde deginecegimiz
hikayeleri, cogunlukla “iyi” karakterle “ktii” karakteri garpict bir zichik
icinde resmeden net bir ahlak pusulasi sunuyordu.

Her ne kadar ahlakgi ve kuralci olsalar da, bu yayinlar ayni zamanda
dikkate sayan olciide eklektikti. Israrla didaktik veahlak¢1 metinler iiretilse
de, sadece oyalamak ve eglendirmek igin iiretilen metinler de bulunu-
yordu. Bazi metinler ise, devletin egitim gayretinin, bagta gelen onciileri
dgretmenler de dahil olmak iizere en ciddi simgelerinden bazilariyla alay
ctmeye baglamigt1. Daha sonraki boliimlerde gorecegimiz gibi, bu okuma
materyallerinin, okur-miigteri arayist igcinde devletin giindeminden er geg

78 “Kitap¢1” Arakel, Talim-i kiraat: malumat-i ibtidaiye ve nasayib-i nafia. 1. Cilt
(Istanbul: Kitapct Arakel Matbaasi, 1303[1887]), 7.

79 Niyazi Berkes, The Development of Secularism in Turkey, 2. baski (New York:
Routledge, 1998), 282. [Tiirkiye’de Cagdaslasma, der. Ahmet Kuyas, 200s.
Istanbul: Yap: Kredi Yayinlar1.]
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sapmaya bagladigini gosteren isaretler berliriyordu. Bu durum piyasayla
iligkili 5nemli bir gelismenin baslangict demekti; bu gelisme beraberinde,
ister Osmanli ister cumhuriyet devletine ait olsun, resmi ¢izginin altini
oyacak bir potansiyel de olusturuyordu.

Osmanlr’dan cumhuriyete gegiste tematik igerik gok az degistigi igin,
kiigiik okurlara yonelik iiretilen yayinlari 1923’ten sonra cumhuriyetin
gercekliklerine uyarlama yéniinde ancak gorece yiizeysel bir ¢abaya ihti-
yag¢ duyulmugtu. Burada gergeklik kelimesindense cumhuriyetin kurulug
efsaneleri demek daha dogru olabilir, zira cumhuriyetin yansitmaya gaba-
ladig1 imajin biiyiik bir kismiyla daha 6nce ortalikta olan arasinda pek az
benzerlik vardi. Birgok agidan cumhuriyetgi politikanin gergek yeniligi,
bir dizi yeniden yonlendirme yapma girisimiydi. Padisah imaji etrafinda
Osmanlrya ait seyleri karalamanin diginda ve ge¢ Osmanli déneminden
beri agina olunan konular (hayvanlar, iyiyle kétiiyii ayirma, nasihat,
beylik laflar, uzak diyarlardan masallar, Nasreddin Hoca hikayeleri,
mevsimler, ana babaya saygi vs) hakkindakigocuk masallarinin siireklilik
arz eden fonu iizerinde, bir dizi bagka seyin de yapilmasi gerekiyordu.
Bu rota degisiklikleri arasinda sunlar sayilabilir: Osmanli diinyasindan
cikip 6zgiil bir bigimde Tiirk olan diinyaya; Islam toplumundan gikip
Tiirklerin Islam 6ncesi tarihine vurgu yapilan tek parti déneminin kau
laikligine; Istanbul’u harcayip Anadolu’yu vurgulayarak kentten kira ve
seckinlerden halka yénelmek.

Bu degisiklikleri hayata gegirmenin araglar arasinda Halk Evleri, Tiirk
Tarih Kurumu, Tiirk Dil Kurumu ve Halk Okuma Odalari gibi, yazili
metin iiretimi ve titketimine adanmig kurumlar bulunuyordu. Sonug
itibariyla basarisiz olacak olsa da, Kemalist devlet daha da ileri giderek bir
kampanya baglatmig ve halk edebiyatini modern ¢agin gereklilikleri olarak
addettigi durumla uyumlu hale getirmek amaciyla onu yeniden yazmaya
kalkmistr.®® Asagida da gérecegimiz gibi, boylesi degisiklikler gogunlukla
projelerden ibaret kalmis ve oldukga yiizeysel bir seviyede islemis olsalar
da, geng Kemalist devletin kendisini yakin gegmisten koparmaya yonelik

80 Serdar Oztiirk, “Efforts to Modernize Chapbooks during the Initial Years of
the Turkish Republic,” European Historical Quarterly 40 (2010), 7-34.
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agik niyetini gostermekeedirler. Yeni inga edilmis bu diinyanin en net
gostergelerinin bazilar1 gocuk yayinlarinda ortaya ¢ikmaktadir.

Yukarida tarugtigimiz Osman’la Turhan karakterlerini igeren skeg,
eski rejimle yenisi arasindaki idealize edilmis, temenni edilen kargithigin
iyi bir 6rnegidir. Kisi adlarinin cumhuriyette oynayabildigi simgesel role
de isaret etmektedir. 1934’teki soyadi kanunu yiiriirlige konmadan epey
once, erken cumhuriyet déneminin gocuk yayinlari1 béyle bir egilimin
isaretlerini sergilemeye baglamugti. Eski tarz isimler upki gergek hayatta
oldugu gibi birgok ¢ocuk metninde de elbette varligin siirdiirmeye devam
ctmigti etmesine, ama gocuklara yonelik okuma pargalarinda karakeerlere
yeni isimler vermek gorece basit bir tercihti. Osmanli-Tiirk toplumunun
lslami tabiatin1 6nemsiz gosterirken yeni devletin Tiirk karakterini vur-
gulamak, isim oyunuyla kolayca basariliyordu. Ge¢ Osmanli ve erken
cumhuriyet dénemlerindeki isimlerle ilgili onomastik ériintiiler, devle-
tin hakim kiiltiirel vurgusuyla gocuklara dogduklarinda verilen isimler
arasindaki net baglanuy: gozler 6niine sermektedir.8! Cumhuriyetin
kurulusundan sonra “Islami” isimler geri gekilmis, yerlerini “Tiirki”
isimlere vermiglerdi. Bu tarihten sonra bu denge, Tiirk toplumunda
laik ve dini diirtiiler arasindaki kapismanin dinamizmindeki gelgiti
yansitacak bigimde gidip gelmektedir. Bu mesele, yiizeysel diizeyle sinirli
kalan degisikliklerin iilkenin temelinde yatan toplumsal-dini dokuyu
degistirmeye yetmeyebileceginin kaniudir.

Lozan Antlagmas’nin ertesinde Tiirkiye topraklarinin yeni sinirla-
rinin genglerin zihnine kazinmasi gerekiyordu; dolayisiyla 1923 sonrasi
yayinlarda cografyaya 6nemli bir yer ayrilmasi hi¢ de sagiruct degildir.
Bu durum, ¢ok daha kiigiik bir dlgekte olsa da, imparatorluk topragiyla
ozdeslestirmeye yonelik Osmanl: politikalarinin devami anlamina geli-
yordu. Sinirlarin daralmasinin bu konuda biiyiik yardimi dokunmusgtu.
Osmanli egemenligindeki topraklarin olugturdugu sekille 6zdeslesme
agilamay1 hedefleyen Osmanl girigimi, imparatorlugun siirekli daralan
sinirlarinin yol agug istikrarsizliktan muzdarip olmugtu; ama cumhuriyet

81 Richard W. Bulliett, “First Names and Political Change in Modern Turkey,”
YMES 9 (1978), 489-95.
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simdi goreli bir kaliciligin avantajini kullanabilirdi.®? Okul gocuklarinin
istikrarlt bir gekille 6zdeglik kurmasi ¢ok daha kolayds; béylece cumhu-
riyetin egitimcileri, milli haritanin seklinin sorumluluklar: altindaki
genglerin zihinlerine damgalanmasini sagladilar.

Bu yeni tanimlanmug toprak pargasinin vurgulanmasi Anadolu’nun ye-
niden kegfini gerektiriyordu ve bu siireg iki unsur igermekteydi. Bunlardan
biri, ilginin Anadolu hinterlandina kaymastydi. Onceki dénemlerde bir
vilayet merkezi olan Ankara, simgesel niyetlerle dolu bir hamleyle segilerek
yeni cumhuriyetin bagkenti olarak gelistirilmigti. Bu arada, iilke niifusunu
Anadolu cografyasi, sehirleri, daglari, nehirleri vs ile agina edecek gabalara
girisilmigti. Bu degisimdeki diger unsur ise esas itibariyla kiiltiireldi, hatta
maneviydi. Kéy yagamiyla 6zdeslesme siirecini igeriyordu. Uzun siiredir
unutulmus olan koylii simdi sadece cumhuriyetin ulvi bir yurttag: seviyesine
¢tkarilmakla kalmiyor, ayni1 zamanda ve ¢ok daha 6nemli bir bigimde, yeni
Tiirkiye’nin bir simgesi olarak hizmet etmek iizere devlet tarafindan sahip-
leniliyordu. Ama koyliiniin boyle manevi olarak benimsenmesi sorunsuz
degildi; sahiplenme segmeli yapiliyor ve geliskilerle yol aliyordu. Bir yandan
sade koyliilerin milli kiiltiiriin bellegi olarak segimi, devletin yukaridan
agag1 devriminin agir1 derecede tepeden bakan tarziyla gelisiyordu. Ve tabii
ki, Kemalist camianin merkezi konumundakilerinin higbirinin geldigi arka
planin kdy yasamiyla uzaktan yakindan benzerligi yoktu. Yine de, Kemalist
politika Anadolu kirt ve kirsal yasgamina ayricalik tanids, goklere ¢ikards;
bunun bir sonucu olarak, cumhuriyetin iirettigi okuma materyallerinde
kdy hayatina gdsterilen ilgi belirgin bir bigimde arte1. %

82 Osmanlr’daki harita politikast hakkinda bir tartisma igin bkz. Benjamin C.
Fortna, “Change in the School Maps of the Late Ottoman Empire,” Imago
Mundi: The International Journal of the History of Cartography s7 (2004), 23-34.
Cumbhuriyet dénemi igin bkz. Etienne Copeaux, Espaces et temps de la nation
turque: Analyse d une hisotoriographie nationaliste, 1931-1993 (Paris: CNRS, 1997)
[Tiirk Tarih Tezinden Tiirk Islam Sentezine: Tarih Ders Kitaplarinda, 1931-1993,
cev. Ali Berktay, 2. Baski, 2000. Istanbul: Tarih Vakfi Yol Yaynlari] ve idem,
Une vision turque a travers les cartes de 1931 & nos jours (Paris: CNRS, 2002).

83 Asim Karaémerlioglu, “The People’s Houses and the Cult of the Peasant in
Turkey,” Middle Eastern Studies 34:4 (Ekim 1998): 67—91.
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Bu isin bir kismu basitge cografyayla ilgiliydi. Hikéyelerin Orhan ve
Turhan gibi eski Tiirkge isimli karakeerleri igermeye baglamasiyla ayn
zamanda, erken cumhuriyet déneminin gocuk negriyau Adapazari ve An-
kara gibi Anadolu sehirlerine ilgi géstermeye bagliyor, bunu yaparken de,
okurlari yeni kabul gormiis bu yerlerle tanistirmak amaciyla sik sik gizimler
ve daha da iyisi, fotograflar sagliyordu.®* Daha sonra da gorecegimiz gibi,
cocuk dergileri bunlar gibi yeni sehirlerin sundugu piyasa imkanlarindan
habersiz degildiler; zamanla boylesi yayinlar satiglarint arctirmak amaciyla
Anadolu’nun ig bélgelerindeki okul gocuklarindan gelen mektuplari ve
fotograflari yayinlayarak bu okurlar1 kazanmaya ¢alistilar.

Mustafa Kemal, daha Istiklal Harbi sona ermeden ¢ok once, yeni
ulusun egitim ihtiyaglar: {izerine konugmalar yapmaya baglamisti. Ni-
yetlendigi sey kendi i¢inde bir miktar geligkiliydi. 1921 gibi erken bir
tarihte, 0 zamanadegin uygulanagelen egitimin halkin geri kalmighiginin
bir nedeni oldugunu ve bunun yerine “milli karakterimiz ve tarihimizle
uyumlu, eski donemin hurafelerinden, Dogu’dan ve Batr’'dan gelen bii-
tiin etkilerden tamamen uzak” bir egitim getirilmesi gerektigini ifade
ctmigti.®> O, halkla uyum iginde olan bir egitim istiyordu, her koyliiye
okumanin 6gretilmesi gerekecegini de fark etmisit. Bagka bir deyigle,
cumbhuriyetgi egitim politikasi, kendisi egitimden mahrum birakilmig
olan kéyliiye dayandirilmaliydi. Béylece, cumhuriyetin ders kitaplari ve
okumaya baglama kitaplari, biiyiik olciide kentli bir kitleye kéyliilerin
oziinde soylu niteliklerini 6gretmeye girigmigti. Bir yandan da, egitim
sistemi aym1 koyliilerin yagamlarini degisime ugratmak gibi oldukga zor
bir ise de soyunmustu. Bu is 6zgiil olarak, egitimin koylere ok daha yavag
bir gekilde yayilmasini ve koyliilerin matematikte dért islemin (Amal-i
erbaa) yani sira cografya, tarih, din ve ahlak bilgisi gibi temel alanlarda
kentli akranlarina yetistirilmesini igeriyordu.® Kirsal hayata yonelik yeni

84 Bkz. 6rnegin, Yeni Yo/, so (13 Tesrin-i sani 1340(13 Kasim 1924]).

85 P.XavierJacob, Lenseignement religieux dans la Turquie moderne Islamkundliche
Untersuchungen Band 67 (Berlin: Klaus Schwarz Verlag, 1982), 61.

86 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, 245. Xavier Jacob’un gosterdigi gibi, Tiirk
Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel’in, 1939 yilinda kaleme aldig1 Azatiirk 'iin
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ortaya ¢ikan ilgi biiyiik 6l¢iide giftgiler ve yaptiklar: is hakkinda olumlu
imajlar yaraulmasina odaklanmist.

Kirsal bolgelerin sundugu zevkleri hila neredeyse tamamen kentli olan
kiigiik okurlara gstermenin bir yolu, hayali bir 6grencinin yaz tatilinde
bir tarlada ¢aligmaya gitmesinin anlauldig: hikayeler sunmakei. Mehmed
Fuad Kopriili'niin, yukarida gérdiigiimiiz gibi “Tiirkiye Cumhuriyeti”
baglikli bir pargayla baglayan okuma kitabi zaman kaybetmeden kirsal
hayaun giizelligini bir yaziyla kucaklamaya girisiyordu. Konusu az ¢ok
tahmin edilebilir “Anneni Sev” baglikli bir metinden ve bir erkek ¢o-
cugunun hayirseverligin ne oldugunu anlatug bir kisa yazidan sonra,
kitabin dérdiincii okuma pargast “Kiigiik Ciftgi” baglikli bir hikiyedir.®”
Hikédyenin kahramani Fahri adinda kiigiik bir 6grencidir; metne eglik
eden bir ¢izim onu, iistiinde okul 6nliigiine benzeyen bir tiinik olan ama
baginda genis siperli bir sapkayla, bir ¢ift okiiziin ardinda bir tarlay siiren
salvarli bir adami seyrederken tasvir etmektedir. Imtihanlarinda bagarili
olan Fahri’nin, amcasinin [zmit korfezi kiyilarinda bulunan giftliginde
iki ayin1 gegirmesine miisaade edilmistir. Segilen yer, Anadolu’ya dénii-
siin heniiz kesin olmayan safhalarini ortaya koyar niteliktedir: Fahri’nin
dogdugu kent olan Istanbul’dan ulagilmas: kolaydir, ama sehirle memnun
edici bir zitlik sunmaya yetecek derecede de uzakur. Ciftlikee “gordiigii
her sey ona giizel goriiniiyordu. Ciinkii yillardir Istanbul’da yagamasina
ragmen ciftlikte bulunan seylerin bir benzerini mriinde hi¢ gormemis-
ti.” Orada her gey Istanbul’dan farklidir. Sonunda Fahri’nin amcasi ona
tarlanin nasil siiriildiigiinii 6gretir. Hikdyenin ima ettigine gore, simdi
gercek yasamla i¢ ige oldugundan 6gle yemegi icin geri geldiginde yemek
bile daha lezzetli gelir ona. Kent yagamiyla olumlu zicligi giiglendirirce-
sine, Kopriili'niin okuma kitabindaki bir sonraki parga, baglig: basitge
“Ciftgiler” olan, yazar, egitimci, ansiklopedist ve siyasetgi Alaeddin [Gov-
sa] (1889-1949) tarafindan yazilmig bir siirdir. Siirin ilk dizeleri s6yledir:

Maarife ait Direktifleri kitapgiginda “din” kelimesine yer vermemis olmasini
gormek ilgingtir. Jacob, 62, n. 135.
87 Kopriiliizade, Cumburiyet Cocuklarina Yeni Milli Kiraat, 9-10.
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Su kavgali gériiltiilii sehirlerden uzakta
Semalar: sis gormeyen o miibarek toprakta

Ne senlikli émiir siirer iyi kalbli giftciler 8

Cumbhuriyetin ilk dénemine ait bu gocuk okumalarinda kirsal yasgama
sOylenen siikran sarkilar: biiyiik 6lgiide genel bir ton tastyordu; ama bun-
larin sonraki yillarda Anadolu’ya gésterilecek daha 6zgiil bir saygiy: dogu-
rabildigini gormek de zor degildir. Bu bakimdan, bu dénemin okurlar,
geg Osmanl donemindeki 6nciilleriyle birlikte, genel igerikli ve belli bir
baglami olan okuma pargalarindan olusanayni karigimi paylagiyorlardi.

191r°deki Trablusgarb Savag’yla, Yunan iggalinin 1922’de yenilgiye
ugraulmasi arasinda gegen donemde cereyan eden kritik olaylar, gocuk
hikayeleri i¢in 6zgil bir tarihsel ierigin 6n plana gikarilmasina olanak
saglayan baglami sunmugtu. Belli bir baglama yerlestirilen okuma par-
¢alarinin kullandig1 en yaygin kaynak, daha yeni gikilmis olan Istiklal
Harbi’dir. Bu okuma pargalari zaman zaman ikili bir gérevi yerine geti-
rerek, hem koy halkinin erdemlerini 6vmekte, hem de harp esnasindaki
kahramanliklara odaklanmaktadir. Boyle bir 6rnek Kopriili'niin okuma
kitabinin son pargasinda verilmektedir. “Kéyliiniin Fazileti” baglikli bu
parga, hayvanlarina yem arayan bir subay1 kendi gayirina gotiiren bir
kéyliiniin kendiliginden cémertligini anlatmakeadir.%

(Cok daha tarihsel bir baglama oturtulmug baska 6rnekler de mevcuttur.
Yine Képriili'niin okuma kitabinda, Izmir yangini esnasinda sahit olunan
yikim kargisinda milli tepkinin birligini beyan eden bir siir goriiyoruz.”
Siirin ilk dizeleri soyledir:

Diigmanlar Izmir’de; memleket yanmug!
Hainler, milleti mahv oldu sanmug!
Lakin bu milletin imant biiyiik,
Kurtulmak isterdi hep biiyiik kiigiik ...

88 Agy., 1L
89 Agy., 147-8.
90 Agy., 105.
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Kitapta, Yunan iggalindeki d6niim noktalarindan biri olan (ve Mustafa
Kemal'in meslektagi ve halefi Ismet Paga’nin soyadini aldig:1 yer olan)
iinlii Inénii Muharebesi ve daha az bilinen, Giineydogu Anadolu’daki
Fransiz kuvvetlerine kargi milli miicadelede bir kahraman olan Antepli
Sahin Bey hakkinda da okuma pargalari mevcuttur.”

Kemalistlerin bu miicadeleden yararlanarak gocuk takipgilerine kahra-
manlar sunmas: birgok agidan dogalds; ama daha sagirtici olan ve onlarin
degerler sistemini sonugta belki de daha fazla ortaya seren, 6grenme ve
okuma siireglerine niifuz etmis askeri ¢esninin 6l¢egiydi. Daha 6nce de
belirttigimiz gibi, 6grenmenin askerilegtirilmesi Jon Tiirk déneminde,
Italya’nin 1911°de Libya'y1 isgalinin ardindan baglayan bir siiregtir. Cum-
huriyetin yapugi, askeri yéne daha belirgin bir milli boyut katmas,
ok daha ileri giderek, askeri okul 6grencileri disindakileri de iginc ala-
cak sekilde her gocuk okura bir asker etosu agilamaya kalkigmasiyd:.?
Sonraki boliimlerdeki 6rneklerin gosterecegi gibi, hem Osmanli hem
cumhuriyet dénemleri okumaya yénelik siirekli olarak toplumsal cinsiyet
temelli yaklagimlar iiretmigledir. Erkek ¢ocuklarin asker, kiz gocuklarin
ise anne olmas ve asker/savasei erkeklerini desteklemesi bekleniyordu.
Képriili'niin okuma kitabina geri donersek, Mehmed Emin’in “Mektepli”
adlisiirinibuluruz.” Siire, bahriyeli kiyafetiyle bir masada oturmus genis
bir kitap okuyan bir gocugu tasvir eden ufak bir ¢izim eslik etmektedir.
Arka planda giines daglarin iizerinden yiikselmekte, ay yildizli bayrak

91 Agy., 134.

92 Geg Osmanli déneminde askeri ve sivil okullar arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar hakkinda bkz. Benjamin C. Fortna, fmperial Classroom: Islam, the
State, and Education in the Late Ottoman Empire (Oxford: Oxford University
Press, 2002), 193.

93 Tiirkiye'deegitimin toplumsal cinsiyet boyutunun giiniimiize degin izini siiren
bir ¢aligma igin bkz. Tuba Kanci ve Ayse Giil Altinay, “Educating Little Soldiers
and Little Ayses: Militarised and Gendered Citizenship in Turkish Textbooks,”
Education in ‘Multicultural’ Societies” Turkish and Swedish Perspectives iginde,
der. Marie Carlson, Annika Rabo ve Fatma Gék, (Stockholm: Swedish Research
Institute in Istanbul, 2007), s1-70.

94 Képriilizade, Cumburiyet Cocuklarina Yeni Milli Kiraat, 86—7.
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resmin tigte birini oldukga bariz bir sekilde kaplamaktadir. Kiigiik bir not
cocuk okurlara “ezber ve ingad” ile 6grenmeleri gerektigini soylemektedir.

Arkadag!

Ben bir kiigiik askerim:
Benimde damarimda o kan var;
Gézlerim o ategle parildar;

Ben dahi cenk eylemek isterim;

Ey ¢ocuk, kuvvetin ne?
— Marifet!

Kalemim bana silah olacak,
Kitabim bir kalelik edecek;
Giinlerim fiituhatla dolacak;
Her yerde benim éniim gidecek.

Ey asker, diigmanin kim?
— cehalet!

Okumanin askerilestirilmesi, daha uzak tarihsel materyallere bagvurarak
da yapilabiliyordu. Cumhuriyet yayinlari, 6rnegin Selguklu ya da Osmanlt
tarihine kargy, Tiirk tarihinin devamliliginin énceligini iddia ecmeye istek-
liyd1. Ore yandan, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin geri kalan Tiirki devletlerden
farkliligint ortaya koymaya da ihtiyag duyuyordu. Bunun iistesinden, Ah-
med Rasim’in 1926 tarihli Dogru Usiél-1 Kiraat'inda oldugu gibi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti adinin arkasindaki manug agiklamaya biraz zaman ayirmakla
gelinebilirdi. Cumhuriyetin sikga tekrarladigy bir ifade olan “Héakimiyet-i
Milliye” baglikli bir okuma pargasinin ardindan gelen “Devletimizin Adr”
baglikli metin, Selguklular ve Osmanlilar gibi eski, hanedan isimlerinin
giiniimiizde neden artik kullanilamayacagini, devletin dogru adinin neden
“Tirkiye” oldugunu, “Tiirk” devleti demenin neden uygun olmadigni
okurlarinin anlamast igin ayrintil bir izahat verir.® Sunulan gerekge, “Tiirk”

95 Ahmed Rasim, Dogru usil-i kiraat (Istanbul: Ikdam, 1926), 29-30. Ilging bir
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adinin kendi bagina yeterli olmayacagy, iinkii Tiirklerin, ona gére oldukga
miistesna bir bigimde, “elliye yakin devlet” kurmus olduklaridir. Dolaysiyla
yeni bir ad gerekiyordu ve bu dogrultuda, Avrupa modelinde kullanilan son
ek segilmisti: Rusya, Fransa ve Almanya 6rneklerinde oldugu gibi.
Cumbhuriyetin okumaya baglama kitaplarindaki Tiirklere dair ta-
rihsel bahisler genellikle askeri zaferlerle iligkilendirilir. Burada da yine
Kopriili'niin okuma kitabr yol géstericidir. “Meghul Kahraman” bag-
liklr bir okuma pargasi Balkanlar’daki Kanije kalesi kusatmasindan ve
diiymanin cephaneligini havaya ugurmak ugruna kendini feda eden,
Habsburglarin elindeki meghul bir Tiirk esirinin kahramanliklarin-
dan bahseder.% Bu fedakirlik—ki giiniimiizde bunun kargilig1 intihar
bombacisi olabilir—diigmanin savunma hattinda dylesine biiyiik bir
delik agmigtir ki diigman kaleyi tamir edememis ve bunun sonucunda
Tiirkler nihayet onu zapt edebilmigtir. Burada ilging olan nokta, okuma
pargasinin Osmanlilar1 hig zikretmemesidir. Bu olaydan, “Tiirk tarihinde”
“bizim” ya da “atalarimizin” bityiik millet sevgisinin, fedakarliginin ve
kahramanliginin bir 6rnegi seklinde bahsedilmektedir. Okurlar ancak
¢ikarsama yoluyla—ve metinde sunulmayan bilgiyle—bu olayin Osmanl
Imparatorlugu’yla alakasi oldugunu fark edebilirdi. Yazarin erken cum-
huriyet déneminin 6nde gelen Osmanl: tarihgisi oldugu gergegi, ancak
imparatorluk ge¢misinin yeni ulusun hizmetinde ne denli bastirildiginin
daha fazla vurgulanmas: islevi goriir. Bu, “biz” “Tiirkler’in degismez
ozellikleri ve vasiflari olarak addedilen seylerin tasvir edilmesi amaciyla
“Ttirk” tarihinden bir dizi olayin oldukga ustaca bir bigimde kullanilma-
stnin giizel bir 6rnegidir. Bu tiir bir yaklagim cumhuriyetin, bir yandan

bigimde, bu yazarin Tiirk unsuruna yaptg: vurgunun kékleri cumhuriyetin
kurulugunun yirmi yildan fazla éncesine uzaniyordu. Onun 1307 (1899-90)
tarihli Osmanly Taribi adl,, geg Osmanli dénemi devlet okullarinin ilk ii¢
sinifindaki égrenciler icin yazilmug eseri, Ertugrul Bey ve onun Osmanl
devletine adini veren oglu hakkinda agiklamalara girismeden énce, “Tiirkler”
baglikli bir anlatiyla baglamaktadir. Osmanli tarihine dair anlatsi Abdiilmecid
dénemine (1839-61) kadar gelmekte ve orada zekice sona ermektedir. Ahmed
Rasim, Osmanls Tarihi (Istanbul: Istepan Matbaasi, 1307).

96 Kopriilizade, Cumburiyet Cocuklarina Yeni Milli Kiraar, s6.
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imparatorluk donemindeki seleflerine herhangi bir itibar kazandirabilecek
seylerden titizce kaginirken, diger yandan mazideki devletlerin aksetti-
rilmis sanindan fayda saglamasina olanak veriyordu.”’

Ulusun hizmetinde egitim ve askerlik vazifelerinin birbirine denk tu-
tulmasi Kemalist séylemin bir par¢astydi. Mustafa Kemal'in nutuklar: ve
yazlariyla yeni ders kitaplar: birbirlerini karsilikli olarak destekliyordu. Or-
negin, Bagogretmen/Baskomutan’dan yapilan agagidaki alinty: diisiinelim:

Milleti okutmak ve terbiye etmek igin Maarif Vekiletimiz uhdesine te-
rettiip eden vazifeyi biyiik gayret, dikkat ve galigkanlikla ifa etmektedir.
Memleketin her tarafinda nur ocaklari, memleket evlidinin dimaglarin
aydinlatmaya ¢aligmaktadir. Biitiin bu ocaklarin yaninda asker ocag
da, ayn1 vazifeyi gormekeedir. Asker ocagy... milletin yetigmis genglerini
yalniz askerlik noktai nazarindan degil irfan noktai nazarindan da tedris
ve talim eden bir mektep, bir terbiye ocagidir. *®

Yeni Tiirk ulusunun inga siirecinde birbiriyle baglantli vazifelerde ordu
ve okulun aragsal niteligi ok belirgindir.

Tiirk’e ve Tiirkliige yapilan kuvvetli vurgu yukarida gesitli yonleriyle
ele aldigimiz gocuk yayinlarinda net bir gekilde agiga ¢ikmis olmalidur.
Bu yayinlarda tartgtigimiz temalar sunlardi: Cocuklara Miisliiman adlar
yerine apagik Tiirki isimler vermeye y6nelik yeni ortaya ¢ikan 6riintii;
Anadolu ve koyliilerine yonelik artan ilgi; Islam oncesi, Selguklu ve
Osmanli dénemlerini 6ncelikle Tiirk tarihi olarak goriip gesitli tarihsel
malzemelerin sahiplenilmesi; J6n Tiirk d6neminden miras kalan milita-
rizmin artik, yeni bitmis olan “Milli Tstiklal Harbi”nin®? sundugu gergek

97 Cumbhuriyetin ilk yillarinda resmi séylemin segici kullanimi ve II. Diinya
Savagi sonrasinda Osmanli gegmisinin yeniden igerilmesi siireci hakkinda bkz.
Brocket, How Happy... , 6. Bélim.

98 A.Inan, Medeni Bilgiler ve M. Kemal Atatiirk’iin El Yazilar: (Ankara: Atatiirk
Aragurma Merkezi, 2000), 14950, alinulayan Zeydanlioglu, 137-8.

99 Buaynizamanda, hem dini hem de etno-milli bir dizi bagka rakibi ustaca ya
saf dig1 birakmus ya da bastirmugen.
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tarihsel—bilhassa askeri—baglamlara giderek daha fazla yerlestirilmesi.
Bu ¢ok yonlii gabada Tiirkliige yapilan vurgunun 6ne ¢ikmasi, bunun
esasitibariyla evvelce var olan gegsitli pargalardan ¢arpici bigimde yepyeni
ve devrimci bir giysi tasarimi gikarmay1 becermis bir kampanya oldugu
hesaba kauldiginda, kayda degerdir. Bu egilimlerin ¢ogu net bir bigimde
daha 6nce ortaya ¢ikmis gelismelerden geliyordu, ama erken cumhuriyet
doéneminin stratejistlerinin giicii ve hatta belki de-dehasi, eskinin bityiik
ol¢iide baglantsiz pargalarindan yeni bir bilesim yapmayi—ve hem
cumbhuriyetin yurttaslarini hem de diinyanin geri kalan kisminin gogu-
nu, bunun yepyeni bir misyon olduguna ikna etmeyi—becermeleriydi.

Bu iki hedef kitlesinin de ne okudugunun kontrol altinda tutulmasi,
bu projenin bagarisi i¢in hayati nemdeydi. Elinizdeki kitap dogal olarak
igerideki hedefkitleye odaklaniyor, ama Kemalistlerin tarihyazimuyla ilgili
gelismelere gosterdigi ilginin, onlara bu davada hangi bigimlerde 6nemli
dis ortaklar kazandirdigindan da bahsetmeye ¢alistyor. Tek yapmamiz
gereken, Kemalistlerin bu konudaki “basarilarinin” derinligini 6l¢mek
amaciyla, hem i¢ hem dig gozlemcilerin Tiirk milli efsanesi kargisinda
gosterdikleri hiirmet ve tereddiite geri donmektir.

Bu boliimiin ikinci yarisi, barindirdig gesitli siirekliliklerin ve ko-
puslarin farkina varmak igin, Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne gegis siirecinin 6nemine dair baz1 goriisler sundu. 1923
yili bircok 6nemli agidan bir déniim noktasini temsil etmektedir, ama
gocuklara yonelik okuma materyallerinin penceresinden bakildiginda
onun 1880’lerden 1930’lara uzanan daha uzun siireklilikte bir d6nemin
igine ne denli rahat oturdugunu gérmek de ilgingtir. Sonraki béliimler,
degisim ve siireklilik arka plani iizerinde gocuk okuryazarhig diinyasini
daha ayrinuli bir bigimde kegfe ¢tkmaktadir.
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Okumanin Tarifleri

B u boliim, geg Osmanli ve erken cumhuriyet donemi toplumlarinda
okumanin ¢ok ve gesitli tarif edilme bigimlerinin ve bunun sonu-
cunda okumanin nasil haurlandiginin izini siirerek, okumay: 6grenme
ve okumayla iliskilendirilen teknik ve anlamlarin kegfine girisiyor. Bu
boliim okuma pratiklerinin hangi modellere dayandigina odaklaniyor,
ciinkii bu siireg, soz konusu dénemde okumayi artirma diirtiisiiniin altinda
yatan niyetleri ve giindemleri agiga ¢ikarmaktadir. Okumanin tarifleri
aym zamanda, okumaya yiiklenen birgok vazifeye de isaret etmektedir.
Kiigitk okurlar okuyacaklar1 metinlere din, ahlak, kariyer hesaplari ve
kigisel gelisim gibi nedenlerle ya da sadece eglence veya kagis amaciyla
yaklagmaya tegvik ediliyorlardi. Cocuklara yénelik okuma materyallerin-
den alinan 6rneklerin ve hauratlarda kargimiza ¢ikan okumay: 6gren-
meye ve okumaya dair anlaularlarin serpistirildigi bu boliim, okumayla
iligkilendirilen birgok ve zaman zaman da birbirleriyle ¢elisen yéntem ve
degerleri gozler oniine seriyor.

Bu tariflerin ¢ok az1 tarafsizdi. En etkin bigimde desteklenen okuma
bi¢imi, okuma faaliyetini su ya da bu sekilde ilerleme ve modernitenin
safina yerlestiriyor ve onun sadece kisisel tatmin ve bagari igin degil, on-
celeri imparatorlugun, sonralar1 da ulusun agamali olarak gelismesi igin
de elzem oldugunu iddia ediyordu. Yirmi birinci yiizyilin bakis agisin-
dan bakildiginda birgok gozlemci bunun dogal ve hakikaten olumlu bir
gelisme oldugunu diisiiniir. Bu kitabin yazar ve okurlari, tanim geregi
kesin bir bicimde okuryazar bir kiiltiiriin pargasidir. Biz okumanin mo-
dern hayatin esas ve kurucu bir 8gesi oldugunu varsayariz ve bu kutlu

75
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tesebbiiste yer alamayanlari ilkel ve talihsiz addetme egiliminde oluruz.
Okuma lehine olan 6nyargilarimiz ve genellikle olumlu olan okuma de-
neyimimiz, okumayi tarihsel olarak diisiinme bigimimizin de kogullarin:
belirler. Bu durum, sinirli bir okuryazarliktan yaygin bir okuryazarliga
dogru déniismekte olan bir toplumun radikal niteligini bugiinden bakip
anlamamizi zorlagtrir. Burada ele aldigimiz dénemde yayginlagan okur-
yazarligin imkanina dair hissi ve daha 6nce karsilagilmamiglik durumunu
zihnimizde canlandirmak igin biraz ¢aba sarf etmek zorundayiz. Bu yep-
yenilik hissi, geg¢ Osmanli ve erken cumhuriyet déneminde doniistiiriicii
bir giig olarak okuryazarliga ve okumaya duyulan inanci ve bunlara neden
odaklanildigini agiklamaya yardimct olur.

Okumaya iligkin bu doneme ait tariflerinin birgogu okumay: sirf tasvir
etme, 6gretme ya da ilerletmeyle yetinmeyip daha fazlasini yapma niyeti
tastyordu; bunlar okumay: taklit edilmesi gereken bir pratik ve deger
verilmesi gereken bir kavram olarak aktif bir bicimde halka tanitmay:
hedefliyordu. Bu durumun arkasinda niifusun ancak kiigiik, ama hizla
biiyiiyen bir kesiminin okuryazar oldugu gergegi vardi. Dolaysiyla, burada
incelenen yayinlar okumay: hem dogal ve beklenen, hem de olgunlas-
uricy, elzem ve 6zel bir gey olarak sunmaktadir. Okumay: topluma bu
bigimlerde yansitanlar, kesinlikle yeteri kadar okuma yapilmadigini ve
yapilmakta olana da uygun bir gekilde deger verilmedigini diisiiniiyor-
lardi. Bu nedenle, 6greten, model sunan ve azarlayan ¢ok fazla 6rnekle
kargilagiyoruz. Okuryazarligi arturma diirtiisii sadece tekniklerle alakali
bir durum degildi; okuma her zaman oldugu gibi, dé6nemin siyasetine,
toplumsal ve kiiltiirel giindem maddelerine bagh olarak belli degerleri
agtlamanin bir aractydi. Cocuklara sunuldugu sekliye okuma bir dizi
etmenin belirleyiciligi altuindayds; bunlarin bazilari sert bir gekilde vurgu-
laniyor, bazilariysa yeni yeni tanimlanmakta olan bir gocuklugun kusatct
arka planinin bir 6zelligi olarak, daha incelikli bir sekilde aktariliyordu.

Geg Osmanli ve erken cumhuriyet donemlerinde okuma faaliyeti
cok ¢esitli bicimlerde tarif edilmigtir. Okuma, bazilar1 apagik belli olan,
bazilarinin ise materyalin baglam veigeriginden didiklenerek ¢ikarilmas:
gereken cegitli gerekgeler zemininde resmediliyordu. Bu dénemin yazarlari,
cizerleri ve yayincilari, okuma faaliyetini goriiniir kilmak, belli model-
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lere oturtmak, tanitmak, kurgulamak ve hatta icat etmek ugruna kendi
cizgilerinin digina gikmiglardi. Okumanin gesitli tarif bigimlerinin—o6n-
celikli hedef olan gocuklara, genellikle gocuklarin ve metnin bir araya
gelmesinden bir sekilde sorumlu olan ana babalarina ve gelecek kugsaklarin
heniiz bilinmeyen tarihgilerine yonelik—zaman zaman desifre edilmesi
zor olmakla birlikte tarihsel olarak belirlenmis ¢esitli segilme nedenleri
vardi. Bagka bir deyisle, “gercek” okuma ve okumay: 6grenme pratigi
sessiz sedasiz ve gogunlukla da herhangi bir bagimsiz tanik olmaksizin
gerceklesirken, okumanin metinsel ve gorsel tarifleri onu anlama bigimi-
mizi kaginilmaz olarak garpitmaktadir. Bununla birlikte, bu tarifler bu
arpiklig1 diizeltme arayigina girismenin dogal, bazen de yegine yeridir.

Bu tasvirlerin giderek artan etkisi, gocuklar1 gesitli okuma tipleriyle
yiizlestirmek ve bir dizi simgesel anlam yiikleyerek okuma pratigine
yatrim yapmak oldu. Bu boliimiin amaci bir yandan okumanin, ders
kitaplarinda, kisa hikiyelerde, dergilerde ve otobiyografik anlatilarda gocuk
okurlara hangi bigimlerde tarif edildigini ortaya gikarmaya caligirken,
diger yandan da bu tarifleri, okuma pratiginin gomiilii oldugu bir dizi
simgesel ve s6ylemsel alanla baglanulandirmakur. Bagka bir deyigle, bu
béliimiin meselesi, imparatorluktan cumhuriyete gegis siirecinde okumayi
ogrenme ve okumaya yiiklenen simgesel ve baglamsal ¢agrigimlarin genis-
ligini ortaya koymakur. Bunu yaparak, bu ¢agrigimlarin en 6nemlilerinin
ok daha ayrintili bir bigimde ele alindigs Ugiincii Béliim igin sahneyi
hazirlamis olacagiz.

Bir 6nceki boliimde, okumanin hem kiigiik okurlarin siyasi tahayyiille-
rinden ne sekillerde etkilendigine, hem de bu tahayyiilleri nasil kurduguna
w6z gezdirilmisti. Geg Osmanli Imparatorlugu ve erken dénem Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ni sarsan degisimler, okumay1 6grenme ve okuma siirecine
net bir bigimde yansimaktadir; bu degisimler her zaman goriiniir olmasa
da veya bizim bekledigimiz sekilde goriiniir olmasa da. Aslinda, gocuk
yayinlarini iireten yazarlar, egitimciler ve gizerler, biiyiik 6l¢iide goriinmez
olan okuma pratigini goriiniir kilmaya hevesliymis gibi gozitkmektedir-
ler. Dérdiincii Béliim’de gérecegimiz gibi, gocuklara yonelik yayinlarin
¢ogunda okuyan ideal gocuk gorsellerine hatir1 sayilir bir yer verilmis ve
boylesi resimler sik sik kapak sayfalarina konmugtur. Ancak gocuklar
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genellikle modern, gogunlukla da Batil bir tarzda giyinmis ve 6rgiin egitim
ortaminda resmeden bu goériintiiler, son derece segiciydi. Kiigiik okurlara
modeller sunan goriintiilerin belirli sinirlar iginde olmasi, okumanin bu
donemdeki daha genis bir hikayesinin pargasidir.

Okumanin Tasvirleri: Degigen Ortamlar
Okuma karmagik bir fiziksel vezihinsel faaliyet etkilegimini igerir. Her iki
faaliyetin de bir metinden “anlam” gikarmasi gerekir.! Okuma gegmiste
farkli zamanlarda ve farkli mekanlarda farkli anlamlar ifade etmistir.
Baska bir deyisle, okumanin anlamu tarihsel ve kiiltiirel kosullara baglidir.
Okumanin belirli bir zaman diliminden bagimsiz olan bazi degismez ta-
raflar1 da vardir ama, okumanin bugiin geldigi anlam ve yerine getirdigi
islevle gegmigteki anlam1 ve iglevini, ya da hatta gelecekteki muhtemel
isleyis bigimini birbiriyle ayn1 kefeye koymak hatali bir yaklagim olacakur.
Osmanli Imparatorlugu toplumundan Cumhuriyet Tiirkiye'si toplumu-
na gegis siirecinde okumanin amaci, 6grenilme bigimi ve ona atfedilen
degerler, bazen garpici bir bigimde bazen de inceden inceye ve neredeyse
fark edilemeyecek bir sekilde, hep birden degisim gegiriyordu. Burada
onemli olan nokta, gergeklestigi farkli baglamlar, kullanilan materyal
tiirleri ve sonug itibariyla, bu donemde ¢ocuklara model olarak sunulan
gesitli okuma bigimleri agisindan ele alindiginda, okuma deneyiminin ne
denli farkhliklar igerdigine dair bir izlenim elde etmektir. Cogunlukla,
okuma gocuklara, bir metnin sadece desifre edilmesinden gok daha fazla
sey iceren bir faaliyet olarak sunuluyordu. Okumaya gesitli gerilimler, ga-
yeler ve giindemler de yediriliyordu ve bunlar cocuklari okuma hakkinda
diisiinmeye tegvik etme yollarinda agikga degisimler meydana getiriyordu.
Bu dénemde, tpki insan hayau gibi okuma da genellikle evde bagliyor-
du. Geg¢ Osmanli ve erken cumhuriyet donemlerinde okumay1 6grenen-
lerin biiyiik ¢ogunlugu ilk okuma deneyimlerini yakin aile iiyelerinden
edinmisti. Genel okuryazarlik arttikga, ¢ocuklarin okuma diinyasina
kaulmalari aruk dini siniflarin bir iiyesi aracihgiyla degil, giderek aile

1 Fischer, History, 12.
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yoluyla gergeklesir olmaya baglamigt1. Ele alinan doneme ait otobiyografi
edebiyat 6rneklerine bakilirsa, ilk okuryazarlik deneyimini babalar, an-
neler, kardesler, teyzeler/halalar ve dayilar/amcalar sagliyordu.? Bunun
anlami suydu; devlet kisa siire sonra araya girip okuma siirecini hakimiyeti
aluna almaya kalkisacak olsa da, okumaya yonelik ilk yaklagim, 6gretme
yontemi ve segilen metinlerin dili ve tiirii, dyle ya da béyle “gelenek” ile
iliskilendiriliyordu: Okumayla ilk kargilagma genellikle, ge¢mis pratikleri
yansitan dini ya da kiiltiirel bir ortamda gergeklesiyordu.

Okumay: 6grenen ¢ocuklara dair otobiyografik tasvirlerden kisaca
birkag 6rnek verelim. Bunlardan biri, asagida daha ayrinuli bicimde de
clealacagimiz, 6nemli bir Tiirk yazari olacak Halide Nusret’e [Zorlutuna]
(1901-1984) aittir. Onun okuma diinyasiyla tanigtirilmasi siireci belirgin
bir dini-kiiltiirel tonla yiiklitydii. Okumayla ilk kargilagmasi, dogustan bir
ogretmen olarak tarif ettigi annesi yoluyla olmugtu. Son dénem Osmanli
Imparatorlugu’nun dil diinyasinin kendine 6zgii tipik yanlarint yansitr bir
bigimde, Halide Nusret’in ilk okuma dersine giindelik yasgaminda kullan-
digs1 Tiirkgeyle degil, Kuran Arapgasinda bir ezber-okumayla baglanmugt.
Okumaya girisinin zamanlamasi bile gelenek tarafindan belirlenmisti:
Ugurlu oldugu diisiiniilen dérdiincii yagin, dordiincii ayinin dérdiincii
giiniinde.? Unlii yazar Halid Ziya'nin [Usakhgil] (1866-194s) otobiyog-
rafisi, annesini eski bir evde gordiigii bir rityasini anlatarak baglar. Evin
dort bir yanina ders kitaplari yayilmistr; béylelikle, okuma ve egitimin
ailevi ve kurumsal y6nleri yan yana getirilmekte, birbirine baglanmakta-
dir. Annesini anlamli bir bicimde Mekke’deki Kabe'yle kiyaslar; annesi

Bkz. Fortna, “Education and Autobiography at the End of the Ottoman Empire,”
Die Welt des Islams 41:1 (2001), 8-10. [“Osmanli Imparatorlugu’nun sonunda
Egitim ve Otobiyografi,” Dogu Bat:, say1 53 (2010), 101-126.] Bu dénemde,
okumayla kargilagilan, ya da en azindan kargilagildig1 haurlanan, geleneksel
ortami aktaran erigilebilir Ingilizce terciimeler iin bkz. Irfan Orga, Portrait of
a Turkish Family (Londra: Victor Gollancz, 1950). [Bir Tiirk Ailesinin Oykiisi,
gev. A Bayrakraroglu, 17. Basim, 2010. Istanbul: Everest Yayinkari] ve Halide
Edib, Memoirs of Halidé Edip (Londra: John Murray, 1926).

3 Halide Nusret [{Zorlutuna], Bir Devrin Roman: (Ankara: Kiiltiir Bakanligy,
1978), 9—10.
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onun igin, gocukken yoriingesinde déndiigii merkezi bir kisilik olmanin
yant sira, hem bir teselli hem de bir huzur abidesiydi.4

Aile, gocuklarin okumayla tanigtirilmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynu-
yordu, ama bu genellikle devlet egitiminin giindemiyle ihtilafl: bigimlerde
oluyordu. Devletin egitimcileri, ev ortaminin etkilerini kiigiimseme egili-
minde olduklar halde ilk okuma deneyimlerini tasvir eden anilar evden
genellikle, besleyip biiyiiten bir yer olmanin yani sira bilgi veren bir yer
olarak da bahsederler. Tasvir edilen annelerin sasirtici derecede biiyitk
bir kismi okuryazar kadinlardi. Gelecegin sairi Nigar Hanim ezbere siir
okuyan annesinden bahsederken, Sevket Siireyya [Aydemir], “diisiince
diinyasiyla” ilk bagi olarak tarif ettigi annesinin mahalledeki gesitli
insanlara nasil kitap okudugunu anlatmakradir.> Gelecegin ikincil Jon
Tiirk figiirlerinden biri ve yazar1 Halil Hilid annesinin, biiyiik ihtimalle
Kisas-1 Enbiya olan “bir dini hikéyeler kitabin1 yiiksek sesle okudugunu”
hatirlamaktadir.® Bazilart iinse, genellikle bir dindarlik ve Fars-islam
gelenegi anlayisiyla agilanan okuryazarligs telkin eden ve onunla tanigtiran
kisi, babayd1. Nitekim Muallim Naci, Kuran okumast icin onu tegvik eden
babasindan aldig1 destekten bahsetmektedir; babasi, okumaya iyimserci
[meliorist] yaklagimin devletin egitim-6gretim aygityla sinirli olmadigini
gosterir bir bigimde ondan, kutsal kitabi anlamada kendi kisitl: bilgisinin
cok otelerine gegmesini dilemigti: “Aferin oglum! Daha da giizel okumaya
gayret et. Insallah sen benim gibi olmayacaksin. Sen Kuran-1 Kerim’in
anlamini giizelce 6greneceksin.”” Mehmed Akif babasinin hem baba
hem de 6gretmen roliinii iistlendigini anlatmaktadir; asagida da gore-
cegimiz gibi, devletin egitim aygits bu duruma zaman zaman bir ol¢iide
hevesle, ama bazen de biitiiniiyle siipheli bir gézle bakiyordu. Halid Ziya
da babasiyla 6grenme ve Islam-Osmanli kiiltiiriiniin daha genis kiyilar:
arasinda bag kurar; bunu onun Farsga ve Arapga dilleriyle baglantisi ve

Halid Ziya Usakligil, Kark Y2/ (Istanbul: Inkilap ve Aka Kitabevleri, 1969), 6-7.
Fortna, “Education and Autobiography,” 9.
Halil Halid, Diary of a Turk (Londra: Black, 1903), 19.

Alintlayan Mehmet Nuri Yardim, Tanzimattan Giinsimiize Edebiyatcilarimizin
Cocukluk Hatsralar: (Istanbul: Timas Yayinlari, 1998), 31.
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Mekke'ye birlikte yaptiklari hac yolculugu iizerinden yapar. Dogdugunda
kulagina ilk ezani okuyan ve ona tam adini ihsan eden kigi, babasinin
en yakin arkadagtydi. Mehmed Halid Ziyaeddin daha sonra, laik cum-
huriyet soyad: kanununu ¢ikardiginda, Halid Ziya Usakligil olacaku.
En bastan okumayla birlikte ortaya gikan Fars-Islamin ve dindarligin
yankilar kolayca silinemiyordu.

Modern tarz egitimin yiikseligi ve devletin egitimi, dini gevrelerin
clinden alip sahiplenmesi bu resmi garpici bir bigimde degistirecekti ve bu
siirecin, 6zelle kamusal eylem arasindaki iliski ve dinle devletin isbirligi
de dahil olmak iizere bir dizi toplumsal dinamik agisindan 6nemli yan
ctkileri olacakt. On dokuzuncu yiizyilin son geyreginden itibaren devlet
okullart Osmanli Imparatorlugu’nun dért bir yanina yayilmaktaydi. Da-
ima miimkiin olmasa da, devletin hedefi her vilayetin her bir kazasinda
tcmel egitimi temin etmekti.® Yerlesmis uygulama, erkek &grencilerin
devam ettigi okullardi, ama giderek kiz 6grencilerin devam ettigi ve
karma olarak egitim verilen okullar da onlara eglik etmeye baglamigti.
Dogal olarak, egitimin giderek daha fazla mevcut—ve goriiniir—olmasi
okumanin tarif edilme bigimini de degistirecek ve nihayetinde okul temelli
okumay1 norm haline getirecekti. Ama okumaya dair evdeki yaklagimla,
onunokulda 6gretilme bigimi arasinda hauri sayilir bir farklilik var olma-
ya devam etti. Dolayisiyla, ¢ocuklar1 hedefleyen okuma materyallerinin
yazarlarinin ilk okuma deneyimlerini ailevi bir ortamda tasvir etmeleri,
ama aynt zamanda her iki ortamin algilanis bigimini de yonlendirmeye
caligmalari, tamamen dogaldi. Bu etkinin en agik ifadesi, okulu dogru
okuma &gretimi igin tek uygun mekan olarak kutsamak isteyen hemen
hemen evrensel diirtiide goriiliir. [ster nazikge ister zorla ima edilmig
olsun mesaj agikti: Ev, okula boyun egmelidir.

Geg Osmanli déneminde basilan kitaplarindan birinden alinan bir
ornekle, ge¢ Osmanli d6neminin iiretken ama gok taninmamug bir gocuk

8 Aksin Selcuk Somel, The Modernization of Public Education in the Ottoman
Empire, 1839-1908; Islamization, Autocracy and Discipline (Leiden: Brill, 2001).
(Osmanly’ da Egitimin Modernlesmesi (1839-1908): Islamlagma, Otokrasi ve Disiplin,
gev. Osman Yener, 2010. Istanbul: tletisim Yayinlar1.]
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kitabi yazarinin, aile ortaminda bulunan ¢ocukla yazili metin arasindaki
ilk kargilagmay1 nasil tasvir ettigine goz atalim.” Yazarinin hatiratina gore
kendisi hila okuldayken yazdig ve 1880’lerin ortasinda basilan bu kitap, '°
cocuklar icin nasihat, beylik laflar ve hikayelerden olusan ufak bir der-
lemedir. lyiyle kétiiyii birbirinden ayirma, gayret etme, ana babaya sayg
gibi konularin 6nemini vurgulamaya hasredilmis olan yazilardan biri de,
bashg: kisaca “Kitap” olan bir hikiyedir. Bu hikaye, igerikle uygun bigimde
Zeki adinda sorumluluk sahibi bir ¢ocuk ve annesi etrafinda donmektedir.
Bir giin ikisi evde birlikteyken Zeki’'nin cani sikilir ve annesinin yanina
oturarak ondan kendisine bir hikiye anlatmasini ister. Annesi de onun
bu istegini yerine getirir ve ona, “cesur, akill: ve merhametli” olarak tarif
ettigi Fatih Sultan Mehmed hakkinda bildiklerini anlaur. Sonra gocuk,
“Anne, sen Fatih Sultan Mehmed’i tantyor musun?” diye sorar. Annesi
de sagirarak onun ¢ok uzun yillar 6nce 6lmiis oldugunu séyler. Cocuk
da bunun iizerine, yagina uygun dosdogru bir manukla, “Eger 6lmiigse
sen onun akilli ve merhametli bir padigsah oldugunu nasil biliyorsun?”
diye sorar. Ana babalarin her seyi biliyor gériilnme tavrindan feragat
eden anne, bunu bir kitapta okudugunu séyler ve boylesi birkag faydali
ve bilgilendirici kitabin adini zikreder.

Hikéye devam eder. Daha sonraki bir giin annesi gocugu evde yalniz
birakarak aligverise gikar. Zeki’nin yine cani ¢ok sikilir ve annesinin
kitaplarinin giizel hikéyelerle dolu bir hazine gibi gériinmesi merakini
cezbeder. Bir kitabi eline alip agar, ama bazi ufak tefek karalamalar diginda
higbir sey algilayamaz. Kitabi yerine koyup bagka bir tane alir, ama yine
ayni mutsuz edici sonugla kargilagir. Annesi geri geldiginde basili kitap-
larla yasadig1 moral bozucu deneyimini ona anlaur ve sorar: “Annecigim,
kitaplarindaki giizel hikayeleri anlamak igin ne yapmaliyim?” Annesi
de ona, “Oglum, bu hikayeler ancak okunarak anlagilabilir. Bagka tiirlii
anlayamazsin,” yanituni verir. Ertesi giin Zeki 6grenme arzusuyla okula
baglar ve hikiyenin soyledigine gore, iki ii¢ yil i¢inde o kadar ilerleme

9 Ali Irfan, Cocuklara Istifadel)] Tehzib-i Ablak ve Maliimat-1 Nafia (Istanbul:
Sirket-i Murettibiye Matbaasi, 1304), 21-5.

10 Ali Irfan, Siven Yahud Hatiras-i Sebabim (1zmir: Ahenk Matbaas, 1315), 3.
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kaydeder ki sadece annesinin kitaplarini degil, ok daha zor olanlar1 da
okuyabilecek duruma gelir.

Simdi bu hikiye, okumay: 6grenme siirecine dair gok fazla bir sey
anlatmiyor olabilir, ele aldigimiz dénemde okumaya yénelik tutumlara ve
okumanin nasil tarif edildigine dair bazi ipuglar: veriyor. Birincisi, bu siire-
cin igerdigi pratik zorluklar: itiraf ediyor. Metin genellikle g6z ard: edilen
bir noktayi, yani s6zlii ve yazili dil arasinda bir uyum saglamay: 6grenirken
kargilagilan gergek sorunla yiizlesiyor (bu konu Dérdiincii Béliim’de ele
aliniyor). Geg Osmanli Imparatorlugu’ndaki gocuklarin gogunlugu igin
bu, dogustan itibaren isitme yoluyla maruz kaldiklar1 Tiirkgeyi Arapga
harflerle okumay: 6grenmek anlamina geliyordu. Bu hikiyede bu gaba,
Z.eki’'nin basili sayfa tizerindeki o tuhaf goriiniimlii “karalamalar1” ¢ozme
pirisimiyle temsil edilmektedir. Ikincisi, metinde, her ne kadar gocukla
okumaarasindaki ilk kargilagsma mekani ev olsa da—ki bu dénemde kesin-
likle norm olmamakla birlikte evde okuryazar bir anne olmasina, kitaplar
bulunmasina ve bu hayali ¢ocugun yaziya yonelik merakinin uyanigina
sahit oluyoruz—c¢ok miihim olan, okuma becerisinin evden uzakta bir
yerde, orgiin egitim yoluyla edinildiginin vurgulanmasidir. Bu dénemde
iiretilen bircok metinde oldugu gibi ev, cocuga okuryazarlik diinyasina
yonelik ilk egilimlerin uygun bir bigimde kazandirildig: yerdir, ama ona
okumanin gergekten 6gretilmesi vazifesi aileye birakilamayacak kadar
onemli addolunmaktadir. Dolayistyla bu yazar hikiyenin ana temasini
¢v ortamindan ¢ikarip 6rgiin egitim ortamina kaydirmaktadir; metin,
iizel alan1 kamusal egitimin erdemlerini savunmak i¢in kullanmaktadir.
Dikkat gekecek sekilde, okumaya yonelik ilk ilginin gegerli kilindig1 ve
rercek, élgiilebilir bagarinin edinildigi yer ev degil okuldur. Verilen ders
agtktir: Okumayi 6grenme ev cephesinde merakin 6zendirilmesi yoluyla
baglayabilir, ama okumanin uygun mekan: okuldur.

Agsagida gérecegimiz gibi, devletin sundugu okul sistemi okuryazarligin
gergeklesecegi ideal yer olarak kabul ediliyordu. Okuma burada, devletin
filizlenen egitim biirokrasisi tarafindan diizenlenip kontrol edilebiliyordu.
Ama nadiren itiraf edilmekle birlikte, evden okula gegis siirecinde bir gey
kaginilmaz surette kayboluyordu. Aile ortamindaki okuma, kiigiik okur-
lara okulda izin verilenden daha fazla zaman ve alan sunuyordu. Okulda
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gegirilen bir giin giderek kaulagan bir ders programina tabiyken, evde
okumanin neredeyse hi¢ zaman sinirlamasi yoktu. Evde okuma Zeki gibi
hayali bir cocuk karaktere ya da kiigiik Halide Edip gibi gergek bir tarihsel
kisilige, yere uzanip kitaplarin diinyasinda kaybolmak igin zaman—ve
alan—sunuyordu. Zeki annesinin kitaplarinin “giizel hikiyeler” icerdigini
bilmekte, Halide Edip teyzesinin kitaplar1 vasitasiyla Afrika’ya ve bagka
uzak diyarlara kagmaktadir. Zeki’nin aragtirmaci tavrindaki merak ve
dosdogrulukea goriildiigii gibi, evde okuma ayni zamanda sorgulama
ve deneyleme firsatlari sunuyordu; 6rgiin egitimin yukaridan agagiya
didaktizminin ve okulun bir askeri birligi andiran isleyis tarzinin bunlari
tesvik etmesi zordu. Buna kargilik, otobiyografi edebiyatinda hatirlandigs
sekliyle okumayi 6grenme ise aile sevgisi, dini zaman digilik ve goreli bir
ozgiirliik hissi kosullarinda gergeklegen sicak ve keyifli bir deneyimdj;
dolayisiyla, cocuklara yonelik yayinlarin model olarak sundugu ¢ok daha
yapilandirilmis okumadan ¢ok farkliyd:.

Otobiyografi edebiyatinin disinda, ¢ocuklarin okuma deneyiminin
orgiin egitimden tamamen bagimsiz bir bigimde yapilan tariflerine daha
az rastlanmaktadir. Cocuklara yonelik yayinlarin ¢ogu ya okulda kullanim
amaciyla iiretildigi ya da egitim altyapisinda rol alan kisiler tarafindan
yazildig1 igin, okumanin bir kisinin tamamen kendi bagina yapacag bir
sey seklinde tarif edilmesine ok nadir rastlaniyordu. Buna kargin, bityiik
olgiide yetiskin okurlar1 hedefleyen gazetelerde, belki de ana babalarin
umutlarinin bir projeksiyonu olarak, tek bagina okuma tariflerine daha gok
rastlanmaktadir. Tek bagina okuma tarifleriyle kargilagtigimiz zaman bile
(“Kitap” adl hikdyedeki Zeki ya da, bu boliimde daha sonra deginecegimiz
Yeni Yoladli gocuk dergisinde yer alan, uzay yolculugu hikéyelerini kendi
baglarina okumak iizere birbirinden ayrilan iki ¢ocugun anlausi 6rneginde
oldugu gibi) bunlarin da yine okulla baglantili okuma baglamiyla sinirli
olduklarini goriiriiz. Gergek anlamda bagimsiz okuma tarifleriyle daha
ziyade otobiyografi edebiyatinda kargilagmaktayiz. Bu durum bir kez daha,
egitimcilerin dersle 6gretilmeyen ya da y6nlendirilmeyen okumaya kargt
abaruli ihtiyath olduklarina isaret etmektedir; bu yaklagim kendini bunun
disinda sadece, hem geg Osmanli hem erken Cumhuriyet dénemlerinde
metin secimine ve sansiire gosterilen agir1 ilgide gostermekteydi. Asagida
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gorecegimiz gibi gocuk dergileri gibi, 6zel inisiyatifle iiretilen ve kir amaci
giiden yayinlar farkli bir yaklagim benimseyecekti.

Evin disinda ve aileden uzakta gretilen okuma kaginilmaz olarak
daha yapilandirilmis ve sinirlandirilmigtr. Orgiin egitim ortaminda
saate gore yapilan kau diizenleme okumay: 6grenme siirecinin nasil igle-
yecegini belirliyordu ve okuma materyallerinin se¢imi tahmin edilecegi
gibi kisitlamalara tibiydi. Ancak, okuldaki okumay: 6grenme ve okuma
deneyimi dogal olarak okulun tiiriine ve kargilagilan 6gretmene bagliyd:.
Ozel 6gretmen, genellikle cocuklar igin hazirlanan materyallerde yer
almayan bir 6gretmen tipiydi. Anlagilir bir bigimde, sadece varlikli arka
planlardan gelen gocuklarin tutabildigi 6zel 6gretmenler ders kitaplari,
okuma kitaplari ve gocuk dergilerine dahil edilmiyordu. Ama onlar, upki
on sekizinci yiizyilda Fransa’da oldugu gibi, ev i¢i egitim ortaminin yine
de bir pargastydilar."’ Ozel 6gretmenlerin hangi yontemlerle tutuldugu
ya da hangi parasal diizenlemelere tabi oldugu konusunda fazla bilgimiz
olmamasina ragmen, kisisel anlatilara dayali kanitlardan ¢ikarilan sonug,
okuryazarligin ve genelde egitimin geligtirilmesinde, sayisal agidan sinirlt
olmakla birlikte 6nemli bir rol oynadiklaridir. Otobiyografi edebiyatinda
genellikle olumlu sahsiyetler olarak boy gostermektedirler; ama onlarin
egitim tarzlari ve konularinin, her alani kusatici devlet okullarindan
¢ogunlukla farklilagtig1 goz 6niine alindiginda, kaybolmakta olan bir
diinyayla bir baglantiy1 temsil ediyorlardi. Bu tespit, Osmanli-cumhuri-
yet béliinmesinde bir taraftan digerine gegen bir bigimde hatirlandiklar
derecede bilhassa dogrudur. Yeni devletin degisen atmosferinde onlar,
bazen kederle bazen de gefkatle, genellikle cumhuriyet dsneminde bigakla
Lesilmig gibi ortadan kaybolan Fars-Islam gelenegiyle baglantilandirilan
farkli bir zamana ve alternatif bir muhite ait olarak hatrlanmaktadir.

Ister bir aile iiyesi isterse ozel olarak tutulmug bir 6zel 6gretmen ta-
rafindan tanigturilmis olsun, eskinin 6grenme ve kiiltiir diinyas: yerini
yeni bir egitim diizenine birakiyordu. Yeni diizenlemelerde Batr'nin etkisi
kuvvetliydi, ama her zaman belirleyici degildi. Ister Osmanli ister cum-
huriyet doneminde olsun, yerel gereksinimler ve giindem, ithal edilen

11 Ariés, Centuries of Childhood, 212.
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anlayiglari, ders programlarini ve y6netim gergevesini yerinden oynatmaya
stkga kifi geliyordu. Geg Osmanli déneminden baglayan, ama cumhuriyet
doneminde yogunlasarak devam eden bir bigimde, Bat’dan gergekten
alinmus olarak goriilen sey, eski 6gretme bigimlerine ve daha énemlisi
eski tarz egitimin alunda yatan amaca yonelik genellikle agagilayici olan
yaklagimdi. Otobiyografi edebiyatindan net bir bigimde ortaya ¢ikan gey,
Dale Eickelman’in bir siire dnce fark ettigi seyin istemeyerek de olsa tas-
dikidir; yani, Batili yaklagim Islami 6grenme sisteminin degerini bilmeye
bilgi aktarimindaki 1srar1 ve ders programinin birbirine bagl halde olusu,
modern egitim sisteminin ideal bicimiyle tamamen zitlik igindeydi. Ama
bunlardan daha 6nemli olan, en bagta bizzat egitimin amacina dair degisen
anlayigti. Dini temele dayanan sistem, katipler ve biirokratlarin olugtur-
dugu bir elit ziimrenin yetistirilmesi de dahil olmak iizere bir dizi islevi
yerine getiriyor ve bir dlgiide yukar: hareketlilik sagliyordu; ama o sistem
eninde sonunda Miisliimanlarin ahirete hazirlanmasi anlayigina dayan-
maktaydi. Okuma ve dilbilgisi gibi hiinerlerin kazanilmasi, merkezinde
Kuran’in 6grenilmesi ve miimkiinse ezberlenmesi bulunan daha biiyiik
bir teolojik tegebbiisiin hizmetindeki yardimc1 6gelerdi. Buna kargin yeni
uygulama, 6nceleri imparatorluga sonralari da ulusa biirokrat ya bagka
alanlardaki liderler olarak hizmet edecek, okuryazar, igse yarar mezunlar
tiretmeyi amagliyordu. Aragsal bir ahlak versiyonu da bu daha biiyiik
gayenin faydali bir ilavesi olarak gériiliiyordu. Bu haliyle zamanin siyasi
zorunluluklarina uydurulmak iizere degisikliklere ugratilmigt;; Osmanlt
doéneminde daha Islami bir kilikta goriiniirken, cumhuriyet dsneminde
daha milli bir boyut benimsemisti.

Yeni uygulama eskinin birgok tarafini1 devralirken pek ¢ok tarafindan
da kurtulmugtu. Egitimini bu dénemde almis ¢ocuklarin kaleme aldigt
bir dizi hatirat, yeniyi benimseme telaginda kaybolmug eski bigimlerin
bazi taraflarina yénelik bir 6zlem ve hatta nostalji ortaya koymaktadir.
Bu kay1p diinyanin bir boyutu da 6grenmenin dini niteligiydi. Hepsi laik

12 Dale Eickelman, “The Art of Memory: Islamic Education and its Social Rep-
roduction,” Comparative Studies in Society and History 20 (1978), 485—516.
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cumbhuriyet tarafindan karalandig igin, eskinin Kuran mektebi (sibyan
mektebi), ezbere 6grenmenin ayni ritimde tekrarlamalar igeren niteligi
ve hatta sarikli hocanin bizzat kendisi (ki ona az sonra dénecegiz) bir
miktar sevecenlikle yad ediliyordu. Bu anilarin bir diger yénii ise Fars-
Islam ge¢misiyle kurulan bagdi Tipki Farsgaya duyulan sevgi gibi, siir
de burada kritik bir rol oynamaktadir. Ge¢ Osmanli déneminde, Fran-
sizcanin bir tiir yar1 yerli dengi islevini goren Farsca devlet okullarinda
ogretilmis ise de,'®> cumhuriyet déneminde hizla ortadan kaybolmug-
tur. Ama cazibesi cumhuriyet déneminde iz birakmus birgok sahsiyetin
zihninde canli kalmaya devam etmistir. Bir kistm insan Farsgay: terk
ctmekten mutlu olmugsa da, bagkalari daha miiphem hisler igindeydi.
Geg Osmanli déneminde 6grenci olmug bircok kimse igin Fars dili ve
cdebiyati 6miir boyu siiren bir haz ve anlam kaynags saglamigti. Bazilar
i¢in bu sevgi Farsca dilbilgisinin Arapgaya kiyasla gérece kolayligindan ileri
gelmis goériinmekeedir. Ancak, sik sik bir sagkinlik ve bazilari tarafindan
da miinasebetsizlik kaynagi olarak zikredilen Arapga bile, aslinda eski
miifredata hig de itibar etmeyen Tevfik Saglam (1882-1963) gibi biri igin
bir nostalji sancist durumu yaratabiliyordu; bir askeri tabip olan Saglam
Istanbul’da tip profesorii olarak Tiirkiye’de vereme karst savag kampan-
yasinin 6nciiliigiinii yapacaktr. Ote yandan, eger Arapga bir miktar 6zlem
yaratabiliyor idiyse, Farsca, bilhassa da Fars siiri, bundan ¢ok daha fazla
bir duygusal etkiye yol agiyordu. Bu cazibenin bir kismi siiphe yok ki
Osmanli 6grencilerinin genellikle Farsga dilbilgisini Arapgaya kiyasla daha
kolay 6grenilebilir gormesinden ileri geliyordu. Ama onun ge¢ Osmanl
ve hatta erken cumhuriyet kiiltiirel yasaminda etki sahibi olmaya devam
ctmesini saglayan, aym zamanda Farsga siir geleneginin zenginligi ve
Islami edebiyatin gokdilli diizenindeki 6zel yeriydi. '

13 Farsga hakkinda bakiniz Klaus Kreiser, “Persisch als Schulsprache bei den
osmanischen Tiirken: Von der Tanzimat-Zeit zur frithen Republik,” Sprach-
und Kulturkontakte der tiirkischen Volker icinde, der. Jens Peter Laut ve Klaus
Réhrborn. Materialien der zweiten Deutschen Turkologen-Konferenz (Wies-
baden: Harrassowitz, 1993), 124.

14 Bu dénemde dilin durumu hakkinda bkz. Fortna, “Education and Autobiog-
raphy,” 26-30.
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Ozel 6gretmen—ve onun temsil ettigi kayip egitim diinyasi—gorece
nadir rastlanan ve farkh farkli bicimlerde hatirlanan biriyse, ikinci egi-
timci tipi gok daha belirgin bir figiirdiir. Bu, ulema saflarindan gelen
Kuran mektebi 6gretmeniydi. Geg Osmanli déneminin gocuklara yone-
lik okuma materyalleri, 6zel bir ilgi gérmesi igin onu nadiren 6n plana
cikarmigtir. Aslinda, bu dénemde basilan birgok yayin, ister ulemadan
ister sivil memuriyetten gelsin, her tiir 6gretmen igin ayni tabiri kullanir
ve hepsine basitge “hoca” der. Zamanla daha sik kullanilacak gorsel mal-
zemelerin ya da s6zii edilen okullara dair 6zgiil bilgilerin yoklugunda,
bu g¢ocuk metinlerinde bahsedilen okul tipinin ne oldugunu ayirt etmek
cogunlukla miimkiin degildir. Zaman gegtikge, bahsedilenin bir devlet
okulu olma ihtimali dogal olarak yiikseliyordu. Sarikli hocaya yeterli
ilgi gosterilmemesi, kuskusuz, ulemanin bu dénemde egitim sahnesinin
onemli bir aktorii olmasi gergeginden ileri gelmektedir. Gerek devlet
okullarinin yayginlagmasi gerekse bu yeni okullarin miifredatinda ahlaka
ve Islami egitime yapilan vurgu, ulema iiyelerinin daha geleneksel Kuran
mektepleri ve medreselerin yani sira devlet sektoriinde de agirhikli bir
bigimde temsil edildikleri anlamina geliyordu. ®* Dolayisiyla, fotograflar-
da ulemadan hocalara rastlanmakta (6rnegin benim Imperial Classroom
kitabimin kapak fotografina bakiniz) ve onlarin adlari, devlet okullarinin
miifredatini inceleyen ve onda degisiklikler yapan komisyonlarin yani
stra, bu donemdeki gok gesitli okullarin personel listelerinde belirgin bir
bicimde boy gostermektedir. Otobiyografi edebiyatinda bu sahsiyetler hem
sevilen hem de korkulan tiplerdi. Birgok hatiratta, mektebe kaydolmanin,
en azindan ilk basta dogurdugu endiseden bahsedilmektedir. Cocuklar
hocaya teslim edilirken dile getirilen o tinlii ifade—“eti senin kemigi
benim”—ilk giinkii gerginligi yatigtirmaya elbette yardimci olmuyordu.
Ancak, arkadag baskisi ve ekonomik baskinin meydana getirdigi birlesim
her durumda sonugta galip gikiyordu. Ahmed Emin [Yalman] (1888-1972)
okula baglama korkusuna kargilik ailesinin onu, okula gitmezse alt seviye
bir hamal olacag tehdidiyle teskin ettigini haturlamaktadir. Bunun sonu-

15 Ulemanin gelismeye baglayan devlet okullarindaki mevcudiyeti hakkinda bkz.
Fortna, Imperial Classroom.
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cunda okula baglayana kadar kendini bu agags seviye meslekle 6zdeslestir-
meye baglamig ve okulun korktugu kadar kétii olmadigini fark ecmisi. *6

Zaman gegtikge ulema olan kigiler dalga gegilen tipler haline gelecekti.
Hocaya da yerel ulema iiyesi bu d6nemin daha sonraki safhalarinin yayin-
larinda, eski tarzlarin olumsuz taraflarini temsil eden bir gesit basmakalip
karaktere doniiserek 6zel bir yer iggal eder. Bu yeni bir mecaz degildi—
basmakaliplagmus zilim 6gretmen karakteri modern dénemden 6nce de
vardi—ama modern dénemde 6nemli bir yeni ideolojik ve siyasi boyut
kazanmugt1. Neredeyse istisnasiz bir bi¢imde, kati, yoz, zalim, sik¢a sigman,
hatta bazen dogru diiriist okuma yazma bilmeyen biri olarak gosterilerek
yerilen hoca, gocuklarin yeni devlet egitimi sistemi tarafindan kurtarilmast
gereken geri, sthhatsiz ve eski moda egitimle 6zdeslestirilmektedir. 7 Ilging
olan su ki, bu yerme, laik cumhuriyetin kurulusundan ve muhtemelen en
bagta egitim alan1 olmak iizere yagamin birok alaninda érgiitlii Islamin
reddinden 6nce baglamis olmalidir. Bu degisimin isaretlerine daha Birinci
Diinya Savast yillarinda rastlamak miimkiindiir. Bunun bir 6rnegi Omer
Seyfettin’in, adini tabanlara sopa atlmasi igin ayaklari havada tutturan
aletten alan “Falaka” hikayesidir. Trablusgarb ve Balkan savaglarindan
onemli 6lgiide etkilenmis geng milliyetgi yazarlar grubunun bir tiyesi olan
Omer Seyfettin (1888-1920), 6nceki boliimde degindigimiz gibi geg Osmanlt
edebiyatina keskin bir milliyet¢i ton agilama vasitalarindan olan Geng
Kalemler dergisinin baglica tagtyicilarindan biriydi. Yeni Mecmua’da 1917
yilindayayinlanan bu hikaye biiyiik olasilikla gocuk okurlari hedefleyerek
kaleme alinmamigtir; ama hem otobiyografik bir y6nii olmasindan dola-
y1, hem de erken cumhuriyet déneminin gocuk hikayelerinde son derece
aragsal bir rol oynayacak hoca tasvirinin geklini belirledigi icin 6nemlidir.

Omer Seyfettin'in “Falaka”st hocay1 gaddar ve zamanini doldurmus
bir kisi olarak sunar. Hik4ye onu 6nce, anlaticiya ve okul arkadaglarina

16 Bekir Onur, Tiirkiye'de Cocuklugun Tarihi (Ankara: Imge Kitabevi, 2005),
297-8.

17 Michael Meeker, “hoca” kelimesindeki, Osmanli d6nemindeki dini egitimciden
cumhuriyet déneminde genel olarak her tiir 6gretmene dogru yasanan anlam
kaymasina isaret eder. Meeker, A Nation of Empire, 40. dipnot.
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Hoca Efendi’nin mektepte oldugunu belli eden egeginden bahsederek
taniur; sonra rahlesinden soz edilir, en sonunda da baglikta adi gegen
tirkiitiicii falakaya sira gelir. Bu alet tehdit savururcasina duvarda asih
durur.'® Hocanin kendisi uzun boylu, ak sakalli, kollar1 stvali, baldirlar:
¢iplak ve yaz kig hig ciippe giymeyen biri olarak tasvir edilir. Bu kaba
saba goriiniis, tertemiz tiragl ve setre pantolonlu olarak resmedilen kay-
makamla aradaki zithgt kuvvetlendirir. Modernitenin tam bir temsilcisi
olan bu kahraman gahsiyet, hikdyenin anlauci kigisi hocaya bir kurnazlik
yapip onun kaymakamin ve maiyetinin gozleri 6niinde esegini falakayla
yatirmastini sagladiktan sonra, dayaklara ve hocanin kariyerine son vermek
lizere en sonunda olaya miidahale eder.

Dayak cezasi, bilhassa Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda kiigiitk
okurlar i¢in hazirlanmig yayinlarda, eski mektep hocasi imgesinin baskin
unsuru olmaya devam edecekti. Dikkate sayan bir 6rnege Ahmed Rasim’in
1926 tarihli Dogru Usitl-2 Kiraat adli okuma kitabinda rastlanir. “Eski
Mekteplerde Dayak” baslikli okuma pargasi, dini mekteplerde gocuklara
uygulandsg: ileri siiriilen siddet tasvirlerinden canli bir 6rnek sunar.!?
Hikéyeye bir gorsel malzeme de eslik etmektedir; burada sarikli bir hoca,
benzer kiyafetli bir bagka hoca tarafindan bag agag: tutulan bir 6grencinin
ayak tabanlarina sopaatmak iizereyken, yikik duvarinardindan iki erkek
cocuk sessizce onlar1 dikkatle seyretmektedir.

Hikaye, okulu asmaya merakli ve biitiin giin kendi basina oyna-
maktan zevk alan bir erkek ¢ocugun macerasini anlaur. Bir giin okul
kalfasi tarafindan yakalanir, kalfa ensesine bir tokat yapistirinca yere
yiizitkoyun diiser. Ana olay, gocugun yiiziiniin kanamasina yol agan bu
kargilagmanin fizikselligine odaklanir. ilging bir bigimde, hikiyc gocu-
gun daha sonra okulda kalfanin elinde maruz kaldig: falaka cezasini
anlatmaktan kaginir ve bunu okurun hayal giiciine birakir; ama okura,
hikiye kahramaninin morarmig ve kanamig ayaklarinin canli bir tasviri

18 Omer Seyfettin, “Falaka,” Omer Seyfettin: Biitiin Eserleri. 8. Cilt Falaka (Ankara:
Bilgi Yayinevi, 1971), 42-3.

19 Ahmed Rasim, Dogru usiil-i kiraat 5. kisim (Istanbul: tkdam Matbaasi, 1926),
44-5.
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sunulur. Hikéye ¢ocugun annesinin gozyaglariyla ve onun da bir daha
o okula asla dsnmemeye yemin etmesiyle sona erer. Ilging bir bigimde,
metinde gocuk okuldan kagug i¢in hi¢ suglanmiyor goriiniir; belki de
bu davranigi, béylesi kurumlardaki fiziksel dehget meselesi kargisinda
mazur goriilebilir addetmektedir.

Ayni yazarin 1927 tarihli Falaka adli romani kendisini, “giiniimiiz
gengliginin” o eski zamanlari anlamasina yardim etme gabasi olarak
tanitmaktadir.?® Ama gergekte onlara son derece iirkiitiicii bir eski tarz
cgitim goriintiisii sunma iglevi gormektedir. Hoca korkusu, her ne kadar bir
nebze goniilsiiz saygiyla karigsa da, bu hikiyenin aktardig baskin mesajdir.
Bu devir gulyabaniler, periler ve cinler zamanidir, ama kiigiik okurlarin
ilgisini canli tutacagi hesaplanan sey hocanin sopasi gibi gozitkmektedir.

Eski egitim yéntemlerinin ayni1 derecede kasvetli bir tasviri iinlii yazar
Omer Seyfettin’in bir hikiyesinde bulunmaktadir. Sadrettin Celal’in 1928
tarihli Sevimli Kiraat''inda yer alan bu hikayenin baglig1 “Eski Mektep-
ler: Kan Kardesi”dir. Bunun tek sira digt 6zelligi okul miidiiriiniin bir
kadin ve yardimcisinin onun ahmak oglu olmasidir. Bu iltimas durumu
dini okullarin geri, yoz ve genellikle sthhatsiz olarak nitelendirilmesiyle
uyumludur. Ancak bu hikédyenin, bilhassa hayali gocuk okurun géziinde
en belirgin ozelligi dayak cezasina yapilan vurgudur. Ahmed Rasim’in
okuma kitabindaki “Eski Mekteplerde Dayak” hikiyesinin kahramana
aulan dayagin ayrinuli tasvirleri ve yol agug: etkilerinden dolay1 uyaril-
misgasina, olay 6gretmenin uyguladigt dayak cezalarina duyulan korku
ctrafinda déner.

Bu hikéyede, log 1s1kla aydinlatilan, duvarlar1 badanasiz sinifta ve ders-
lcrini tekrarlayan gocuklarin araliksiz giiriiltiisii ortasinda, bir korku her
yeri kaplar: “Okulda sadece bir ceza vardi: Dayak.”?! Biiyiik kabahatlerin

20 Bu déneme ait pek gok hikéye gibi bu da 6zel olarak gocuklar: hedefleyerek
yazilmamugtir. Okuma pargalari kitabinin bir kismi da degildi, ama basit iis-
lubu ve olayin gegtigi yerin okul olmasi, hem kiigiik hem de yetiskin okurlarin
ilgisini gekme olasiligini artiryordu.

21 Sadrettin Celal, Cimburiyet Cocuklarina Sevimli Kirdat (Istanbul Kaniat
Kiitiiphinesi, 1928), 100.
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cezasl falakayd:: “Ondan korkmayan ya da titremeyen kimse yoktu.” Daha
kiigiik kabahatlerle ise keyfi bir bigimde ilgileniliyordu; béyle durumlarda
yayardimcinin agir yumruklar: ya da “miidiiriin indigi her kafada sislige
neden olan uzun sopasi” devreye giriyordu. Bu hikiyenin anlaticisi, kendi
dedigine gore, bu yumruklardan pagayi styirmigti, ama yalan soylemeyle
ilgili yanlis bir suglamaya—tabii ki haksiz bir bi¢imde—kurban giderek
kulag1 6yle bir gekilmisti ki ertesi giin bile hala sizlamisti. 2 Hikayenin geri
kalan kismi, 6gretmenin zélim ve keyfi yumruklariyla kargilastiklarinda
birbirine yardim etme s6zii veren iki gocukla ilgilidir.

Dayak cezasi, hem korkulacak hem de kiigiimsenecek bir gey olarak
sunulan, toplu halde yapilan geleneksel egitimin sadece bir yiiziiydii.
Tikis tikis, log ve havasiz resmedilen eski okullarin ilkel, hatta vahsi bir
tabiata sahip oldugu ima ediliyordu. Bu tasvirlere gore, bu ortamda 6g-
renme, kalabalik siniflarinda gocuklarin endise yaratacak olgiide ileri geri
sallanmalarina, gocuklarin ¢ikardis siirekli giiriiltiiye ya da, bir tarife
gore, derslerini giglik atarcasina yiiksek sesle tekrar etmelerine ragmen
gergeklesiyordu. Kiittab ya da Kuran mektebi, hem hocanin kendisi hem
de siniflarin fiziksel ortami agisindan genellikle loglukla 6zdeglestiril-
mektedir. Bu okullarin ¢ogunlukla bir caminin iginde ya da bitisiginde
konumlandirilmis olmas: gergegi, erken cumhuriyet déneminin radikal
laikliginde onlara pek de iyi gozle bakilmamasina neden olmugtu. Bu
bakimdan, Kemalist egitimciler, benzer bir egitim-6gretim ortamini
reforma tabi tutmaya kalkigan Misir’daki Britanyal yetkililerle benzer
bir diirtilyii paylagtyordu.?® Her iki grup da geleneksel tarzdaki egitimin
gerici, garpik, asir1 bedensel—gok fazla ileri geri sallanma, yiiksek sesle
tekrarlama ve bedensel temas olmasi anlaminda—ve 6ziinde modecrnlik
dist oldugunu diigiiniiyordu. Bunun yerine gormek istedikleri sey ise,
orgiitlii dininkinden oldukga farkli olan ve amaca yénelik olarak inga
edilmis bir ortamda gergeklegecek, diizenli ve sessiz bir siiregten olugan

22 Agy., 0L

23 Musir érnegi iin bkz. Gregory Starrett, Putting Islam to Work: Education, Politics
and Religious Transformation in Egypt (Berkeley, CA: University of California
Press, 1998), 35’ten itibaren.
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bir okul egitimiydi. Ironik bir bicimde, Déordiincii Boliim’de okumanin
mekanigini ele alirken gorecegimiz gibi, eski tarz siniflarla 6zdeglestirilen
sorunlarin birgogu, otoritelerin modernlestirici bir déniisiim gergeklestir-
mek igin ellerinden geleni yapmalarina ragmen, yeni egitimin de bagini
agritmaya devam etmistir.

Eski ve yeni tarz okullar arasinda gocuklarin okuma materyallerinin
sayfalarinda cereyan eden rekabette, kazananin kim oldugu pek siiphe
gotirmityordu. Modern okul, 1880’li yillarin ortasindan itibaren siireklile-
secek olan iglevi gorecek devlet inisiyatifi ve kamu finansmani avantajina
sahipti. Dolayistyla modern okul, bu tartgmayi da kontrol ediyordu ve
igrencilere dagiulan okuma materyallerinde eski okulu modast gegmig
ve can gekismekte olan bir sistem geklinde resmedebiliyordu. Eski okullar
tabii ki bu hamleye ayni sekilde kargilik veremiyordu. Kendisini yeni, dii-
+cnli, amaca gore yapilandirilmig ve “modern” olarak sunan devlet okulu,
boéylece, dini egitime dair neredeyse istisnasiz bir bigimde agagilayici olan
kendi betimlemelerini iiretmeyi ve yaymay: faydali buluyordu; “eski”
okullar yeni devlet okullariyla yan yana var olmaya devam etmelerine
ragmen, bu tasvirlerde dini egitim “eski” (“Eski Mekteplerde Dayak”
gibi) olarak damgalaniyordu. Devlet okulu esasitibariyla séylem inga etme
araglarint kontrol ettigi i¢in, kendisi hakkinda olumlu imajlar iiretiyor ve
kendi egitim-6gretim tarzini 6grencilere sevdirmeye yonelik, daha 6nce
de gordiigiimiiz gibi, baz1 olduk¢a yersiz gabalara girisiyordu. (Ama bu
kontrol hi¢bir zaman mutlak olmamgur. Dérdiincii Boliim’de, genisleyen
yayincilik alaninin devlet egitimine hicivli yaklagimlara zaman zaman
nasil yer agugini gérecegiz.)

Geleneksel Islami okulun ve baskici hocanin resmedilme bigimi erken
cumhuriyet déneminin gocuklarina olumsuz bir 6rnek sunmugtur. Eski
tarz egitimin neredeyse tepeden tirnaga asagilayici ve korku yaratici bu tas-
viri, kiiiik okurlarin yeni ortaya ¢tkmakta olan durumu takdir etmelerini
saglamak i¢in planlanmis gibi gériinmektedir. Cocuk okurlara sunulan
birbiriyle kargitlik igindeki birgok baska goriintii gibi, eski ileyeni okul ara-
sindaki farklilik da kendinden memnun bir kesinlik tagiyordu. Kargithiga
dair bu sunumun eskiden yeniye gegis siirecinin otobiyografi edebiyatinda
hatrlanma bigiminden farkli olmasi (ki s6z konusu edebiyatta ayrintilar
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agisindan gok daha incelikli bir degerlendirme goriilebilmekredir),?* yeni

cumhuriyet egitimini Osmanh egitiminden ayirma arzusunun ne denli
gii¢lii oldugunun bir bagka kaniudir.

Buna kargin, yeni okullarin ve 6gretmenlerinin tasviri sagmaz bir
bi¢imde, zaman zaman da giiliing bir sekilde, olumluydu. Cumhuriyet
déneminde, 1928 tarihinde basilan bir okuma kitabindaki hayali bir
ogretmenin nasil ele alindigina bakalim. Alfabe degisikliginin hemen
ardindan yayinlanan bu yeni kitap, uyum saglamayla ilgili belli sorunlar
yansitmakradir. Yeni alfabenin kullanimiyla ilgili zorluklar goze garp-
maktadir; bol miktarda tuhaf yerlere yerlestirilmis tire kullanimi, yazim
hatalari, kitabin kapak sayfasi da dahil olmak iizere gesitli sayfalarda
boy gosteren anlagilmasi zor imla kurali 6rnekleri ve bolca baska tutar-
sizliklar mevcuttur. Ciimburiyet Cocuklarina Sevimli Kirdat adli bu ders
kitabindaki ilk okuma pargasinin baslig1 “Yeni Muallim”dir. 2 Hikayenin
bagliginin iistiinde, kahramani sanki dogruca bagrol oyuncusu segiminden
yollanmus bir sinema yildiz1 gibi resmeden ve Batili bir yayindan alindigt
gayet net olan—Carsly adli birinin imzasini tagimaktadir—Dbir resim yer
almaktadir. Resimdeki kisi sinekkayd: tiragldir, kisa saglidir, kruvaze bir
takim elbise giymektedir ve koyu renk bir kravat takmaktadir. Tiirkiye'nin
Kemalistler tarafindan yeniden Bauli olarak damgalanmasinin simgesi
olan f6tr sapkasi, masasinin kenarinda, bir kiirenin yaninda durmaktadir.
Bir eli cebindeyken digerini isaret parmagiyla bir sey anlauyormus gibi
uzatugt durusu, kendine giiveni ve bilhassa da modernligi belirtmektedir.

Mektepteki sarikli hocanin fiziksel cezalari ve zélimliginin tersine,
Yeni Muallim iyi niyetli ciddiyetine, 6grencilerine duydugu sevgiye ve
yeni kutsanmus roliine yaslanmaktadir. Korkulan hoca figiiriinden farkl
olarak, onun yerini alan modern 6gretmen, 6grencilerinin saygisini,
duygularina hitap ederek kazanmaya ¢alismaktadir.

Hakikaten, bu 6rnekte, yeni 6gretmen bir baba figiirii olarak kabul
gormek istemektedir. Annesini daha yeni kaybetmis olan ve ailesinde

24 Bkz. benim “Education and Autobiography,” 22’den itibaren.

25 Sadrettin Celal, Ciimburiyet Cocuklarina Sevimli Kirdat (Istanbul Kanaat
Kiitiiphanesi, 1928), 4-8.
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Resim 2.1. Yeni tarz 6gretmen

kendinden bagka kimse olmayan yeni 6gretmen, 6grencilerine sunlari
soyler: “Istiyor-um [sic] ki siz benim evlatlarim olasiniz... Ben kimseye
cez vermek istemem.” 26 Belli bir diizeyde, bu nitelendirme belki de yo-
neticilerin, aileyle okul arasindaki iliskinin ulagmasini arzu ettikleri nihai
noktay1 yansitmaktadir (bu konuya bir sonraki béliimde geri donecegim).
Cocuklar sadece, hem Osmanli hem cumhuriyet dsneminde yéneticilerin
kafasinda hep bir miktar siipheyle yaklagilan aile kurumundan koparil-

26 Sadrettin Celal, Ciimburiyet Cocuklarina Sevimli Kirdat, 7. Tiitkenin okurlar bu
metindeki acayip yazim kurallarina dikkat edecektir. Yazar velya dizgici, sanki
énceden Arapga-Farsca harflerle yazilan Tiirkgeyi yazmak igin uyarlanmig Latin
alfabesini kullanmay: gerektiren yeni dil kanunun talepleriyle cebellesiyor gibidir.
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maklavedevletin egitim sisteminin degerleriyle agilanmakla kalmamugtur;
onlara ayni zamanda, ziyadesiyle uygun bir baba figiirii roliinii iistlenen
modern 6gretmen kisvesinde, modern pedagojinin neredeyse mitkemmel
bir sunumu da yapilmistir. Bu tasavvurun endise yarauci ve hatta Odipal
imalarina ragmen, ailenin yerini devletin almasina dogal ve neredeyse
zahmetsiz bir durum muamelesi edilmektedir.

Boylesi metinler bir yandan 6gretmeni ideal ve goriiniigte mitkemmel
bir tip olarak sunuyorlardi, ama diger yandan, geg Osmanli déneminde
oldukga giiglii bir sekilde ortaya ¢ikmig olan bir egilimin sonucu olarak,
okulun kendisini 6vmek igin bolca sarf edilen géz kamagtirici belagatin
golgesinde kaliyorlardi. 1890’11 yillarda bir gocuk dergisinde yayinlanmug
ve baslig1 kisaca “Mektep” olan siirin ilk kitasini ele alalim:

Menba'-i feyz ve itadir mektep
mazhar-1 nur-u safadir mektep
Gokden inmis yere bir nur-u celi
dide-i kalba celadir mektep
Verir afak-1 terakkiye ziya

sems-i taban hedadir mektep...?”

Okulla millet arasinda baglar olusturma ¢abalari Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulmasiyla aniden ortaya ¢ikmis degildi. Ge¢ Osmanli déneminde,
gerek okulla “vatan” ve dgrencilerle yurttaglik arasinda 6zdeglestirme
girisimlerine, gerekse de ana babalarla egitim yetkilileri arasinda siirekli
yasanan gerilime dair 6rneklere rastliyoruz. Ahmed Rasim’in [btidai
Kiraat'indan kisaca “Mekeep” baglikli okuma pargasini degerlendirelim.
Talebeleri tizerlerinde 6nliik, ellerinde kitaplariyla okula girerken gésteren
basit bir ¢izimin eglik ettigi parga dort kisma ayrilmigtir:

1) Mekteb, mini mini bir vatandir. Mektebde mini mini arkadaglar
vardir. Bunlar vatan kardesleridir. Mektebi seven hem evini hem de
vatanini sever.

27 Cocuklara Mahsus Gazete 14 (17 Rebiiilevvel 1314[26 Agustos 1896)), 7.
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2) iyi bir mekteb arkadagi, ana, baba bir kardes demektir. Mektebde
arkadaglari ile iyi geginen ne kadar kardes kazanur!

3) Muallim anadan, babadan sevgilidir. Zira sizin iyiliginize ¢aligir.
Muallimini seven hem evini, hem de vatanini sevmeye alisir.

4) Gordigiiniiz daglar, denizler, memleketler, ovalar, evler, binalar,
kiglalar, baglar, bahgeler, géller hepsi vatanindir. Sizin gibi vatan
evlatlarinin, vatanini seven, hizmet edenin malidir.28

Ulus inga etme konusunda cumhuriyet dénemindeki ¢abalarla kiyaslandiginda
daha az 6zgiin ve daha az kararli olmakla birlikte, Osmanli dénemindeki
¢abalar yine de net bir 6nciil olugturmugtur. Sevgiyle ilgili duygularin okul
kurumuna yansitilmast, cumhuriyet déneminde kurgusal 6gretmenlerin ve
ogrencilerin doldurdugu daha somut ve 6zgiil okul imgelerinin kullanilmas
yoluyla, miimkiin oldugunca yogunlasurilmisur. Yukarida degindigimiz
Yeni Muillim hikayesinden sonra ve grencileri igin pek gok fedakarlikta
bulunmug ok sevilen bir kadin dgretmenin cenazesini anlatan pargadan®
once, “Mahallebim ve Mektebim” baglikl: bir siir gelmektedir; idealize edilmis
okullardan bahseden iki okuma pargasi arasina sikigtirilmig bu siir tinlii Tiirk
yazar Tevfik Fikret'e aittir.>® Bu parcanin baginda, kisa sagl ve yakalikli 6nlitk

28 Ahmed Rasim, lhtidai Kiraat (Dersaadert [Istanbul]: Sems Matbaasi, 1328
1330[1910-1912]), 9-10.

29 “Muallim Hanimin Vefat” adli bu metin birkag nedenden dolay: ilgingtir.
Yeni Muillim hikayesine eglik eden resimden farkli olarak, burada verilen
resim net bir gekilde yerli iiretimdir; bu resim, yas tutan bir grup insani, arka
planinda belirgin bicimde Osmanli tarzi mezar tagi siralar (ki bazilar1 oyma
sarikl baghklidir) bulunan bir mezar yerinde toplannug gostermekeedir; resmin
alunda, daha yeni iskartaya ¢ikarilmis olan Osmanlica yaziyla Malik adinda
birinin imzas1 bulunmakeadir. Diger bir ilging nokta, merhum 6gretmenin
ogrencilerinin onlara ders verdigi okullara ve siniflara gére tanimlantyor olma-
sidir. Dolayistyla, baz1 égrenciler, dérdiincii siuf 6grencileri adina onun anisina
adanmuy bir gelenkle gelirler. Son olarak, en dokunakli nokta ise, metinden
ogrendigimize gore, 6gretmenin oldukga sinirh olan mirasimi 6grencilerine
birakmig olmasidir; bu miras kitaplarini, bir hokkay ve bir levhayi (yaz: tahtasi)
icermektedir. Sadrettin Celal, Ciimburiyet Cocuklarina Sevimli Kirdat, 12~15.

30 Agy., 9-11
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giyen kiigiik bir kiz1 resmeden basit bir ¢izim yer almakrtadir. Kiz, iizerinde
bir kitap y1gin1 ve gigekli bir vazo duran bir masanin kenarinda sandalyede
oturmug vaziyettedir; elleri arasindaki agik kitaba dikkatle yogunlagmus go-
zitkmektedir. Basit siir Sermin adinda bir kizla, kizin birinci tekil sahistan
anlatugy ninesi arasindaki diyaloga dair birkag dizeyle baglamakradur.

Ninem sordu:—Sermin kimi
Cok seversin2—O... ninemi!
Bagka?—Babam siiphesiz
Daha?—lIzin verirseniz
Sayayim: mahallebimi,
Siitlacimi, sekerimi,

Hep sekerlemelerimi.

Biraz da gCVer severim...
Fakat en ¢ok mektebimi,
Mektebimi pek severim.
Giizel bina!

Neler 6gretir o bana.>!

Cocuk, daha bir haftadir devam ettigi bu harika kurumda 6grenmis
oldugu cesitli seyleri listeleyerek devam eder. Liste agirlikli olarak gayet
tahmin edilebilir kitalar, eski ve yeni diinya, denizler gibi cografi bilgileri
icermektedir. Ancak, siir ayn1 zamanda, yere goge sigdirilamayan okul-
temelli egitimin ii¢ 6nemli boyutuna isaret etmektedir. Birincisi, derslerin
anlatlmasinda ders kitabinin 6nemidir (zaten Sermin de bir ders kitabina
sahip oldugunu iizerine basa basa belirtir). Ikincisi, siir 5gretmenin egitim
isini ders kitabiyla birlikte yapma, onun igindeki bilgileri hem pekistiren
hem de agiklayan kisi olma roliinii tasvir etmektedir. Sermin kitalarin
isimlerini ders kitabindan (“kendi kitabim”) aragurip 6grendigini, 6gret-
meninin o giin sinifta okyanuslardan bahsettigini ve onlarin isimlerini
ezbere (“ezberimden”) sayabilecegini soyler. Dolayisiyla, iigiincii olarak,
ezberlemeye biiyiik bir 6nem atfedilmektedir.

31 Agy., 9-10.
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Bugiin ders alirim, gece
Hazirlarim. Yarin mektepte
Dinleyin, bilmiyorsam
Eyer hepsini tam tamam
Sizin olsun mahallebim...

Bana yetigir mektebim.

Bir gocugun okul adina tatlisindan vazgegebilmesinin son derece zayif
bir ihtimal olmasini ihmal eden bu 6rnek, iyimser egitim ideallerinin
¢ocuklarin zihnine yansiulmasinin tipik bir 6rnegidir. Bu karindan
konugma durumu hafif bir dokunug etkisi yaratmaya kalkigmistir, ama
niyetin ciddiyetinden kagmak zordur.

Aynu 6lgiide abaruli, oldukga tipik bir bagka 6rnege ise cumhuriyet
donemine ait, 1940’1 yillarin baginda basilmis bir okuma kitabinda rast-
lanmaktadir. Bu, ¢ocugun yaz tatili boyunca ¢ok fazla 6zleyecegi okula
hitaben yazilmis bir mekeup bigimindedir!®? “Sevgili Okul” diye baslayan
mektup, “Simdi ayriliyoruz. Gozlerimizde yas ve kalplerimizde garip bir
his var...” seklinde devam etmektedir.

Yeni okul, 5grenmenin ve otoritenin sorgulanamaz tagtyicisi olmak iizere
inga edilmisti; ancak, tpki Yeni Muallim gibi, korkulmasi degil sevilmesi
istenen bir sey olarak da idealize ediliyordu. Asagida, ¢ocuklarda bu tiir bir
sevgi uyandirmak igin kullanilan gegsitli araglarla kargilasacagiz ve bunlarin
bazilarinin yayin sektorii tarafindan da benimsenmis oldugunu gorecegiz.
Ancak, tekrar riski pahasina burada sunu ifade etmek gerekir ki okul, bu
dénemde okumay1 ya da okumayi 6grenmeyi tasvir etmeye yonelik anlatm
stratejilerinin ezici gogunlugunun merkezinde bulunuyordu. Okul temelli
okuryazarliga neredeyse hicbir alternatif olmamasi dikkate sayan bir durum-
dur ve bunu belki de en iyi, hem geg Osmanlt hem erken cumhuriyet dé-
nemlerinde egitimin yayginlagmasina yoneltilen ilgi bollugu agiklamaktadir.

32 Muallim Cevder (Inang), Cocuklar icin ~ Hayat bilgisine uygun yazilar ve
temsiller ([Balikesir:] Tiirk Dili, 1943), 24. Cocuklarin 6gretmenlerine ve hatta
derskitaplarina olan sevgisine ideal 6rnek tegkil etmek iizere tasarlanmig benzer
mektuplar bu yayinlarda oldukga yaygindir.
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Cocuk dergileri modern okula bir hayli 6nem atfediyordu—ve bunu,
her zaman olmasa da, genellikle destekleyici bir rol iginde yapiyordu.
Bunun nedeni biiyiik 6lgiide, okulun giderek, neredeyse tiim okuyan
gocuklarin paylagugi ortak bir payda haline gelmesiydi. Hakikaten, bazt
gocuk dergileri varolus nedenlerini, okulda gergeklesen 6grenmeyi destek-
leme ve artirma seklinde ifade ediyordu. 1883 yilinda kurulan Cocuklara
Kiraat dergisinin ilk sayisi, bizzat boyle bir dergi kurulmasi 6nerisinin
“Ogretmenlerinizden birinden” geldigini ifade etmis ve gocuklari tatilleri
esnasinda “miifredatunizdaki dersler igin yazilmig bulmaca ve sorularla”
mesgul etme s6zii vermisti.?® Yeni gelismekte olan gocuk siireli yayin-
larinin sundugu eglendirme amagl materyaller bile okuldaki egitim
cabasiyla ittifak halindeydi.

Ders Kitaplari ve Dergiler

Bu béliimde, buraya kadar okumanin tarif edildigi gesitli baglamlar tar-
ugildy. Ister aile, 6zel ogretmen isterse resmi okul ortaminda olsun, ister
geleneksel isterse modern olsun, kesin bir bigimde vurgu yapilan nokta
cocuklarin okumaya baglatilmasiydi. Bu boliimiin geri kalan kisminda,
¢ocuklarin okumaya tegvik edildigi metin tiirlerinin ve kiigiik okurlara
model olarak sunulan farkli okuma bigimlerinin genel bir degerlendirmesi
yaptlmaktadir. Yukaridaki tartismadan da net bir gekilde ortaya ¢ikug:
gibi okul, okuma diinyasinin dylesine merkezinde bulunan bir kurumdur
ki, okulun alanindan, dolayisiyla da, onu tasarlayan ve destekleyen mer-
keziyetci devlet aygitindan kagmak, imkénsiz degildir ama ¢ok zordur.
Ornegin, asagida da gorecegimiz gibi, hiciv kullanimint ele aldigimizda
bile, okul odakta yer almaktadir. Bununla birlikte, okumay:1 ve okuryazar-
lig1 tesvik etmeye yonelik resmi nitelikli gayretlerin diinyasindan uzakta
duran bagka okuma diinyalar1 ve bigimleri saptamak da miimkiindiir.
Geg Osmanli ve erken cumhuriyet dénemlerinde ¢ocuklar igin iireti-
len yayinlarda tarif edildigi bigimiyle okuma, yukarida da goérdiigiimiiz
gibi, resmi egitim ortamini vurgulamigtir. Okul ister Kuran, hoca ve

33 Cocuklara Kiraar 1 (1883), 1-2.
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camiden olusan eski tarzda, isterse sivil biirokrasi, merkezi miifredat ve
amaca yonelik inga edilmis mekanin yeni tesis edilmig alaninda olsun,
okumayi 6grenmek igin dogru ortamin modelini olusturma gabalarinin
merkezinde yer aliyordu. Bilhassa da gocuklar, resmi egitim-6gretimin
gerekli ve evde elde edilebilecek olandan iistiin oldugunu diigiinmeye tes-
vik edilmekteydi. Bu nedenle devlet yoneticilerinin enerjileri, ¢ocuklarin
okuma gayretlerini ev ortamindan kurumsal bir ortama aktarmak igin
seferber ediliyordu. Ne var ki, agagida da gorecegimiz gibi, resmi olarak
tesis edilmis ortamin disinda ve bazi agilardan ona zit kalmay: inatla
sirdiiren bir okuma diinyast da mevcuttu.

Eger okul okuryazarlik artiginin motoruysa, ders kitabinin da o moto-
run yakitt oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ders kitabt, devletin egitim
hamlesini uygun bir bigimde yansitan simgelerden biriydi. Maarif Vekaleti
tarafindan tasdik edilen, belli bir ders igin yazilan ve sansiir memurlarinin
onayina tabi olan ders kitaby, devletin birlesik—ve birlegtirici—Dbir egitim
diizeni yaratma arzusuyla bagdastyordu. Tipki Napoléon’a, belli bir saate
milletin biitiin 6grencilerinin ayni dersi ¢alistyor olacagini magrur bir
sekilde rapor eden Fransiz bakanin muhtemelen uydurma olan hikéyesi
gibi, hem ge¢ Osmanli hem erken cumhuriyet dénemlerinin egitimcileri
de tamamuyla birlegtirilmis ve es zamanli hale getirilmis bir okul siste-
mini hayata gegirmek igin siddetli bir arzu ortaya koymugtu. Dolayisiyla,
paradoksal bir bigimde, bir yandan bireysellestirilmis ama bir yandan da
konformist bir karakteri olan ders kitabi, hem devlet egitim sisteminin kati
irgiitsel denetimini, hem de o egitim sisteminin 6grencilerin, derslerini
czberleyen ve hep bir agizdan tekrarlayan bir grup olarak degil de bireyler
olarak katilimina yapugt vurguyu temsil ediyordu.

Ders kitaplari, alfabeyi dgretenlerden ok gegsitli devlet gorevlileriyle
yazisirken kullanilmasi gereken dogru hitap sekillerini dgretenlere ve
gelecegin memurlarina ahlak, tarih ve matematik gibi, toplumun egitimli
kesiminin bir iiyesi i¢in faydali olabilecek diger bilgileri aktaranlara uza-
nan ¢ok gesitli bir konu yelpazesini kapsiyordu. Ge¢ Osmanli ve erken
cumhuriyet donemlerinde iiretilmis ders kitaplarinin gegsitliligi ve saysi,
yeni devlet egitimi sisteminin bir okuma materyalleri piyasast yaratma
konusundaki yetenegine dair iyi bir ipucu sunmaktadir. Bu piyasa hem
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yeni okuma materyallerinin tiiketicilerini, hem de o materyalleri iireten-
leri birbirine bagliyordu. Alunct Boliim’de gérecegimiz gibi, bunlarin
yayincilik sektoriinde temsil ettigi yeni biiyiime alanini birgok yazarin
kariyerinin takip ettigi yolda—ve ayrica banka hesaplarinda—da gérmek
miimkiindiir.

Ders kitaplarinin gegsitliliginden, sayisindan ya da kiigiik okurlar igin
bir piyasa olusturulmasina ne dlgiide yardim ettiklerinden daha 6nemli
olan sey, gerek ge¢ Osmanl: gerekse erken cumhuriyet dénemlerinde,
bu kitaplarin modern bir toplumun yaraulmas: igin zaruri addedilen
belli giindemleri toplumun giindemine sokma kapasiteleriydi. Ugiincii
Boliim’de daha ayrinuli gérecegimiz gibi, okurlarina hitap etme, ideal
cocuk, aile ve gretmeni tasvir etme ve bu ideal tipleri kiyafet, sag stili
ve fiziksel goriinily agisindan resimleme bigimleriyle ve en agik olarak
da igerdikleri dersler ve okuma pargalarinda kullanilan kiiltiirel ve siyasi
referans noktalari bakimindan, ders kitaplarina devasa bir siyasi ve kiil-
tiirel 5nem atfedilmigti. 3*

Cocuklara yonelik dergiler (ki bunlari biraz asagida ele alacagz),
gok daha tahmin edilebilir bir igerige sahip olan ders kitaplarindan baz1
agilardan farklilagmaktaydi; ama bu ikisi arasinda hatir sayilir mikearda
alanda bir 6rtiigme oldugunu da sdylemek gerekir. Her iki tiiriin de kop-
yalama aglig oldugu goriilmekeedir ve igerik agisindan da benzerlikler
goze carpmakradir (iyiyle kétii arasinda ok net kargicliklar sunan didaktik
nitelikli hikayeler her iki tiiriin de siirekli 6zelligiydi); katki yapmak iizere
seilen yazarlar havuzu ve geg okurlara yonelik sik¢a kullanilan hitabet
bigimleri agisindan da benzerlikler oldugu soylenebilir.

Ancak dergiler, bu temel benzerliklerin 6tesinde, igerigi ¢ok daha
tahmin edilebilir olan okul kitaplarindan bazi 6nemli noktalarda fark-
lilagtyordu. Ders kitaplari yeni alanlara gore sistemli bir gekilde dallara
ayriliyor ve yayginlagtyordu, ama bu dénemde gocuklarin okuma diin-

.....

34 Geg Osmanli dénemindeki ders kitaplar hakkinda bir ¢aligma igin bkz. Nuri
Dogan, Ders Kitaplar: ve Sosyallesme (1876—1918) (Istanbul: Baglam Yayinlar,

1994).
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cocuk dergileriydi. Okulun &tesinde bagka bir diinya uzaniyordu; bu
diinya genis bir yayin gesitliligi barindirtyordu, iistelik bu yayinlar ener-
ji, farklt giindemler ve agik¢as: kir giidiisiiyle doluydu. Ge¢ Osmanli
doéneminden itibaren bir yeni yayinlar seli ortaya ¢ikmaya baglamusti.
Bunlarin gogu yetiskin okurlart hedefliyordu, ama ortaya gikmakea olan
piyasada gocuklari hedefleyenler gerek mikear gerekse faaliyet gesitliligi
agtsindan gene de etkileyiciydi. Osmanlt Tiirkgesiyle basilan ilk ¢ocuk
dergisi 1869 yilinda ortaya ¢tkmisur. Cocuk dergilerinin sayis1 6nce, I1.
Abdiilhamid déneminde yaganan okul sayilarindaki artiga paralel olarak
1880’li y1llarda, sonra da 1908 J6n Tiirk Devrimi’nin ardindan yayinciligin
iizerindeki sinirlamalarin kaldirilmasiyla garpict bir bigimde artmugtir.
1869 yiliyla 1928'deki dil kanunu arasinda, Osmanli Imparatorlugu’nda
qocuklara yénelik elli civarinda Tiirkge siireli yayin ortaya gikmigeir. 3
(Cocuklara yonelik siireli yayin sektoriiniin hizli bityiimesinin temelinde
bir dizi etmenin kesismesi yatmaktayd:. Bu etmenler, daha 6nce esine
rastlanmamis sayida yeni okur iiretmenin yan sira bu piyasa igin yazi
yazmaya merakli egitimci-yazarlarin olusturdugu giderek biiyiiyen bir
liste de ortaya ¢ikaran ilkdgretimin yayginlagmasi siirecinin; daha ucuz
ve daha iyi resimlenmis niisha basmay1 hem miimkiin hem de finansal
agidan cazip hale getiren teknolojik gelismelerin; ¢ocukluk déneminin
insan hayatinin kendine 6zgii bir safhasi oldugu ve yetiskinlik dénemine
gosterilen ilgiden daha farkl: bir ilgi gerektirdigi seklindeki fikrin yayil-
mastnin kiimiilatif etkilerini icermekteydi.

Bu donemde yayincilik sektériindeki genel egilim, eszamanli bir ge-
nisleme ve uzmanlagmaydi. Giderek daha fazla gesitlenen okur kitlesinin
ihtiyaglarini karsilamak igin yeni yayinlar ortaya ¢tkmaktaydi. Kadinlar,
¢ocuklar, milliyetgiler, dini yonelimli olanlar, mesleki gruplar vs igin
yayinlar ortaya ¢ikmaya baglamigts; bunlar siyaset ve finans merkezli bir
dergi yayinciligi diinyasini hizla doniistiirerek giderek daha fazla gesitlilik
igeren bir diinya haline getiriyordu.

Ders kitaplarinin yanu sira, gocuk dergileri gocuk okuryazarliginin 6eeki
lokomotifi olma iglevini gérmekteydi. Bazt dergiler devlet kademesiyle

35 Okay, Eski Harfli, 216—7.
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baglanuliyds; yani, bunlar 6nemli devlet yoneticilerinin ya da hatta bizzat
padisah ya da cumhurbagkaninin himayesi altinda, egitim hiyerarsisi pi-
ramidinin en tepesinde yer alan egitimci inisiyatifleriyle yayinlaniyordu.
Ancak, daha en bagindan miistakil bir ruh sergileyen bagka dergiler de
mevcuttu. Besinci Béliim’de gorecegimiz gibi, tupk: egitime dair resmi
cizgi gibi ders kitaplar1 ve birgok derginin sayfalarinda idealize edilen
“iyilik timsali” imge de, baz1 gocuk yayinlarinin hicivci bir kafaya sahip
yazarlari ve editorleri igin kargt konulamaz bir cazibeye sahipti. Bunun
sonucunda ortaya ¢ikan parodiler resmi metinlerden belirgin sekilde
farkliyd, hatta aralarinda bir zitlik s6z konusuydu.

Okuyacak bagka seyler de vard: kugkusuz ve gocuklarin “gocuk ede-
biyat” etiketiyle basilmig yayinlari okumakla yetindigini varsayamay:z.
Halide Edib o d6nemde “biiyiiklerin” edebiyatini okumay: istemis olan
tek cocuk degildi. Kisas-2 Enbiya (Peygamberler Tarihi) gibi derlemelerin
siirekli yayinlanmig olmast olgusu, belli hikéye tiirlerini sadece 6zel bir
okur grubuna yénelik olarak siniflamanin yanlighigini akla getirmektedir.

Gergekten de, ge¢ Osmanli déneminin en popiiler yazari ve ¢ilginca
iiretken olan Ahmed Midhat Efendi, herkesin son derece kolay anlayabil-
digi yazilariyla tanintyordu. Isledigi konular sik sik gocuklari igerdigi ve
yazt iislubu ¢ok karmagik olmadigi igin, okurlari arasinda hem gocuklarin
hem de yetiskinlerin oldugunu tahmin etmek mantksiz degildir. Haki-
katen, en 6nemli okumaya baglama kitaplarindan birinin yazari, yazdig
metnin “yedi ya da sekiz yaglarindan on bes, hatta yirmi yagina kadar
olan” gocuklara hitap ettigini belirtmektedir; bu durum belki de hem
geg Osmanli Imparatorlugu’nda okuryazarligin akiskanligini, hem de s6z
konusu yazarin kitabinin ¢ocuksu ve yetiskinlere 6zgii materyallerin bir
karigimini igermesini yansitmaktadir. Edebi agidan ikisini birbirinden
ayiran bariyerin nerede bulundugunu séylemek neredeyse imkansizdur.
Boylesi bir ayrima igkin olan bulanikligi anlamak igin, giiniimiiziin Harry
Potter kitaplarinin ve benzeri, gocuk/yetigkin ayrimini bulaniklastiran
fenomen kitaplarin bagarisini diigiinmek yeterlidir.

Ama boylesi bir bulaniklagmanin icap ettirdigi dil ve iislup basitligi,
bu dénemde okumaya erisimin giderek artmasina yonelik daha genis ¢aplt
bir egilimin sadece bir pargasiydi. Agilan yeni kanallar popiiler okuma
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materyallerinin hem arzini hem de tiiketimini etkiliyordu. Yayincilik
sektoriiniin genislemesi ve bu sektériin iirettigi yeni okuma materyali
tiirlerinin bollagmasi, giderek daha fazla yetenege, zevke ve biitgeye uyan
okunacak sey bulundugu anlamina gelmekteydi. Bir grup olarak dergiler,
bu popiilerlesme egiliminin en 6nemli disavurumlarindan biriydi, bunlara
biraz sonra geri donecegiz. Simdi, roman, kisa hikaye, dini ya da folklorik
kokenli halk masallary, risale, siir vs gibi tiirlere de g6z atmamiz gerekmek-
tedir. Basitge ifade etmek gerekirse, okuma materyali gesitleri hizla artmakta
ve bu matbu eser akigini iireten yayinevleri de hizla cogalmaktaydi. Ayni
il¢lide 6nemli olan bir bagka olgu ise, sunulan materyal gesitlerinin sadece
okuru terbiye etmeyi ve olgunlagtirmay1 degil, ayni zamanda giderek onu
(crkeklerin yani sira kadinlart da) eglendirmeyi hedeflemesiydi.

Hig de sagirtict olmayan bir bigimde, okumanin gergeklesebilecegi
fiziksel ve toplumsal mekanlar da garpici bir bigimde genigliyordu. Asag:
yukari on dokuzuncu yiizyilin ortalarindan itibaren, Osmanli topraklari
okumaya adanmus bol miktarda yeni dernek ve mekin ortaya ¢ikarmugti.
‘Iipk1 Bat1 Avrupa’da biraz daha evvel gergeklestigi gibi, kiitiiphaneler, ku-
liipler, dernekler, gevreler, kahvehaneler ve okuma odalarindan miitesekkil
bir ag, imparatorlugun vilayetlerinin bir ucundan digerine mantar gibi
bitmeye baglamisti.>® Okuma imkinlari, daha 6nce esine rastlanmadik
bir dlgekte agilmaktaydi. Devletin baglattigi, ama giicii hizla biiyiiyen
devletin bile altundan kalkamayacag bir seviyeye gitkan okumanin ge-
niglemesi siireci kendine ait bir yagam alan1 geligtirmekteydi. Halk egj-
timinin yayginlagmasi, yayincilik sektorii, okumaya yénelik yeni fiziksel
mekanlarin ortaya ¢tkmasi ve matbu metinlere gesitli bigimlerde erisimin
miimkiin olmasi gibi etmenler, giderek ¢esitlenen okuma materyallerini
okuma faaliyetine adanmus, birbiriyle baglantli bir kurumlar, dernekler
ve diizenlemeler ag: tiretmigti.

Bu dénemde kiigiik okurlari hedefleyen ve 6zel olarak iiretilen siireli
yayinlarin eklektizmi bu yeni durumu agik¢a yansitmaktadir. Dergilerin
vesitlilik ieren dogasi, devletle 6zdeslesmis ve gok daha tahmin edilebilir
bir igerige sahip ders kitaplariyla tam bir tezat olugturuyordu. Eger geg

36 Hitzel, “Manuscrits,” 31~2; Ayalon, Reading Palestine, 93'ten itibaren.
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Osmanli déneminde ¢ikan ¢ocuk dergilerinden herhangi birini segsek ve
bu derginin sayfalarini dolduran hikayelerin, siirlerin, tarih derslerinin ve
haber yazilarinin referans kaynaklarini not etsek, elimizde kisa siirede uzun
ve gesitlilik igeren bir liste olurdu. 1lk olarak geg Osmanli déneminden
bir 6rnege bakmak gerekirse, gocuk dergilerinin amiral gemisi Cocuklara
Mabsus Gazete'yi segebiliriz. 1896 ile 1908 yillar1 arasinda yayinlanan dergj,
upki kardes yayin Hanimlara Mahsus Gazete gibi, padisahin himayesinden
istifade etmis goriinmektedir. Pahali olarak basilan (elbette ayn1 dénemdeki
daha aligilagelmis ve daha ucuz bir sekilde iiretilen muadilleriyle kiyaslan-
diginda) dergi bu tiirden diger yayinlar icin belli bir standart tesis etmigstir.

Derginin bir sayisinin ilk sayfasinda bulunan referanslarin bazilarini ele
alalim.?” Bagtaki hikaye, kahramanin adindan anlagildig1 kadariyla, erken
islam rarihinin tam olarak belirtilmemis bir doneminde gegiyor goriinmek-
tedir. Malik ibn Dinar adindaki bu sahsin kiigiik bir ¢ocukla kargilagmast
bahsedilmeye deger goriilmiigtiir. Ardindan Hz. Muhammed’in, ister
kalabalik ister tek kisi olsun herkesi selamlayin tavsiyesine gonderme yapil-
maktadir. Daha sonra, Almanya’da at arabastyla bir nehri kargidan kargiya
gegen gocuklari tasvir eden bir resim yer almaktadir. Bunun yakinindaki bir
siitunu Briiksel ve Japonya’dan haberler doldurmaktadir. Ayni sayfada San
Francisco’daki bir yetimhaneye dair bir resim goriilmektedir; alafranga ya
da Bauli tarzda masada yemek yemeye dair talimatlar da ayni yerdedir. Ve
biitiin bunlar, dogru ahlaki davranis, ¢aliskan olma zorunlulugu, ailenin
onemi vs iizerine dersler gibi daha geleneksel bilgilerle yan yana verilmek-
tedir. Kisacasi, elimize aldigimiz dergi, hem yakin hem de uzak yerleri ve
dénemleri zihinde canlandiran son derece eklektik bir referanslar karigimi
barindirmaktadir. Bu karisim, yayincilarin bunu kiigiik okurlarint daha
genis diinyayla tanigtirmak igin hem uygun hem de zorunlu addettigi izle-
nimini vermektedir. Ancak, yerel ya da yerli referans kaynaklarinin siirekli
kullanilmasi (ayrica Dogu Asya’dan malzemeler igerilmesi) ve tarihsel bir
baglama yerlestirilmis uygunluk anlaysgi, kiigiik okurlarin ufkunu genig-
letme gabasinin basitge yabanci, 6zellikle de Bauli zevkleri ya da modalar
tanitmak amacindan ibaret olmadigint da ortaya koymakradur.

37 Cocuklara Mahsus Gazete 3 (29 Zilhicce 1313[11 Haziran 1896)), 1.
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Biraz daha ileri bir déneme ait bagka bir 6rnek, benzer bir referans
dizisi sunmaktadir. Cocuk Diinyas: 1913 ile 1926 arasinda yayinlanmug,
dolayisiyla da J6n Tiirk ve erken cumhuriyet dénemlerini kapsamugtir. Bu
derginin kiiciik okurlarina sundugu materyalin bir kismina goz auldiginda,
Cocuklara Mabsus Gazete'nin aktardigina benzer bir eklektizm tagidigy
goze carpmaktadir. Tevrat, Abbasi Halifesi Harun er-Resid ve Binbir
Gece Masallar/ndan bahseden yazilarla Japon savaggt Oeyama efsanesi,
Goethe, Tolstoy, Giyom Tell, Wright Kardegler ve ilk ugaktan bahseden
yazilar yan yana yer almaktadir. Ama Osmanli dénemine ait referanslar
da unutulmamigtir. Ahmed Mithat Efendi, Ziya Gékalp ve Mehmed
Emin de dergiye alinmugtir. “Milli Masallar”in yani sira Bakii, Kazan ve
Bulgaristan’daki okurlardan gelen mektuplar da vardir. Burada dikkat
cdilmesi gereken temel fark, Birinci Béliim’deki Osmanl’dan cumhuriyete
geis siireci tartigmasinda kargimiza gikan milliyetgi déniim noktasidr.
Ahmed Mithat Efendi gibi belirgin bir bigimde Osmanli dénemine ait
seslerin yaninda Gokalp ve Mehmed Emin gibi daha milliyeti yazarlarin
igerilmesi, ayrica Azerbaycan, Kazan ve Bulgaristan’dan gelen mektuplar
bigiminde bazi daha milliyetci ve hatta Pantiirkist referanslarin ortaya
¢ikigt, Tiirkliige yonelik ilginin giderek arttugina isaret etmekeedir.

Bu dergilerde 6ne ¢ikan sey (ki buna kolayca birgok bagka 6rnek de
verilebilir), referans karisimudir. Ister kronoloji, cografya, tiir, isterse siyasal-
lagma ve ciddiyet derecesi agisindan olsun, s6z konusu olan ¢esitlilik olduk¢a
sira digidir. Bu dergilerin ifade ettigi genel mesaj, okumanin genisleyen
ufuklari temsil ettigi yoniindeydi. Ele aldiklari konularin birgogu elbette
ders kitaplartyla ayniydi, ama bu dergiler ¢ok daha ileriye gidiyor, hatta
hazen son derece riskli siyasi konulara dokunuyorlardi. Ornegin, Resimli
Mecmua, okurlarina Seyh Said’i, geng cumhuriyetin tartigmasiz en siddetli
anti-Kemalist hareketi olan 1925teki Seyh Said Isyanr'ndaki roliinden dolay:
yargilanirken sanik sandalyesinde gosteren bir gizgi resmini sunmugtu.>®
Siireli yayinlar kendilerini agirbagh ve gorece iirkek ders kitaplarinin
higbir zaman kalkigamayacag: bir bicimde, daha genis diinyaya agilan

38 Okurlar yanlis kaniya kapilmasin diye, Kiirt lider apagik titrer bir halde tasvir
edilmektedir; arka planda vizildayan bir sinek vardr.
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bir pencere olarak sunuyorlardi ve sauglar: gittikge artiyordu. Miistakbel
gocuk okurlarina sunu séylityor gibiydiler: Genelde okuma ve 6zelde de
bu dergiyi okuma, ailenizin, kasabanizin ve sinifinizin sinirlarindan gok
daha genis olan bir diinyaya kaulmanizi, belki o diinyanin bir iiyesi de
olmanizi saglayacak bilettir.

Birgok gocuk dergisi okumanin daha genis diinyaya giris ve o diin-
yayla hagir nesir olma anlamina geldig;i fikrini giiglendirecek bir bigimde,
okurlarini bu diinyaya ¢ekmeyi ve aktif katilima tegvik etmeyi amaglayan
yazilar sunuyordu. Ders kitaplarinin tepeden inme otoriterligi ve amansiz
didaktizminden kurtulan siireli yayinlar, bulmacalar, okurlarin mektup
yollamasini tegvik eden “posta kutusu” boliimleri ve karikatiirler de igeren
gorsel malzemeler sunuyordu. Birgok dergi, okurlarini fotograf yollamaya
tesvik ediyor, bunun sonucunda sik sik, gocuklar: toplu halde gosteren
resimler yayinliyordu. Okur katiliminin dinamiklerine—ve ekonomisi-
ne—Besinci Boliim’de geri donecegiz, ama burada, okumanin mevcut
ve muhtemel okurlara tarif edilme bigimleri baglaminda, ¢ocuklarin
akeif kaulimini tegvik etme gabalarini zikretmek uygun olacakur. Ders
kitaplarindan farkli olarak gocuk dergileri, okuma diinyasina girmenin
bilgilendirici olmanin yani sira dinamik ve eglendirici oldugu hissini
aktarmak igin gorsel bir canlilik kullaniyordu.

Aslinda, yeni gocuk dergileri ders kitaplarinin igerigiyle kiyaslandiginda
dikkate deger bir karsitlik sunuyordu. Ele alinan her iki donemde de ders
kitaplar: genellikle ciddi bir sekilde kontrol altinda tutulmug, ok daha az
eklektik olmus, belli 6nemli tematik hedeflere daha fazla odaklanmis ve
genellikle okula, 6grenmenin 6nemine, yurtseverlige, caliskanliga, ahlaka
ve benzeri konulara yogunlagmigtir. Ders kitaplari eglenceye ¢ok daha az
ilgi gostermigtir. Onlarin hedefi daha ziyade 6gretmek, bilgi aktarmak
ve tembih etmekti. Hem Osmanli hem de cumhuriyet dénemlerinde
taninmig yazarlarin bazilarindan (6rnegin Ahmed Rasim, Orhan Seyfj,
Halid Ziya, Mehmed Akif, Samih Rifat, Sadrettin Celal, Hamdullah
Subhi, Mehmed Fuad Képriilii ve Riza Nur) yararlanilmigti, ama bir
ilerletme giindeminden bahsetmek gerekirse (kiboyle bir giindem gegitli
yayn tiirlerinde ve burada ele alinan dénem boyunca elbette asikirds),
siireli yayinlar ders kitaplarina kiyasla daha az bir yiikiin altna giriyordu.
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Okuma Modelleri Olusturmak

Okumanin tarif edilme bigimlerinin birgogunu gordiikten ve bu dénemde
¢ocuklara sunulan materyal tiirleri hakkinda bir fikir edindikten sonra,
artik kiigiik okurlara model olarak sunulan farkli okuma tarzlarina déne-
biliriz. Robert DeMaria’nin Samuel Johnson iizerine yaptg ¢alismasinin
gosterdigi gibi, okumanin birgok gesidi vardir.?® Dr. Johnson’un bizzat
kendisi, metin desifre etme konusunda kendi farkli yaklagimin: tarif
cderken bu bigimleri birbirinden ayirmay: tercih ediyordu. Ele aldigimiz
dénemde deneyimlenen okuma tarzlari konusunda bize yol gosterecek
bir geng Osmanli ya da Tiirk Johnson’a sahip degiliz; ama yine de, bu
donemde okumanin kiigiitk okurlara sunulan farkl: tarifleri arasinda
bazi 6nemli ayrimlar tespit edebiliriz. ilk olarak, okumanin fiziksel
hir faaliyet olarak tasvirine dikkat ¢ekebiliriz. Okuma eylemine dair
qesitli gizimler, fotograflar ve edebi tasvirler, okumanin gesitlilik igeren
fizikselligi hakkinda bize net bir fikir vermektedir. Dérdiincii Boliim
bu imgelerin daha ayrintili bir yorumuna yer verecek; simdilik bunlar-
dan, okumanin aldig: farkl bigimler icin bir siniflandirma olugturmada
taydalanabiliriz. Ders kitaplarinda, okuma, hig de sasirtict olmayan bir
hicimde, oturarak ama dik bir vaziyette yerine getirilen bir vazife seklinde
sunuluyordu. Ogrenciler, hocanin 6niinde yere oturma seklindeki daha
geleneksel durugun yerini alan, sinifta arka arkaya diizgiin bir gekilde
dizilmig siralarda oturmug vaziyette okurken resmedilmektedir. Modern
ya da alafranga, yasam bigiminin fiziksel gerekliligi okumanin yerden
yukari kaldirilmasini ve siralarda ve masalarda yapilmasini gerektiriyordu.
/aman zaman, 8gretmenin ve sinifin dniinde yiiksek sesle okumak igin
-ralarin arasinda ya da bazen yaninda ayaga kalkmis 6grencileri gosteren

resimlere rastlamaktayiz. 40

39 Robert DeMaria, Jr., Samuel Johnson and the Life of Reading (Baltimore, MD:
The Johns Hopkins University Press, 1997), 4'ten itibaren.

40 Ornegin, Rusen Esref, Mitat Sadullah ve Necmettin Sadik, Ciimburiyet Kiraati.
Kisim 3 (Istanbul: Tefeyyiiz Kitaphanesi, 1928) eserindeki, muhtemelen Batili
bir yayindan alinmig kapak resmine bakiniz. Bu kapak resmi, kisa pantolonlu ve
beyaz yakalikli bir erkek gocugunu, sirasinin yaninda ayaketa, ellerinde tuttugu
birkitaptan yiiksek sesle okurken géstermektedir. Arkasindaki siradaki elbiseli,
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Daha rahat bir durus olarak, kendi baglarina ve zevk i¢in okuyan ¢o-
cuklar bigiminde bir goriintii de sunuluyordu. Bu dénemde basilan gocuk
dergilerinin birkaginda, okurken daha az dik ve daha rahat bir konumda
duran gocuklarin bulundugu resimler goze ¢arpmaktadir. Mesela, bol
gorsel malzeme kullanan Haftalik Resimli Gazetemiz'in kapak sayfasinda,
sol iist ve sag iist kdsede, 1924’ten itibaren, (dogal olarak bir dergiyi) oku-
maya dalmig bir erkek ve kiz cocugu resimleri bulunuyordu. Erkek ¢ocuk
fes, kolali yakalikli okul iiniformasi ve kisa pantolon giymektedir; kizin
saginda kurdeleler bulunmakta ve uzun kollu bir elbise giymektedir. Ikisi
de bir okuma koltugunda kollar1 kivrik vaziyette ve goriiniige gore rahat
bir sekilde oturmaktadir. Dolayisryla burada sunulan gériintii okumanin
zevk igin oldugu izlenimini vermekrtedir. Kapak sayfasinin geri kalan kismi
ise, sayfanin ortasina gelecek gekilde yerlegtirilmis ve etrafi on madalyonla
gevrilmis bir gocuk portresine ayrilmigtir. Bu madalyonlar diinyanin
dort bir yanindan gériintiiler igermekte (6rnegin Misir Piramitleri, seyir
halinde bir Cin nehir kaygy, filler, Biiyitk Okyanus’ta bir mercan adasi
vs) boylece okumanin daha genis diinyaya giris bileti oldugu mesajini
kuvvetlendirmektedir.

Cok daha zevk dolu olan okuma tarifleri ise 6zel bir mekinda kendi
basina, siniftan, ister ahlaki ister bagka tiirlii olsun iyilesmeye yonelik ard:
arkasi gelmeyen diirtmelerden ve derginin kir giidiimlii 6nerilerinden uzak-
ta yapilan okumaya dair tariflerdir. Halide Edip’in anilar bize, okumay1
biisbiitiin zevk i¢in yapma deneyimini yagayan bir ¢ocugun en saf ifadesini
sunar. Okurlarina, bir kiigiik kiz olarak “ancak Ahmed Aga” ona folklorik ve
kahramanlara dair “hikayeler okudugu zaman yagadigini” séyleyen Halide
Edib, her birinin kendine 6zgii cazip taraflari, zorluklar: ve referans nok-
talar1 olan gegitli tiirdeki okuma materyalleri yoluyla kaydettigi ilerlemeyi
anlatmaktadir. Kuran’la bagladiktan sonra, teyzesinin Afrika seyahatleri
kitabiyla devam etmis, sonra da, “Oliim Maceralar” baghkl 6liime dair bir
elyazmasi da dahil olmak iizere gegitli materyallerle kargilagmistir. *! Akra-

saglan kurdeleli kiz gocugu, sirasinin iizerinde agik duran kendi kitabindan
okunan yeri takip ediyor gibi gériinmektedir.

41 Hailde Edip, Memoirs, 9r'den itibaren.
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Resim 2.2 Ayakta ylksek sesle okuma
balar1 ve onunla ilgilenen kisiler ona yiiksek sesle kitap okumusg, hem yerli

hem yabancr gesitli hikdyeler anlatmugtir. Bunlarin her biri kiigiik Halide
I:dib’in {izerinde iz birakmugtur.
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Diger bir Halide, bu boliimde daha 6nce kisaca kargilagtigimiz Halide
Nusret [Zorlutuna] okumadan aldig katiksiz zevki tarif eder. Halide Edib
gibi Halide Nusret’in de okuma diinyasina girisi Kuran’la kargilagmasiyla
olmugtur. Kisa siire sonra daha bagka, daha diinyevi metinlere ge¢mis,
en sonunda da tpki annesi gibi bir “okuma tiryakisi” haline gelmigtir. 2
Annesi onu okumaya ve siir ezberlemeye—Dbilhassa Namik Kemal ve Ziya
Pasa’y1 zikreder—tegvik etmistir; ama o aynt zamanda, en hos gocukluk
anilarindan birinin annesiyle birlikte gazete okumak oldugunu soyler. #?
Halide Nusret'in okuma ve yazma diinyasina son béliimde geri donecegiz,
ama burada, onun okumaya olan agkini, hatta tutkusunu, vurgulamak
onemlidir. Okula bagladiktan veailenin okuma aligkanligini 6ziimsedikten
sonra bir giin eve déndiigiinde unutulmaz bir siirprizle kargilagmasini
anlatr. Babasi evlerinin iist katina ¢ikan merdivenin her bir basamagina
bir kitap yerlestirmistir. O an, korkuyla karisik saygt duydugu babasinin
boyle bir jest yapabilmis olmasina ¢ok sagirir, ama daha sonra bu olay:
haurlarken, kendi gibi okumay: delice seven bir gocuk i¢in bundan daha
iyi bir hediye olamayacagini fark eder.*# Bu “delice okuma hirsi” onun
hayatinin ve benlik bilincinin belirleyici bir karakteridir.

Iki Halide’nin deneyimleri, sadece okuma zevki igin yapilan 6zel
okumanin belki de en 6zet halini temsil etmektedir. Ancak bazi metinler,
genellikle de dergiler, okulun disiplin altina alinmig diinyasiyla, kendi
bos vaktinde okumalarina izin verilen gocuklarin daha az yapilandirilmug
diinyas: arasindaki bosluga bir koprii olmaya galigiyordu. Béylesi giri-
simlerden biri, Yeni Yo/ isimli gocuk dergisinden gelmigti. Dergi, okulda
bazi metinleri segmeleri ve sonra kendi baglarina yarim saat okumalar:
sdylenen ¢ocuklari anlatan bir hikiye iizerinden her iki kavram1 tek bir
sayida birlegtirmigti. Yeni Yo/, topluca ve bir sinif faaliyeti olarak yapilan
okumayla, evde yapilan 6zel bir pratik olarak okuma arasinda bir orta
yol modeli sunuyordu. Hikdyenin kahramanlari Orhan ve Tiirkan, her
ikisi de “kendilerini alakadar edecek birer kitap” segebilen, sonra da bir

42 Halide Nusret (Zorlutuna), Bir Devrin Romans, 17.
43 Agy., 18.
44 Agy. 83.
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digiiniiliip kargi kargiya yerlegtirilmektedir. Her iki okuma bigimi de,
ogrendigimiz sekliyle modern bir toplumun gelisimi i¢in 6nemliydi. Ama
bu iki bi¢imin ¢ok farkl: diirtiileri temsil ettiklerini hatirlamak énemlidir.
Bireysellesmis okuma, modern (bireyci olarak da okunabilir), atomize
toplumun gelismesi agisindan son derece 6nemliyken, kolektif okuma
modern milletin ingasinda aragsal bir rol oynuyordu.

Bireysellesmis diirtii, hem kiiresellesmenin on dokuzuncu yiizyil
versiyonuna ve siirekli gesitlenen okuma materyalleri biitiiniiniin ortaya
¢tkardigt yeni uyaricilarin gériiniiste sonu gelmez eklektizmine kargi
aligilmadik, hatta paradoksal bir tepki, hem de bizzat bu gesitliligin dikte
ettigi bir tepki olarak goriilmelidir. Bu tepki ayn1 anda y6nelim agisindan
hem ice déniik ve elde edilme agisindan bireysellesmis, hem de, Halide
Edib’in uzaklardaki Afrika hakkinda okuma arzusunun ifade ettigi gibi,
konu ettigi meseleler ve daha genis diinyayla iliskiler tesis etme agisindan
disa doniikeii. Kiiresel olarak bakildiginda, bu dénem gegitli tiirden ken-
dine giiven hareketlerinin ortaya ¢iktigt bir dénemdi. Bir yanda, oldukga
etkili bir yazar olan Samuel Smiles’in kendi baginin garesine bakma [Self
Help) diirtiisiine, * diger yanda ise Cin’de kendi kendini giiglendirme
hareketi ve hem bireysel hem toplumsal ya da milli diizeyde yeniden can-
lanmay1 hedefleyen gesitli bagka hareketlere rastliyoruz. Bununla birlikte,
agtkga bir temel ilkelere geri déniig diirtiisii yansitan bu hareketler, kendi
zamanlarinin olgularina tepki vermeleri, orgiitlenme bigimleri ve kendi
fikirlerini yaymak ve takipgileriyle iletisime gegmek igin yeni teknoloji-
lerden faydalanmalar: agisindan 6ziinde moderndiler. Cografya, kiiltiir
ve ekonomik kogullar agisindan biiyiik farkliliklara ragmen, diinyanin
dore bir yanindaki halklar milli, dini, toplumsal ve bireysel diizeylerde
kendi kendine bir iyilesme gergeklegtirmek amaciyla yeniden bir araya
gelmeye ve kendi mevcut kaynaklarini seferber etmeye ¢aligarak, yagamin
ok hizli bir sekilde siklagan adimlarina, emperyalist bir tarzda olsun ya
da olmasin yeni bilgi, iiriin ve etki girislerine kargt tepki veriyorlardi.

46 Smiles'in eserinin hem Dogu hem deBatr’'daki etkisi igin bkz. C.A. Bayly, The
Birth of the Modern World, 1780—1914: Global Connections and Comparisons
(Oxford: Blackwell, 2004), 319.
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Bu yeni okuma diinyasinin merkezinde yer alan bireysel benligin
yeni bir ilgi odagi olmasi gayet dogaldir. Devlet ve daha dar bir 6lgekte
de yayincilik sektérii bu atomize olmug okurlara, onlari gegitli ortaklag-
ma gruplarina (higbiri milletten daha biiyitk olmamak iizere) girmeye
rorlayarak, kendi otoritesini dayatmaya galisacakti. Ama buna kargilik
igsellestirilmig ve bagimsiz bigimiyle okurlarin hareket giicii, siirekli ve
belki de nihai olarak boyun egmez bir kuvvet ortaya koyacakut.

Bu béliimde, geg Osmanli ve erken cumhuriyet toplumunda gocuklara
hitap eden okumanin tarif edilme bigimleri anlatildi. Okumanin farkl
baglamlarda ve farkli amaglarda farkli goriintiiler yansitan degisken bir
olgu olarak sunuldugu gosterilmeye ¢aligildi. Okumanin tarif edilme
bigimlerinin tasnifi, muhtemel okurlara ve genisleyen okuryazar saflarina
coktan katilmis olanlara sunulan okumanin gesitli veghelerini vurgu-
lamak agisindan faydali olmugtur. Ancak, okumanin girdigi kiliklarin
basitge siniflandirilmasindan daha énemli olan sey, bu kiliklarin bize,
bu dé6nemde okuma pratigine yiiklenen gesitli giindemler hakkinda ne
svyledigidir. Zira agiktir ki, okuma daima harflerin ve kelimelerin basitge
sifresini g6zmekten ¢ok daha fazla anlam igermistir. Cocuklara hitap eden
okumaya, toplumun egitimle ilgili, dini, toplumsal, ekonomik, siyasi
ve kiiltiirel bigimine iliskin umutlari—ve korkulari—yansitan devasa
anlamlar yiiklenmigtir. Gergekten de, risk altinda oldugu farz edilen gey
tam da toplumun gelecek istikametiydi.

Kiigiik okurlar: etkileme girigimleri bazen net bir bi¢imdeydi, bazen
de heniiz gekillenme agamasinda. Devlet yéneticilerinin, ders kitab: ya-
sarlarinin ve dergi yayincilarinin niyetlerine ve ge¢ Osmanli ve erken
cumhuriyet doneminin keskinlegen siyasi giindemine ragmen, bu okuma
materyallerinde tek bir belirleyici giindem hikim olmamuigtir. Cocugun
penceresinden bakildiginda, bu degisken ve gerekten de eklektik fikirler,
dersler, hikayeler ve imgeler karisimi sikga kafa karigtirict bir gériiniim
arz etmis olmaliydi. Bu kafa karigiklig1 sadece, kiigiik okurlarin kargisina
bir biitiin olarak dikilen materyalin birbirinden ¢ok farkli kaynaklari ve
iceriklerinden ileri gelmiyordu; kafa karigikliginin bir nedeni de kendilerini
ick tek kitaplar ve dergilerde hissettiren, topluma igkin olan gerilimlerdi.
|deal okuma bigimleri ve tariflerinin arkasinda sakli olan gerilimler pek
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goktu. Okuma hem fiziksel hem zihinsel bir faaliyet, hem bireysel bir
meggale hem kolektif bir girisim, hem kutsal bir vazife (ister din ister
yeni ortaya ¢ikmakta olan millet adina olsun) hem arsizca diinyevi bir
ugras olarak sunuluyordu. Okuma hem okulda hem evde, hem herkesin
iginde hem kendi bagina yapilan bir seydi. Dikkate deger ticari sonuglar:
olan bir faaliyet olmanin yani sira, okuru para ve kariyer gibi diinyevi
kaygilarin tesine tagitmaya mukeedir bir etkinlik olarak da resmediliyor-
du. Okuryazarlik, bir yandan kendini iyilegtirmeye, toplumu ve iilkeyi
diizeltmeye yarayan, diger yandan oyalanma ve eglence diinyasina erisimi
saglayan bir giris bileti olarak ¢ocuklarda uyandirilan bir diirtiiydii. Bu
anlamda hem son derece (bazen 6liimiine) ciddiydi, hem bazen ugar1 bir
sekilde eglendiriciydi. Ortaya gikmakta olan okurlarin kargisina dikilen
ses, sirekli bir didaktik bilgi ve tembih veren otoriter bir tonla, okur-
miigterileri ortak bir aidiyet hissi tuzagina ¢eken, neredeyse komplocu
denebilecek bir tin1 arasinda gidip gelmekteydi.
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Baglam ve Icerik

G e¢ Osmanli ve erken cumhuriyet dénemlerindeki okuma igeriklerinin
yoneldigi istikameti ve okuryazarlik hamlesini destekleyen mesaj-
lar: biraz daha yakindan ele almak isteyen bu boliim, kiigiik okurlarin
kargisina gikan dért tematik gerilim tespit etmektedir. Bu gerilim gif'tle-
rinden her biri—dini/laik, aile/ulus-devlet, yeni/eski, kiiresel/yerel—bu
dénemin gocuk yayinlarinda hikim olan didaktik kesinligi tesis etmede
cok 6nemli bir rol oynayan kargitliklarin aluni gizme firsatt sunmaktadr.
Bu giftler ayni zamanda, geg¢ Osmanli ve erken cumhuriyet dénemlerini
ctkileyen degisimlerin olugturdugu arka plan iizerinde, ilk bakista ¢ok
net bigimde birbirinden ayriymus gibi gériinen bu ikili durumlarin altini
oyan belirsizlikleri de ortaya sermektedir. Bu béliim, sadece hizla gogalan
bu yayinlarda sergilenen tiirsel, siyasi, mizahi ve cografi referanslarin
cesitliligini gostermekle yetinmiyor, ayni zamanda, gerek Osmanli ge-
rekse de cumhuriyet déneminde okur tercihlerinin, devlet biirokrasisinin
pedagojik mecburiyetleri kadar piyasa tarafindan da ne dlgiide belirlen-
meye bagladigini gozler oniine seriyor. Bu tematik kategorilerin her biri
bu béliimde siras1 geldiginde incelendikge, kiigiik okurlart hedefleyen
okuma materyallerinin basimi meselesini kusatan degisken baglam net
bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Bu kategoriler bir 6nceki boliimde kargimiza ¢ikan okuma tiplerinde
oldugu gibi, disar1 tamamen kapali ya da birbirini dislayic1 degildir. As-
linda ¢ogunlukla birbirleriyle dikkate gekecek derecede ortiigmektedirler.
Ornegin, din ve laiklik arasindaki gerilim, aileyle devlet ve eskiyle yeni
arasindaki iliskiye dair tartigmalara da sirayet eder. Buradaki amag sabit

17
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aynim ¢izgileri gizmek degil, Osmanlr’dan Tiirkiye’ye gegis siirecinde kiigiik
okurlarin kargisina dikilen tematik siireklilik ve kopusa, biitiinliik ve kafa
karigikligina dair genis oriintiileri ortaya koymakur. Bu kategorilerden,
tartismali modernlesme paradigmasinin oldukga giiglii bir boyutunu
olugturan iki uglu, “yabu ya 0” tarzinda bir iligki de kastedilmemektedir.
Bu kategoriler, gesitli metinlerin ve onlara dayanak olusturan tavirlarin
yerlestirilebilecegi spektrumlar olarak gériilmelidir. Burada sunulan
materyallerden segilen 6rnekler, daha asikar kargitliklarin yani sira bu
donemde okumay1 6grenmessiirecine igkin olan karmagikliklari ve ayki-
riliklar1 da ortaya sererek, sitkga, iki uglu bakis agisinin kafa karigikligy
yaratan ve belirsizlestiren duruglarini benimsemistir.

Geg Osmanli ve erken cumhuriyet dénemlerinin yazarlari bir okuma
materyali bollugu yaratmugtir. En sik rastlanan materyal tiirleri, her zaman
olmasa da genellikle devlet okullar: sistemi igin iiretilen okuma kitaplar:
(kiraat) ve 6zel sektér tarafindan piyasaya sunulan gocuk dergileriydi.
Bu yayinlarin ¢ok miktarda iiretilmis olmasi, s6z konusu dénemde
okuma materyali alanindaki artan arz ve talebe isaret etmektedir. Genel
olarak ele alindiginda, yayinlarin ¢ogunlugu, bilhassa Tanzimat yillar:
ve sonrasinda biiyiiyen yetiskinlere hitap eden piyasay: hedefliyordu.
Ancak gorece yeni bir gelisme olarak, sadece ¢ocuklar hedefleyen oku-
ma materyallerinin sayilari hizla artiyordu. Ciineyd Okay, sadece eski
yazt kullanan elliden fazla gocuk dergisi tespit etmistir.! Bu yeni tiire
yoneltilen ilgiye dair bir baska gosterge, d6nemin birgok iist diizey edebi
ve siyasi kisiligini iceren uzun bir listenin akeif katilimidir. Cocuklara
yonelik okuma materyalleri, Ziya Gékalp, Mehmed Fuad Képriilii,
Mehmed Emin, Omer Seyfettin, Tevfik Fikret ve Kizim Karabekir gibi
birgok 6nemli kisiligin yazilarini igeriyordu. Ote yandan, bu yayinlarin
miktarinin béyle devasa olmasi, bu galigmada segici olmak gerektigi
anlamina da geliyor. Bu materyal kiimesini burada bilhassa faydali kilan
sey, kapsadiklar1 genis zaman dilimi ve birgok yazarin on, yirmi, hatta
otuz yil boyunca benzer yayinlar iiretmis olmasi gergegidir. Ornegin
Selim Sabit, ¢ocuklar i¢in 1870’ten 1913’'¢ uzanan zaman dilimi boyunca

1 Ciineyd Okay, Eski Harfli Cocuk Dergileri (Istanbul: Kitabevi, 1999), 23—4.
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metinler iiretmistir.2 Ahmed Cevad’in [Emre] yayin hayati ise Osmanli
Islamindan cumhuriyetgi milliyetsilige dogru dikkate deger bir kaymay:
yansitmaktadir; bu siireg onu ge¢ Osmanli d6neminde Kuran okumay:
ogretmeyi hedefleyen metinler yayinlamaktan uzaklagtirip Kemalist
programla uyusan cumhuriyet¢i metinler yazmaya gotiirmiigtiir. Bu
metinlerin neredeyse tamamu yerel olarak yazilmig ve yayinlanmugtir. Bazi
okuma kitaplari zaman zaman yabanci kaynaklardan alinmis segmeler
iceriyordu—Dbir sonraki béliimde de gérecegimiz gibi, gorsel malzemeler
daha rahat bir gekilde aliniyordu—ama yabanci kitaplardan dogrudan
terciimeler gérece nadirdi; bu durum, gocuk yayinlariyla, terciimelere
bolca rastlanan yetiskinlere yonelik yayinlar arasinda gok 6nemli bir
farkliliga isaret etmekteydi.? Dolayisiyla, bu materyaller hem bir Tiirk
cocuk edebiyatinin ortaya ¢ikis siirecine tanik olma, hem bu son derece
onemli ve hizla degisen dénemde okumay1 6grenmeyi etkileyen siyasi,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel giiglerin evrimini degerlendirme firsat1 sun-
maktadir. Bunlar ayni zamanda, yayincilik sektérii, gérsel malzemeler,
kiyafet, mimari, dilin bizzat kendisi (alfabe degisikliginin yan: sira kelime
hazinesi ve iislup), gocuklara yonelik tavirlar, toplumsal cinsiyet rolleri ve
benzer konularin neredeyse sinirsiz gesitliligi gibi, ilgili alanlarda cereyan
eden degisimleri de ortaya sermektedir.

Dini/Laik

Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nin laiklikle ve okumayla birlikte anilmast iyice
koklesmis bir durumdur. Tiirkiye Cumbhuriyeti, biiyiik 6l¢iide sembolik
jestlere ilgi gostermesi sayesinde, hem yerli hem yabanct hedef kitlelerini
yeni devletin modern, din disi ve siiphesiz okuryazarlig1 da igeren bir
dizi sosyal ve ekonomik egilimin destekgisi (bu egilimlerden dogrudan

2 Bu bilgi Erzurum Atatiirk Universitesi Kiitiiphanesi, Seyfettin Ozege Kolek-
siyonu kataloglarindan alinmisur.

3 [Bedros] Zeki, Rehniima-y1 kiraat ve tercime. Ugiincii sene. (Istanbul: Arak
Garoyan Matbaasi, 1327(1911]). Canevas’in okuma ve terciime rehberinin bu
terciimesi bdylesi istisnalardan biridir.
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sorumlu olmasa da) olduguna ikna etmisti. Bélgedeki birgok yeni rejim
gibi geng Tiirkiye Cumhuriyeti de kendisini ancien régime’i karalayarak
tanitmus ve aslinda tanimlamigti. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan iki kargit
uglu béliinme, modasi gegmis, Islami olarak tanimlanmus, 6ziinde gerici
ve cahil bir Osmanli gegmisinin kargisina yeni, laik, modernlestirici ve
okuryazar bir cumhuriyetgi simdiki zaman1 koymugtu. Bu basit sunuma
ragmen, ya da daha ziyade bundan dolays, aslinda ok daha karmagik
olan imparatorlukla cumhuriyet arasindaki iliskinin béyle nitelendirilmesi
fazlastyla kalici olmugtur. Bu nedenle, okumay: 6grenme iizerine Osmanli/
cumhuriyet béliinmesini yatay kesen bir ¢alismanin bir kisminin, cum-
huriyetin yeni laiklik ve okuryazarlik ¢aginda 6nciiliik ettigi bigimlerin
anlaulmasina ayrilmasi beklenebilir. Kayitlar konumunuza bagl olarak
tiziicii ya da sevindirici bir gekilde, iki karsit uglu béliinme varsayimini
destekleyememektedir. Cumhuriyet okuryazar sayisint artirmaya hatirt
sayilir bir enerji ve kaynak elbette ayirmist; ama su da dogrudur ki,
bunu yaparken ayni istikamette Osmanli dsneminde ortaya ¢ikmig olan
cabalardan biiyiik 6l¢iide fayda saglamigti. Bunlar yeteri kadar dikkatli
bir sekilde yaziya dokiilmemis ve bazi1 agilardan da net bir hedefe yonel-
tilmemis ¢abalardy; bu itibarla, yeteri kadar dikkat gekmemis ve Kemalist
programla ayn: tiirden sembolik imgelerle 6zdeslestirilmemislerdi. Os-
manli dénemine dair anlayigimiz biiyiik 6lgiide cumhuriyet déneminin
aranilan vasiflari tarafindan kogullanmigtir. Bununla birlikte, gosterilen
cabalarin gesitlerine, yapilan yayinlarin tiirlerine ve hem devletin hem
de 6zel sektoriin roliine daha yakindan bakugimizda, hem Osmanli
Imparatorlugu’nun son dénemindeki hem de Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulug y1llarindaki okuryazarlik kampanyalarinda yer alan dikkate sayan
benzerlikler gsrmememiz miimkiin degildir. Siireklilik ve degisim sorunu
laiklik ve okuryazarlik meselesinin iizerine ¢gokmektedir.

Hem baglam hem igerik agisindan dinsellik ve laiklik tartigmasi basit,
ancak sik¢a gozden kagirilan bir noktadan baglamalidir: On dokuzun-
cu yiizyilin sonlar1 ve yirminci yiizyilin baglari okumay: 6grenmeyi
ve okumay1 etkileyen bir dizi kayda deger degisime sahit olmugtu. Bir
kere, bizzat egitimin kendisi devasa bir degisim gegirmekteydi. Aslinda,
egitimin amacinin ta kendisi pratikte alagagi olmustu. En azindan eski
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imparatorlugu yeni cumhuriyet iginde yeniden sekillendirecek doniigiimiin
Baulilastirict, “modernlestirici” taraflarini vurgulamaya kaginilmaz olarak
hizmet eden geleneksel goriis bu yondedir. Ote yandan, 6nceki bsliimlerin
gostermis oldugu gibi, bu hikéye oldukga eksiktir ve dogrusunu séylemek
gerekirse, bazen de yanilucidir. Osmanli toplumunun birgok tarafi elbette
degisiyordu; egitim ve okuma kiiltiirii de bunlardan biriydi. Giderek
daha fazla sayida devlet okulu agiliyor, burada okutulan derslerin igerigi
diinyanin dért bir yanindaki égrencilerin gordiikleri konulara benziyor-
du. Ogretmenler giderek artan bir gekilde artik ulema saflarindan degil,
yeni egitim aygitindaki 6gretim amacint kargilamak iizere egitilen yeni
devlet memurlari kadrolarindan segiliyordu. Egitim-6gretim, 6grencileri
arttk bu diinyadaki, devlet biirokrasisine ya da is diinyasina girig gibi
kaygilara yonelik olarak hazirlamak igin yapilmaktayds; gegmistekinin
tamamen aksine, artik ruhlarini 6biir diinyadaki selamete hazirlamak
icin yapilmiyordu.

Ne var ki biitiin bu degisimlere kargin birgok siireklilik de mevcuteu.
Yeni devlet egitimi sistemi baz1 6nemli agilardan geleneksel egitimden
ayristyordu, ama diinyadaki benzer modernlegsme ¢abalar gibi, din agisin-
dan belirgin bir role sahipti ve ahlakin agirlikli olarak dini bir bigimini de
muhafaza ediyordu. Cok sayida devlet okulu inga edilmesinin amaci, sik
stk agik dini bir dille kavramsallagtiriliyor ve ifade ediliyordu. Bu durum
kismen, yabanci misyoner faaliyetleri, komsu devletlerin kendi dinlerini
yayma propagandalari ya da imparatorlugun kendi azinlik gruplarinin
caligmalari bigimini alan, dini motivasyonla yapilan egitimin yarattug:
tchditlere bir tepki verme ihtiyacini yansitmaktaydi. Son dénem Osmanli
devletinin tesis ettigi kurumlar, daha 6nce mevcut olan egitim diize-
ninden insanlari, bakanlik memuru, 6gretmen, hademe ve—buradaki
hikiyemiz agisindan 6nemli—yazar olarak istihdam ediyordu. Bunlarin
birgogu ulema sinifi iiyesiydi. Bu sinifin iiyeleri bir yandan dini temelde
orgiitlenmis egitim kurumlarinda yetigmislerdi ve sikga bu kurumlarda
¢aligmaya devam ediyorlardi; ama bir yandan da, yeni ve kéklii bir bi-
¢imde farkli oldugu varsayilan sistem tarafindan ige alintyorlardi. Dahasi,
yeni devlet okullar igin yeni miifredat hazirlama gibi 6nemli karar alma
siireglerini denetlemek iizere padisah tarafindan atanan komisyonlara
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stk sik en iist diizeydeki dini lider olan seyhiilislam baskanlik ediyor, bu
komisyonlarda esit sayida dini ve sivil memur gérevlendiriliyordu. Ayrica
matbaa teknolojisi “laik” yayinlar kadar “dini” yayinlar iiretmek igin de
kolayca kullanilabiliyordu. Geg¢ Osmanli déneminde basilan Rebber-i Salat
yahud Sual ve Cevabls Iim-i Hal* ya da Yeni Elifb[;] Kuran: Okuyorum’
gibi yayinlar yeni egitim rejiminin gerek dini gerek laik zihniyetli egitim
diizeniyle uyugsabilme yetenegini yansitmaktadir. Baska bir deyisle, son
dénem Osmanli imparatorlugu’nun “modern” egitimi tasarim, personel,
miifredat, yayinlar ve denetim agisindan “laik” olmaktan gogunlukla
¢ok uzakti. Buna kargin, cumhuriyetin “laik” egitimi neticede bazi son
derece 6nemli agilardan agikga Islami olan bir ders igerigi hazirlamak
durumunda kalmigt. Ama bu bulaniklagan kenar ¢izgileri, modernles-
me, Batlilagma ve laiklesme egilimini tespit etme kosusturmacasi iginde
genellikle gézden kagirilmigur. Orgiin egitimde dini ve laik etkilerin
karigimi, bir gekisme alani olmaya devam etmistir—Tiirkiye’de bugiin
de devam etmektedir—ama okumayi ve okumanin gergeklestigi ortami
etkileyen, hesaba kaulmasi gereken bagka etmenler de s6z konusuydu.
Dil bu etmenlerden biridir. Osmanli devlet egitimi sistemi Tiirkgeyi
vurgulamugtir. Birincil motivasyonunun yetkin biirokratlar yetigtirmek
oldugu diisiiniildiigiinde bu durum yeteri kadar manuiklidir. Ama hem
Arapga ve Farsga, hem de Fransizca ve yerel niifusun kompozisyonuna
bagl olarak bir dizi azinlik dili de 6gretiliyordu. Bunun anlami suydu;
cocuklar, evdeki deneyimlerinden oldukga farkls olarak, okumayi gesitli
dillerde ve alfabelerde 6greniyorlardi. Boylesi bir gesitliligin etkisi dogal
olarak bireysel zevke, 6gretmenlere ve ailenin tesirine gore degismektey-
di. Farkli dillerde okumayla ilgili ilk deneyimler, ayni zamanda farkl
bigimlerde haurlaniyordu; bu bigimleri, imparatorlugun dagilmasi ve bir
biitiin olarak dil sorununun siyasilesmesi kosullandirmaktaydi. Ancak
ge¢ Osmanli déneminin bityiik bir kisminda, bu dil ¢esitliligi icinde—

4 Yy., Rehber-i salat yahud sual ve cevabls ilm-i hal (Dersaadet [Istanbull; 1328
[1912]).

5 Ahmed Cevad, Yeni elifbif:] Kuran: okuyorum (Istanbul: Matbaa-i Amire,
1342(1926])).
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dolayisiyla da bu ¢aligmada—Tiirkgenin 6nceligi Osmanl: sisteminin
dogal ve hig de olaganiistii olmayan bir 6zelligiydi. Dil topografyasi ancak
milliyetgi ajitasyon, dil sorununu milli bir meseleye déniigtiirdiigiinde
koklii bir degisime ugramigsti. Bu siire¢ Tanzimat ve I1. Abdiilhamid
donemlerinde perde arkasinda yavag yavag ivme kazanmisti. Daha sonra
ltalya'nin Trablusgarb’t iggali, Balkan Savaslari ve Birinci Diinya Savas
ramaninda—simgeleri ve yabanci dili kontrol altina almaya yonelik resmi
kararlarin sayisi savas zamani agir1 boyutlara ulagmigt1®—bu ivmenin
cnerjisi bilhassa artt. Bu siireg zirve noktasina erken cumhuriyet déne-
minin radikal dil mithendisligi projesiyle ulagt1.

Cumbhuriyetin kurulug yillarinda dilde koklii bir degisim gergeklesti.
Bunun en iyi bilinen 6rnegi 1928 yilinda uygulamaya gegirilen alfabe degi-
sikligi ve daha genis olgekte olan ve Kemalist dsnem boyunca ve sonrasinda
da devam eden, “Dil Devrimi”ydi.” Ama birgok insan igin en sagirtici
yenilik 1932 yilinda ilk kez Kuran’in Tiirkge mealinin okunmasi® ve, her
ne kadar kisa émiirlii bir degisiklik olsa ve tekrar Arapgasina déniilse de,
ayni y1l ezanin Arapga yerine Tiirkge okunmaya baglamasi olacakti. Bu
degisikliklerin ne 6l¢iide derin ya da yiizeysel oldugu tartigmaya agikur.
Arapganin onceliginin azalulmasinin elbette devasa bir sembolik yankis
vards; geng kugaklarin atalarinin edebiyatundan koparilmasinin da 6yle.
Ote yandan, “Tiirk Inkilibi’nin etkisini abartma egilimine de dikkat
gekilmigtir.” Oldukga ilging bir sekilde, Arapganin 6nceligini terk etme ya
da en azindan perdeleme diirtiisiinii ilk dillendirenler, Kemalist politikalar
uygulamaya gegirilmeden é7nce dini bir yonelimle hareket etmis olanlard:.
Mesela, mekteb ve medreselerdeki 6grencilere hitap eden Islam Diinyas:
dergisi, anadilde vaaz vermenin gerekliligini geg Osmanli d6neminde zaten

6 Robert G. Landen, “The Ottoman home front: a German correspondent’s
remarks, 1917,” The Modern Middle East: A Sourcebook for History iginde, der.
Camron M. Amin, Benjamin C. Fortna ve Elizabeth B. Frierson (Oxford:
Oxford University Press, 2006), 441—43.

7 Aynnular igin bkz. Geoffrey Lewis, Turkish Language Reform.
8 The Times, 23 Ocak 1932.
Y Ziircher, Turkey: A Modern History, 193.
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ilerisiirmiigtii. Rus Miisliimanlarinin tegkil ettigi pragmatik ornegi takip
eden dergi, “Arapcaya faydasizca bagl kalmanin” terk edilmesini talep
etmis ve Istanbul’daki bazi camilerin son zamanlarda hem Arapga hem
Tiirkge vaaz vermeye baglamig olmasini memnuniyetle kargilamigts. *°
Dilin etkililigini temel alan tezlerin laik ya da milliyetsi bir giindemi
savunanlarla sinirli olmadigt agiku.

Okumay:1 6grenmeyi ve okumay: etkileyen bir diger etmen fiziksel
ortamd. Frédéric Hitzel dini ve laik okuma mekénlari arasinda 6nemli
bir ayrim yapmugtir.!! Huristiyanlik ve Yahudilikteki muadilleri gibi,
cami kiilliyesi de dini igerikli okuma ortaminin siiphesiz merkez iis-
sitydii. Ama dini egilimli okuma elbette boylesi resmi izinli ve kamusal
ortamlarla sinirli degildi. Evde okuma da sik sik dini bir tarzda baglayip
devam edebiliyordu. Miisliimanlar i¢in Kuran dogal olarak ilk okuma
pratiginin 6viing kaynagiydi. Bunu anadildeki dini igerikli hikayeler ta-
kip ediyordu. Bununla birlikte, zaman gegtik¢e daha laik tarzda okuma
yapma imkdénlari siiphesiz artiyordu. Padisahlarin, onlarin hasekilerinin,
kizlarinin ve bazi iist diizey devlet gérevlilerinin kurdugu kiitiiphaneleri
ieren az ¢ok standartlagmus laik segeneklere, ¢ok gegmeden, okumanin
dini bir tarzda olmasi gerekmeyen kiraathane gibi bagka kamusal okuma
alanlari eklenecekti. Ayrica, kahvehaneler de dini ile laik okuma baglami
arasindaki ayrim gizgilerinin bulaniklastig yerler olarak goriilebilir. Dr.
Riza Nur (1879-1943) Sinop’un kahvelerinde, agik¢a din dig1 bir baglamda
ama “dini bir sessizlik” iginde, yar1 dinsel metinlerin (6rnegin Muham-
mediye, Battal Gazi vs) okundugunu hatirlamakeadir.'? Kiraathane ve

10 /slam Diinyas: 10 (13 $aban 1331[8 Temmuz. 1913)), 155.

11 Frédéric Hitzel, “Manuscrits, livres et culture livresque i Istanbul,” REMMM
87-88 (1999), 24.

12 Johann Strauss, “Romanlar ...” 128—9’da zikredilen Riza Nur, Hatiratim 1, 73;
Frangois Georgeon, “Les cafés 4 Istanbul au XIXe siécle,” Etudes turques et mo-
dernes. Documents du travail, 1 (Mart1992): 14—40. Cengiz Kirls, “Coffechouses:
Public Opinion in the Nineteenth Century Ottoman Empire,” Public Islam and
the Common Good iginde, der. Dale Eickelman ve Armando Salvatore, (Leiden:
E ] Brill, 2004), 75—98 ve “Kahvehaneler ve Hafiyeler: 19. Yiizyil Ortalarinda
Osmanlr’da Sosyal Kontrol,” Toplum ve Bilim 83 (Kis), 58—79.
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halk kiitiiphanesi gibi yeniliklerin roliinii tartigmaya, bu béliimde daha
sonra eski/yeni tematik giftini ele aldigimizda geri dénecegiz.

Ama ¢ogu gocugun hayatinda okumayi 6grenme ve okuma evde ve
okulda gergeklesiyordu. Bu iki ortamin dini ya da laik boyutu, gayet
dogal olarak s6z konusu bireylere, kurumlara ve geleneklere bagli olarak
bityiik 6l¢iide degiskenlik gosteriyordu. Cocuklarin okumay: 6grenirken
kargilagtiklar materyaller de dogal olarak mevcut egitim imkanlar1 kadar
cesitliydi. Genig anlamuyla yaklagildiginda, on dokuzuncu yiizyil sonu
Osmanli Imparatorlugu’nda var olan egitim durumu bir tiir palimpsest
olarak goriilebilir. Bu palimpsestin iizerindeki en eski izler, gesitli dini
inang gruplarinin sagladiklar: “geleneksel” 6gretim kurumlari tarafindan
kazinmigti. Miisliiman niifus iin bunlar, genellikle yerel camiye bitisik
olan Kuran okullart ya da mektebler, daha sonra da, daha biiyiik kasaba
ve kentlerde bulunan ve Islam ilimlerine adanmis, medrese ad1 verilen
bir dizi yiiksek 6gretim kurumuydu. Gayri Miislim niifus igin de para-
lel kurumlar mevcuttu; baglangig seviyesinden ileri seviyeye uzanan bu
kurumlarin hepsi, Hiristiyanlitk—ya da Yahudilik—g¢ergevesinde 6rgiin
cgitim sunmaya adanmigti. On sekizinci yiizyilin sonlarindan itibaren,
ilk bagta 6ncelikli olarak askeri kaygilarin belirledigi, Bat’'dan ilham alan
modernlesme giindemi imparatorlukta boy gosterdikge, baz1 yeni isaretler
goriilmeye baglanmigt1. Bunu, on dokuzuncu yiizyilda, egitim alaninda
ortaya ¢ikan yeni rakiplerin, bu eskiden kalma kurumlara meydan oku-
mastyla birlikte, cok daha fazla sayida ve daha cesur girisimler takip etti.
Yeni girig yapanlar, yabanci ve yerli olmak iizere baslica iki bigimde ortaya
stkiyordu. Yabanci okullar agirlikli olarak, binyilct [millenarian] sevkten
ve bagkalarint kendi dinine gevirme diirtiisiinden ilham alan misyonerlere
aitti. Bunlarin Osmanli topraklarinin dért bir yaninda 6nemli yankilart
vardi, ama en 6nemli etkileri gayri Miislim niifuslar arasinda gériilmek-
teydi ve bazilarinda bunun sonucunda derin gatlaklar ortaya ¢ikmugt1.

Ancak, daha 6nemli ve daha uzun vadeli etkileri ortaya ¢ikaran,
Osmanli devletinin benimsedigi degisimlerdi. Onceki devirlerde devlet
egitim alanina ancak, devlet islerini yiiriiten ve on dokuzuncu yiizyil bag-
larinda 2.000 civarinda olduklart tahmin edilen az sayida kétibin egitimi
amactyla giriyordu. Askeriyenin genislemesi ve Bauli askeri pratiklerin
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benimsenmesini bir dizi bityiik 6lgekli—ve pahali—degisim izledi; bunlar
vergi gelirlerinin arturilmasiny, sayilar: giderek artan askerlerin beslenmesi,
giydirilmesi, barindirilmasi ve egitilmesini, devlet otoritesinin vilayetlerde
yaytlmasini vs igeriyordu. Bunlarin hepsi devlet biirokrasisinin hacminde
ve becerikliliginde devasa bir arug gerektiriyordu. Biiyiiyen merkezi hii-
kiimet tarafindan 1900 yilina gelindiginde istihdam edilen insan sayisina
dair mutedil bir tahmin 35.000’dir ve bu say1 bir yiizyil boyunca devasa
bir sigrama gergeklestigini gostermektedir. ? lyi vasifl biirokratlarin te-
mini arttk Osmanli devletinin ana ihtiyaglarindan biriydi ve Bat1 Avrupa,
bilhassa da Fransiz modeline gore orgiitlenen egitim-6gretim sistemi, bu
egitimin baglica arac1 olarak goriilmekteydi. Mektepler ve medreseler
artik bu vazifeye kesinlikle uygun addedilmiyordu. Bunun sonucu olarak
Osmanli Imparatorlugu’nda ortaya gikan devlet egitiminin dikkate gayan
bigimde yayginlagmasi, yiizyil ilerledikge giderek daha fazla sayida gocu-
gun—rya da gergek¢i konugmak gerekirse, ana babanin—karsgisina yeni
egitim-6gretim segeneklerinin ¢ikmasi anlamina geliyordu. Bu durum
bilhassa, geleneksel, modern ve gesitli yabanci okullarin birbiriyle yan
yanavaroldugu daha biiyiik kentsel alanlarda g6ze garpmaktaydi. Dahasi,
devlet okullarinin miifredat sik sik degisiklige ugramaktaydi. Gériiniige
bakilirsa bu, hem devlet biirokrasisinin ders igeriklerini siirekli diizeltme
ve kosullara uydurma arzusundan, hem de on dokuzuncu yiizyilin bagla-
rindan Tanzimat, II. Abdiilhamid, J6n Tiirk ve cumhuriyet dsnemlerine
uzanan degisimlere eslik eden degisen siyasi giindemlerden ileri geliyordu.

Biitiin bu degisimler egitim-6gretimin erken saf halarinda ve okumay:
ogrenmede, bilhassa da metinlerin segiminde, dikkate deger bir yelpaze
ve gesitlilik ortaya gikarmugti. Tfadeler ve turumlarin gegitliligi ve genel
olarak okuryazarlik edinmeyle 6zdeslestirilen atmosfer tepeden tirna-
ga kayda deger bigimde farklilik gostermekteydi. Batr’'da oldugu gibi,
okumay1 Kutsal Kitap’tan 6grenmek on dokuzuncu yiizyilda Osmanl

13 Carter V. Findley, Ottoman Civil Officialdom: A Social History (Princeton:
Princeton University Press, 1989), 22-3. [Kalemiyeden Miilkiyeye: Osmanls Me-
murlarinin Toplumsal Tarihi, cev. Giil Cagali Giiven, 2. Baski, 2011. Istanbul:
Tarih Vakfi Yurt Yayinlar.]
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| mparatorlugu’nda da yaygn bir uygulamaydi. ** imparatorlukta yagayan
Miisliimanlar arasinda anadili Arapga olanlar digindaki herkes igin bu, ilk
okumayi 6grenme ¢abalarinin kendi anadilinden bagka bir dilde oldugu
anlamina geliyordu. *® Bu iki dilli pratigin ilging olan tarafi, yiizyillar bo-
yunca sanki sorgulanmadan kalmig olmasidir. Ancak halkla dil arasinda
bire bir bir iliski olmasini isteyen, dille ilgili milliyetgi goriislerin ve, elbette,
laik/diinyevi ve faydaci diisiincenin yayginlagmastyla birliktedir ki, anadili
'Tirkge olan bir gocugu Kuran’i orijinal Arapgasindan—kutsal metnin ter-
ciimeleri Islamda hos karsilanmamaktadir—okumast igin okula yollamak
sorunsallagtirilmaya baglamistir. Béyle olmasina kargin, Osmanli’daki
kiigiik okurlara gok gegmeden kendi anadillerinde gesitli materyaller temin
cdilecekti. Bu materyallerin 6nemli bir kismi “laik” olarak nitelendirile-
bilir; ama birgogu, 6zellikle de on dokuzuncu yiizyildakilerin gogunlugu,
ilham aldiklar1 ve baglanuli olduklart kaynaklar agisindan 6ziinde dini ya
da yar dini idi. Tipk1 Fransa’daki ¢ocuklarin Incil okumalarinin étesine
gesip La Fontaine’den Masallar gibi eserlerle karsilasmaya baglamalar:
gibi, Osmanlr’daki kiigiik okurlar da Kuran’dan Peygamber Hikayeleri
gibi metinlere ya da Kéroglu Destani gibi daha diinyevi ve ¢ogunlukla da
kuvvetli bir etnik tadi olan galismalara gegiyorlardi. Ustelik, yeni okullar:
hedefleyen yeni okuma kitaplari ve yeni tiirdeki gocuk dergileri tamamen
tarkl bir materyal yelpazesi sunuyordu; bunlarin gogu efsanevi ya da dini
gegmise degil, simdiki zamana, hatta gelecege odaklaniyordu. Kisacasi,
bu boliimde 6ne gikan gey materyallerin gesitliligidir.

Okullarda okunan materyal tiplerine déndiigiimiizde, miifredatlarla
bir yandan geleneksel mekteplerde, diger yandan yeni temel egitim sis-
temlerinde kullanilan gesitli metinler arasindaki kargitlik yeterince net
bir sekilde goriiliir. Ama ayni zamanda unutulmamalidir ki, yeni egitim

14 Martyn Lyons, “New Readers in the Nineteenth Century: Women, Children,
Workers,” A History of Reading in the West iginde, der. Cavallo ve Chartier, gev.
Linda G. Cochrane (Amherst, MA: University of Massachusetts Press, 1999),
327.

15 Anadili Arapca olanlar icin bile, Kuran diliyle giindelik konugma dili arasinda
elbette belirgin bir farklilik vards.



Cocuklar!

Aksam iistii mektepten evinizi geldiginiz vakit, ananiza Karnim ag! Usii-
yorum! Yorgunum! diye séylenirsiniz. O da karninizi doyurur. Sizi yakug:
atesin kenarina oturtur. Yorgunlugunuzu gidertecek geyleri yapar. Ana-
nizin size ettigi bu iyilige karg1 yiireginizden bir insanin bir anas1 olmak
ne kadar iyi dersiniz degil mi?

Cocuklar!

Sizin ananizdan daha merhametli ve daha iyi bir zat vardir. O size bu iyi
anay1 vermis, diinyay1yaratmis, gérdiigiimiiz giinesi, ay1 yoktan var etmig
olan Allah’ur. Allah birdir. Her geyini gériir, isitir, duyar, iyiliklerimizi,
fenaliklarimizi bilir. lyilik edenleri sever, fenalik edenleri sevmez. Cali-
salim. lyilik edip Allah’in sevgili kulu olalim.
[Bir sonraki dersin bagligi: “Diinya, Cografya...”]'8

On yil sonra Ali Irfan [Egribozu] Islami edep ve Osmanli idetlerinin
muhafaza edilmesini saglamak i¢in benzer bir ahlak¢t mesaj ileri siirmiig-
tii. 1 Seriat’t benimsemekreki basarisizliktan dolay1 “maddi ve manevi
kuvvetimiz”in kaybolmasindan hayiflanan Varan: Seven Okusun’un yazar,
bir yeniden ayaga kalkig programu ileri siiriiyordu: “Kanun-1 esasimizin
muhafaza-y1 ihkdmina, idare-i mesrutiyemizin temin-i beka ve i'lasina
caligalim, tashis-i ahlidk edelim, adab-1 islamiyeyi 4dit-1 osmaniye’yi
gozetelim,” ve ekonomi, egitim ve kiiltiir alanlarinda gergeklesmesi arzu
cdilenlere dair uzun bir listeyle devam ediyordu. Ortak tema gabalamak
ve ugragmakes; bu tema, metinde Arapga orijinali zikredilen (“Laysa /lil-
insan ‘illa ma sa’i”) Kuran yetine dayandirilmaktaydi: “Insan igin ancak
calistigt vardir.”?® Ali Irfan’inki bireysel bir ilhama dayanan ve kendi

18 Ahmed Rasim, Kiraat kitab: (Istanbul: 1314(1898]), 2—4.

19 Ali Irfan [Egribozu], Varan: seven okusun (Dersaadet: Mahmud Bey Matbaasi,
1324(1908)), 3—4.

20 Necm siiresi (53: 39). Diyanet Isleri Bagkanligr'min yayinladigi mealden alin-
migtir—gn.
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diizeni ¢agdas diisiincedeki degisimleri icerecek sekilde siirekli olarak
degisiklige tabi tutuluyordu. Dolayisiyla, Fransiz egitimcilerden bol
miktarda katki alinarak tasarlanan Tanzimat dénemi okul programi II.
Abdiilhamid déneminde (1876-1909) 6nemli 6l¢iide degistirilmigtir. Bu
doénemsel ve esasli incelemelerin baglica sonucu, ge¢ Osmanli dénemin-
deki devlet egitimi sisteminin karakterini daha Osmanli ve daha Islami
bir hale getirmekti. Batli konular daha az vurgulanirken, Kuran, hadis
ve hukuk ilmi gibi alanlarda dikkati gekecek derecede bir klasik Islami
igerik, bagka agilardan biiyiik 6l¢iide laik olan bir ders programina dahil
ediliyordu. ' Sarkag, Jon Tiirk dsneminden baglayarak ve erken cumhu-
riyet doneminde de hizlanarak y6niinii degistirdi. Devletin laik giindemi
baskin ¢iktikga, dini igerigin, tamami olmasa da biiyiik bir kismi tasfiye
edildi. Ancak, miifredat konusunda cumhuriyet déneminde daha sonra
ortaya ctkacak ve siirekli hale gelecek olan miicadelelerin gosterdigi gibi,
bu kavgalar nadiren kesin bir sonug ortaya gikarmaktayd.

11. Abdiilhamid déneminde, resmi ilgi agirlikli olarak Islami bir ahlak
anlayigina odaklandigi zaman—ki bu, ¢ocuklara y6nelik okuma materyal-
lerinin tonunu belirleme agisindan son derece 6nemliydi—g¢ocuk okuma
kitaplarindaki dini mesajlar hig de sasirtict olmayan bir sekilde hem belirgin
hem yaygin bir hal arz ediyordu. Gergekten de, okuma ve din sik sik birbi-
rinden ayrilamaz geyler olarak sunuluyordu. Cocuklara y6nelik metinlerde
yazarlar dini igerikli materyalleri en goze carpan yerlere yerlestiriyordu.
Mesela, Kitapgi Arakel’in taninmis okuma kitabi 1887 tarihli 7a/im-i Kiraat
eserini ele alalim. Kitapta, Allah korkusunun 6nemi, dogru tavsiye almak
igin dini kitaplara bagvurma gerekliligi ve Allah’in takdiri ve hikmetinin
liituflar: gibi, dindarliga dair bolca bahis mevcuttur. Zaman zaman bu
dersler bir ilmihal tarzinda, soru-cevap seklinde aktarilmaktadur. 17Ya da
Ahmed Rasim tarafindan yazilan metinlerden bir 6rnege bakalim. Onun
1314 (1896-1897) tarihli, alfabeyi 6grenmis ilkokul 6grencileri igin Osmanl
Maarif Nezareti gozetiminde yazdig1 Kiraat Kitab'nda ilk okuma pargasi
ahlak konusuna ayrilmistir ve baghg kisaca “Allah”ur:

16 Aynnular igin bkz. Fortna, Imperial Classroom, 6zellikle 3. Béliim.
17 Kitape1 Arakel, Talim-i kiraat. Bkz. 6rnegin, 31.



Cocuklar!

Aksam iistii mektepten evinizi geldiginiz vakit, ananiza Karnim ag! Usii-
yorum! Yorgunum! diye sylenirsiniz. O da karnimizi doyurur. Sizi yakug:
atesin kenarina oturtur. Yorgunlugunuzu gidertecek seyleri yapar. Ana-
nizin size ettigi bu iyilige karg: yiireginizden bir insanin bir anasi olmak
ne kadar iyi dersiniz degil mi?

Cocuklar!

Sizin ananizdan daha merhametli ve daha iyi bir zat vardir. O size bu iyi
anay1 vermis, diinyay1 yaratmug, gordiigiimiiz giinesi, ay1 yoktan var etmis
olan Allah’ur. Allah birdir. Her seyini gériir, isitir, duyar, iyiliklerimizi,
fenaliklarimiz1 bilir. lyilik edenleri sever, fenalik edenleri sevmez. Cali-
salim. lyilik edip Allah’in sevgili kulu olalim.
[Bir sonraki dersin baghg:: “Diinya, Cografya...”]'®

On yil sonra Ali Irfan [Egribozu] Islami edep ve Osmanli idetlerinin
muhafaza edilmesini saglamak icin benzer bir ahlak¢t mesaj ileri siirmiig-
tii.!? Seriat’t benimsemekteki basarisizliktan dolayr “maddi ve manevi
kuvvetimiz”in kaybolmasindan hayiflanan Vatan: Seven Okusun’un yazari,
bir yeniden ayaga kalkis programu ileri siiriiyordu: “Kanun-1 esasimizin
muhafaza-y1 ihkimina, idare-i megrutiyemizin temin-i beka ve i*lasina
¢aligalim, tashis-i ahlik edelim, adab-1 islamiyeyi 4dit-1 osmaniye’yi
gozetelim,” ve ekonomi, egitim ve kiiltiir alanlarinda gergeklesmesi arzu
cdilenlere dair uzun bir listeyle devam ediyordu. Ortak tema ¢abalamak
ve ugragmake; bu tema, metinde Arapga orijinali zikredilen (“Zaysa lil-
insan ‘illa ma sa’i”) Kuran ayetine dayandirilmaktayd: “Insan igin ancak
calistgt vardir.”?® Ali Irfan’inki bireysel bir ilhama dayanan ve kendi

18 Ahmed Rasim, Kiraat kitab: (Istanbul: 1314(1898)), 2-4.

19 Aliirfan (Egribozul, Vatan: seven okusun (Dersaadet: Mahmud Bey Matbaasi,
1324[1908}), 3-4.

20 Necm siresi (53: 39). Diyanet Isleri Bagkanhigrnin yayinladigi mealden alin-
migtir—¢n.
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kendini finanse eden bir gabaymig gibi gériitnmektedir; bu kitapgigin
bag sayfasinda bedava dagitlacag: belirtilmektedir. Ama genelde geg
Osmanli dénemindeki ve 6zelde de I1. Abdiilhamid dénemindeki resmi
onayli gabalarin gizgisinin disina gtkmamigti. Ali Irfan’in Kuran'dan alint
yapmast, Sultan 1I. Abdiilhamid d6nemi esnasinda devlet okullarindaki
egitimezerk edilen gok daha giiglii bir Islami vurguyla uyum igindedir. '

Ancak, bu dénemdeki gocuk yayinlarinin tamamini ya da hatta belki
ogunu Islami vurgu kaulmug bir ahlakla 6zdeslegtirmek yanlis olacakur.
Gayet dogal olarak, gocuklarin istifade etmesi igin iiretilmis olan metin-
lerin bircogu apagik diinyevi meselelerle ilgiliydi. Ge¢ Osmanli dénemi
edebiyatinin hace-i evvel’i [baségretmen] olarak bilinen ve sik sik ahlak¢:
bir ton benimseyen baskin figiirii Ahmed Midhat Efendi bile daha ziyade
cocuklarin, manevi ya da hatta tarikatgt kaygilariyla degil, maddi kaygi-
lariyla ilgilenme egiliminde olmugtur. Onun 1887 tarihli Terbiyeli Cocuk
eseri dogru ¢ocuk davranigina dair karmagik olmayan, siradan bir 6rnek
sunuyordu.? Yazar, terbiyeli gocugun idealize edilmis davraniglarini, onun
didaktik bir faydacilikla kurgulanmig terbiyesiz, kotii ikizinin davranig-
lariyla karst kargiya koymaktadir. Terbiyeli gocugun ne zaman uyanmasi
gerektigini—Dbir ana baba bakig agisindan bakildiginda oldukga iyimser bir
bigimde tanimlanarak, evin geri kalanindan ne daha 6nce ne daha sonra—
agiklamaktan, nasil giyinmesi, temizlenmesi, kahvalt1 etmesi, sokakta nasil
davranmasi, okulda nasil ¢aligmasi ve oyun zamani kendini nasil kontrol
etmesi gerektigine varincaya degin ayrinular sunan Ahmed Midhat'in
anlausi, bu 6rnek ¢ocugun hayatindaki bir tam giinii kapsar. Metinde
yoklugu bilhassa goze arpan gey, dini kurallardan bahislerdir. Gergekten
de, her ne kadar sik sik dini sézciiklere bagvuruluyor olsa da—“abdest”
ve “giinah” kelimeleri belli araliklarda okurun kargisina ¢ikar—bunlar
en siradan davraniglarin hizmetinde kullanilir. Ornegin abdest normalde
namazdan once yiiziin, ellerin ve ayaklarin yitkanmasini iceren dini kural
anlamina gelmesine kargin, terbiyeli gocugun faaliyetlerinin ayrinult bir

21 Aynnular igin bkz. Fortna, Imperial Classroom, 6zellikle 6. Bolim.

22 Ahmed Midhat, Terbiyeli ocuk Mubtediler igin kiraat kitab: (Istanbul: Kir-
kambar Matbaasi, 1303(1887])), 4.
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sekilde anlatldigi buradaki durumda namazdan ya da namaz vakitlerinden
hig bahsedilmez. Yiiziinii yikayan ¢ocuga hemen ardindan yiiziinii nasil
ve hangi havluyla kurulamasi ve sagini nasil taramasi gerektigine dair dini
kurallarla dogrudan ilgili olmayan &giitler veriliyor olmasindan, sabah te-
mizliginin hi¢bir dini ¢agrisim tagimadig agik¢a anlagilmaktadir. Benzer
bir bigimde, “giinah” kelimesi de ahlaka mugayir bir durumla baglanuls
olarak degil, kahvaltr etme baglaminda kargimiza ¢ikar. Okura, terbiyeli
cocugun kahvaltsini ayaktayken yemedigi ogretilir. Ona, ayakta yemek
yemenin son derece ayip oldugu soylenir. “Ekmek kirintlar: 6teye beriye
diiger, etrafa dagilir ve iizerlerine basilir; oysa bu giinahtir.”?? Bu kitaptaki
baska birgok parga gibi bu kismin da odaklandig sey, dini emirler degil,
kiiltiiriin gekillendirdigi ddetlere bagli kalma zorunlulugudur. Bu pargay:
aynt yazarin neredeyse ayni zamanlarda basilan ve namazin ayrinularint
agtklamaya adanmug kitapgigtyla kargilasuralim. Sozii edilen kitapgik ol-
gusal bir bicimdedir, ama genelde abdest ve namazin temel kurallarinin
aciklanmasint bir tiir nasihat olarak sunar. ilk ciimle, metnin agikga bir
Miisliiman bakis agisindan yazildig tespitini yapar: “Her insanin bir dini
vardir. Her dinin kendi ibadet sekli bulunur. Biz elhamdiilillah Miisliimaniz.
Bizim de birgok ibadet seklimiz vardir. Bunlarin en biiyiigii namazdur...” %

Ahmed Mithat Efendi’nin eserinin takinusi, pratik olarak orta sinifin
ilgi alanina ait meselelerdir. Fiziksel temizlik, kurallara uyma, biiyiiklere
saygt, beladan uzak durma, 6gretmenin sorularina yanit vermeye goniillii
olma vs bunlar dogru bir sosyal mevki ve yetigme tarzinin tezahiirleridir. >
(Cocuk okuldan eve dondiikten sonra sahip oldugu bol vaktinde ana ba-
basina yardim etmelidir. Eger ana babanin ¢ocuga verecek bir isi yoksa, o
~aman ¢ocuk bahgcye ¢tkip oynayabilir. Ama sokaga ¢ikmast ve mahalle
ocuklariyla oynamasi kesinlikle yasaktir.?¢ Yazarin, hem ailenin evinin
arkasinda bir bahgenin olduguna hem de gocugu sokaktaki akranlarin-
dan—kendi evlerinin bahgesi olmadigi farz edilen gocuklardan—ayirma

23 Agy.

24 Agy., 2.

25 Kry. Arakel, Talim-i kiraar.
26 Agy., 10.
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arzusunun varligina dair varsayimlari, bu dénemde okuryazarligi gevrele-
yen beklentilerin—ve yazarin hedef okur kitlesinin beklentilerinin—bir
kismint olugturan sinif bilincinin belirtisidir. Giderek daha fazla sayida
okul agildik¢a ve bu mahallelerin ¢ocuklari zamanla bu okullara giderek
artan bir sayida devam ettikge, bu beklentiler degisecekti.

Ancak, geg Osmanli déneminde basilan okuma kitaplarinin gok biiyiik
bir kismt agik¢a Islami bir mesaj igeriyordu. Islamda ve Islami gelenek-
lerde bir canlanmanin imparatorlugun yeninden canlanmasiyla ne derece
ozdeglestirildigi goz 6niine alindiginda, bu dogaldi. Birgok ders kitabinin
yazarlarinin tiimii, farkli sosyal arka plan ve cografi bolgelerden geliyor
olmalarina ragmen, sanki temizlik, itaat, ¢aligkanlik ve elbette okuryazarlik
gibi temalarin yani sira Islami ahlaki vurgulamayr da dogal sayiyordu.
Ama dini bir tona sahip igerik birgogu icin net bir baslangig noktastyd.
M. Safvet’in 1308 (1890-1891) tarihli Kzraat baslikliokuma kitabi, Osmanli
imparatorlugu, eski kabilelerin cahilligi, genel olarak medeniyet, doga
cografyasi gibi konular hakkinda hikaye ve kisa okuma pargalarindan
olugan bir derlemedir. Kitap, devlet okullarinda okutulan ahlak derslerinin
esaslarindan olan dinin kaideleri (Akaid-i diniye) hakkinda bir pargayla
baglar.?” Faik Resad’in bes yil sonra basilan ayni baslikli eseri dini ve din
dist konularin benzer bir karigimini sunar.?® Kediler ve ana babalar gibi
konulara dair pargalarin arasina galigkanlik, siikretme ve itaat gibi daha
fazla dini tnusi olan pargalar serpigtirilmigtir. Boylesi iistiitk kapalt dini
mesajlar, okuma zorunluluguyla harmanlanmakraydi. Ornegin, Ahmed
Rasim’in Kizlara Mabsus Kiraat Kitab: kiigiik okurlarini daha en bagtan
itibaren, Hz. Muhammed ve Islamin ilk halifesi Ebubekir hakkindaki
okuma pargalariyla dini bir igerige sokar. Ardindan, cografya ve kitalara
dair genel bir tartgmaya gegmeden 6nce, Istanbul hakkinda uzun ve resimli
bir tasvir sunarak metni yerellestirir. “Kitaplar” baglikli okuma pargast
basit ve tepeden bakan tarzi siirdiiriir. “Kizim! Kitaplarin ve yazi yazmak
i¢in kigidin var. Bunlar ne harika seyler! Bu kitaplar bugiin ucuz ve her
yerde var, ama bunlar eskiden 6yle degerliydi ki ancak zenginler onlara

27 M. Safvet, Kiraat (Kostantiniye: Matbaa-yi Ebuzziya, 1308[1892]), 5.
28 Faik Resat, Kiraar (Istanbul: Karabert, 1313(1897)).
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sahip olabiliyordu.”* Islami gegmisin iftihar edilecek yénlerini vurgula-
mak igin ayni anda hem degerlenen hem de yikilmig olan tarihsel zaman,
maddi ilerlemenin kaynagi olarak—buradaki 6rnekte okuma ve yazmanin
biiyiik hazinesini miimkiin kilmas: vurgulaniyor—sunulmaktadir. Cok
sansh olduklari soylenen kiigiik okurlarin ne kadar minnettar olduklarini
ve kitaplarini ne kadar ciddiye aldiklarini saptamak tabii ki imkansizdr.

Bazen laik, bazense dini bir vurgu yapilan okuma ve dogru davranig
arasindaki baglanu bu metinlerin neredeyse her satirina sinmis gibidir
ve bu durum, okumay: 6grenmenin_harflerin ve kelimelerin sifresini
¢ozmekten ibaret olmadigt mesajin1 kuvvetlendirmektedir. Hepsi birlik-
te ele alindiginda bu metinler okuryazarlik ile ilerleme, ahlak ve maddi
kazanci igeren bir kavram kiimesi arasinda baglant kurmakeadir. Ister
bireysel ister toplu halde olsun, ileri dogru gitme hissi bilhassa giigliidiir.
Bu ilerleme algist okumayi 6grenmekle baglamaktadir. Arakel’in okuma
kitabindaki pargalardan birinde gocuk anlaticiya sabrin ve ¢aligkanligin
onemi su sekilde agiklattriliyor: “Su anda ¢ok iyi okuyamiyorum. Ama
dikkatli ¢aligirsam kisa siirede ¢ok iyi okumaya baglayacagim. Eger iyi
okursam ne kadar da mutlu olacagim!”3® Bu yaygin, iyimser egilimin
bir baska 6rnegi Ali Irfan tarafindan yazilan Malumat-1 Diniye baglikls
ders kitabidir. Kitap kendini, Maarif Nezareti’nin en son miifredatina
gore yazilmig ve vatanin genglerini (nevrestegdn-: vatan) dini hayatlan
konusunda egitmek amaciyla agik ve sade bir dille hazirlanmus olarak tarif
cder.! Dini vazifeler hakkinda bir eser olmasina ve sonunda Kuran’dan
bir boliim igermesine ragmen, kitap yine de tam anlamiyla bugiine odak-
lanir. “Asrimuzin ilerleme ¢ag1 oldugunu hepimiz biliyoruz. Zamanimiz
hilhassa ok degerlidir,” ifadeleriyle baglar.

Resmi olarak iiretilmig metinlerden uzaklagildiginda géze garpan sey,
gocuklara yo6nelik yayinlarin eklektizmi ve sanki gelisigiizel bir bigimde

29 Ahmed Rasim, Kizlara mabsus kiraat kitab: (Istanbul: Karabet, 1316 [1900]),
21-2.

30 Arakel, Talim-i kiraat, 8.

31 Ali Irfan, Ma’lumat-i diniye (Istanbul: Sirket-i Muretibbiye Matbaasi, 1329
[1911)), 1.
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yan yana bulunmalari durumudur. Bir énceki boliimde zikredildigi
gibi, Cocuk Diinyas: gibi dergilerin sundugu igerik dini-laik spekturum
agisindan o denli melezdi ki, bir dergiyi bu spektrumun sabit bir yerine
yerlestirmek son derece zordur. Geg¢ Osmanli déneminin eklektizmi ve
bollugu, tahmin edilebilecegi gibi, savas yillarinda azalmisur. 191'den
sonraki dénemde askeri vurgunun giderek belirgin hale gelmesine bir
onceki boliimde deginilmigti. Bu “milli iktisad” ve yiikselen vatanseverlik
ajitasyonu déneminde, milli 6nem arz eden meseleler hem igerik hem
yayincilar arasinda artan rekabet agisindan gocuk dergilerine girmeye
baglamigtir. Bu rekabete etnik bir tat da eklenebiliyordu, zira Balkan
Savaglari esnasinda gayri Miislim tiiccarlara karg1 boykot, sahibi Ermeni
olan Cocuk Duygusu dergisine de uzanmigst1. Dergi buna kargilik olarak
Tiirkgii ve militarist bir igerige biiriinerek duruma uyum saglamugt1. >
1922'de gikan Bizim Mecmua gibi baz1 yayinlarda savagin etkileri gergekten
de ¢ok uzak gibi goriiniiyordu. Buna ragmen, keskin bir bigimde milliyetgi
Cocuk Diinyas: gibi bagka yayinlarda dénemin etkileri agik¢a hissediliyor-
du: Bu dénemin degisen siyasi bakis agisi kadar savas yillarinin ekonomik
zorluklarini da yansitircasina, daha ufak bir boyut, daha az gérsel malzeme
ve genelde daha ucuz bir goriiniim agr bastyordu. Dergilerin sahibi kim
olursa olsun, sayfalarinda tarif edilen diinya, savas yillarinda kiigiilmiis
gibiydi; imparatorlugun daralan sinirlarinin 6tesindeki diinyadan daha
az bahsediliyordu ve hem hayali materyallerde—ki bazilar1 oldukga siir-
realdir—Dbir artig s6z konusuydu, hem de, kim olduklar: belirtilmeyen
hiikiimdarlar d6nemine ait biiyiik 6l¢iide tanimsiz ve tarih digi bir gegmigte
gecen “milli masallar”in daha giivenli diyarina bir geri gekilis vardi. Bu
doénemin kayiplari ve genel olarak giivensizligi, heniiz yeni kurulmakta
olan Tiirk milletinde Turanci bir fanteziye y6nelik psikolojik bir ihtiyag
yaratmus goriinmekeedir.

Erken cumhuriyet dsneminde kiigiik okurlar daha tekdiize ve ideolojik
olarak hedefi daha belli bir yayin gesitliligiyle kargilagular. Yeni ulusa

32 Okay, Eski Harfli, 126.

33 Erol Kéroglu, Tiirk Edebiyat: ve Birinci Diinya Savag (1914—1918): Propagandadan
Milli Kimlik Insasina (istanbul: lletisim Yayinlari, 2004), 135-7.
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sadakat ve onun savunusu baglica temalards; fiziksel giig, askeri talim,
siyasi 6¢ ve tarihin yeniden gozden gegirilmesine gosterilen ilgi bu temalart
desteklemekrteydi.?* Siyasi olaylar zaman zaman boy gosteriyordu, ancak
bunlar daima dikkatli bir kontrol ve gézetim altindaydi. Ornegin, Resimli
Mecmua Seyh Sait’i 1925’te Kemalist devlete kargi kendi adini tagtyan
ihtilale 6nciiliik etmekten dolay: éliime mahkim edecek mahkemede
titrerken gosteren bir resmini yayinlamigti. Ama boylesi yayinlara nadir
rastlaniyordu. Daha olagan igerik yelpazesi ise yurtigi cephesinde yeni
bir milletin insa edilmesi, Istanbul’u ziyaret eden Amerikali aketrisler,
Hint fakirleri ve uluslararasi sulardaki Tiirk savas gemileri gibi konulari
icermekteydi. Gozetleme ve kontroliin artmasi erken cumhuriyet dénemi
yayinlarinin ¢ok daha az eklektik olmalari demekti. Daha ziyade, Kema-
list ideologlarin ahenkli gabasinin sekillendirmesiyle, segilen materyaller
agtsindan ¢ok daha anonim bir sesle ve daha siki1 bir sekilde odaklanmig
tutarlilikla konusmaya meyilliydiler.

Erken cumhuriyet déneminin yol agug: degisimler, okullarda kul-
lanilan okuma kitaplarindaki degisen gorsel malzemelere agikga yansi-
makreadir. Bir 6rnek, cumhuriyetin getirdigi déniigiimiin y6nii ve niyetini
tarif etmek igin yeterlidir. Bu 6rnek vurgunun dini imgelerden kamusal
imgelere nasil dikkate sayan bigimde kaydigin1 géstermektedir. Seracettin
Bey’in Kolay Kiraar' Kemalist donemin, dini bayramlarin kiigiik okurlara
sunulma bigimini nasil degistirdigini ortaya koymakeadir.** Bu okuma
kitabinin 1925 yili baskisi, bir yanda sarikli bir davulcuyu diger yanda da
mehteran boliigiiniin kullandigi enstriimanlari haurlatan bir 4sa tagtyan
bir bagka sarikli adami1 gésteren bir resim igermekrtedir. 1927'deki gozden
gesirilmis baskida ise ayni metne, Batili tarzda askeri kiyafetlerle yeniden

34 Nazan Cigek, “The Project of Creating True Turkish Children: The Children’s
Magazines in Turkey circa the Foundation of the Republic.” British Society for
Middle Eastern Studies’in senelik toplantisinda sunulan bildiri, Birmingham,
11 Temmuz 2006. Bu ¢aligmayi benimle paylagan Dr. Cigek’e tegekkiir ederim.

35 Jessica Selma Tiregdl, “The Role of Primary Education in Nation-statebuilding:
The Case of the Early Turkish Republic,” (Doktora Tezi, Princeton University,
1998), 114—16. Bu galigmaya dikkatimi ¢ektigi icin Siikrii Hanioglu'na tegekkiir
ederim.
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giydirilmis iki adami gdsteren bir resim eglik etmektedir: Davulcu aruk
siperli bir sapka takmakta ve gocuklar da iglerinden birisinin giydigi
denizci kiyafetinin sembolize ettigi gibi, agtkga Batili tarzda giysiler
giymektedir. Dini bayram millilestirilmis ve cumhuriyetgilestirilmis-
tir.>® Kamusal térenin bu sekilde yeniden kurgulanmasi pek de tesadiif
degildi. Bu donem, geng Kemalist devletin, cumhuriyetgi beklentilerle
uyumlu bir hale getirmek amaciyla, egitim amagh iiretilenler bagta olmak
tizere matbu materyalleri dikkatle incelemeye 6zel bir 6nem verdigi bir
zamand1. Mesela, 1926 tarihli bir rapora gore, ilkokullar i¢in yazilan 68
ders kitabindan sadece 10'u onaylanmuigtir. 41 tanesi komisyonun 6ngér-
diigii degisikliklerin yapilmas: sartiyla kabul edilmigti.?” Olgiitler net bir
sekilde degismis olsa da, Osmanli Imparatorlugu’nun son zamanlarinda
ders kitaplarint denetlemekten sorumlu olanlar, cumhuriyet dénemindeki
haleflerinin titizligi ve katiligin1 alkiglamaktan kendilerini alamazlard.

Daha once gordiigiimiiz gibi, okumay: 6grenme ve okuma stk sik dini
bir amag ya da ortamla iligkilendiriliyordu. Dinden bahsetmek ¢ocuklarin
okumast i¢in metinler yazanlarin sik¢a kullandig: bir kalkis noktastyd: ve
okuma pargalari sik sik dini ruhu yansitiyordu. Ama béyle olmayan 6rnek-
ler de vardi—ve aslinda béyle olan metinlerin say1si gittike azalmakrayd.
Osmanlt Imparatorlugu’nun son yillarina damgasini vuran ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti’'nin dogusuna ortam hazirlayan savaglarin patlak vermesiyle
birlikte, olduk¢a fazla gesitlilik iceren okuma ve din deneyimi degismeye
bagladi. Geg Osmanli devletinin bile kotarabileceginden daha siki bir kontrol
ve sansiir mekanizmasinin tesis edilmesiyle ve dur durak bilmezmis gibi gorii-
nen laik ve milliyeti sevkle birlikte, gocuklar icin iiretilen metinler Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin ilk yillarinda koklii bir bigimde degistirildi. Burada soyle
bir ironi vards: Dini olanin, yani bu durumda Islami olanin, milli olandan
koparilmast siireci, Islamin daha Istiklal Harbi sirasinda tilkeyi bir amag
dogrultusunda birlestirmede oynadig1 belirleyici role ragmen gergeklesiyor-
du. Okumay: milli davanin hizmetine sokma adina Islami vurgunun hizla
terk edilmesine kargin, gok gegmeden ondan kurtulmaya ¢alisan milliyetgi

36 Tiregél, “The Role of Primary Education,” 114—16.
37 Agy., uz



BAGLAM VE ICERIK | 137

girigimin bizzat kendisine din damgasini vuracak sekilde, yéniden boy gos-
terecekti. Gegmige bakarak konuguldugunda, erken cumhuriyet doneminin,
ders kitaplarinun igerigini tekeline alma diirtiisiiniin tek boyutlu zihniyetinin,
dini/laik ayrigmasi agisindan nihai olarak geri teptigini sdylemek miimkiin-
diir. Tek parti rejiminin 1950’de sona ermesiyle, Tiirk siyasetinin gidisati
lilkenin daha muhafazakir tabanini yansitmaya dogru kaymis ve sonugta
devlet egitimini—ve onun ders kitaplarini—bir kez daha apagik bir Islami
iverigin tagtyicist haline getiren bir siireci harekete gegirmisti.

Aile/Ulus-Devlet

Okumay1 6grenme ve okumaya bir dizi agir gorev yiiklenmisti, ama belki
de bunlarin higbiri kiigiik okurlarla millet arasinda bag 6rme arzusu ka-
dar mithim olmamugt1. Gerek geg¢ Osmanli gerekse de erken cumhuriyet
d6neminde, bir millet olmay1 saglayacak baglarin tesis edilmesine yonelik
benzer temel arzu, her ne kadar bu hedeflenen 6zdeslesmenin vurgular:
ve ayrintilary, olaylara ve siyasiliderlikteki degisimlere tepki olarak zaman
icinde degisse de, hemen fark edilebilir niteliktedir. Hedef kitlenin yasca
kiigiik ve hem devlet destekli egitimin hem de yaygin okuryazarligin daha
yeni olmasi hesaba katuldiginda, yazarlarin ve yayincilarin yeni okurla-
rinin sadakatini kazanmalari igin, kimligin temel odak noktasinin, yani
ailenin duvarlarint ytkmalar: gerekiyordu. Bu dénemden itibaren gocuk
yayinlari bu gérevi bagarmayi hedefleyen bir dizi yaklagim sergilemektedir.
Yaklagimlarinda bazen incelikli ve sempatik, bazense acimasiza dosdogru
olan yazarlar, sik stk cocuklara davranis ve diisiince modelleri sunmaya
cahgtyorlardi; bunu yaparken giittiikleri hedef, “hakiki bir genglik kiileii”®
yaratmaya yonelik olarak kiigiik okurlarini, demode yagliligin temsilcileri
olarak resmedilen ailenin yériingesinden ¢ikarip devlet tarafindan temsil
edilen milletin kollarina atmaku.

Burada potansiyel bir sorun vard, zira millet séyleminin bizzat kendisi
agurlikl bir gekilde aileye dayaniyordu. Bunun ¢6ziimii, ailenin roliinii

38 LeylaNeyzi, “Object or Subject? The Paradox of ‘Youth’ in Turkey,” I/MES 33
(2001), 416.
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bir yandan tasdik eder gibi goriiniirken, diger yandan zayiflatmaya ¢a-
lismakti. Bu durumun bir sonucu olarak, ¢ocuklara yonelik yayinlarda
aileyle devlet arasindaki rekabert seklinde tezahiir eden duygu ¢ekismesine
bakmak faydali olabilir; gocuga dogru terbiyeyi kimin verecegine dair bu
cekismede, devleti ¢ogunlukla okul ya da diger resmi kurum bigimleri
temsil etmekteydi. Baz1 yazarlar bu ikili iligkiyi kusursuz bir ortaklik
olarak sunuyordu. Daha 6nce gordiigiimiiz gibi, iyi niyetli ana babalar
gocuklarina dogru terbiye veren kisiler olarak tasvir ediliyordu; ama bu
ana babalar bunu yapmaya ancak bir noktaya kadar muktedirdi: Iyi niyecli
ana baba bir noktadan sonra, gocuklarinin geleceginin, dogru bir gekilde
ancak devletin saglayabilecegi 6rgiin egitim ve okuryazarlik diinyasinda
yatugim gorecek bir bilgelige sahipti. Daha vurgulu bir yaklagim sergileyen
yazarlar da vardy; bunlar, gogunlukla ailenin milli duygu ve ilerleme ruhu
aktarma yetenegini hor goriir bir gekilde, evle okul arasinda keskin bir
kargitlik oldugunda srar ediyorlardi. Bunun ilk 6rneklerinden biri, geg
donem Osmanli egitimcilerinden Mehmed Ziya'nin Cocuklara Kiraar'idir.
Iki haftada bir ¢ikan bu kisar 6miirlii dergi, ailenin egitim tizerindeki
etkisinin kirilmasi gerektigine vurgu yapryordu. “Cocugun babasindan ve
anasindan aldig1 egitim yeterli olabilir mi? Miimkiin degil! Evlerimizde
egitim zannedilen hikéyeler aslinda asilsiz ve dehsete diisiiriicii sézlerden
ve aldatmacalardan ibaret degil midir?” Yazar, kitaplari okulda okumanin
ileri gitmenin tek yolu oldugunda 1srar ederek devam etmekeedir.
Bazi yazarlar milli degerlerin agilanmasinda ailenin roliine daha fazla
inang besliyordu. Bu yazarlarin genellikle 6zel tiiketime yonelik yazan
kigiler olmast hig de tesadiif degildi. Siiphesiz mevcut durumun ekonomik
boyutundan haberdar olan bu yazarlar, yazdiklari kitaplari ya da dergileri
satun alanlarin genellikle ana babalar oldugunu muhtemelen zihinlerinin
bir kégesinde tutuyordu. Millete hizmet etmede ailenin roliine olumlu
yaklagimin bir 6rnegi Ali Irfan’in Birinci Kiraat'inde bulunabilir. Bu kitap
genel olarak giilii bir Osmanli yurtseverligi vurgusu sergilemektedir. Ki-
tapta hem o anki padisahin hem de on iigiincii yiizyil sonu/on dérdiincii
yiizyil basinda Osmanogullari hanedaninin kurucusu olan ve ona adin

39 Cocuklara kiraat1 (1 Safer 1299(23 Aralik 1881]), 3.



BACLAM VE ICERIK | 139

veren Osman Gazi'nin portreleri yer almaktadir; ayrica, kitabin basildigt
déneme ait Osmanli gocuklariny, askeri kiyafetler iginde, ellerinde bay-
raklarla askercilik oyunlar1 oynarken gosteren resimler bulunmaktadir.
Kitabin hedef kitlesi olan kiigiik okurlarin hem 6gretmenlerine hem ana
babalarina hitap eden 6ns6zde yazar, Osmanli gocuklarinin egitsel ve
ahlaki gelisimine uygun okuma metinleri saglama gereksiniminin altini
¢izer. % Avrupa’da her yil, ilkokul diizeyinde binlerce yeni okuma materyali
iiretildiginden bahseden Ali Irfan, Osmanli topraklarinda da benzer bir
¢abanin olmasi gerektigini belirtir. “Diinyevi ve ahirevi mesail-i ictimaiye
ve ahlikiyenin” en 6nemli ve faydali olanlar1 arasinda, hem énsézde hem
de baslik sayfasinda sunlari 6n plana gikarir: “Hub-1 vatan (vatan sevgi-
si), egitim, ziraat, ticaret, sanayi, saglam inang, itaat ve ibadet.” Ilk ders,
yazarin aile hakkindaki goriisiinii gayet agik¢a ortaya koymaktadir. Yine
bir yerel baglama oturtma bigimi olarak Osmanli payitaht Istanbul’dan
bahsedildikten sonra, metin $6yle devam eder:

Herkes gibi biz de vatanimiz severiz. Ciinkii annemizden dogar dogmaz
ilk teneffiis ettigimiz hava vatanimizin havasidir. Bundan maada hep
vatanimizin suyunu igerek hep vatanimizin ekmegini yiyerek biyiiriiz.
Gerek bizim gerek ana babalarimizin ve gelip ge¢mis biitiin atalarimizin
rahaty, saadeti hep vatanimizin yiiziindendir.

Vatanimiz evimize benzer. Evlerimizde nasil rahat vakit gegirirsek vatani-
mizda da 6ylece rahat yasariz, vatanindan ayrilanlara pek acinir. Ciinkii
hanesinden uzak olan bir adam nasil rahatsiz olursa vatanindan uzak
diigen kimse de dylece rahatsiz olur. !

Kardegler vatandaglara benzetilerek aile analojisi devam eder. Ardindan,
yabancilarin eve/vatana girmesi olasiligini ortaya atan metin su tespiti

yapar:

40 Ali Irfan, Birinci kiraas (Istanbul: Ikbal Kiitiiphanesi/Sems Matbaasi, 1328
1330[1910—1912]), yazarin 6nsézii.
41 Agy., 6-7.
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Evimize bir yabancinin girmemesini ve hanemizde bir seyin eksilmemesini
tabii hepimiz isteriz. Bunun gibi vatanimizin her hukukunu gézetmege ve
her seyini muhafaza etmege dinen, aklen ve nizamen borgluyuz. Vatani-
miza diigmanlik etmek isteyenler hanemizi soymaga kalkisanlar gibidir.

Bunu takip eden ikaz, okur vatandaglarin, kim olduklari tanimlanmayan
bu diigmanlarin “mukaddes vatanimiz” iizerindeki kotii emellerini hayata
gegirmelerini engellemek amaciyla sik1 galismaya—aslinda gece giindiiz
caligmaya—tegvik edilmesi yoniindedir. 2

Ders, okur olan vatandagla vatan arasindaki iliskinin saglamlagtiril-
mastna yonelik agik bir gabayla sona erer. ilging bir bigimde, metnin yazi
puntosu burada degismektedir ve bunu takip eden kisim, muhtemelen
tek tek okurlari kisisel olarak olaya dahil etme gereksinimini vurgulamak
i¢in, el yazisina benzeyen yeni bir yaz tipiyle verilmektedir.

Oyle ise: “Daim olsun Osmanlilik, yasasin sevgili vatanimiz, feda olsun
vatana canimiz” sdzleri daima dilimizde, kalbimizde, fikrimizde yer
tutmali ve 6liinceye kadar sevgili vatanimiza candan ve goniilden hizmet

etmeliyiz. 3

Sayfanin diger yiiziinde, sanki Osmanli vataniyla olan bag gii¢lendirmek
istermiggesine, imparatorlugun bir haritasi gériilmektedir. Bunu oldukga
acemice yazilmig olan, ancak didaktik bir sekilde ne demek istedigi ol-
dukga acik olarak anlagilan bir siir takip etmektedir:

Vatandir valide-i millet vatandir
Vatandir hame-i iimmer vatandir
Vatandir layik-i hiirmet vatandar.

Bu okuma kitabs, dini, siyasi ve cografi imgelerden olusan giiglii bir
karigimi gok kisa bir siire iginde bir araya getirmeyi ve onlar1 ahenkli

42 Agy.8.
43 Agy.8.
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bir biitiin olusturuyor gibi gostermeyi becermistir. Gergekte ise, isaret
ettikleri kavramlar goyle dursun, kullanilan terimler niianslarla, ¢akis-
malarla ve belirsizliklerle yiikliidiir. Bilhassa milliyetciligin giiciindeki
arugin 15181 alunda, ciddi bir akademik ilgi gorseler de, burada kullanilan
terimleri [Ingilizceye] terciime etmek yine de zor olabilmektedir. Kar-
sthgint Fransizcadaki patrie anlaminda nation olarak verdigim “vatan”
kelimesi giderek yayginlagan bir bicimde, Batuda oldugu gibi, toprak, dil
ve tarih baglariyla birlegen bir halkin ait oldugu cografi ve sosyo politik
anlami ifade etmek igin kullaniliyordu. Vatan kelimesi motherland ya da
Jatherland olarak da gevrilebilir. Belki de eksik olan tarihsel derinligi ona
katmak amaciyla, “Hubb el-vatan min el-iman” (Vatan sevgisi imandandir)
scklindeki uydurma hadisin konusu olmugtu. Buna kargin, “millet” ve
“immet” terimlerinin daha net bir seceresi vardir. Millet, Miisliiman ya
da gayri miislim olsun, genig anlamdaki dini cemaatleri belirtmek igin
kullanildig: gibi, ulus [nation] ve milliyet [nationality] terimleriyle de
esanlamlidir. Islam dininde iman edenler toplulugu demek olan immet,
bu kavramlar arasinda anlami en agik olanidir.

Dolayistyla, yazar bu okuma kitabina, dogal olarak anne ve gocuk
arasindaki dinamige odaklanan ¢ekirdek aile fikriyle baslamakla birlikte,
planli bir Osmanli ¢abasinin gerekliligine dair temel tezinin akillara ka-
snmasini saglamak amaciyla, asina olunan bu aile ortamindan ¢abucak
vazgegmektedir. Domestik ailenin agina olunan 6zelliklerinden hem dini
hem milli referans noktalarini kendinde birlestirerek genigletilmis ve
nihayetinde soyut olan bir aile fikrine dogru yapilan hareket, okurlarini
yetiskin ilgilerinin diinyasina ¢ekmek isteyen gocuk kitabi yazarlarinin
areusunun tipik bir 6rnegiydi. Bu yazarlar bilhassa, genis vatan ailesinin,
yekirdek ailenin yerelligini ve dar gériisliiliigiinii agabilme olasihigint vur-
gulamak istiyordu. Bunu gergeklestirmek i¢in bazi araglar kullaniyorlards;
bunlarin arasinda hem negatif ¢agrigimlar (mesela, bir 6nceki 6rnekte tarif
cdildigi gibi, korku; ve Osmanli dénemingde baglayan ve Navaro-Yashin’in
beliretigi gibi cumhuriyet déneminde Tiirkliigiin bigimlenmesinde 6nemli
bir rol oynamaya devam eden,* haksiz yere cezaya garptirilma) hem de

44 Navaro-Yashin, Faces of the State, 47.
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pozitif cagrigimlar (mesela, ilerleme ve egitimin faydalarini akla getirmek)
bulunuyordu. Béylesi oynamalar, dénemin gocuk yayinlarinin siyasiles-
tirilmesi siirecine yardimci oluyordu.

Cocuk okurlarin, Ali Irfan’in metnindeki ne idigii belirsiz yabanci
ociilerden ne anladigin1 merak etmek gerekir. Ama milli ve dini imalarin
karigimy, algilanan tehdidin niteligi hakkinda giiglii bir agiklama sun-
maktadir. Birinci Diinya Savag’'nin sonrasinda, gocuk metinleri vatanin
diismanlarini agik¢a belirtecek, yani bunlarin iggalci Yunanlilar ve onlarin
Baul: giigler igindeki destekgileri oldugunu soyleyecek ve milli eylemi
tesvik etmek icin dini dayanigsmaya bagvuracaku. Cumhuriyet, Islamin
actk kullanimina sirtini gevirmeden 6nce, Tiirk milliyetiliginin giderek
gii¢lendigi bir dsnemde bile, din dogal bir ortak payda olarak goriiliiyordu.
Ornegin, gocuk dergisi Yeni Yo/’da 6grencilerle mektuplagmaya ayrilmis
diizenli bir kisim yer aliyordu. Derginin bir say1sinda, bu siitunda Mehmed
Siicaiiddin adinda biri tarafindan “Dini vazifelerimiz”#¢ konusunda bir
yazi kaleme alinmigti. Daha sonra neredeyse tamamen milli ve laik bir
bigimde haurlanacak bir hikdyedeki dini duygularin 6nemi géz 6niine
alindiginda, dergideki yazinin bu konuya yaklagim bigimi deginmeye
degerdir. Bu yazi, “Miisliiman Miisliimanin kardesidir” ifadesiyle baglar
ve sonra Kuran'daki ilgili kistm Arapga orijinal haliyle zikredilir. Ilk
Miisliiman cemaatine IS yedinci yiizyilda Medine Ensari tarafindan
sunulanyardimdan bahseden tarihsel 6rnegin verilmesi, Miisliimanlarin
“Rumeli’de ve [Ege] adalarinda Yunan zulmiinden kagan din kardegle-
rimize” olan yiikiimliiliigiine vurgu yapmaya bir giris iglevi goriir. Yazar
okurlarini, bags yollayarak ya da onlara destek olacak dernekler tegkil
ederek yardim etmeye gagirir. “Onlar da bizim gibiydi, ama simdi her sey-
lerini, hatta ailelerini bile kaybettiler.”#” Bu derginin dogrudan yaklagimi
ve giincel bir meseleyi ele almasi, genis aile olarak vatan metaforundan
ya da Islamin ilk kugagindan medet umulmasindan gok daha somut bir

45 Paul Dumont, “La literature enfantine turque,” Turquie: Livres d’hier livres
d aujourd’hui iginde, der. Paul Dumont (Istanbul: Isis, 1992), 79.

46 Yeni Yol 20 (17 Kanunusini 1340(17 Ocak 1924]), 274.
47 Agy., 275.
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bigimde kiigiik okurlarin ilgisini, muhakkak ders kitaplarindaki genel
materyallerin yapamayacag; bir gekilde ¢ekmis olmalidir.

Burada bir parantez a¢arak gu vurguyu yapmak 6nemlidir: Osmanh
Imparatorlugu’nun son dénemi ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus
yillarinda gocuklara yénelik yayinlarin ¢ogunda oldukga yaygin olan
siyasi buyruk, 1920’li yillarin sonlarinda genglige yonelik olarak artacak
yogun resmi ilgiyi birkag yil 6ncesinden haber vermektedir. Mustafa
Kemal’in Ekim 1927°de Cumhuriyet Halk Partisi Kongresi'ne verdigi
ala giinliik nutkun bir pargasi olan iinlii “Genglige Hitabe”si, onun
genglige yiikledigi misyonun ciddiyeti konusunda siipheye hig yer
birakmaz: “Ey Tiirk gengligi! Birinci vazifen Tiirk istiklalini ve Tiirk
Cumbhuriyeti’ni ilelebet muhafaza ve miidafaa etmektir.” Vatanin ye-
niden isgal edilmesi olasilig1 ve gelecekteki muhtemel liderinin ihanet
ctme riski heyulasindan bahseden Mustafa Kemal, muhtag oldugu
kuvveti “damarlarindaki asil kanda” bulacak vatan gen¢ligini onu
kurtarmaya gagirmakeadir.

Cocuklara yénelik okuma materyalleri genellikle boylesi goz korkutucu
ve agir vazifelere odaklanmiyordu, ama bu materyaller sikga gocuklara
ogretmenlerinin ana babalarindan iistiin oldugunu iddia etme gereksini-
mini hissediyordu. Yeni Yo/ gibi hicivci bir yol izlemeye meyilli bir yayin
bile, gocuklarin, ana babalarina kiyasla 6gretmenlerine olan borcuna dair
soziinii esirgemeyen beyanlara girisiyordu. Ahlak siitununda “Ogrencilerin
Ogretmenlerine Karst Vazifeleri” baglikli okuma pargasinda konuya su

sekilde girilmektedir:

Layikiyla diisiinecek olursaniz, muallimine ebeveyninizin kat kat fevkinde
riayet ve muhabbet etmeye borglu oldugunuzu tasdik ederseniz; zira size
hayat iginde hayat vermeye ¢alisan hep onlardur.

Ebeveyn gézlerinizi giiniin ziyasina agarlar, fakat muallimler efkariniz
marifetle tenvire hizmet ederler. Demek oluyor ki ebeveyni mesud edecek
siz, sizi de bahtiyar eyleyecek muallimlerdir.

48 Mustafa Kemal Atatiirk, Nutuk (Istanbul: Bordo Siyah Klasik Yayinlar, 2007),
798-9.
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Size su ilem-i insaniyette ulvi hatiralar [birakan], acaba kimlerdir?
Fikrinizdeki perde-i cehaleti yirtip kudretin biiyiikliigiini, kainatin bii-
yiikliigiinii anlatan ve istididiniz: agarak ruhunuzu fazilet denilen genis
bir yola sevk eden acaba kimlerdir?

Muallimleriniz degil mi?

Yavrularim!...

Biraz diisiiniin hocalar sizde ne biiyiik haklari vardir. Ana ve baba sizi
kiiciik yagta rihlet-i talime birakirlar, muallimler tahsil ve terbiye altinda
beslerler. Her birinizde istidid nisbetinde sermaye ve saadet vererek mey-
dana getirirler. Bilir misiniz ki bu kadar ¢aligmak ve hizmet mukabilinde
sizden ne isterler?

Sézlerine biraz dikkat, verdikleri derse karsi hiirmet, biraz da kendi-
lerine karsi muhabbet. ¥

Okuma pargasy, biitiin bu harika geylerin gergeklestigi yer olarak okulun
roliinii vurgulayarak devam etmektedir. “Miikafat ve mitkemmeliyetin
edinildigi” yerdir bu. “Iste burasi mektebdir.” Okul kisinin kendi hayatini,
diinyasini ve varolugunu gergekeen anlamaya bagladig1 orcamdir. “Insanoglu
diinyaya cahil ama kabiliyetli gelir. Mekteb cehaleti defeder.”>® Cocugun
diinyaya gelisinde ona atfedilen cehaletle iliskilendirilen ana babanin roliiniin
degeri tamamen diigiiriilmekeedir. Siikiir ki yeni ulusun temsilcileri olarak
okul ve dgretmenleri, cocugu kurtarmak igin oradadirlar.

Bu metinlerde okul ¢ogunlukla genellesmis ama sorgulanmayan bir
gergeklik, modern yagsamin hayirh bir 6zelligi olarak sunulmaktadur.
Ilgingtir ki, cocuklarin hauralari da sik sik, okula baglamalarina dair ben-
zer bigimde, sorgulanmayan bir tasvir sunar. Siiphesiz ana babalari kayit
yaptirma, kayit parasi 6deme ve evrak islerini tamamlama gibi ayrinulart
hallettiginden, ¢ocuklarin anlaulari ¢ogunlukla kendilerini okulda nasil
bulduklarina dair gamsizca basit bir yaklagim1 yansiemakeadir. ! Aslinda,
tabii ki, 6zellikle kentsel alanlarda sik¢a rastlanan bir durum olarak, mevcut

49  Yeni Yol 10 (8 Tesrin-i sini 1339(8 Kasim 1923]), 153.
50 Agy.
51 Fortna, “Education and Autobiography,” 12—15.
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birgok okuldan hangisine gidilecegine dair 6nemli bir kararin verilmesi
gerekiyordu. Devletin ve gesitli dini kuruluglarin idaresinde okullar oldugu
gibi, bunlarin sivil ve askeri gesitleri de vardi. Yabancilara, genellikle de
misyonerlere ait okul segenekleri de mevcuttu; yaul ve giindiizlii okullar
arasindan da segim yapilmaliyds. Kigsisel anlaular bu segeneklerin tetikledigi
aile tartigmalarini—ve kavgalarini—agiga vurmaktadir. Bu bakimdan,
gec Osmanli ve erken Cumhuriyet aileleri Bat1 Avrupali muadillerinden
pek de farkli degillerdi. Ariés’in belirttigi gibi, “on dokuzuncu yiizyilin”
tipik 6zelligi olan bu kaygilar gogunlukla annelerin gocuklarinin egitsel
ve sosyal gelisimine, dolayisiyla da okul segimiyle ilgili kararin alinmasina
dair endigelerini ve etkilerini yansitmaktadir; anneler “o zamana kadar
miinhasiran babalara ait bir alana” zorla giriyorlardi. > Devletin miidahale
ctmeyi kafaya koydugu aile sahasinin bizzat kendisi de degismekteydi.

Egitimle ilgili seceneklerin ¢ogalmasiyla birlikte okul se¢imi giderek
daha zor hale gelirken, egitim ve okuryazarliga atfedilen 6nemin artmasi
bu segenekleri her zamankinden daha miihim kiliyordu. Cocuklarin
egitimde izleyecegi yollar sik stk mevcut farkl egitim-6gretim tiplerini
kapsamaya baglamigts; bunun sonucunda, onlarin heniiz yeni olan 6zgeg-
migleri [vitae] artk genel olarak egitim sistemine ickin hale gelmis olan
sesitliligin kisisellesmis bir halini sunuyordu.>® Egitimle ilgili segenek
bolluguyla kargi karsiya olan aileler, hata riskine kars1 segenek yelpazesini
genis tutuyorlardu.

Bu arada, gocuklari devletin safina gekmeyi hedefleyen stratejileri takip
etmede yetkililer giderek daha kararli bir hale geliyordu. Ge¢ Osmanli
baglaminda, gocuklarla aileleri arasinda biraz mesafe tesis etme yiikii dini
ve sivil biirokrasi arasinda paylagturilmisti. Bagka bir galismada ortaya
koydugum gibi, genigleyen Osmanli devlet okullar1 aginda hoca degismez

52 Ariés, Centuries of Childhood, 215. Ariés’in tasvir ettigi on sekizinci yiizyil
Fransa’st 6rnegi, ¢ocugun evin diginda, bir rahibin idaresindeki Latince bir
okulda egitilmesi gerektiginde 1srar eden anneyi anlatirken, on dokuzuncu
yiizyil Osmanli Imparatorlugu’nda kavga genellikle, okulun sivil mi askeri mi
ya da dini okul mu devlet okulu mu olacag; arasina cereyan ediyordu.

53 Fortna, “Education and Autobiography,” 12’den itibaren.
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ve merkezi bir figiirdii. Hoca, devletin ana babanin yerine gegme [in loco
parentis] yetenegi acisindan son derece nemliydi. Miifredat planlama-
sindan 6gretme igine ve dgrencilerin ahlaki gelisiminin denetlenmesine
varincaya kadar egitimin ¢ogu alaninda etkin olarak yer alan hoca, bil-
hassa devlet tarafindan yetigtirilen 6gretmenlere olan talebin arzin ¢ok
tistiinde oldugu erken safhalarda, yeteri kadar takdir edilmemis olsa da
hayati bir rol oynamist. Hoca, cumhuriyet déneminde bir alay konusu
haline gelecek ve yerini devlet tarafindan saglanan, sivil biirokrasinin bir
tiyesi ve gogunlukla da kadin olan 6gretmene birakacakti. Bu hikiyenin
kahramani kim olursa olsun, aileyi egitim siirecinden koparip atmayi
hedefleyen net bir politikanin izini siirebiliriz. Bu politika, ulema ve sivil
biirokrasi arasinda paylagildigi ge¢ Osmanli dsneminden baglamus, kararl
Kemalistlerin bu kavgay: her alani ele gegiriyormug goziiken devletin
lehine ¢6zdiigii erken cumhuriyet dsneminde yogunlagmugtir.

Ama tabii ki, birgok yazar evle devlet arasindaki potansiyel catigmay:
onemsememis ve aileyi gocuklarini devlet egitimine kaulmaya dogru bir
sekilde tegvik ediyormus gibi sunmugtu. Ogretmenin dogru otorite figiirii
olarak yiiceltilmesi bazen ana babaya ya da aile ortamina saygisizlik edil-
meden bagariliyordu. Oldukga hassas olan bu konuyu daha gaddarca ele
alan yazarlar da vardi. Yaklagim ne olursa olsun, okul ile yeni 6gretmenin
aracilik ettigi cocukla ulus arasindaki bag, zamanla ¢ok daha biiyiik bir
onem kazanmisur. Ailenin geri plana aulmasiyla birlikte, ¢ocukla devlet
arasinda daha dogrudan bir iligki tesis edilmesinin 6nii agilmusts; bu iligkiyi
biiyiik olgiide bir arag olarak okuma sekillendirecekti.

Okuma, dogru gocuk davranigint modern devletin gelisimiyle ilintilen-
diren bir dizi 6zellik ve kurgunun sunulmasini miimkiin kiliyordu. Geg
Osmanli ve erken dénem Tiirkiye Cumhuriyeti devletlerinin, fedakarligs,
caligkanligy, itaati, temizligi, otoriteye saygiy1, modern olanin sundugu
umutlari ve tabii ki okuryazarligi vurgulayarak yapmaya galistiklar: sey,
bu dénemde biitiin diinyada asina olunmaya baglanan bir ideal ¢ocuk
tipi modelini sunmaktan ibaretti.

Kiigiik okurlara sunulan metinlerin ¢ogunlugunda olmasa da bir kismin-
da, okuma vasitasiyla ilerlemeye yonelik, 6nce imparatorluga 6zgii, ardindan
da milli bir baglamda aktarilan net bir buyruk ifadesi mevcuttur. Zaman
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zaman, 6zellikle de kriz donemleri esnasinda, tipki Birinci B6liim’de Yunan
isgalinin hemen ardindan alinan bazi 6rneklerde gordiigiimiiz gibi, bu vurgu
actk bir sekilde yapilmaktadir. Cok daha sik olarak ise bu mesaj dolaylidir.
Ali Nazima’'nin 1320 (1904) tarihli Oku yahud Yeni Risale-i Ablik ve Vezdif-i
Etfaladli eseri giizel bir 6rnektir. Bu bagligin bizzat kendisi, kitabin igeriginde
okuma ile milletin ahlaki ve maddi ilerlemesi arasinda kurulan baglanty:
tam olarak ifade etmektedir. Ali Nazima’nin okuma kitabr iyi gocuk-kétii
¢ocuk tekniginin bir gesidini kullanarak (bu 6rnekte biraz daha inceltile-
rek, okuyabilen gocuk ve okuyamayan gocuk seklinde) kiigiik okurlarinin
ilgisini gekme hesabini 6nceden iyi yapmisa benzer bir tarzda ilerler. Cevher
vurgulu bir bigimde okuryazar bir ¢ocuk olarak takdim edilir (“Cevher
okuma bilir!”) ** Okula diizenli devam ettigi ve 6gretmeninin anlatuklarini
dikkatli bir sekilde dinledigi i¢in, memnun ve mutlu bir gocuk olarak tas-
vir edilir. Cevher simdi ¢ok giizel hikayelerle dolu bir kitap okumaktadir.
Aksamlart bu sorumluluk sahibi ¢ocuk ev islerinde ana babasina yardim
ctmekte ve sonra onlara bu kitab: yiiksek sesle okumaktadir. Béylece ana
babasina kaydetmekte oldugu ilerlemeyi gostermektedir, onlar da bundan
o kadar memnun olurlar ki ona maddi bir hediye verirler. Bu hediye bagka
bir kitap almaya yarayacak bir miktar para bi¢imindedir; amcas: da olaya
dahil olarak ona, giizel resimler igeren iki ciltlik bir kitap hediye eder. Bu
kismin sonunda dogrudan okurlara hitap edilir: “Sevgili ¢ocuklar! Siz de
onun yaptigini yapin; iyi okumaya gayret edin.”

Bu okuma pargasini, olumsuz bir 6rnek olarak Nesib’in hikiyesine
ayrilmig bir kisim takip eder.?® Nesib, Cevher'e kiyasla daha az talihli

sS4 Ali Nazima, Oku yahud yeni risale-i ablik ve vezaifi etfal (Istanbul: Kasbar
Matbaasi, 1320[1904]). Bu metnin ilging bir ézelligi, yiiz yiize sayfalarda matbu
kitap yazisiyla el yazisinin (mektup yazis1) yan yana yer almasidir. Bazi kisimlar
tamamen, ge¢ Osmanli déneminin en yaygin el yazisi tipi olan “rika” yazisiyla
verilmektedir. Anlagilan o ki, kendisi Miilkiye Mektebi ve Dariilfiinun-1 $ahane’de
miidiir muavini olan yazar, okurlarina matbu bir 6rnek sunmak suretiyle onlar
pratik bir okuryazarliga tegvik etmeye galigiyordu. Daha ge¢c Osmanli déneminde
belirginlesmeye baglamis olan yazi tekniklerine boylesine fazla bir ilgi gosterilmesi,
erken cumhuriyet déneminde ¢ok daha iddiali bir hal alacakur.

55 Ali Nazima, Okuy, 6.
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biri olarak tasvir edilir. Yag¢a daha biiyitk olmasina ragmen okumayi
hala 6grenmemistir. Okula geg kalir, giinkii okula giderken durup yolda
arkadaglariyla oynar. Bu nedenle okuma dersi sona erdikten sonra okula
varir. Okuldayken de tembel, geveze ve diizen bozan biridir. Ogretmenin
anlatuklarini dinlemedigi igin higbir sey 6grenemez. Metin tekrar kiigiik
okurlara hitap ederek sunu sorar: “Sizce o talihli biri mi? Hig de degil.”
Tasvir Nesib’in davraniglarinin olumsuz sonuglarini vurgulayarak devam
eder. Bunlar arasinda 6gretmeni tarafindan cezalandirilmasi ve ana babasi
tarafindan azarlanip bir odaya kilitlenmesi de vardir. Ama Nesib’in okuma
yazma bilmemesinin en ac1 veren tarafi kendi akranlarinin éniinde kiigiik
duruma diigmesidir. Okura, Nesib’in on yaginda olmasina ragmen, bes ve
alu yagindaki kiigiik gocuklarla ayni sinifta oldugu séylenmektedir. Daha
koiisii ise, okuyup yazamadigy igin bu kiigiik cocuklar tarafindan alaya
alinmasidir. Metnin geri kalan kismi benzer 6rnek iftlerine ayrilmigtr
ve bunlarin her biri, ideal gocugun sergilemesi gereken ayn bir niteligi
vurgulamaktadir. Okul hauralanyla ilgili bir kistm da mevcuttur; bu
kismuin bir yerinde, okulda siki galigmak gerektigini, belki biraz kaba
sayilabilecek bir gekilde hatirlatircasina, okul karnelerinin kopyalar
gosterilmektedir. Ama asil 6n plana ¢ikan sey, okumay1 6grenememenin
baslica sonucu olan utanma duygusudur; bu bagarisizlikla ulusal ilerleme
ve gelisme giidiisii arasinda agtkga ters bir iliski kurulmaktadir.
Sonugta, devlet ailenin geleneksel rollerinin bir kismini tistlenmeye kal-
kigtyordu. Cumhuriyet déneminin 1926-1927 yilt miifredat programindaki,
yurttaglik bilgisi derslerinde, Tiirkiye’nin bir aile ve galigmay: seven bir iilke
oldugunun égretilmesi hedeflenmisti; cocuklara aile, devlet ve milletin bir-
likte galisan bir biitiin oldugu fikrinin benimsetilmesi diisiincesi hikimdi.
Ilkokullara yonelik 1929 talimatnamesi okula toplumsal bir mikrokozmos
muamelesi eder. “Okul, 6grenciler igin gergek bir kiigitk toplum tesis et-
melidir.” Bu, cumhuriyetin ¢ocuklarin “milli hislerini” kuvvetlendirmeyi
amaglayan egitim stratejisinin bir pargastyd.. 1929 yonetmeliginin ifade ettigi
sekliyle, “egitimde Tiirkliik ve Tiirk vatani esas mihveri tegkil ermelidir.”*

56 Tiregdl, 92.
57 T.C., Il mektepler Talimatnamesi (Ankara: Bakanlk, 1929) 3; 13.
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Cumbhuriyetin aile/millet dinamigini ele alig bi¢imine dair bilhassa
etkileyici bir 6rnek Ahmed Cevad’in 1929 tarihli okuma kitabinda sergi-
lenmektedir; bu kitabin igerdigi Osman ve Turan skeci Birinci B6liim’de
¢oziimlenmisti. Agiklayici bir tarzda Cumburiyet Cocuklarina Tiirkge
Kiraat geklinde bir baglik tagiyan bu kitap, sayfalarinda millet ve ailenin
roliiniin gegirdigi evrimi bir mikrokozmos baglaminda sunmaktadir.
Kitap, gayet aligildik bir bigimde, anne ve gocugu hakkinda bir pargayla
baglamaktadir.’® Bu ilk ders, ninnilerin roliine yogunlasir. Kitap ilkokul-
lar i¢in hazirlanmis ve Maarif Vekaleti’nin Talim ve Terbiye Kurulu’nun
direktifiyle hazirlanan 1928 talimatnamesine uymus oldugu halde, devlet
ve millet ibarelerine kitabin baglhiginin diginda higbir yerde rastlanmaz.
Baliklar hakkinda bazi dingin hikayelere ayrilmig birkag kisa okuma par-
¢asinin ardindan “Hamdiye Abla” baglikl: bir siir gelir. Bu siir Osmanli
Imparatorlugu’nu 1911'den 1922’ye kadar sarsan siirekli savaglarin niifus
tizerindeki olumsuz etkisini yansitircasina, Hamdiye ve kiigiik kardesi
Hamdi’nin oksiiz oldugunu daha ilk dizelerde s6yler. Annelerinin 6li-
mii—babalarindan hig s6z edilmez—zavalli kizin hem kendine hem de
kardegine bakmak zorunda kaldig1 anlamina gelmektedir. Hamdiye Abla
kendinin ve kardesinin giysilerini diker. “Sabah, aksam igne iplik elinden
diigmez.”>® Ama sikiyet ettigine ya da kendine acidigina dair en ufak bir
bahis yoktur. Tam tersine, her ikisi de “iyi” ¢ocuk olarak sunulur; ama
asil ilgi ablanin iizerindedir:

Caligkan kiz

Sabahleyin erken kalkar,
Elini, yiiziinii yikar,
Ignesine iplik takar,
Sokiik varsa diker, bakar,
Dersleri var, okur yazar...

58 Ahmed Cevad, Cumburiyet cocuklarina Tiirkee kiraat. ilk mektep, birinci sinif.
(Istanbul: Marifer Matbaas, 1929), 3.

59 Agy., 6.
60 Agy.
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Bu diinyadayalnizkalan (kiigiik kardesi vardir, ama o, muhtemelen cinsiye-
tinden dolayy, ev islerinden azade addolunmaktadir) Hamdiye sik1 alisarak,
kendine giivenerek ve asil nemlisi, okuyup calisarak sebat etmektedir. Cok
ince bir bagla birbirlerine baglaniyor olsalar da, egitim ve kendine yetebilme
tizerine yapilan vurgu ¢ok nettir. Hala siyasetten higbir agik bahis yoktur,
ama gok gegmeden bu da gelecektir. Kiz ¢ocuguna sunulan ortam, ev igleri
ve alismayiigerirken, erkek ¢ocuklarin ortami askeriyedir. Cok gegmeden
kargimiza “Askerlik” baghigini tagiyan kisa bir skeg ¢ikar. Hizaya sokucu
bir ses tonu daha ilk satirlardan itibaren belirgindir:

Aydemir: Ben bir askerim. Tiifegim var. Bakiniz nasil yiiriiyorum (yiiriir):
Bir, iki, sol, sag...

Ferit: Benim bir davulum var. Dinleyiniz nasil ¢aliyorum (galar): Dum,
dum, dum, dum!

Aydemir: Marg, marg! (Yiiriirler). 61

Birkag sayfa sonra, “Bayrak” baglikli bir siirle bir baska anlam katmani
eklenir. O ana degin olduk¢a genel olan sahneye 6zgiil bir karakter atfeden
bu par¢a Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bayragini tarif eder:

Bayragimiz ne kadar giizeldir!

Kirmizi en ¢ok hosuma giden renktir.
Bayragimizin rengi de kirmizidir.

Bayragimizda ay yildiz var.

Aydan, yildizdan daha giizel ne olabilir?

Ay yildizli bayragimizi ben her seyden ¢ok severim.

Her Tiirk cocugu bayragini dyle sever. %2

Geng okurlar bu kitabin sayfalarinda ilerledikge, kendileriyle resmi bakis
agisini biitiinlestirmeyi hedefleyen daha fazla imgeyle kargilagirlar. Cocuk

61 Agy.9.
62 Agy., 12. Siire, bayrag selamlayan bir erkek ve kiz gocugunu gésteren bir resim
eslik etmektedir. Erkek gocuk, izcilerinkine benzer bir fular takmaktadir.
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okurlar, bir dizi farkli ortamda sunulan ve giderek daha siyasi bir kimlik
sergileyen kurgusal ¢cocuklarla tanigtirildiktan sonra, artik okulla, yani
bireysel okurla millet arasindaki bagi daha da kuvvetlendirmeyi hedefle-
yen kurumla tanistirilirlar. “Mektebimiz” baglikls siir, boylesi bir okuma
materyalinden bekleyebilecegimiz tarzda, sadakat ve minnettarligin
olduk¢a dolambagsiz bir ifadesidir. Siir, okulu tarif eder, siniflarinda ne
yapildigini agiklar ve 6gretmeni derin bir saygiy1 hak eden aziz bir kisi
olarak sunar. Okul béylece, biraz genel olmakla birlikte mutlulukla tasvir
cdildikten sonra, metin “Ilk Mektup” baslikls, uzaktaki babasina mektup
yazan bir gocugu anlatan bir siirle devam eder:

Yildiz'in babasi askerdir.

Yildiz babasini gérmeyeli bir sene oluyor.

Yildiz bir senede okumak yazmak 6grendi.

Simdi oturmug babasina mektup yaziyor.

Bu, Yildiz'in yazdig: ilk mektuptur.

Yildiz'in babasi bu mekeubu alinca ne kadar sevinecek!®?

“Hamdiye Abla”daki yitik babayi animsatan ve belki de onu telafi eden
bu siir aile, millet ve egitim arasindaki bagi vurgulamaktadir. Okura,
bir 6nceki siirde tanigtirildiklar: okulun Yildiz’in okuyup yazabilmesini
sagladigr ima edilmekeedir. Osmanli Imparatorlugu’nun son on yilinda
belirginlesen ve cumhuriyetin ilk yillarinda yogunlasan askeri vurgu goz
oniine alindiginda, bu egitimin ilk pratik digavurumunun askerlik hizmeti
nedeniyle uzakta olan bir babaya yazilan mektup oldugunu gérmek sagirtict
dcgildir. Bu durum bir sonraki kistmda biraz daha giiglendirilmcktedir;
yazma 6devi igin konulmug bu par¢a hem okullarda kullanilmas: igin
hazirlanmig bir okuma kitabina 6zgii pratik y6nleri hem de devletin gizli
amaglarini net bir bicimde ifade etmektedir. Bu par¢anin ilk kisminda
ogrencilerin s6zlii olarak yanitlamasi igin hazirlanmig sorular vardur.
Sorularin hepsinin ilgi alani baskin bigimde askeridir:

63 Agy.,17.
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Akrabanizdan asker olan var mrz?
Siz asker olmak istiyor musunuz?
Askerleri seviyor musunuz?
Nigin seviyorsunuz?

Bunun ardindan, bir kiz gocugunun asker babasina yazdig1 mektup bigi-
mindeki yazma 6devi kismi gelmektedir. Mektubun verilen saurlari, bir
onceki okuma pargasinda Yildiz'in babasina yazdig1 mektupla benzerdir:

Sevgili babacigim, asker babacigim.
Siz gideli bir sene oldu. Ben mektebe gidiyorum. Okumak yazmak 6gre-

niyorum. Sana iste mektup bile yaziyorum. ¢4

Gocuk, aile ve devlet arasinda ge¢ Osmanli doneminde tesis edilmis
olan iiggen, cumhuriyet déneminde keskin bir bigimde devletin tarafina
dogru cekildikge, okuma ve yazmayla, yurtseverlik ve vatanin iyiligi igin
fedakirlik, kopmaz bigimde birbirine baglanmaktadir. Aile silindikten
sonra milli 6zdeglesmeyi saglama isi daha kolay hale gelmektedir. Aruk
millet, okul, hatta sinif mikrokozmosunda temsil ediliyor olarak tarif
edilebilmektedir.

Aslinda erken donem Tiirkiye Cumhuriyeti’nde, millet biiyiik bir sinifa
benzetiliyordu. Ismet Paga’nin 1928 yilinda bir konugmada dile getirdigi
gibi, iilke bir sinift1 ve Gazi Mustafa Kemal de onun baségretmeniydi. ©
Elbette baba, 6gretmen, kiiltiirel 6nder ve siyasi (daha 6ncesinde askeri)
lider pozu veren Mustafa Kemal birgok rolii birden oynamusti (ve neredeyse
ayni coklukta kiyafet giymisti). Alfabe degisikligi ve “dil devrimi”ni hayata
gecirmede sergiledigi giiglii kisisel 6nderlik, cumhuriyetin yurttaglarinin
neyi nasil okuyacaklari iizerinde radikal etki birakmigtir, ayn1 zamanda ba-
sogretmen olarak neredeyse silinmez izler birakmus ve her yerde kargimiza
¢tkan imgeler yaratmigtir. Okumanin ve okuryazarligin bu hedefe uygun
bir bicimde kullanilmasi, gekirdek bir toplumsal birim olarak aileden, milli

64 Agy., 18.
65 Tiregdl, 79.
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birbirlik olarak aileye dogru gidisin 1s1g1nda diisiiniildiigiinde 6nemlidir.
Yeni Tiirkiye'nin kimliginin biiyiik 6l¢iide mithendislik iiriinii olan yapusi
ve onun kamusal bir bigimde gergeklik arayisi g6z 6niine alindiginda, bu
imgelerin, bireylerle siyasi sadakate 6zgii soyut kavramlar arasinda baglar
olusturmada hayati bir 6nem tagidig1 goriilecektir. °® En genis anlamiyla
okuma, igte tam da bu noktada ¢ok 6nemli bir rol oynuyordu. Bir dizi
baglanuli metin ve imge yoluyla kurulan iletisim, Kemalist devletin
yukaridan agag1 dogru yapilanan siyasi, toplumsal ve kiiltiirel projesinin
ctkililigi agisindan hayati degerdeydi.

Ayni zamanda, Kemalist projenin ge¢ Osmanli déneminde hayata
gegirilen okumanin yayginlastirilmas: siirecinin tizerine inga edilmis
oldugunu da beliremek gerekir. Ornegin, Paul Dumont gocuk edebiyati
agisindan 1911-1918 yillarindaki milliyetgilikle cumhuriyetin ilk yillarindaki
milliyetgilik arasinda fazla bir degisiklik gormemektedir. Rejimin, Ziya
Gokalp, Mehmed Emin, Omer Seyfettin gibi figiirleri tarafindan yazl-
mus metinler dizisi, geng cumhuriyetin hili kirilgan oldugu bir zamanda
genglere yurtseverlik coskusu agilama amaci tagtyordu.®” 11. Abdiilha-
mid, Jon Tiirk ve erken cumhuriyet donemlerindeki ufak gegsitliliklere
ragmen siiren, béylesi bilindik bir yurtseverlik didaktizminin olmadig:
bir gocuk edebiyati i¢in 1930’larin sonuna ve 1940’lara kadar beklemek
gerekecekti; o zaman da, yurtseverlik konularini yaymak adina daha az
sistemli bir hedef giiden bir ¢ocuk kitaplari kiilliyau ancak gekingen bir
bigimde ortaya ¢ikabilecekti.®® O dénemde bile, Biigra Ersanli Behar ve
Yael Navaro-Yashin’in ortaya koymus oldugu gibi, cumhuriyetin devlet
okullarinda kullanilan ders kitaplari, agirhikl bir bigimde magduriyet ve
suglamaya dayanan belli bir tarihscl ve cografi Tiirkliik anlayigint dayat-
mada kilit bir rol oynamistr.®® Daha énce gordiigiimiiz gibi, Mehmed

66 Navaro-Yashin, Faces, 11.

67 Paul Dumont, “La literature enfantine turque,” Paul Dumont, der., Turquie:
Livres d’hier livres d aujourd’hui iginde (Istanbul: Isis, 1992), 79.
68 Agy.

69 Biisra Ersanli Behar, lktidar ve Tarib: Tiirkiye'de “Resmi Tarih” Tezinin Olujumu
(Istanbul: AFA Yayinlari, 1992); Navaro-Yashin, Faces, 48.
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Fuad Kopriili'niin yazdigi ¢ocuk kitaplarinda bu suglamanin biiyiik
kismi gok net bir bigimde ancien régime’e yoneltiliyordu.

Bu agidan bakildiginda erken cumhuriyet dénemi, Osmanli’dan
cumhuriyete uzanan Tiirk kimliginin evrilen siirekliliginin en radikali
ve bazilarina gore de en 6nemlisi olarak goriilmesine ragmen sadece bir
safhast olarak kabul edilmektedir. 1940’larin sonundan itibaren, “laik
Anadolu kiiltiiriinden ‘Tiirk-Islam sentezi’ denilen istikamete” dogru
baska bir kayma yasanmugtir. O tarihlerde belli bir bagar1 gosterebilen
bu kayma, 1980 askeri darbesinden ve Turgut Ozal liderliginde Islami
cevrelerle giiglii baglar1 olan merkez sag bir hiikiimetin gelisinden sonra,
ordu laikligi kisvesi altinda kapsamini gok daha genigletmisti; boylece,
degisime ragmen siireklilik anlayigini da kuvvetlendirmisti.”

Simdi, ailenin yerine milleti koymaya ¢aligan siirece geri donelim ve
cephedeki babasina mektup yazan kiigiik Yildiz’t bize sunan ayni ders
kitabinin igerigini irdelemeye devam edelim. Biri, okula giden bir ko-
yun hakkinda olan, bir digeriyse ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmesini
yavru ordeklerin yiizme 6grenmesiyle kiyaslayan birkag mizahi parganin
ardindan (ki bunlar, milli ve askeri konulara ayrilmig pargalarin yaninda
biraz aykir1 gériinmektedir), modern cumhuriyete daha normal bir ilgiyle
yaklagan parcalar geri gelmektedir. Uzaktaki askerlere yazilan mektuplar
bigimindeki askeri konular ve telefon ve tren bi¢ciminde modern tekno-
lojiden bahisler artik agir basmaya baglamigtir. Kitabin sonuna dogru
kargimiza gikan “Askerlik Oyunu” adli okuma pargasi, devletin goziin-
den ¢ocuklar i¢in yagam tasarimlart olusturulurken ailenin ne 6l¢iide
disarida birakildigini gozler 6niine serer. Bu okuma pargast asker gibi
davranan ii¢ gocugun etrafinda déner. Bunlardan biri davul ¢alarken
diger ikisi odanin iginde, omuzlarinda tiifekler uygun adim yiiriir. Onlar
yiiriitken—“bir, iki, sol, sag”—kapt agilir ve bir ay1 oyunlarina katilir.”*
Goriiniise bakilirsa istifini bozmayan gocuklar ayiy1 oyuna katarlar. Ama
gocuklarin annesi sahneye dahil oldugunda “6dii kopar” ve korkudan beti
benzi atar. Sonunda aynin sahibi gelir ve davetsiz misafir olan hayvan
70 Navaro-Yashin, Faces, 48.

71 Ahmed Cevad, Cumburiyet Cocuklarina Tiirkge Kiraat 1:1, 85—6.
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alip gotiiriir. Bu hikiyeden geriye, burada talihsiz anne tarafindan temsil
edilen ailenin marjinal bir konuma itilmis olmasi seklindeki kaginilmaz
izlenim kalmaktadir. Bu okuma kitabinin baglarinda anne 6n planda
ve merkezdeyken, kitabin sonlarina dogru onun rolii, tipk: genel olarak
ailenin rolii gibi, 5nemsiz ve yetersiz bir diizeye indirilmektedir. Aileden
ve oOzellikle de anneden ayrilma, biiyiime siirecinin bir pargasidir; ama
bdyle olmasina ragmen, bu okuma kitabinda gayet agik bir sekilde,
bagka bir dinamigin is basinda oldugunu gériiyoruz. Milli kiiltiiriin ve
ideolojinin agilanmast siireci, aileye birakilamayacak kadar 6nemliymis
gibi goriilmektedir.

Tireg6l’iin belirttigi gibi, “milli egitim programinin biiyiik bir kis-
mi aile bagliliginin yerine vatan sevgisini koymayla ilgilidir.” Bu siireg
1930’larda yogunlagmustir. Bu on yilin baglarinda ortaya ¢ikan ders kitap-
lar1 ¢ocuklara, “Yurdumu 6ziimden, hatta annemden bile ¢ok severim”
ifadesini ezberletiyordu.”? Buna uygun bir bigimde, devlet ev alaninin
icine daha fazla girmekteydi. “1936 miifredatina ‘aile bilgisi’ adl1 yeni bir
ders konulmustu... Bu dersin amaci gocuklara iyi ana baba olmalarini
ogretmek olacakt.” Bagka bir deyisle, devlet hem milli hem de ailevi
anlamda “iyi” olan1 tanimlama hakkini kendine mal ediyordu.”® Ancak,
asagida gorecegimiz gibi, resmi olmayan yayinlar bu resmi durusun aluni
oyacakt1.

Gocuklar igin yazan yazarlarin vatan ve aile konusuna yonelik ilgisinin
kokenleri siiphesiz cumhuriyetin kurulusunun 6ncesine uzanmaktadur.
Bu yazarlar, Osmanli’dan cumhuriyete gegisin sinirlarint kesen benzer
konular1 ele almaktaydi. Bazi durumlarda ayni yazarlar, okurlarinin
ilgileri ve milli egitim miifredatinin yeni taleplerine ayak uydurmak
icin sadece yiizeysel baz1 degisiklikler yaparak, esas itibariyle ayn1 ders
kitaplarini her iki donemde de yayinladilar. Diger agilardah cumhuri-
yetin programi sadece, Osmanli déneminde goriilmeye baglamis olan
simgesel bir 6zdeglesme 6riintiisiinde bir yogunlagmay1 temsil ediyordu.

72 Kazim Seving, Tiirk Yavrularina Yure Bilgisi. Sinif s, 28, alu-mlandlgl yer Ince,
“Citizenship,” 163.
73 Tiregdl, 93. dipnot.
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Cumbhuriyet donemi, bayrak, ordunun toplumdaki rolii ve Tiirkge gibi
milli sembollere, Osmanlilarin yapugindan daha fazla vurgu yapiyordu;
ama bu, 1923 dncesinde cereyan edenden radikal bir kopug degil, biiyiik
ol¢iide yogunluk agisindan bir degisimdi.

Cografya, 6grenciyle devlet arasindaki-6zdeslesmeyi gergeklestirmede
faydali diger bir boyuttu ve Osmanli déneminden cumhuriyete uzanan
yeterince kabul gérmemis siireklilige dair de baska kanitlar sunmaktadur.
Okumanin milli anlami, aynit zamanda, imparatorluga ya da sonrasinda
vatan haritasinin okunmastyla—ve onunla 6zdeglik kurulmastyla—milleti
cografi bir anlamda “okuyacak” gekilde geniglemistir. 1914 tarihli /b¢idai
Kiraat eserindeki “Osmanli” baglikli okuma pargasinda Ahmed Rasim,
bolge bolge saydig1 ve “ayrilmaz vatan pargalar1” olarak tarif ettigi impa-
ratorlugun iig kitadaki topraklarini vurgulayarak, “Osmanli” kelimesinin
hanedan ve devlet bakimindan ne anlama geldigine dair basit bir ders
sunmaktadir. Bu agiklama yazarin kiigiik okurlarina dogrudan hitabiyla
sona erer: “Cocuklar! En biiyiik vazifemiz bagkalarinin vatanimizi ele
gesirmesini ve onu pargalamasini engellemektir.”’* Bu s6zler daha sonra
cumhuriyet doneminde ortaya gtkacak metinlerin de baglamina uyacakur.
Ahmed Rasim’in metni biitiin Osmanli topraklarini gésteren bir harita
da sunmaktadir. Bir sonraki okuma pargasi ise vazife hakkindadir. Ayni
yazar bir bagka okuma kitabinda “Vatan Haritasi” adli bir hikéye kaleme
almisur. Bu hikaye, Birinci Diinya Savagi esnasinda Misir’daki “Tiirk”
Osmanli savag esirleri hakkindadir. Onlari esir tutan Britanyalilar, defalarca
istedikleri aziz Tiirk vataninin bir haritasini onlara vermeyince, hafizalarin-
daki bilgilerle kendileri bir harita gizerler;” hikiye boylece cografyaya dair
milli fikirlerin zihinlere kazinmasinin énemini kuvvctlendirmektedir. 76

74 Ahmed Rasim, /btidai Kiraat (Dersaadet [Istanbul]: Sems Matbaasi, 1328—
1330[1910-1912)), 16.

75 Ahmed Rasim, Dogru usiil-i kiraat 5. Kisim (Istanbul: Kanaat Kitaphanesi,
1926), 55-7.

76 Osmanl ve Tiirk baglaminda haritalar ve siyasi bag kurma hakkinda bkz. Eti-
enne Copeaux, Espaces et temps de la nation turque: Analyse d'une historiographice
nationaliste, 1991-1993 (Paris: CNRS Editions, 1997) [Térk Tarih Tezinden Tiirk
Islam Sentezine; Tarih Ders Kitaplarinda, 1931-1993, gev. Ali Berktay, 2. Baski,
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Devletle millet arasindaki bagin pekistirilmesiyle birlikte, resmi bakig
agistnin milleti gocuklarin aligik oldugu tanidik ve gergekten de aileye 6zgii
rollerle 6zdeslestirmesi miimkiin hale gelmistir. Devletle birey arasindaki
bagin arzu edilen kaynagmasinin belki de en iist diizeydeki disavurumu,
ogrencileri kendi “ailesi” olarak “benimseyen” bir erkek 6gretmen hakkindaki
hikiyede goriiliir. Oksiiz Hamdiye Abla'nin bir tiir yetigkin muadili olarak
goriilebilecek bu Yeni Muallim, Sadrettin Celal’in 1928 tarihinde ayni baglikla
yayinlanan Ciimburiyet [sic] Cocuklarina Kiraat adli okuma kitabindaki bir
hikayede okurlara sunulmaktadir.”” Kruvaze bir takim elbise giyen ve kravat
takan yakigikl bir geng adam resminin eglik ettigi hikiyede, yeni 6gretmen
kendisini sinifa, sefkatli ve isine bagh bir 6gretmen olarak sunar. Eski tarz
hocalar ve falaka hikéyeleriyle carpict bir tezat teskil eden bu pedagojik
miikemmellik numunesi hig kimseyi cezalandirmak istemedigini duyurur.
Dahasi, gocuklara, annesini gegen sene kaybettikten sonra diinyada yapa-
yalniz kaldigini séyler. “Benim ailem yok, artik benim ailem sizsiniz... Sizin
gocuklar olmaniz1 istiyorum.” Mesuliyetindeki gocuklari galigkan olmaya
ve istedigi diiriist, vazifelerine bagl gocuklar olarak gosterecek davranigla-
riyla kendilerini ispat etmeye sevk eder. “Iste 0 zaman mektebiniz biiyiik
bir iile haline gelecek, ben de sizin-le miiteselli olaca-1m [sic].””® Bu imali
imgeyle birlikte, devlet okulunu ve kiigiik okurlari ailevi bir kucaklagmayla
sarmalama arzusunun belki de en genis ifadesine ulagtigini sdyleyebiliriz.

Yeni/Eski

Bu boliimiin yukaridaki kisimlarinda yeniyle eski ve kiireselle yerel arasinda
esitli tezatlarla zaten kargilagmig oldugumuz icin, burada bu kargithklara
dair sadece birkag segilmis 6zellik tizerinde duracagz. Bu ikili kargithiklar

2000. Istanbul: Tarih Vakf Yurt Yayinlan] ve Fortna, “Change in the School
Maps of the Late Ottoman Empire,” Imago Mundi s7:1 (2005), 23—34.

77 Sadrettin Celal, Ciimburiyet Cocuklarina Sevimli Kiraat (Istanbul: Kanaat
Kiitiiphanesi, 1928), 4-8.

78 Sadrettin Celal, 8. Baglikta ve metindeki heniiz standart olmayan yazim ku-
rallary, alfabe degisikliginin getirdigi belirsizlikleri yansitmakeadir.
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hem ge¢ Osmanli hem erken cumhuriyet dénemlerinde iiretilen gocuk
yayinlarinda yaygin bir bigimde bulunmaktadir. Bunlar bazen ¢ok net
tanimlanmuig zitliklar seklinde tezahiir ederken, bazen de daha belirsiz
olmaktadir. Sik¢a kargimiza ¢ikan didaktik kesinlik zaman zaman yerini
bulanik farklara, agik tezatlara veyahut paradokslara birakmaktadir.
Palmira Brummett, 1908 “Jén Tiirk” Devrimi’nin ardindan ortaya
gtkan karikatiirler iizerine yapugt ¢alismada, eskiyle yeni arasindaki kar-
stthigin 0 dénemin ana temalarindan biri oldugu tespitini yapmakeadir.”
Kiigiik okurlar igin iiretilen yayinlar, yeniyle eskinin yan yana konularak
kullanilmasinin bir 6nceki dénemde de ortak bir takinti oldugunu net
bir bicimde gostermektedir. I1. Abdiilhamid dénemine ait gocuk yaynlari
modern olandan bahislerle dolu olmakla birlikte, “geleneksel” konulara
da hauri sayilir bir ilgi sergilemektedir. Aslinda, daha genis bir bigimde
ele alindiginda, geg Osmanli dénemi gocuklari, yenilikle birgok bigim
igerisinde kargilasmiglardi—okuma materyali sadece bir baglangigti. Bu
donemde ¢ocuklara bir dizi yeni deneyim sunulmugtu. Kitaplar ve dergi-
lerin yan1 sira oyuncaklar ve oyunlar da igeren yeni iiriinlerle kargilagmig-
lards. Bu yeni imkanlarin birgogunu, yeni bir araci olan dogrudan reklam
vasttastyla 6grenmiglerdi. Yeni tip giysiler—denizci elbisesi 6ne ¢ikan bir
kiyaferti®—giymeleri ve goriiniiglerini bir bagka yeni arag olan portre
fotograflarla®! gelecek zamanlara aktarmak igin kaydetmeleri onlardan
giderek daha fazla bekleniyordu. Saglik, egitim, ahlak ve aslinda bizatihi
¢ocuklugun kendisine dair yeni beklentiler, gocuklarin yagamlarini im-
paratorlugun sona ermesinden ¢ok daha 6nce doniistiirmeye baglamugtu.
Okumanin kendisi, eski ve yeniye yonelik gesitli tavirlar igin bir arag
sunuyordu. Bir kisinin atalarinin okuduklariyla ayni metinleri okumasi

79 Brummett, Image and Imperialism, 22.

80 Denizci kiyafetinin Britanya baglamindaki sembolizmi hakkinda bkz. Clare
Rose, “Imperialism and consumerism in the late Victorian sailor suit,” Journal
of Maritime Research (yayina hazirlaniyor). Osmanli baglaminda ise bu tarz
elbise sanki modernite ve uluslararasi sahnenin bir pargasi olma hissini aktar-
maktadir.

81 Ciineyd Okay, Osmanls Cocuk Hayatinda Yenilesmeler, 18501900 (Istanbul:
Kirkambar Yayinlari, 1998).
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siireklilik ve gegmisle baglant hissine olanak sagliyordu. Hem zaman
testini gegen hem de halihazirdaki kusagin tercihlerine onay veren bir
“klasik” edebiyat kiilliyat, yani kanonu iste bu yiizden 6nemliydi. Okuma,
ayn1 zamanda simdiki zamani gegmisten koparma ¢abasina da hizmet
edebilir; Kemalist dil devrimi yapilirken giidiilen hedeflerden biri de
agtk¢a buydu. Yeni okuma bigimlerinin, yeni tiirlerin, yeni okurlarin ve
yeni konularin tiimii ge¢migten bir kopma algist iiretir—ve bunu kutlar.
Ancak, okuma ne tam anlamiyla yepyeni olabilir, ne de ge¢mise tam
olarak bagli kalabilir; daha ziyade eskiyle yeniyi birbirine baglamanin bir
aracidir. Okurlarin kendilerini bir gelenegin takipgisi olarak gormeleri
gergeginin tam da kendisi aslinda daha 6nce egine rastlanmayan modern
bir bilinci yansitiyor olabilir. Diger bir deyigle, gegmisle bag, okunmakta
olan materyal agisindan mevcut olabilir, ama 6nceki kugsaklarla kimlik
agisindan benzerlik ancak hayal giiciinde bulunabilir. Degisen baglam yeni
kosullar altinda okunan geyin anlamini ister istemez degistirecektir. Hem
Osmanli hem cumhuriyet donemindeki okuma materyalleri okumanin
yeniligini vurgulamis, onu yeni ufuklara erigmenin bir araci olarak 6n
plana¢ikarirken, nadiren ge¢migle bag kurma araci oldugunu séylemistir.

Okumanin ayni anda hem yeni hem de eskiolmasi gergegi, onun sadece
bir degisim vektorii olarak islev gormesini isteyenlerin dikkatinden sikga
kagmustur. Ister Osmanli ister Tiirkiye Cumhuriyeti donemine ait olsun, oku-
ma girisimcilerinin devrimci iddialari, iddia ettikleri geyler kadar, gizlemeye
cahsuklar: agisindan da ilgingtir. Aslinda, “yeni” okuma materyalleri bile
“eski” onciillerin varligini gerektirir, zira yepyeni olanun parilusiyla onlar
arasinda tezat ancak bdyle saglanabilir. Yukarida, bazilar1 on dérdiincii
viizyila kadar uzanan eski metinlerin baskin olmaya devam ettiklerini gor-
miigtiik. Tiirk edebiyau alani, bu donemin eskiyle yeninin dikkate sayan bir
karigimuni ierdigini ortaya koymakeadir. Ornegin, on yedinci yiizyilin ilk
yarisinave IV. Murad dénemine (1611-1640) uzanan hikéyeler on dokuzuncu
ylizyilda da 6nemli olmaya devam etmis ve modernlesme déneminde yazilan
“popiiler tarihler” ve hikiyelerden daha popiiler olabilmistir. %

82 Guzine Dino, La genése du roman turc au XIXe siécle. (Paris: Publications Ori-
entalistes de France, 1973), 45 ve Giizine Dino, “Le cycle urbain de la Hikaye,”
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Bag dondiiriicii bir modern metinler ve imgeler kalabaliginin ortasin-
da eski hikayelerin israrla yasamaya devam etmesi ge¢ Osmanli ve erken
cumhuriyet donemlerinin dikkate sayan bir 6zelligidir.® Kisas-1 Enbiya
(Peygamberler Tarihi) gibi eserlerin kaybolmayan popiilaritesi, yeni okurlarla
daha eski igerikler arasinda bir baglant1 kurma anlaminda, on dokuzuncu
yiizyilin ilk yarisindaki Fransa’da La Fontaine’in Fablesinin Osmanlr’daki
benzeriymis gibi goriinmektedir.® Bagka yerlerde oldugu gibi Tiirkiye'de
de, destan kitab: [chapbook] olgusu okumanin yayginlagmasina yardimci
olmugtur; on dokuzuncu yiizyilin ortalarindan ve bilhassa 1880’lerden iti-
baren, eski hikéyeler makul fiyatli ve erisilebilir matbu niishalar bigiminde
yayinlanmaya baglamus, béylece kiiciik okurlara sunulan okuma materyali
cesitliligini genisletmistir. ® Onde gelen Osmanli tarihgisi Ahmed Cevdet'in
kiz1 ve ilk 6nemli modern Osmanl: kadin yazari olan Fatma Aliye (1864-
1936) okumay geleneksel bicimde, beg yaginda hatmettigi soylenen Kuran’la
6grenmisti.® Buna daha sonra bir ilmihal ve Hazreti Muhammed’in
dogumuna adanmus on besinci yiizyilda Osmanli Tiirkgesiyle yazilmig bir
siir (mevlid) eklemigti. Yedi yagina geldiginde okuma listesine gok daha
eski devirlerde gegen, Battal Gazi ve Kéroglu Destan’'ndan segmeler gibi
halk masallari, ayrica Binbir Gece Masallar: gibi eserler girmisti.®” Nihayet
daha yakin zamanli, hem Fransizca hem Osmanl Tiirkgesiyle yazilmg
metinleri okumaya ge¢misti. Fatma Aliye daha sonra, Yusuf Kimil Paga’nin
Fénélon’dan Télémaque terciimesi, bir dizi dilbilgisi kitab1 ve muhtemelen
daha az istirap verici olan Ahmed Midhat'in Letayif-i Rivayat gibi gele-
neksel eserlerle karsilasacakts. 88

R. Dor ve M. Nicolas, der., Quand le crible était dans ! a aillc ... Homage & Perter
Naili Boratav iginde (Paris: Maisonneuve et Larose, 1978), 152.

83 Somel, 250.

84 Lyons, 327.

85 Serdar Oztiirk, “Efforts to Modernize Chapbooks During the Initial Years of
the Turkish Republic,” European Historical Quarterly 40 (2010), 7-34.

86 Strauss, “Who Read What,” so.
87 Agy., 501
88 Agy., sL
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Cumbhuriyet, modernite iizerindeki biitiin 1srarina ragmen bu eski
hikayeleri tam olarak terk etmedi. Erken cumhuriyet donemi gocuk ya-
yinlar1 geleneksel hikayelerden bazilarini icermeye devam etti; bunlarin
bir 6rnegi, yazil bigimiyle ilk kez on altinciyiizyilda Osmanli sairi Fuzuli
tarafindan derlenen ama cumhuriyetin ilk yillarinda ¢ocuk dergisi Ciz
Purnin sayfalarinda boy gésteren Leyla ile Mecnun’un ask hikiyesiydi. #

Erken cumhuriyet dénemi gocuk dergilerinin yeniyle eski arasinda
koprii kurma gabalarinin bir bagka bigimi, Rip Van Winkle hikayesinin Do-
gulu bir versiyonunu kullanmakui. Haftalik Resimli Gazetemiz “Sekiz Bin
Yil Sonra Uyanan Firavun” adli bir hikiye yayinlamigti. Hik4ye, modern
zamanlarin Misir'ina geri dénen ama ne yeni Misir’in dilini konugabilen
ne de eski statiisiinden eser kalan hiisrana ugramis aykir1 bir firavunun
maceralarini anlaur. Firavun en sonunda, asina oldugu birkag seyden biri
olan deveye biner ve onu sehre siirer. Orada gérdiigii her sey onu hayrete
dissiiriir: “Cok yiiksek binalar... devasa geniglikteki caddeler... tramvay-
lar... otomobiller.” Ayakkabi boyamaya galigmaktan vazgegtikten sonra
en sonunda istirahat yerine geri doner ve yeniden uykuya dalar.’® Hikaye
moderniteyle modern 6ncesi ge¢mis arasindaki tezadi vurgulamaktadir.
Modern diinya, ¢ocuklarin okuma materyallerinin ¢ok¢a destekledigi
teknolojik gelismelerin sembolize ettigi degisimler bigiminde o kadar ¢ok
sey tiretmigtir ki, zavalli firavun bu duruma uyum saglamaktan acizdir.

Okumay: gegmise baglayan bu denli gok referansa ragmen—ya da
belki de onlardan dolayi—¢ocuklar igin hazirlanan okuma materyal-
lerinde yeni olana yo6nelik sagmaz bir ugras vardir. “Yeni” kelimesine

89 Seyhan Kiibra Esmer, “Cumhuriyct Déncmi’nin {1k Yillarinda (1923-1928)
Yayimlayan Cocuk Dergilerindeki Tahkiyeli Metinlerin Cocuklara Deger Ak-
tarimi Agisindan Degerlendirilmesi” (Yiiksek Lisans Tezi, 2007), 131. llging bir
bigimde, hi¢bir zaman elde edilemez Leyla figiirii, cumhuriyetin yetmigbesinci
yil kutlamalari zamaninda, bir sairin cumhuriyetin de ayni élgiide ele avuca
sigmaz olmaya devam ettigi seklindeki riiyasinin bir simgesi olarak, mecazi
anlamda yeninden boy gostermektedir. Leyla Neyzi, “Object or Subject?,”
425—6.

90 Hafialik Resimli Gazetemiz 1 (13 Tegrin-i sani 1340[13 Kasim 1924]): 1; 2 (20
Tegrin-i sani 1340[20 Kasim 1924)): 3, alinulandigt yer Esmer, 272-3.
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kiigiik okurlara yonelik yayinlarin bagliklarinda dikkate sayan bir siklikta
rastlanir. Teknolojik yenilik bagta olmak iizere genel olarak yeniligin
cazibesi ve baskinligi bu dénemdeki siireli yayinlarda siirekli boy gos-
teren bir temadir. Bu durum, ilerleme ve moderniteye duyulan, daha az
goriiniir olan ama daha az baskin olmayan inancin goriiniir isaretlerinden
biriydi. Bir kitabi, baghginda “yeni” olarak tanimlamak ayni zamanda
okumanin ticarilegmesinin (bu konuya Besinci Boliim’de donecegiz) bir
belirtisiydi ve onu daha da gii¢lendirmekteydi. Bir kitap, kismen, yeni
oldugu 6ne siiriilerek satilabilmekteydi; dis macunu ya da urag bigagt
satmada kullanilan taktiklerden farkli olmayan bu yéntem, rakiplerinin
zamana ayak uyduramadigini ima ediyordu. Cumhuriyet déneminde,
bir yayinin ya da bir okuma kitabinin baghginda onun “yeni” oldugunu
soylemek onu yeni kilmak igin yeterli oluyordu. Birgok 6rnekte bu, as-
linda s6z konusu herhangi bir yeniligi tanimlamaktan ziyade kitabin geg
Osmanli dénemindeki muadilleriyle olan agik baglantilarini gizlemekle
ilgiliydi. Birgok kitap, cumhuriyetin ilanindan ya da sapka kanununun
kabuliinden sonra, iglerindeki bazi resimler eskiye aitmis gibi gériinme-
ye baglayinca, basliklarinda ve kullandiklari resimlerde bazi 6nemsiz ve
yiizeysel degisiklikler yapilarak yayinlanmaya devam etmisti.

Gocuk yayinlarinda giderek bollagan bir sekilde gérsel malzeme kullani-
my, yeni olanin teshiri agisindan ¢ok énemliydi. Cocuk yayinlari, modern
donemin gerek gergek gerek hayali iiriinlerinin vitrini olmak igin ellerinden
geleni yapiyor gibi goriiniiyorlardi. Cocuk okurlar, kendilerinden 6nce
Resimli Kitab gibi gorsel malzemeli dergilere giderek daha fazla erisir hale
gelmis olan biiyiikleri gibi, modernitenin ugaklar, trenler, asma képriiler
ve telefon gibi ikonik érnekleriyle karst kargtya geliyorlardi.” Bazi yayin-
cilar modern gergekligin sinirlarinin resine gegerek kiigiik okurlarina,
mesela uzay seyahati gibi fiitiirist maceralarin resimlerini sunuyordu. Bir
derginin kapak resminde, kiit koni burnuyla yildizli gékyiiziinde patlayan
ve ii¢ bacagindan agik kirmizi ve sar1 alevler ¢ikaran kabaca gizilmis bir

91 Ornegin, su kapak resimlerine bakimiz: Cocuk Diinyas: 10 (16 Mayis 1321[29
Mayis 1905)) (ugaklar); Cocuk Duygusu 9 (1 Agustos 132114 Agustos 1905)) (ugan
balon) ve Mini Mini 6 (19 Haziran 1330[2 Haziran 1914]) (telefon).
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Resim 3.1. Uzay gemili kapak resmi
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metal kiire vard1.”?> Oldukga aykir1 gibi duran, ama bu yayinlarin karigik
mesajlarina uyacak bi¢imde resmedilen bu fiitiirist gorsel, kuzu geklinde
baghk takmig bir kiz gocugu, kanath bir peri ve uzakta gériinen bir kale
gibi daha tipik ve yaygin ¢ocuksu gériintiilerle birlestirilmisti (Resim 3.1).
ok daha genis bir toplumsal 6lgekte okuma ve herkesin iginde okuma
modern dénemin yenilikleriydi. Paul Dumont’un belirttigi gibi, egsiz on
yedinci yiizyll Osmanli yazar1 Evliya Celebi’yi, modern dénemde geri
dénmesi durumunda hayrete diisiirebilecek pek ¢ok seyden biri matba-
anin etkileriydi.?® El yazmas: kiiltiiriiniin neredeyse kayboldugunu ve
onun yerini, dagiumu giderek yayginlagan ve artk gok daha genis niifus
kesimlerinin alim giicii sinirlart iginde olan matbu kitap ve dergilerin
almis oldugunu gorecekti. Osmanli baglamina agir bir girig yapmus olan
matbaa sanki bu zaman kaybini on dokuzuncu yiizyilin sonu ve yirminci
ylizyilin baglarinda kapatmaya kararli gibi goriiniiyordu.* Bu donemde
oldukga fazla sayida kitap ve dergiye sahip gocuga rastlamak olagan bir
durumdu. Hatta Alunct Boliim’de kanitlarina deginecegimiz gibi, bazilart
kendilerine ait kitapliklara ihtiyag duyuyordu. Azalan iiretim maliyetleri
ve artan okuryazarlik oranlari, birkag kitaptan fazlasina sahip olmanin
gorece oldukga nadir bir durum oldugu geg on sekizinci yiizyila ait kitap
sahip olma rakamlariyla keskin bir tezat olusturan bir durum yaratmustr. >

92 Yeni Yol 43 (25 Eyliil 1340(25 Temmuz 1924]). Derginin iginde, “bilim kismi’nda
yer alan bir makale, kiigiik okurlar: gelecegin bir dizi dikkat ¢ekici icadi hak-
kinda kafa yormaya tegvik etmektedir.

93 Paul Dumont, “Si Evliya Celebi visitait le turquie d’aujourd’hui... ,” Turquie:
Livres d'hier livres d'aujourd’hui iginde, der. Paul Dumont (Istanbul: Isis,
1992), vi—vii. Besinci Béliim’de matbu kitaplarin el yazmalarinin yerini hangi
bigimlerde aldiginin iizerinde durulacakur.

94 Osmanli Imparatorlugu’nda matbaacilik hakkinda bkz. Klaus Kreiser, The
Beginnings of Printing in the Near and Middle East: Jews, Christians and Muslims
(Wiesbaden: Harrassowitz in Kimmission, 2001), Sinan Kuneralp, “Les débuts
de I’'imprimerie 4 Istanbul, 1800-1908,” Turquie: Livres d’hier livres d aujourd’ hui
icinde, der. Paul Dumont, (Istanbul: Editions Isis, 1992), 1—-4.

95 M. $iikrii Hanioglu, A Brief History of the Late Ottoman Empire (Princeton:
Princeton University Press, 2008), 29’dan itibaren. Hanioglu'nun, Hicri 1164
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Okumanin—ve madalyonun kaginilmaz éteki yiizii olan yazmanin—
yayginlagmasinin ve yaygn tiiketiminin bizatihi kendisi gengler tarafindan
kutlanmast ve takdir edilmesi gereken bir seydi. Okuma materyallerinin
titketimi konusu Besinci Boliim’de ayrintili olarak ele alinacak, ama bu-
rada bir ara verip, modern oncesi ve modern okuma diinyalari arasinda
bir koprii kurmaya hizmet eden iki olgunun, yani okuma odalarinin
(kiraathanelerin) ve mektup yazma rehberlerinin oynadig role deginelim.

Kahvehaneler, Osmanl: toplumu ve edebi kiiltiiriiniin on altunci yiiz-
yil ortalarindan beri bir 6zelligi olmug olsa da, okumanin merkezi rol
oynadigi mekan olarak kiraathane tamamuyla on dokuzuncu yiizyila ait
bir yenilikti.96 Bunlarin iginde ozellikle Kiraathane-i Osmani denen,
Istanbul’un en islek caddesinde yer alan ve Ermeni Serafim tarafindan
igletilen bir tanesi, Tiirk yazar kugaklarini modern edebiyatla tanigtir-
mada bilhassa 6nemli bir rol oynamistir.”” Ayni esnada cereyan eden
bir bagka geligme ise modern gériiniimlii bir dizi halk kiitiiphanesinin
agilmasiydi. Alaturka rahlenin ve kitaplari onun yanina yigma pratiginin
yerinialafranga masalar, sandalyeler ve kart katalogu aliyordu.®® Okuma
giderek insanlarin 6zel alanda, yani evde daha fazla yapug bir faaliyet
haline geldikge, bu kurumlar zamanla kendilerine atfedilmis olan amaci
yitirmis goériinmektedir. Kiraathane bugiin bir nevi erkekler kuliibii, gesitli
oyunlarin oynandigi ama gergekte ok az okumanin yapildig giiriiltiilia
bir samata mekanidir.

Okumanin—ve yazmanin—eskiyle yeni arasinda képrii kurmaya
hizmet etme bigimlerinin bir bagka 6rnegi, dogru yazigsma kurallarini
gostermeyi hedefleyen kitaplardir. Ahmed Rasim’in hem bir ders kitabi

(1750~1751) ila 1215 (1800-1801) yillar1 igin terekelerden yaptig: 6rneklemde
sadece bir kisi on kitaptan fazlasini miras birakmigtir; gogu (ki iclerinde geng
bir kisi de vardir) hi¢ birakmamugtir.

96 Frédéric Hitzel, “Manuscrits, livres et culture livresque a Istanbul,” REMMM
87-88 (1999), 31.

97 Strauss, “Who Read What,” 47.

98 Hitzel, 28—9. Kudiis'teki Halidiye Kiitiiphanesi gibi kurumlardaki benzer
degisimler icin bkz. Ayalon, 94’ten itibaren.
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hem genel bir mektup yazma rehberi seklinde bu tiiriin bir gesidi ola-
rak yazmus oldugu eser, degismekte olan okuma ve yazma diinyasinin
gerekrirdigi faaliyet yelpazesinin genigligini ortaya sermektedir.®® Ozel
ve resmi yazigmalar, askeri raporlar, tebrik mektuplari, telgraflar vs gibi
ok gesitli bicimleri ve araglari igeren bu pratik rehber, sivil, askeri ve dini
biirokrasinin gesitli daireleri arasindaki (padisahtan yerel bir kaymakama
varincaya dek) yazigmalarin gerektirdigi ritiiellesmis hitap saurlarinin nasil
olmas: gerektigini gosteriyordu. Ayrica, bayramlar, dogum giinleri vsigin
yazilabilecek mektup tiirleri 6neriyordu. Bir kartvizitin nasil hazirlanmas
gerektigine dair ayrinuli bilgiler vermenin yani sira, teknolojik bir yeniligin
ortaya ¢tkardigt yeni bir tiire yonelik ilgiyi yansitircasina, bir telgrafin nasil
yazilacagini da agikliyordu. “Maalesef babaniz bu aksam vefat etti,”'%°
gibi carpici bir ciimle igeren bir telgraf 6rneginden kiigiik okurlarin nasil
bir anlam ¢ikarabilecegini tasavvur etmek ise oldukg¢a zordur.

Osmanli donemine ait metinler, eskinin aleyhine yeniyi destekleme
egiliminde olsa da, cumhuriyetin ilanindan sonra bu denge, yeniyi vur-
gulama ve 6vme lehine ¢ok daha keskin bir sekilde kaymigti. Bagka bir
deyisle, yeniyle eski arasindaki se¢im giderek ideolojik bir boyut kazan-
must1. Yenilik modern olani, cumhuriyete 6zgii olani temsil ediyordy; o
cumhuriyet ki eskinin olumsuz taraflar: olarak tarif ettigi seyleri, yani
aslinda birgok 6zelligini paylagtyor olsa da, Osmanli pratiklerini etkin
bir bigimde gegersizlestirmeye galigtyordu.

Cumbhuriyet dénemi okuma materyalleri gegmige y6nelik gesitli stra-
tejiler uygulamaktaydi. Daha 6nce gordiigiimiiz gibi, eski tarz okullarin
ve hocalarinin zalim ve gerici varsayilmasi sik¢a hedef aliniyordu. Elinde
sopastyla ya da falakayla tehiz edilmis olan cahil hoca figiirii, cumhuri-
yetin modern olani hakli géstermek ve yiiceltmek amaciyla yakin ge¢misi
karalama, onunla alay etme, onu giiliing kilma istegine ustalikla hizmet
ediyordu. Osmanli dénemi, cehalet yanlisi ve sagma olarak resmedilen
kohnemis Osmanlicayla dalga gegilerek daha da gozden diisiiriilebiliyordu.

99 Ahmed Rasim, flaveli hazine-i mekatib yahud miikemmel miingedt (Istanbul:
Feridiye Matbaasi, 1318[1902]).

100 Agy., 307.
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Yeni Yol dergisinde okurlar igin yayinlanan bir mektupta, okurlar, cehalet
yanlist yazma pratiklerinin siirdiiriilmesinden dolay: azarlanmaktadur.
Mektup, abone okurlarin yolladigt mektuplarda dile getirilen fikirleri
alkiglamakta, ama “goktandir unutulmus oldugunu diisiindiigiimiiz ksh-
nemis ve sagma aligkanliklara” da teessiif etmektedir. “Mektuplarinizda
nigin hala Hazine-i Mektubat'in izleri var? Yavrularim, giiniimiiziin egitimi
sizinle agik ve dogrudan bir sézdizimiyle konusur ve Cakerleri, Da’ileri,
Bendeleri [miitevazi kulunuz, duaciniz, kulunuz-kéleniz] ve bilmem
neleri gibi ifadeleri kullanmanizi1 kesinlikle istemez.” '°! Bazen gegmis ya
tamamiyla gérmezden gelinebiliyor ya da, cumhuriyet dsneminde 6nde
gelen bir Osmanls tarihgisinin “Tiirk” tarihi anlausinda Osmanli-Habs-
burg sinirinda cereyan eden bir olaydan bahsederken bile Osmanlilar:
goz gore gore hig zikretmemesinde gordiigiimiiz gibi, oldukea segici bir
tarzda kullanilabiliyordu.

Gegmise—bilhassa onun olumsuz taraflarina—bir bagka yaklagim
bi¢imi, onu simdiki zamanin degerini takdir etmenin bir arac1 olarak
kullanmakei. Ahmed Rasim’in Dogru Usiil-2 Kiraat baslikli okuma kita-
bindaki “Vatan Tarihi” adli yazis1 “milli” tarih okunmasini vatan sevgisi
astlamanin bir araci olarak savunmaktadir. Gegmigin “hatalarindan”
uzak durarak, vatani kurtaranlari tanitma ve vatani sevdirme yoluyla,
tarih okumak vatanin hizmetinde kullanilabilir.

Tirkiye, bu miibarek vatan, bu sevgili yurt evvelce nasil imig, mesela
biiyiikbabalarinizin babalarinin yagadiklar yiiz sene evvel ne halde imis,
ne haller, ne tecriibeler gegirmis, ne hallere girmis, onu simdiki hale kim-
ler getirmiy, size haklarinizi tanitan, hiirriyctler veren, sizi tarlalariniza
sahip kilanlar kimdir? Siz bunlari1yani memleketinizin tarihini 6grenecek
olursamiz onun iyilikleri, nimetleri sizde muhabbet ve siikkran duygulan
uyandirir. Iste bu duygularin uyanmasiyladir ki siz, simdiki zamanda,
gelecek zamanda hemgerilerinize hayli hizmetler etmege daha ziyade

kabiliyetli olursunuz. 192

101 Yeni Yol 22 (31 Kanunisini 1340[31 Ocak 1924)).
102 Ahmed Rasim, Dogru usil-i kiraat, 62.
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Osmanli ge¢misinin ve bilhassa onun hatalarinin (cumhuriyet dénemine
ait bir bakig agisinda goriildiigii gibi) kullanilmasi gocuklarin ¢agdas
cumbhuriyetin kazanimlarinin degerini anlamalarini saglamanin bir
aractyd1. Bir diger yaklagim, daha 6nce gordiigiimiiz gibi, yiizyillarin
otesine atlayip Islamin ilk asrindaki olaylar1 Miisliiman Tiirklerin yakin
zamanda Yunanlilara karg savagtaki zor durumlariyla kiyaslamakei. Ama,
biraz agagida gorecegimiz gibi, kadim ge¢mis ayni sekilde Araplarin ve
Iranhilarin itibarin1 yitirmis yagam bigimlerine de havale edebiliyordu.
Alternatif bir yaklagim ise gecmisin yeniden icat edilebilmesiydi. Os-
manli Imparatorlugu’nun son yillart ve cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirk
tarihine ait temalar 6n plana gikarildi. Duruma uygun bir bigimde, Tiirk-
lerin Osmanli d6nemi 6ncesine uzanan ve Orta Asya’ya dayanan tarihdist
kokenlerinin vurgulanmasi, Tiirk Cumhuriyeti’'nin mirasindaki Islami
bileseni devre digi birakmada faydali bir aragt. Tiirk milliyetgiliginin
ideologu Ziya Gékalp tarafindan Birinci Diinya Savagt esnasinda tesis
edilen egilimi takip eden cumhuriyet dénemi gocuk dergileri, Tiirk ef sa-
nelerine ait 6geleri igermeye baglamigt1. Ergenekon ve Bozkurt efsaneleri
bu egilimi akla getirmektedir. Bunlarin her ikisi de Tiirklerin Orta Asya’da
tarihoncesi yasamlarindan bahseden epik hikiyelerin adidir. Ergenekon,
Tiirklerin Mogollardan kagmak iizere toplandigi, Orta Asya’nin Altay
Daglarr'ndaki efsanevi vadinin adidir. Bozkurt ise Tiirk milliyetgiliginin
simgesine d6niigmiig bir figiirdiir. (Ergenekon ad: benzer bigimde giiniimiiz
Tiirkiye’sinde gizli bir ulusalc1 grup tarafindan kullanilmigtir; bu grubun
Tiirkiyeli Ermeni gazeteci Hrant Dink’in 6ldiiriilmesinin de aralarinda bu-
lundugu bir dizi siddet eylemini gergeklestirdiginden siiphelenilmektedir.)
Cocuklara yonelik yayinlarda bu materyal erisilebilir bir tarzda sunul
maktadir. Cocuk Diinyas: “Ergenekon-Bozkurt” baglig1 altinda yayinladigy
hikayenin alt baghigini “Tiirklerin Bagina Gelenler” olarak vermektedir. Bu,
Seving adindaki bir kiz gocugunun hikayesi gergevesinde anlaulmaktadir.
Siiphesiz ana babasinin modern bakis agisin1 aktarma niyetindeki bir
hikéye 6rgiisii iginde, Seving bir cuma aksamt yatili okulundan eve déner.
Seving kitap tiryakisidir ve raftan $emseddin Sami’nin Kdve adindaki
kitabini alir. Okudugu kitap babasina sorular sormasina yol agar. Babasi
Kavenin (Farsgada Kaveh) bir Iran masali oldugunu agiklamaya baslar,



BAGLAM VE IGERIK | 169

ama annesi araya girer ve Seving’in Iran degil Tiirk efsaneleri okumasini
ister. Annesi sert miidahalesine bir toplumsal cinsiyet boyutu da katar:

Zaten siz erkekler hep béyle yaparsiniz. Bize ya eski Yunanlilarin, ya eski
Iranhlarin masallarini anlatirsiniz. Annelerimizden isittigimi, yahut Tiirk
tarihlerinde okudugumuz masallardan, destanlardan, hikayelerden hig
haberiniz yok. Veniis'ten bahsedersiniz, bizim “Diinya Giizeli Ala Geyik”i
hatiriniza bile getirmezsiniz. Herkiil'ii tanirsiniz, “Pehlivan Veli’nin adini
bile isitmezsiniz, “Kave”yi ¢ocuklariniza tanitirsiniz, Tiirk milletinin
kurtaricisi olan “Bozkurt”dan higbir s6z séylemezsiniz. Yahudilerin “Arz-1
mevud”unu, Slavlarin “Cargrad”in1 bilirsiniz, Tiirklerin halk¢a maruf olan
“Kizil Elma”sindan haberiniz bile yok. %3

Bundan sonra Seving’in annesi ona Ergenekon destan: ve diger Tiirk
masallarini 6gretmeye girisir, onu, bozkurt kafasinin simgesellesmisg
teshiri ve Islam 6ncesi yeni yil kutlamalari da dahil olmak iizere Tiirk
pratikleri diinyasina sokar.

Gocuklar arasinda milli 6zdesligi gelistirmeye hasredilmis hikiye ve
siirlerin yaninda, Tiirk efsaneleri nemli bir rol oynamaktadir. Bu yayinlar,
tarihsel ge¢misi 1skartaya gikarip onun yerine hayal ve efsane ge¢misini ko-
yarak, Osmanlr’ya ve Islama ait gegmisin iizerine etkili bir sekilde bir gizgi
cekiyorlardi. Gokalp’in diizyazi ve siirlerinden, bu milli hayal diinyasinin
sahnesini hazirlamak ve bu sahneye kahraman oyuncular yerlestirmek
icin destek aliniyordu. Bu kahramanlarin neredeyse hepsinin askeri lider-
ler olmasi, bu yayinlarin, ¢ocuk okurlarinin zihninde o kahramanlarla
geng cumhuriyetin o anki giindemi arasinda baglanu kurmasina imkan
sagliyordu. Ornegin Gokalp'in, gocuklara yureseverlik agilama niyetiyle
yazdig1 manzumelerinden biri olan “Tiirk’iin Tufan1” Cocuk Diinyasinda
yaytnlanmugtr. % Bu siir, Tiirklerin araliksiz var oluglart igin her dsnemde

103 Yeni Yol 8 (25 Tesrin-i evvel 1339(25 Ekim 1923)), 4. Kizilelma Ziya Gokalp’in
1914’te yayinlanan toplu siirlerinin baghgiyd:.

104 Murat Ates, “Ziya Gékalp ve Cocuk Edebiyati,” www.sosyalbil.selcuk.edu.tr/
sos_mak/makalelers%ssCMurat%20ATE$%5Cos—114.pdf
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giiclii bir liderlige olan ihtiyaglarinin altini ¢izmeden 6nce, Tiirklere zul-
metmeyi arzu edeceklerin korkularini 6n plana gikarircasina, efsanevi Oguz
Han gibi liderlerin roliinii vurgulayarak milli bir lidere olan ihtiyacin altint
gizer.'” Gokalp’in “Ala Geyik” siiri de yine Tiirklerin giiglii bir liderlige
sahip olmalari gerektigini vurgulamaktadir; 6te yandan, “Hayat Bulan
Validem igin” adli hikayesi fzmir’in Yunanlilar tarafindan iggal edilmesini
konu edinmekte, isgal alundaki vatani hasta annesine benzetmektedir.

Dolayisiyla, okuyan ¢ocuklar eskiyle yeni konusuna dair ¢ok gesitli bakis
agilariyla kargi kargtya birakiliyordu. Okumanin bizzat kendisi muteber bir
gelenekti ve simdi, yeni metin tipleri ve yeni igerikle birlikte, yeni bigimler-
de yapiliyordu. Bu igerigin bir kismi olduk¢a eskiydi ve bazi durumlarda
kokleri birgok yiizyil 6ncesine uzaniyordu; ama yeni igerik, 6nceden tahmin
edilemeyen bigimlerde okunmay: ve anlagilmay: gerektiriyordu. Tipki ders
kitaplarinin ve dergilerinin sayfalarinda teshir edilen pek ¢ok iiriin ve pratik
gibi (6rnegin yeni giysiler, yeni alisgkanliklar ve roller, birgok gesitte yeni
tiriinler vs) bu yeni iiretilmis okuma materyallerinin okunmasi okurlardan
yepyeni yaklagimlar ve belli bir mikear esneklik talep ediyordu.

Bu okuma materyalleri gerilimle doluydu ve bu sabitlik eksikligi,
okumay1 6grenme ve okumayla 6zdegslestirilen cok daha miiesses modern
oncesi pratiklerin, yeni metin diizeni tarafindan karmagiklagtirildig:
ve sarsildig siiregleri daha da derinlestiriyordu. Bunun kiigiik okurlar
tarafindan nasil algilandigint anlamak dogal olarak zordu, ama dogru
bir sekilde sunu farz edebiliriz ki, metinlerin, igerik ve rollerin meydana
getirdigi yeni karigim, yeni olana (buna eski olanin yeni bigimlerde ye-
niden paketlenmesi de dahildir) biiyiik bir ilgi géstermek zorunda olan
siirece bir miktar daha diirtii ve heyecan eklemisti.

Kiiresel/Yerel

Yeni, stk sik kiiresel olanla, diinya gapinda giincel addedilenle 6zdesles-
tirilmekteydi. Cocuklar igin iiretilen yayinlar, 6zellikle de dergiler, bir
uluslararasicilik hissi yaratmada aragsal bir rol oynuyordu. Cocuklarin

105 Esmer, 210.
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kargisinaartik, daha 6nce oldugundan gok daha genis bir cografi konu-
lar yelpazesi gikariliyordu. Onlara bu tiir bilgilerin aktarilmast modern
bir durum olarak gériiliiyordu ve bu, okumanin bahsetmeye muktedir
oldugu birgok kazanimdan biri olarak kabul ediliyordu. Bu daha genis
ufuklar segici bir bigimde tasarlaniyordu. Paris ve San Francisco’dan,
ornegin Addis Ababa ya da Delhi’den bahsedildiginden ¢ok daha fazla
bahsediliyordu; ama daha genis bir diinya vurgusunun alu giiglii bir bi-
¢imde giziliyordu. Mesela Haftalik Resimli Gazetemiz'in kapak resmini ele
alalim: Bu resimde, her biri sayfanin iist kogelerinde oturan bir erkek ve
kiz gocugu bulunmaktadir; onlarin alunda, diinyanin dért bir yanindan
gesitli goriintiiler igeren bir dizi madalyon yer almaktadir; bunlar sanki,
okumanin iistte oturan gocuklar: degisik bigimlerde diinyada dolastira-
bilecegi hissini kuvvetlendirmektedir (Resim 3.2).

Bu kiiresellesmis—ve kiiresellestiren—yaklagim, okumanin ¢ocukla
tilkesi arasinda bir 6zdeglik kurma araci olarak hizmet etmesini isteyen
eszamanli arzuyla gerilim halindeydi. Bir yandan, yazarlar ve yayincilar
okumanin daha genis bir diinyaya agilan kapi, yeni ufuklar agan bir
faaliyet oldugunu ispat etme hevesindeydiler. Okuryazarligin, diinyanin
dore bir yanindan alinan tanidik imgelerin, paylagilan gériintiilerin (erkek
cocuklari igin denizci kiyafetleri, kiz gocuklar1 igin sag kurdeleleri 6rne-
ginin gosterdigi gibi) ve egitim, aile iliskileri, ahlaki geligme ve ekonomik
ilerleme agisindan “modern” yagam bigimine duyulan ortak ilginin temsil
ettigi medeni ve uluslararasi diinyaya agilan bir kapt sundugunu séyler
gibiydiler.

Diger yandan ise, siirekli yerli olan iizerine odaklanan bir karg! egilim
de her an goriiniir durumdadir. [ster mimari ister giyim kusamla ilgili,
isterse de kiiltiirel olsun, yerel tarzlar bu egilimde 6n plana ¢tkmakeadir
ve bu durum hem ge¢ Osmanli hem erken cumhuriyet dénemleri igin
gegerlidir. Yerel vurgu elbette moderniteden ricat etme anlamina gelmi-
yordu. Cesitli gorsel malzemeler modern icatlari ve kolayliklar: taninabilir
yerlisahneler iginde gostermektedir. Ornegin, Ahmed Cevad’in Cocuklara
Sarf ve Nahv dersleri: Tiirkge Ogreniyorum adl eserinde kargilagtigimiz
yaslt adami selamlayan nazik gocuk bunu géze kolayca ¢arpacak bigimde
yerlestirilmis gazli sokak lambalarinin alunda yapar; Cocuk Diinyasinin
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kapagn siisleyen ugaklar Istanbul siluetinde minarelerin iizerinde ugar.
Bazi yazarlar.¢ocuklara kiiresellesmig bir yayin igerigi sunmaya sert bir
bigcimde kargt gikiyordu. Mesela Yeni Yo/'un benimsedigi yaklagimi ele
alalim: “Avrupa dergilerini taklit ya da terciime etmek istemiyoruz; Bau
diinyasinin degil, bizim kendi diinyamizin ruhuna, seviyesine ve maarifine
uygun bir mecmua ¢ikarmak istiyoruz.” %6

Bu déneme ait gocuklara y6nelik okuma materyalleri iki egilim ara-
sinda bir gerilimi sergilemektedir. Bunlar: Modernitenin diinya ¢apinda
yayginlagmasina gosterilen ilgi ve gocukluga oldukga genel bir yaklagim
sergileyen uluslararasi ya da kozmopolit bir egilimle; yerli ilgiler, ahlak,
bayramlar, giyim kusam ve benzeri noktalara odaklanan yerel ya da milli
egilimdir. Cocuk yayinlar1 bu iki konum arasinda gidip geliyor goriin-
mekredir ve gogu kez iki egilime dair kanitlar1 ayni sayfa igerisinde vere-
bilmektedir. Bu durumu hem metin igeriginde hem gorsel malzemelerde
gormek miimkiindiir. Cocuklara yonelik okuma materyalleri agiklamalar
ve referanslar yoluyla, uluslararasi ya da soyut olgular: yerel ifade diline
terciime ediyordu. Mesela, Arakel’in okuma kitab: yerkiirenin kendi
ekseninde ve giines eksenindeki ikili hareketini, bir ayag: tizerinde hem
kendi etrafinda dénen hem de semahinenin i¢inde dénen bir Mevlevi
dervisine benzeterek agiklar.'”” Gériintiiler diinyayr daha dogrudan bir
bigimde aktartyordu. Gorsel malzemeler eger yabanci yayinlardan alin-
mamigsa, kaginilmaz bir surette yerel gergeklikleri yansitiyorlards. Ister
giyim kusam ister mimari isterse de 6zgiil nesneler hakkinda olsunlar,
cocuklara yénelik okuma materyallerini resimleyenler yerel bir atmosfer
hissini aktarmay1 basariyordu. Tahmin edilebilecegi gibi, yerel ve aslinda
milli imgcleri 6n plana ¢tkarma egilimi, Balkan Savaglari, Birinci Diinya
Savagt, Kurtulug Savagi ve ulus inga etme projesiyle 6zdeglesen milli vurgu
ve savas zamanlarinda artiyordu. Simdi yerellegtirme egilimine dair bazi
ozgiil kanitlar: ele alalim.

Basit ve yerel olarak iiretilmig—ve resimlenmis—okuma kitaplarina
iyi bir 6rnek, Ahmed Cevad’in 1908-1909 tarihli, cocuklara yénelik Tzirk¢e

106 Yeni Yol 25 (23 Subat 1340[23 Subat 1924)).
107 Arakel, Talim-i kiraat, 62.
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Okuyorum adli dilbilgisi ve ciimle bilgisi dersleri kitabidir. Kitabin ilk
dersi, giil, kedi ve kitap gibi basit geylere ait sadece kiigiik resimler iger-
mektedir ve bunlarin her birinin altunda Osmanli Tiirkgesiyle isimleri
bulunmaktadir. Bu resimlerin yabanci bir kaynaktan alinmadig gayet
agikur. Erkek, ceketinin altinda yiiksek yakali gomlek ve fes giyen biyikli
ve sakalli bir adam geklinde resmedilmistir. Kadin ise saglarini 6nden bir
mikear gosterecek sekilde arkaya itilmis bir bagortiisii takmaktadir. On
iki nesnenin ardindan, Istanbul ve Selanik oldugu anlagilabilen ve zaten
altlarinda adlari yazan iki sehir manzarasi resmi gelmektedir. ' Birkag
sayfa sonra, dilbilgisinin esaslarinin agiklanmasinin ardindan, kitap
okuma, dikte etme ve yazma igin bazi metinler sunmaktadir. Bunlarin
konular1 da gogunlukla yereldir:

Istanbul gehri Karadeniz bogazinin iki tarafinda gayet giizel bir sehirdir.
Osmanhlarin payitahudur.

Osmanhlarin ilk padisahi Sultan Osman’dir. $imdiki sevgili padisa-
himizin ismi Sultan Mehmed-i hamistir [Besinci Mehmed].

Kitap insanin en sadik arkadagidir. Ben kitaplarimi pek severim. Her
kitabimizda ¢ok giizel resimler vardir.

Kalem yazmuyor; hokkamda miirekkep kalmadi. Kursun kalemimin
ucu kirildi.

Paris Fransa'nin payitahudir. Fransa Avrupa’dadir. Brezilya Ameri-
ka’dadir. Brezilya’da gok kahve ¢ikar. Yemen bizim vilayetimizdir. Yernen

Asya’dadir. Yemen’de diinyanin en iyi kahvesi gikar. 19

Yabanci iilkeler burada tamamen unutulmug degildir, ama bunlarin
Osmanli topraklarina gore ikinci planda kaldig: agikur.

Bu yerelciligin en ok goze garptigi yer metinlere eslik eden gorsel
malzemelerdir. Ahmed Cevad’in “Nazik Cocuk” adli hikayesindeki
resim, bir kolunun altinda kitap ¢antasi tagtyan bir gocugun, redingot

108 Ahmed Cevad, Cocuklara sarf ve nahv dersleri: Tiirkge okuyorum (Istanbul:
Matbaa-i Hayriye, 1326[1910]), 3—4.
109 Agy., 12.
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ve fes giyen ve bastonla yiiriiyen yasli bir Osmanli beyefendisini selamla-
masini gostermektedir. Arka planda bir cami kubbesi ve minaresi agtkga
seilebilmektedir. Daha sonra gelen “Mektebden Déniis” ya da “Oglen
Teneffiisiinde” gibi metinleri gorsellestiren daha kiigiik resimler dizisi de
ayni 6l¢iide yerlidir. Bu gizimler son derece basittir ve boyutlari ¢ok kii-
giiktiir (yaklagik bes santimetrekare), ama gene de yerel bir tat aktarmay1
bagsarirlar. Bu resimlerden biri, eslik ettigi metinde adinin Behget oldu-
gunu 6grendigimiz 6nliiklii bir Osmanli erkek 6grenciyi gostermektedir;
okuldan eve donen Behget annesini yanagindan 6per, ona hal haur sorar,
sonra ona okuldaki bagarili giiniinii heyecanla anlaur. (“Bir bilsen ne hog
bir hikiye okuduk.”) Annesi onu 6ver, ona hep ¢aligkan olacagina dair
s6z verdirtir. Ardindan Behget’in kiz kardesi okuldan eve déner ve iki
kardes 6devlerini birlikte yapmak iizere otururlar. Ikinci metne, 6nliik ve
fes giyen erkek 6grencileri teneffiiste, siralarinda ders galigirken (bazilar:
birdirbir oynamaktadir) ve giiniin sonunda okuldan ayrilirken gosteren
ii¢ basit ¢izim eglik etmektedir. Gergek ve ideal olan arasinda bir yerlerde
sallanan, ama daima agikga yerli bir ortamda cereyan eden bu goériintiiler,
gocuklarin evde ve okulda nasil davranmalar: gerektigine dair basit ama
ctkili gosterimlerdir.

Ertesi y1l yayinci Tiiccarzide Ibrahim Hilmi, Altin Kitab[:] Cocuklara
llk Kiraat adli kitabr yayinladi. Bu kitap da okurlarina fesli 8grenci, maran-
goz, Osmanli askeri gibi yerli karakterlerden olusan bir kadro sunmakta,
ama bunu gok daha agik bir siyasi baglamda yapmaketadir. '° Burada milli
kahramanlar Midhat Pasa ve Namik Kemal vardir; “Osmanli vatan”
seklinde adlandirilan bir kéyiin, modern bir Osmanli ailesini masada
gosteren “aile muhabbeti” baglikli bir sahnenin ve siniftaki bir 6gret-
menin resmi bulunmakeadir; kitap ayrica, Sultan Osman ve Osmanlilik
hakkinda bir okuma, iizerinde “Hiirriyet, Uhuvvet, Miisavviyet” yazan
1908 Devrimi’ne ait bir pankart tagtyan yiiriiyiigciilerin resmi, padisah
tugrasinin agtkga goriindiigii bir Osmanli sikkesi vs igermektedir. Avrupalt
sanatglarin ¢izdigi birkag resim de bulunur, ancak bunlarin sayisinin

110 Tiiccarzade ibrahim Hilmi, Alti Kitab/] Cocuklara ilk kiraat (1stanbul:
1327[1911)), 3, 9, 10.
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olduk¢a az olmasi bu okuma kitabinin yerli baglamini vurgulamaya
hizmet etmektedir.

Ama imparatorluk yerini cumhuriyete biraktikga, yerelcilik egilimi
¢ok daha sinirly, hatta sovenist bir giindeme dogru sapacakti. Bu durum
cumhuriyetin kurulmasiyla yayin hayatlarina baglamig olan dergilerin
sayfalarinda bilhassa belirgindir. Mesela, 1923-1928 déneminin en uzun
omiirlii dergisi Yeni Yo/'un yaklagimina bakalim.'"! Bu dergi okurlarini,
geng milletin ihtiyag duydugu mucitler, makinistler, teknisyenler ve sirket
yoneticileri olmak igin gerekli girisim, kararlilik ve atlim1 géstermeye
tesvik ediyordu. Boyle bir girisim ve cesaret millete yol gésteren mukaddes
bir ilkeden farksizdi.''? Osmanli dénemi dergileri igerici bir yaklagim
sergilerken, kisa siirede bunun yerini giderek, saldirgan bir bigimde
milliyetgi bir gizgi izleyen bir yaklagim almigtr. “Tiirkliigii Sev” baghklt
imzali bir makalede, editor Nedim Tugrul okurlarina “Vataninizi sevin!”
buyrugunu veriyor, isin igine giiglii bir Arap veIran kargitt hissiyat katarak
bunun hig de igerici bir temelde olmadigini ima ediyordu.'*? Dergideki
hikéyelerden bazilar1 isgalci Yunanlilar kargisinda vatanini savunmak igin
canlarini feda eden korkusuz Tiirk gocuklarindan 6rnekler sunuyordu.
Derginin sayfalarinda yer alan bir hikiyenin baghg “Eskigehir’in Tagho-
yitk koyiinde Yunan Vahgeti ve Mezalimi” idi. Derginin bir parga igerici
oldugu yer, modern Tiirklerin Cengiz ve Atila gibilerle ortak mirasini
vurgulayan pantiirkist bir aidiyet hissine ¢agri yapug yerlerdi. Cengiz
ve Atila gibi diinya fatihlerinden bahislere, ayn1 6l¢iide askeri ve siddet
iceren goriintiiler eslik ediyordu.

Unutmayin ki siz diinyay: sarsan ve alt {ist eden atalarin ¢ocuklansiniz.
Arap ve Fars masallarinin canh 6rnekleri olan ve hikimiyetlerini kan ve

olimle ispatlayan Hiilagii ve Timurleng’in kanini tagyorsunuz.

Siddet vurgusunu giderek artran Tugrul, okurlarina su tavsiyeyi veriyordu:

111 Esmer, 22.
112 Yeni Yol 13 (29 Tesrin-i sani 1339[29 Kasim 1923)).
113 Yeni Yol15 (13 Kanunelevvel 1339[13 Kasim 1923)).
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Yabanci memleketlerin atalariniza atug; iftiralari reddedin. .. Dedelerinize
uzanan elleri kirin, onlara iftira atan agizlar1 paramparga eden, onlar1 hor
goren gozleri yerinden gikarin ve onlara kétiiliik diigiinen kafalar: ezin.

Bu daha dar, daha acil ve daha siddetli ¢agrilarla; daha biitiinlesmeci,
cagdagsdiinyayla benzegme ve biitiinlesmeye dair modern mesaj—ve ayni
derginin birgok sayfasini kaplayan iyi huylu ¢ocuk diinyasi resimleri—
arasinda garpici bir fark vardir.

Cografi okuryazarlik yeni okur kitlesini bilgilendirmeye yardim edi-
yordu. Ister haritalar, sézlii tasvirler isterse gorsel malzemeler bigiminde
olsun, daha genig diinyadan haberdar olma ve ona vurgu yapma, okumay1
ogrenmenin 6nemli yonlerinden biriydi. Geg Osmanli d6neminde baglayan
ve cumhuriyet dsneminde devam eden bir gekilde, okuma materyalleri
gocuklari daha genis diinyaya ilgi duymay: tegvik etmistir. En basit bigi-
miyle bu, cografiokuryazarliga hasredilmis haritalar ve metinler anlamina
geliyordu. "' Ornegin, Ahmed Rasim’in okuma kitabindaki ikinci metin
bir cografya dersiydi—birincisiyse Allah’in liitfunu, insanlik i¢in annelik
iistii bir role benzeten bir ahlak dersine ayrilmigti—ve konuya yaklagim
bigimi ayn1 derecede basitti. “Uzerinde yasadigimiz diinyanin sekli ge-
mailini biliyor musunuz? Diinyamiz bir top giillesi ya da karpuz gibi
yuvarlakur. Kitabinizdaki gizimlere bakin. Onlar size, upki top giilleleri
gibi yuvarlak olan diinyanin yarimkiirelerini gostermektedir.” '™ Kargi
sayfada dogu ve bat yarimkiireyi gosteren iki basit resim bulunmaktadir.
Farklt metinler, farkli yaklagimlar ve farkli ayrinu diizeyleri sunuyordu,
ama ortak niyet, okurlarinin daha genis bir cografi alan konusundaki
bilgilerini arurmaku. Kiigitk okurlarin merak duygusunu kériiklemek-
te gorsel malzemeler dogal bir miittefikti. Belli bir hikiye ya da haber

114 Geg Osmanli dénemi egitim sisteminde kullanilan haritalara dair daha fazla
ayrint1 igin bkz. Fortna, “Change in the School Maps of the Late Ottoman
Empire,” Imago Mundi: The International Journal for the History of Cartography
57:1 (2005): 23-34.

115 Ahmed Rasim, Kiraar kitabs. Birinci sene. (Istanbul: Karabet Matbaasi,
1313(1897]), 6.
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yazisini 6rneklemek amaciyla sikga resimlere bagvuruluyordu. Bazense,
cesitli sayilarinda bir dizinin pargalariymiggasina diinyadaki sehirlerden
goriintiiler yayinlayan Cocuklara Mahsus Gazete'de oldugu gibi, resim
kullanimi daha rastgele bir bicimde yapilabiliyordu. Tasvir edilen yerler
ornegin hem Istanbul'un Moda semti, Kudiis ve Misir’daki Siiveys gibi
yerel, hem de Budapeste, Paris ve Havana gibi uzak gehirleri igeriyordu.
Belki de en goze garpan 6rnek Haftalik Resimli Gazetemiz adl dergiydi;
bu derginin yukarida da verilmis olan kapak resminde, her biri diinyanin
dort bir yanindan farkls bir etnografik goriintii igeren bir dizi madalyon
vardi. Sayfanin iist kisminda her iki késede, sandalyeye oturmus dergi
okuyan bir erkek ve bir kiz gocugunun resmi yer aliyordu.

Cografi 6zdeslesme yaratlmasi gocuklara yénelik okuma mater-
yallerinde 6nemli bir unsurdu. Daha 6nce gérdiigiimiiz gibi, Osmanl
dénemi, gocuklar ve iilkeleri arasinda modern cografi 6zdeslesmenin
baglamasina gahit olmugtu. Harita egitimi, en sonunda bu siirecin en
onemli araci haline gelecekti, ama kiigiik okurlarla Osmanli topraklar
arasinda bag kurmay: tegvik etmeyi hedefleyen daha eski bir yéntemin
iizerine inga edilmigti. Ali Irfan’in okuma kitabinda gordiigiimiiz gibi bu
yontem, Osman Gazi ve o anki padisah Mehmed Resad’da kisilestirilen
siyasi liderlikle 6zdeglige dayaniyordu. Ulke topragiyla kurulan bag heniiz
daha tam olgunlagmamistr. “Vatan” kelimesi bu okuma kitabindaki ilk
metinde hatrlatliyor ve baglikta kullaniliyordu. Ama vatanin cografi
tanimi, son dénem Osmanli devletinin sinirlarinin siirekli daraldig: goz
oniine alindiginda, belki de yarauct bir bicimde muglak birakilmigti.
Osmanli topraklari, “biz Osmanlilarin dogdugu ve bityiidiigii, sanl: pa-
disahimizin ve aziz hiikkiimetimizin fermaninin ulastug her yer” olarak
tarif ediliyordu. !¢

Gocuk yayinlar, igerdikleri tasvirler agisindan her zaman tutarli de-
gillerdi. Daha 6nce gordiigiimiiz gibi, gorsel malzemeleriyle, yurtseverlik
ve bazen de dogru davranislar agilamaya yo6nelik sakarca girisimleriyle,
bir dizi karmakarigik mesaj iiretmiglerdi. Yine de bazi egilimleri net bir
sekilde gérmek miimkiindiir. Bizim Mecmua’'nin sayfalarinda, genel ve

116 Birinci kiraat, s.
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neredeyse Disney benzeri bir stilize hayvanlar diinyasindan ve yumugak
bir igerikten, yerellestirilmis ve Tiirklestirilmis bir sunuma dogru kay-
manin izleri siiriilebilir. 1922’deki 7. sayisiyla birlikte dergi gocuksu tonu
ve resimleri terk ederek, bir caminin 6niinde davul ¢alan apagik bigimde
yerel bir Osmanli gocugunu tasvir eden resimlere yer verir. Sézii edilen
resimde, Ramazan ayinda ddet oldugu iizere, caminin minareleri arasina
asilan mahyalar gosterilmektedir. Tiirk erkek ve kiz gocuklarini tasvir
eden ve ¢ogunlukla arka planda bayraga yer veren baska resimler de
vardir. 21. sayinin kapaginda yabanci kaynakli resimlerin geri dondiigii
goriilmektedir, ama bu sayidan sonraki resimler yerel iiretim eseridir.
Yeni Yo/ milli buyrukla ¢ocuksu eglencenin ilging bir karigimint sun-
maktadir. Neredeyse cumhuriyetin ilaniyla eszamanli ortaya ¢ikan bir
dergiden beklenebilecegi gibi, ilk sayilar giiglii bir milli mesajla yiiklidiir.
Yukarida deginildigi gibi, 15. say1 “Vataninizi sevin” geklinde keskin bir emir
ve oldukga diglayict bir milli dil igeriyordu. 34. sayiya gelindiginde, 6nceki
sayilarin kapaklarinda goze garpan bos yerleri doldurmak iizere Mustafa
Kemal gikagelir. Ancak, milletin liderinin resminin yani baginda, belli bir
olgiide abaruli giildiirii ve genel nitelikli eglence de mevcuttur. Karigtk
mesajlar bir sonraki sayida da devam etmektedir. Bu sayida, iki kopek,
nakish bir kumagi gekistirip koparirken aglayan kurdeleli bir kiz gocugun
resmi; batmis olan oyuncak gemisini kedisine ¢ikarttirmaya galisan bir erkek
gocuk hakkinda resimli komik bir hikiye; bazi bayram tebrikleri ve okul
cocuklart ile izci gruplarina ait birkag samimi grup fotografi bulunmaktadir.
Bu gelisigiizel karigim Yeni Yo/’un kapaklarinin renkli basiimaya bag-
landigs 41. sayidan sonra da devam eder. Bu kapak coskulu bir muziplik
hissi aktarmaktadir ama fes kullanimindan da anlagilabilecegi gibi, yerel
olarak iiretildigi apagik bellidir. Kanatl bir peri ile hig de Tiirk tarzina
benzemeyen kuzu seklinde bir baglik takmus bir kiz ¢ocugu gériilmektedir.
Arka kapakta ise 6gretmen ve 6grenciler geklinde tasvir edilen kopeklerin
yer aldig1 bir okul kargagast resmi bulunmakeadir. Ig sayfalarda birkag
tane daha izci grubu fotograf, Tiirk sehirleri iizerine (bu sayida Ayvalik)
bir dizi resimli yaz1 kismi1 ve kaplan avciligs tizerine bir yazi vardir. 1926
yilinda (103. ve 104. sayilarda) ilging bir degisim meydana gelir: Genel
olarak ¢ocuklara dair hayal iiriinii kapak resimlerinin yerini, kimlikleri
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belli olan ve Tiirk adlar1 tagtyan erkek ve kiz gocuklart alir. Ig kisimda,
basyazi Ismet Paga’nin Silifkeyi ziyaretine ayrilmistir. Ardindan hayvan-
larin yavrularini nasil tagidigina dair yazilar, New York ve Chicago’dan
resimlerle Medeni Diinyada Evler hakkinda bir dizi gelir. Bunlari, Caligkan
Yavrularimizin Resimleri tamamlar. Erkek gocuklarin bazilari siperli sapka
giyerken, bazi kiz g¢ocuklarinin saginda kurdele vardir. Bir kiz gocugu
boyunbag: ve sapka takmus, digerleri ¢an bigimli sapkalar takmigur; bir
baska kiz ¢ocugunun iizerinde denizci kiyafeti vardir. Cocuklarin hepsi
Miisliiman isimleri tagirlar. 108. sayinin arka kapag 36 okul ¢ocugunun
fotografini gostermektedir; bunlarin her birinin isimleri verildigi gibi,
nereli olduklar: ve hangi okula gittikleri de belirtilmektedir. Cogu Istan-
bullu ya da havalisindendir, ama Uzunképrii, Ségiit, Adana gibi istisnalar
da bulunmaktadir. Bu durum, milli y6nelimi olan okuma aginin tagra
sehirlerine de yayilmakta oldugunu géstermektedir.

Faik Sabri’'nin Cocuklara Ilk Cografya Kiraatlar: bashkli 1926 tarih-
li ders kitabs, okuru genelden 6zele dogru tagirken uluslararasi olanla
ulusal olanin ilging bir karigimin: sergiler. Kitabin ilk metninin baghg:
“Cografyayr Sevmeyen Cocuk”tur ve iki erkek kardes arasindaki bir
konusma bigirnindedir. Kardeslerin biiyiigii Resid, cografyanin aslinda
kardesi Ferid'i ilgilendiren her sey hakkinda oldugunu soyler.'"” “Bize
benzemeyen insanlardan” (kara, kizil ve sar1 derili insanlar), ormanlarda
ve agtk denizlerdeki azgin ve egzotik hayvanlardan vs bahseder. “Cografya
Nedir?” baglikli ikinci metinde iki kardes arasindaki konusma devam
eder. Bunu, giines ve ay hakkindaki dersler izler. 14. derse gelindigin-
de Ferid’in cografyanin harikalarina atugi adim Bes Kita konusuna
ulagmigur. Diinyanin yarim daire projeksiyonlari, kitalara ve denizlere
odaklanma ve bir biitiin olarak yerkiire gibi konular aslinda tanidikur;
ama bunlarin hepsi kardegler arasinda konugma seklinde siiregiden bir
hikaye gergevesinde anlatulmaktadir.

42. derse gelindiginde kardesler aruk Tiirkiye Haritas’'na ulagmusuur.
Ferid’in agabeyi ona bir Tiirkiye haritasi gizer ve karalarla denizleri

117 Faik Sabri [Duran), Cocuklara ilk cografya kiraatlar: (Istanbul: Marifer Matbaas,,
1926).
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isaretler. Metnin o iki satirindan sonra, iizerinde kollarini agmug bir 6g-
renci resmi bulunan bir Tiirkiye haritas belirir. Noktal: gizgiler bu ilave
haritanin hem yatay olarak dogusuna ve batisina, hem de dikey olarak
kuzeyine vegiineyine uzanmaktadir. Haritanin altyazisi, haritaya bakarken
sag yaninizin dogu oldugunu ve diger yonlerin ona gore anlagilabilecegini
agiklar. Béylece bu basit gorsel malzeme hem pratik harita bilgisi, hem
de Tiirkiye siyasi haritasiyla bir tiir fiziksel 6zdeglesme ve o haritanin
gergevesi igine girme hissini aktarmaktadir. Sonraki béliimler “Ankara
ve Istanbul” ve Tiirkiye'nin Avrupa’daki topraklarina (“Pasa Eli”) ayril-
mugtir. Kardeslerin tarugmast Edirne’ye geldiginde Ferid, “Iki iig yil 6nce
Yunanlilar Edirne’yi bizden almigti. Sonra biz onu onlardan geri aldik”
der. Balkan Savaglar’'nda Bulgarlarin ilerledigi son nokta olarak Catalca
hatt zikredilir. “Istanbul’a girmek istiyorlardi, ama cesur askerlerimiz
onlari geri piiskiirttii.” Kardegler Birinci Diinya Savag'ndaki Canakkale
muharebesi igin de benzer laflar ederler. Milli kaygilar oldukga 6n plana
ctkar ve “Anadolu” baglikl: bir sonraki bélimde devam eder. “Avrupa
Ulkeleri” hakkindaki béliim Avrupa’daki belli bagli cazibe merkezlerinin
bir listesini sunar: Londra Képriisii, Stockholm, Italya gélleri, Paris vs 6te
yandan Asya ve Afrika, siislenmis filleriyle Hindistan’da raca sarayinin
resimleriyle birlikte oldukg¢a egzotik olarak tasvir edilmektedir. Asya
ancak, “iilkemizin en biiyiik kism1 Asya’da bulunur, Tiirkiye Cumhuri-
yeti Avrupa’'nin giineybatisini'*® kaplar” gibi ifadeler s6z konusu oldugu
siirece yerellegtirilmektedir, dolayisiyla béylesi ifadeler ayni anda hem
Asyalihem Avrupali bir cografi kimlik iddiasinda bulunmaktadir. Erken
cumhuriyet donemine ait bu metinler daha 6nceki dénemin normundan
net bir kopugu yansitmakeadr.

Cocuk yayinlarinin gogunda boylesi keyfi cografi sinirlara rastlanmaz.
Onlarin kullandig: gorsel malzemeler kiiresel bir perspektifi sergilemek-
tedir. Cocuklara Mahsus Gazete'nin sayfalarinda oldugu gibi, Osmanli
ve Tiirk cografi yerleri bir harman geklinde sunulur. Bu harman Siiveys,
Moda Burnu, Port Said, hayali iskenderiye feneri, Tanca, Budapeste,
Paris, Havana ve Kudiis gibi yerleri igermektedir. Bu kiiresel ve igerici

118 Dogrusu “giineydogusunu” olacak—¢n.
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bakista yeni olan, kiginin ister Paris ister Londra isterse Istanbul’da olsun,
benzer sekilde sunuluyor olusuydu. Bu sunumda, sicak hava balonlari,
ucaklar ve buharli gemi seferleri gibi seylerin hepsi, okur nerede olursa
olsun, ayni 6l¢iide muhtemeldi.

Yukarida zikredilen teknolojik yeniliklerin sonuncusu, yeni ortaya ¢ik-
makta olan yerel ilgilerle kiiresel farkindalik ve istekler arasinda muntazam
bir koprii kuran 1909 tarihli bir ders kitabindaki bir béliimiin gergevesini
olusturmakeadir. “Ilk Sirket” baglikli bir hikayeyle Tiiccarzide Ibrahim
Hilmi okurlarinin ilgisini bir buharli gemi modeline ¢ekmektedir. Bu
hem metinsel hem gorsel olarak yapilmaktadir. Hikéye, sahneyi kurmak
ve okuru olaya dahil etmek i¢in dogrudan bir tarz kullanir: “Ders bagla-
mustt. Cocuklar siralarinda oturuyor, 6gretmenlerini bekliyordu. Masanin
iistiinde biiyiik tahta bir kutu duruyordu...”'*® Bu arada kiigiik okurlarin
gozii siiphesiz, metnin ortasinin birkag satir altina yerlestirilmis resme
kaymuis olacakti. Orada, artik kutusundan gikarilmis ve 6gretmenlerinin
ayrinular: tizerine (baca, direkler vs) yorum yapug: biiyiik 6lgekli bir
buharli gemi modeli gérmektedirler. Hepsi de 6gretmenleri gibi fes giyen
erkek cocuklar, gretmenleri onlara ders alinacak bir hikiye anlatacagin
soyleyince piir dikkat dinlerler. Hikaye 15 y1l 6nce ayni okulda okuyan
bir grup 6grenciyle ilgilidir; bunlar bir ortaklik kurmus, hargliklarin
eglenceye, abur cubura harcamak yerine biriktirmis ve okullarina bu bir
metrelik buharli gemi modelini sunmay: bagarmiglardi. Ama ortakliklar:
bununla sona ermemisti. Okuldan mezun olduktan sonra bu gengler
ortak girisimlerine yetigkinlerin diinyasinda devam etmigti. Buharls bir
geminin degeri hakkinda 6gretmenlerinin tavsiyesini izleyerek gergek
bir gemi satn almak igin para biriktirmeyi basarmus ve agik denizlerde
islermeye baglamiglardi. Ogretmen bu hikiyeyi, “Duyduguma gore isleri
oyle iyi gitmis ki bugiin bityiik buharli gemiler isletiyorlar ve ¢ok iyi
para kazaniyorlar. Simdi siz de onlarinki gibi bir ortaklik kurmalisiniz.
Tek bir adamin yapabilecegi bir isten hayir gikmaz. Bu is ortak bir amag
igin bir araya gelen bes on insanin yapugina denk olabilir mi? Ortaklik.

119 Tiiccarzide Ibrahim Hilmi, Alt:n Kitab[:] Cocuklara ilk kiraat (Istanbul:
Kitabhane-i Askeri: 1327[1911], 35.
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Daima ortaklik!” diyerek sonlandirmigts. '2° Bu masal bir geg Osmanli
dénemi sinifinin yerel baglaminda baglamakta, ama kisa siire sonra, tipki
okumanin kendisi gibi, bu baglamin sinirlarini agarak daha genis bir
diinyaya, bir girisim, kir ve uluslararalilagma diinyasina ulagmaktadr.

Fotograf¢inin neyi vurgulamak istedigine baglh olarak odagini genis-
letebilen ve daraltabilen bir fotograf makinesi objektifi gibi, bu yayinlar
da ellerindeki teknolojiyi hem yerel hem uluslararasi bir gériintiiyii tasvir
etmek igin kullaniyorlardi. Paris ve San Francisco’nun fotograflariyla,
yeni kurulan vatanin haritasinin gergeveledigi Tiirk 6grencisinin resmi
astk atiyordu. Kiigiik okurlarin kendi iilkelerini algilamaya tegvik edilme
bigimleri, bazen birbirini tamamlayan bazense birbiriyle ¢elisen bu yakla-
stmlara dayaniyordu. Matbu materyal kiireselden en yerel diizeye uzanan
bir yelpazede ok gesitli goriintiilerin sunulmasina olanak sagliyordu. Okul
gruplarinin, hatta tek tek okurlarin fotograflari ¢ok uzaklardan gelen
imgelerle matbu sayfa iizerinde ayni alani paylagiyordu. Yaklagimlarin
olusturdugu harmandogal olarak yazarlarin, resimleyenlerin, yayincilarin
ve sansiirciilerin zihniyetini yansitiyordu. Bunun sonucu olarak, ¢ocuklara
yonelik okuma materyalleri kullandiklari resimler agisindan hem albenili
hem kafa karistirict goriinebiliyordu. Verilen mesajlar cografi bahisler
kadar karigikt1 ve birbirine rakip egilimleri yansittyordu: Daha genis bir
diinyaya yo6nelik (kiiresel yurttaslik, modernite vs) egilimle daha dar bir
aidiyet (milli ve hatta bazen sovenist) egilim. Bu farkli ve gériiniige baki-
lirsa zit uglar, bu gegis doneminde okumaya yiiklenmis olan diirtiilerin ne
denli gesitli olduguna dair agiklayici bir 6rnek sunmaktadir. Genelgeger
bir egilim ya da oriintiiye rastlamak gogu kez miimkiin olmuyordu; zit
goriigler sik¢a ayni dergide, hatta ayni sayfada sergileniyordu: Yabanci
ve bildik, ugari ve ciddi, laik ve dini, igerici ve dislayici, yeni ve eski,
uluslararasi ve yerli.

Gocuklara y6nelik okuma materyalleri, giiniimiizde okuma yoluyla
kimlik olugturma diyebilecegimiz seyi yapmaya ugrastyorlardi. Cocuklart
yetigkinlerin diinyasina gekiyorlards; bunu bazen oldukga olgusal bir yak-
lagimla, bazen sakinlestirici, dolayisiyla daha bagtan ¢ikarict bir bigimde,

120 Agy., 37.
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birbiriyle baglanuli olma ve kargiliklilik hislerini tegvik eden ortak bir
okuma ve aidiyet kiiltiirii yaratarak yapiyorlardi. Bu boliimde incelenen
rakip egilimlerin, belki 6nceden planlanmig bigimlerde olmasa da, aslinda
kimlik olugturma siirecini tegvik ettigini ileri siirmek istiyorum. Oku-
manin teblig ettigi mesajlar gesitliydi, hatta yukarida.gordiigiimiiz gibi,
bazen agikga geliskiliydi. Resmi kurumlarin kiigiik okurlarda birbirinin
aynist bilingler ortaya gikarma istegine ragmen, bu degisim déneminde
liretilen materyaller 6nlenemez bir bigimde gesitliydi. Gergi bu durum,
aynilagtirma baskilarinin ve aynilagtirmayr saglama araglarinin arcug:
erken cumhuriyet déneminde giderek daha az gegerli hale gelmisti, ama
soz konusu materyallerin canlilig1 ve gesitliligi hi¢bir mesajin tek bagina
baskin hale gelememesini saglamisti.
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Okumanin Mekanigi: Metin ve Imge

2 000 yildir ugrastyor olmamiza ragmen, nasil okudugumuzu hila
tatmin edici bir bicimde anlamis degiliz.' Birbiriyle karmagik bigim-
lerde etkilesen cesitli siireglerin farkinda olan aragtirmacilar, okumanin
tarihinin evriminde birbiriyle etkilegim halinde olan baglantilarin 6nemini
vurgulamustir. Ne var ki, okuryazar olmama durumuyla okuryazarlik
durumunu birbirinden ayiran biling esigine ait sinir1 gegtigimizde gergekte
nasil bir zihinsel, fiziksel ve duygusal degisim gegirdigimiz konusunda
biiyiik 6l¢iide cahil kalmaya devam ediyoruz. Marcel Proust, okumanin
“bereketli bir mucize” oldugunu sdylemistir. Daha yakin zamanlarda ise
okumanin 6grencileri, okumanin meydana gelmesine olanak saglayan
gorsel, sinirsel ve biligsel yollar gibi, okumanin fizyolojik taraflarina
odaklanmugtir.? Yorumlama ve bunun sonucunda yazili bir iletisim bigimi
liretme yeteneginin biiyiik 6l¢iide konugmaya bagli oldugunu ve bu ikisi
arasinda ayrilmaz bir bag bulundugunu biliyoruz. Steven Pinker’in ifade
ettigi gibi, “gocuklarin iletigim araci sestir, yazi ise ona baglanmasi gereken
optik araguir.”? Sézcl/isitsel olanin 6nceligi, modern éncesi toplumlarda

1 Stephen Lovell, The Russian Reading Revolution: Print Culture in the Soviet and
Post-Soviet Eras (Houndmills, Basingstoke: Macmillan, 2000), 1 (Manguel,
27-39'u alintliyor).

2 Maryanne Wolf, Proust and the Squid: The Story and Science of the Reading
Brain (Cambridge: Icon Books, 2008), 3-10. Bu referans igin Sarah Fortna’ya
tesekkiir ederim.

3 Alnulandigi yer Wolf, 19.
185
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sozlii olanin yazili olandan iistiin tutulmasini saglamigtir. “Yazili tarihin
biiyiik bir kisminda okuma konugmaydi... Okuma, yazmadan daima
farkli olmugtur. Yazma sese 6ncelik verir... Ama okuma anlama éncelik
verir.”4

Miisliimanlar igin en temel okuma, kelime anlam: “okuma” demek
olan Kuran’dir. Bir diinya dininin kitab: olan olan Kuran elbette esi
benzeri olmayan bir metindir. Gergekten de, Islam ilmi Kuran’in taklic
edilemez (i’ jaz) bir metin olduguna son derece biiyiik bir vurgu yapmak-
tadir. Ote yandan kutsal kitap, Miisliimanlarin gziinde Allah’tan gelen,
aslive metin dncesi iletisimin s6zel ve isitsel boyutlarini yaziya gegirerek
muhafaza etmeye adanmis olma anlaminda, bir bakima modern dncesi
metinlere de benzemektedir.

Bu ¢aligma, okumanin modern 6ncesi bigimlerinden modern bigim-
lerine gegis siirecini gézlemlemeyi amaglayan bir konuma yerlesmekete-
dir. Buradaki varsayim, okumanin tanimi ve pratiginde meydana gelen
degisimlerin, siireklilik 6geleriyle birlikte, modern olanin gelisine dair
bize 6nemli bilgiler sundugudur. Geg¢ Osmanli ve erken donem Tiirkiye
Cumbhuriyeti baglami bize, okuma pratiginin modern dénemin getirdigi
degisikliklere karg1 birgok bigimde nasil hem bir tepk1 hem de bir katk:
oldugunu gérme firsat1 vermektedir.

Bu béliim okumay: 6grenmenin mekanigini ele almakreadir. Okurya-
zarligin daha genis 6lgekteki etkilerini degerlendirmek isteyen tarihgilerin
ve sosyal bilimcilerin sik¢a gozden kagirdiklart okuryazarlig edinme ve
gelistirme siirecinin igerdigi kendine 6zgii ayrinular, modern toplumun,
once geg Osmanli Imparatorlugu sonra da Tiirkiye Cumhuriyeti’nde nasil
ortaya ¢tkugina dair bize gok sey sdyleyebilir. Okuryazarligs, cocuklara
nasil alfabe 6gretildigi, okumaya yonelik pedagojik yaklagimin nasil
degistigi ve gorsel malzemelerin okumay: 6grenmenin resmi bigimini
nasil hem besledigi hem de bazen zayiflatuigs gibi agilardan inceleyen bu
boliim, okumay: 6grenme siirecinin igerdigi 6zgiil faaliyetleri—temel
pratik ayrintulari—anlamaya girismektedir. Bu girigim, geregince uygun
bir bigimde, “geleneksel” olarak tabir edilen yaklagimi ele alarak bagliyor.

4 Fischer, History, 11.
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Bagka birgok kimse gibi Halide Nusret Zorlutuna (1901-1984) da, kendisi-
nin okumayi nasil 6grendigini anlatan canh bir tasvir birakmustir. Bir Devrin
Romani adli otobiyografisinin ilk béliimii basitge ilk “okuma” deneyimiyle
baslar.> Sik rastlanir bir bigimde bu “Ilk Ders,” Kuran’dan Arapga parga-
larin tekrar edilmesini igerir. Bu kelimeler anadili Arapga olmayanlar igin
hem tanidik hem yabanc1d1r.6 Zorlutuna bu nedenle, ilk okuma dersinde
duydugu ve sonra da tekrar etmesi gereken Kuran ciimlelerini okurlarina
sunmak suretiyle, kitabina oldukga carpici bir bigimde baglar:

Edizu billahi mines-seytani'r-racim
— Edizu billdhi mine §-geytani'r-racim.
— Bismillahi'r-rabhmani'rahim

— Bismilldhi'r-rabmani’rahim, vs.”

Kitabin ilk sayfasinin biiyiik kismint dolduran, ama ortama dair ya da
agiklama babinda pek az gey sunan bu duyma-tekrar etme 6rneklerinin
ardindan [Zorlutuna] birkag tanimlayici bilgi verir. Sahneyi karakrerleri
tarif ederek hazirlar: Beyaz bagortiilii geng bir kadin ve yine bagt 6rtiilii
kiigiik bir kiz, algak bir masada kargilikl: oturmakeadirlar. Kiz dogrudan
dogruya geng kadinin gozlerinin igine bakmakta ve ne séylerse “papagan
gibi” tekrar etmektedir.® Bu tarif okurun, okuma dersinin nasil bir or-
tamda gegtigini kafasinda canlandirmasina yardim etse de, sahne yine de
bir gizem havasi igindedir. Sayfa ilerledik¢e baska ayrinular belirmekete,
ama yeni gizemler de ortaya gikmaktadir. Kitapta Rus Savagi’nda 6len
geng bir subayin kirk giinlitkken yetim kalms gilekes cocugu olarak tarif
cdilen kiz i¢in “bu geng kadin benim annem”dir denmcekeedir; simdiyse
kocasi bir “kutsal ¢ile”den gegmektedir ve Sinop hapishanesinde kiirege

5 HalideNusret [Zorlutuna], Bir Devrin Roman: (Ankara: Kiiltiir Bakanligy, 1978).

1928’den ve cumhuriyetin Latin alfabesini benimsemesinden sonra, bunlar
elbette anadili Arapga olanlara bile ayni1 6lgiide garip goriinecekti.

7  Meali gdyledir: Rahmetinden uzaklastirlmig Seytan’in serrinden sana sigini-
yorum. Esirgeyen ve bagislayan Allah’in adiyla.

8 Agy.o.
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mahkidmdur. Sahne boylece bir keder, yurtseverlik ve dindarlik havasina
biiriiniir; 40 rakaminin Islami baglamda 6nemli yan anlamlar: vardr.

“Bu geng kadinin kargisinda onun dediklerini dikkatle tekrarlayan
kiigiik kizda—tahmin etmis olacaginiz gibi—bendim. O zamanin sagmaz
gelenegine gore, dort yas, dore ay, doért giinliik okumaya baslamigtim.””
Peki okumay1 nasil 6greniyordu? Yazarin 1905 yili oldugunu tahmin ettigi
o tarihte ve o baglamda okuma ne anlama geliyordu?

Buradaki mekanizma basitti: Tipk: diinyanin bagka yerlerindeki ¢o-
cuklar gibi, ' onun ilk ¢abalari da fizikseldi; annesi 6nlerinde dpran
kitaptaki harfleri parmagiyla isaret ediyordu.

— Elift ! dedi,

— Elif! dedim.

Diimdiiz, sapsade, giizelim Elif!..

Sonra bir ikinci harf.

—B.

— B.

Ve iste boylece ben—biitiin ¢agdaglarim gibi—dort yag, dért ay, dort

giinliik iken ilk dersimi yapmis oldum. !?

Bu sahne, okumay1 6grenmenin ¢ogunlukla “geleneksel” ya da “eski”
bigimi olarak adlandirilan geyin baglica niteliklerinin birgogunu igermek-
tedir. Cografya, toplumsal sinif, toplumsal cinsiyet, anadil vs alanlarindaki
farkliliklar1 agan bir dizi anlatida bu sahne tekrar edilmektedir. !* Bu tip

9 Agy, 10

10 Martyn Lyons, “New Readers in the Nineteenth Century: Women, Children,
Workers,” A History of Reading in the West icinde, der. Chartier ve Cavallo,
(Amherst, MA: University of Massachusetts Press, 1999), 326.

11 Arap alfabesinin ilk harfi, diiz bir dikey ¢izgi.
12 Zorlutuna, 10.

13 1lk okumayla ilgili bagka deneyimlerle kargilagtiriniz; rnegin bkz. Irfan Orga,
Portrait of a Turkish Family (Londra: Victor Gollancz, 1950) [Bir Tiirk Ailesinin
Opykiisii, gev. Arin Bayraktaroglu, 17. Basky, 2010. Istanbul: Everest Yayinlar1]
Halide Edip, Memoirs of Halidé Edib (Londra: John Murray, 1926).



OKUMANIN MEKANICL METIN VE IMGE | 189

sahnelerde ayrintlar degisebilmektedir—mesela ana babanin ya da bir
bagka akrabanin yerini 6gretmen alabilir—ama bu sik¢a tekrarlanan
oriintiiniin temel unsurlar1 neredeyse sabittir. Bu temel unsurlari, dini
bir metnin ya da daha genel olarak dinin “asil” metninin (bu 6rnekte
Kuran) varligy; sézel/isitsel tekrarin ya da sesli okumanin ise dahil edilmesi;
bir aile iiyesinin ya da muhtemelen dini siniflarin bir iiyesinin refakat
etmesi ve egitim vermesi; dini ve bazi durumlarda milli bir baglamin
varligi (her ikisi de Halide Nusret’in 6rneginde mevcuttur); yéntemlerde
ve/veya déniigiim olayinin kendisinde bir 6lgiide térensellik—Dbir gegis
ayini—bulunmasi seklinde siralayabiliriz.

Zorlutuna’nin 6rneginin gosterdigi gibi, okumay1 6grenmenin gergek
pratigi kaginilmaz olarak metni desifre etme sorunuyla baslamaktadir.
Metin secimi, siiphesiz 6nemlidir ve okumay: daha genis bir baglama
yerlestirmede merkezi 6nem tagtyan kiiltiirel ve dilsel farkliliklar iger-
mektedir; bu meseleleri agagida ele alacagiz. Ama simdi, Halide Nusret’in
ve bu dénemde okumay: 6grenmeye kalkisan herkesin kargisina gikan
soruna odaklanalim. Onlarin kargilagtig1 ilk sorun—s6z konusu metinler
neredeyse her zaman olaya dahil olan yetiskinler tarafindan segiliyordu—
metnin desifre edilmesiydi. Bunun oncelikli olarak anlami alfabedeki
harflerin 6grenilmesiydi.

Tekrarlamali ve biiyiik 6lgiide anlamdan yoksun olmakla birlikte,
parmaklarla harfleri isaret etme ve kalemi kigida dokundurmay: igeren
bu ilk hareketler, anlamlar yiiklenecek olan daha genig ama genel anlam-
da igsel go¢ hareketlerinin habercisidir. Ancak, okumay1 6grenme siireci
anlam tiiretilebilme agamasindan énce, zorunlu olarak énce alfabenin
desifre edilmesine, sonra da kelimeleri, kelime gruplarini ve nihayet
ciimleleri tanima yetenegine yogunlagtyordu. Bagka bir deyisle, okuma
esasinda iki kisimls bir siiregti. Ik kisim oldukga mekaniketi; biz bugiin
buna nérolojik siireg diyebiliriz. Bu kisim, harflerin ve kelimelerin seklini
segebilmeyi ve bu dogrusal isaretlerle onlarin isitsel gondergeleri arasin-
daki kargilikli baglantiy: tanimayi igeriyordu. Bu kargilikli baglantinin
taninmast basarildiktan sonra, heniiz baglangi¢ agamasindaki okur artik
isaretlerin ardinda yatan fikirleri anlama isine girigebilecek duruma
geliyordu. Yayinci ve yazar Sabiha Sertel’in (1895-1968) 1928 tarihli Yeni
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Kiraat’inde belirttigi gibi, “Kiraatte iki esasli nokta vardr: 1) Yazili veya
basilt kelime ve ciimleleri tanimak, 2) bunlarin gériilmesinden dogan
fikirler.” " Okumanin fiziksel boyutunun zihinsel boyutuna igerilmesi
gerektigini savunan Sertel, radikal yeni pedagojik yéntemleri temsil
ediyordu. “Papagan gibi tekrar etme” yerine, ¢ocuklarin okuduklarin
anlamalarini istiyordu. Bu amag dogrultusunda, onlarin kelimeleri ilk
goriiste tantyabilmelerine yetecek siklikta okuma pratigi yapmalarint
istiyordu. Her bir kelimenin kék sesinin taninmast kiigiik okurlarin ke-
limeleri anlamlarla 6zdeglestirmelerine olanak saglayacakti. Sertel, ayni
zamanda son derece 6nemli bir sekilde, cocuklarin okurken dudaklarint
oynatmalarinin, yiiksek sesle okumalarinin ve okurken sayfada yerlerini
parmak ya da kalemle isaret etmelerinin engellenmesini savunuyordu.
(Yiiksek sesle okuma gibi, sayfadaki yerin parmak ya da kalemle isaret
edilmesi de ilk yillarda hos gériiliiyordu, ama ilkokulun son senesine
gelindiginde bunun bertaraf edilmesi gerekiyordu). Okuma sessizce ve
viicudu hareket ettirmeden yapilmaliyds; bu, okumanin zihinsel boyu-
tunun fiziksel boyutuna kargi kazandig: bir zaferdi. ®

Okumanin fiziksel boyutunun zihinsel olanin lehine basturilmasiyla
bu denli mesgul olunmasi, okumay 6grenme siirecine ickin olan dogal
ilerlemeyi yansitmaktaydi. Kagit iizerindeki harflerle yazilarin desifre
edilmesiyle ve basit kelimelerin ve kelime gruplarinin dilbilgisi agisindan
aynistirilmasiyla ilgilenen digsal bir pratik olarak okumadan, anlamin
oziimsenmesine odaklanan igsel bir pratik olarak okumaya gegis, baglan-
gic asamasindaki okurun yeterliligindeki artigin yansimastydi. Her iki
boyut da gerekliydi tabii; zihinsel y6nler ancak fiziksel boyutlara (gozlere,
kulaklara ve agza) tam olarak hikim olunduktan sonra miimkiin hale
geliyordu.

Okumay1 6grenme siirecine i¢kin olan bu kiimiilatif nitelik (ki burada,
temel ve 6ziinde mekanik olan beceriler, igsellegtirilmis zihinsel uyarimin
gelisiminin yapitaglari olarak hizmet goriiyordu), okumay: 6grenmenin
esas itibariyla nakledilebilir oldugu anlamina geliyordu. Bagka bir deyigle,

14 Sabiha Zekeriya Sertel, Yeni Kiraar (Istanbul: Resimli Ay Matbaasi, 1928), 3.
15 Sertel, Yeni Kiraat, 4—s.
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alfabenin 6grenilmesi baglangi¢ metninin sinirlarint agarak bagka tiirlere
gesme, bagska kiiltiirel yakinliklar kurma yetenegi sagliyordu. Okumaya
yeni baglayanlara yeni edindikleri becerileri, en azindan baglangigta,
sadece okurun alfabe ve dil dagarciginin sinirlariyla kisitlanmug olan,
potansiyel olarak sinirsiz bir materyaller, baglamlar ve tiirler yelpazesine
uygulama yetenegi veriyordu. Ama bu nakledilebilirlik, tarihsel olarak
belli donemlerde kayg krizlerine ve ne okundugunu kontrol etme ¢aba-
larina yol agmugt1. Ingilizce konusulan iilkelerde ucuz polisiye romanlarin
[penny dreadfuls] popiilaritesinin yol agtig1 panigi ya da Rusya’da egitimli
siniflarin, popiiler okuma materyallerinin arugi kargisinda iiniversiteyi bu
sorunu anlamaya gagiran dehsetini diisiinmemiz yeterlidir. !® Daha 6nce
de gordiigiimiiz gibi, okuma pratigi tarihsel olarak ahlak ve toplumsal
kontrol anlayislariyla baglanulidir.

Ama ise okumay1 6grenmesiireci igin gerekli olan fiziksel unsurlar: agik-
lama ve kontrol etme gabastyla baglamaliyiz. Osmanli Imparatorlugu’nun ve
1928 yilina kadar da Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Tiirkge konusan gocuklart
igin bu, Arapea alfabenin 6grenilmesi anlamina geliyordu. Osmanl Tiirkgesi
Arapga harflerle ya da daha dogru séylemek gerekirse Arapgadan tiiretilen
harflerle yazildigy igin, bu dilin okurlar: telaffuz ya da iinlillesme [vocali-
zation] sorununu kabullenmek durumundaydilar. Kargilarinda, neredeyse
biitiin metinlerin hareke kullanilmadan (iinlilesme olmadan) iretildigi
Arapga yazinin belirsizligi sorunu vards; yani, bir kelimenin nasil okunaca-
gint bilmek igin gerekli sesli harfisaretleri (harekeler), agirlikli olarak sessiz
harflerin yer aldig1 Arapga yaziy1 kullanan gesitli dillerde normalde metne
konulmamaktadir. Bu sorun, erken cumhuriyet déneminde 1928 yilinda
Arapga alfabenin yerine Latin alfabesinin kabuliinii haklilagtirmak igin
one siiriilen gerekgelerden biri olmugtur. Bu sorunun farkina ge¢ Osmanlt
déneminde de zaten varilmigti, ama sorunun iistesinden oldukga iistiinkérii
goziimlerle gelinmeye ¢aligilmigt1. 1878 yilinda Osmanlt hiikiimeti Osmanlt
Tiirkgesi yazisinda harflerin bitisik ve ayri yazilmasi, bilesik kelimeler ve
bilhassa da neredeyse hig sesli harf olmamasiyla alakali sorunlara bir ¢6ziim
bulmak iizere bir komisyon olusturmustu. Goériinen o ki tartigmalarin

16 Brooks, When Russia Learned to Read, 9. Béliim.
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yelpazesi gok geniglemig ve Latin harflerinin kabul edilmesini savunanlarin
goriislerini de kapsamigti. Ama baskin goriis, nihayetinde gesitli Miisliiman
halklar tarafindan birgok asirdan beri kullanilagelen alfabeyi degistirmenin
miimkiin olmadig1 yoniindeydi. Alfabe bir eve benzetilmisti; meskenden
toptan taginma gibi sert bir adimdan kaginmak amaciyla bakim ve onarim
yapma gerekliligi vurgulanmakla birlikte, ayn1 meskende kalmaya devam
etmenin daha iyi olacag diisiiniilmiigtii. '’ Ancak erken cumhuriyet déne-
minin radikal programuyla birlikte Latin alfabesine gegisin 6ziindeki sert
“ev tagima” adimi koklii bir bigimde atilmigtr.

1881 yilinda Osmanli Maarif Nezareti’nin Mektab-i Sibyaniye Dairesi,
Osmanl Tiirkgesindeki kelimelerin yanlyg telaffuzuyla ilgili sorunlarin
ele alinmasi gerekliligine dair bir tebligat yayinladi. Bilhassa kaygt veren
sey, belli kelimelerin yanls telaffuzunun Kuran’in yanlis okunmasindan
ileri gelen giinahlara yol agabilme olasiligyd:. '® Ama buna kolagca gare
bulunmustu, zira Tiirkge konugan gocuklarin o dénemdeki egitimlerinin
biiyiik kismini agirlikl olarak hocalar veriyordu. Ulemanin, yanls bir
telaffuzun giinah olup olmadigini duyunca anlayacagy varsayiliyordu. Yine
de bu soruna kargi tetikte olmalari ve sikga uygulanan anlik tedbiri (yani
teftisi) icra etmeleri igin egitilmelerinin gerekli oldugu diisiiniiliiyordu.
Onerilen diger careler arasinda bir 6gretmen egitim okulunun agilmast,
Osmanl Tiirkgesi alfabesinin genellestirilmesi ve fonetik kurallarinin
(ustil-1 satviye) biiyiiyen egitim sektdriine uygulanmasi vardi. ' Bunlardan,
sadece teftig ve 6gretmen egitim okulu agilmast tutarl bir bigimde hayata
gesirilmis goriinmektedir; ancak, bu “modern” pedagojik fikirlerden bah-
sin cumhuriyetin dogusundan epey 6nce ortaya ¢iktigini gérmek ilgingtir.

Ders kitaplari alaninda ise degisim hemen goze garpar bir nitelikteydi.
Kayserili Doktor Riigdit’niin 1857 yilinda basilan ve gérece erken tarihli
bir ¢aligmaolan Nubbet iil-etfil (Cocuklarin Segimi) baglikli alfabe kitabi
ile iiretken ve etkili bir yazar olan Selim Sabit Efendi’nin ¢ok daha yaygin

17 Aziz Berker, Tiirkiye'de Ik Ogretim, 18391908 (Ankara: Milli Egitim Basimevi,
1945), 133.

18 Agy., 133.

19 Agy., 133-4.
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bir bigimde kullanilan Elifbd-yz Osmani’si (Osmanlh Alfabesi), cumhu-
riyet donemi egitimcisi Aziz Berker’in, okuma ve yazma 6gretiminde bir
devrim ve ilerici bir mesleki zihniyet olarak bahsettigi seyi iiretmigti. 2
Ote yandan egilim, dil ya da igerik agisindan okuma materyallerini
cocuklar icin erisilebilir hale getirmeye yonelik pek az ¢abaya izin veren
(o da eger veriyorsa) bir durumdan, okumanin, herhangi baska bir konu
gibi, artan seviyeler seklinde gelistirebilecegi bir beceri olarak 6gretilmesi
gerektigini diisiinen yeni bir anlayisa dogru hareket ediyor olsa da, s6z
konusu pedagojik gegis siireci inigli ¢ikighyd:. Birgok ornekte gocuklara
yonelik okuma materyallerinin dili zorlugunu siirdiirmiigtii. Aziz Berker
Tiirkiye'de ilkogretim iizerine yapug 1945 tarihli galismasinda bu duruma
isaret etmigti. Geg¢ Osmanli donemi gocuk dergilerinden, 1881 ila 1882
yillarinda basilmis olan Cocuklara Kiraat'tan gosterisli bir bigimde kaleme
alinmug bir pargay1 6rnek olarak alan Berker, gocuklarin bu karmagik ciim-
le yapisini ve padisahin gorkemli kisiliginden bahseden abartil: ifadeleri
kavrayabileceklerinin varsayilmasinin giiliingliigii kargisinda egleniyor
gibidir. ! Berker bunu yaparken, cumhuriyet dsneminde oldukga standart
ama biraz da déngiisel bir pratik olan, halkin anlayamadig; bir sey olarak
eski dille dalga gegmenin keyfini gikariyordu; zira o halk, 1928’den sonra
devletin agiladig: ve koklii bir bigimde “reforma tabi tuttugu” Tiirkge ile
yetismisti. Bununla birlikte, yazarin hakli oldugu bir nokta vards; geg
Osmanli dénemindeki gocuklara yonelik okuma materyallerinin yazar-
larinin, g¢ocuk okurlarinin yag ve seviyesine uygun metinler hazirlama
ya da segmede gosterdikleri gabalarin 6lgiisii son derece diizensiz ve
degiskendi. Aslinda bu diizensizlik cumhuriyet d6nemine de uzanmugtu.
Giirbiiz Tiirk Cocugu adli gocuk dergisinin kapak resmi, bir karatahta
bagindaki iki ufak gocugu gostermektedir; ¢ocuklardan birinin tahtaya
yazmug goriindiigii ifade (“Her milletin medeniyet seviyesi ¢ocuklarina
verdigi ehemmiyet ve itina ile alakadardir”), hala bebek gibi goriinen ufak
cocuklardan beklenebilecek tiirden bir dile pek benzemez (Resim 40).22

20 Agy. 135.
21 Agy., 136.
22 Giirbiiz Tiirk Cocugu (23 Nisan 1927).
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Yine de, okumanin mekanigine yonelik ilgi hem ge¢ Osmanlt hem de
erken cumhuriyet dénemlerinde okuma pedagojisini gelistirmeye gaba-
layanlarin zihnini meggul etmeye devam etmistir. Bu bakimdan Selim
Sabit Efendi 6rnegi agiklayicidir. Selim Sabit hem medrese egitimi hem
Bauli tarzda egitim almigti. Meclis-i Kebir-i Maarif’in (Bityiik Egitim
Meclisi) bir iiyesi ve imparatorlukeaki riigdiye mekeeplerinin yéneticisi
olan Selim Sabit, 6nemli bir okul denetleme mercii olan Enciimen-i Tef-
tis ve Muayene’nin de bagkanligint yapmisti. Bu ¢alismadaki amacimiz
agisindan, cografya, dilbilgisi, tarih gibi konulara odaklanan en azindan
on ders kitabi yazdigini da belirtmeye deger buluyoruz.?® Ancak, geg
Osmanli doneminde gelisen pedagojik ruhu en iyi 6rnekleyen ¢aligmasi,
ilkokul dgretmenlerini egitmeyi hedefleyen eseridir. ilk olarak 1870 yilinda
basilan Rebniima-y: Muallimin: Stbyan Mekteblerine Mahsus Usiil-1 Tedrisiye
(Ogretmenler igin Rehber: Ilkokullar igin Egitim Ilkeleri), egitimin “yeni
yontemi’ni (usil-1 cedide) vurgulamaktadir.?® Sonralari Orta Asya'nin
Miisliiman bélgelerinde benimsenen ve onu savunan modernlegtirmecilere
adin1 veren “yeni yontem”in (“cedid” hareketi) 2> Selim Sabit tarafindan
uygulanan bigimi, 6gretmenleriyle sirayla ¢alisan kiigiik gruplar halinde
egitim yapmay! igeriyor, 6grencileri dort farkli gruba ayirarak konularin
ogretilmesinde sirali ardisik bir yaklagimi vurguluyordu. Ornegin, Os-
manli devlet ilkokullar: i¢in hazirladig1 program séyleydi:

Ders cetveli:

1. sene: Elifb; Kuran-i Kerim; Ahlik; hesab-i zihni; yaz1
2. sene: Kuran-i Kerim; ilm-i hal; malumat-i ibtidaiye; ta’dad ve terkim
[sayma ve numaralama]; hatt-1 siiliis

23 Ibrahim Alaettin Govsa, Tiirk Meghurlar: Ansiklopedisi (Istanbul: Yedigiin,
1938), 350.

24 Selim Sabit, Rehniima-y: muallimin: Stbyan mekteblerine mahsus usiil-i tedrisiye
(Istanbul: Matbaa-i Amire, ty.), 7.

25 “Cedid” hareketi hakkinda bakiniz Adeeb Khalid, The Politics of Muslim Cul-
tural Reform: Jadidism in Central Asia (Berkeley, CA: University of California
Press, 1998).
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3. sene: Kuran-i Kerim; tecvid; tarih-i enbiya; 4mal-i erbaa [dért iglem];
hatt-i nesih Kuran yazisi]

4. sene: Kuran-i Kerim; cografya; tarih-i Osmani; sarf-1 Tiirki [Tiirkge
dilbilgisi; hatt-1 rika. 26

flerlemenin, geleneksel egitimin tek sinifli okulundan farkls olarak, di-
siplinli ve tertipli olmasi gerekiyordu.

Ogrencilere listenin ilk sirasindaki konunun 6gretilmesinde Selim
Sabit Efendi ayrintili bir plan éneriyordu. Alfabenin harflerinin 6gre-
tilmesi 6grencileri ii¢ ila bes kisilik gruplara ayirarak, harfleri tahtaya
(levha) yazarak ve harflerin bigimleri ve adlarini belirterek yaptlmaliydi.
Ogretmen ince bir gubukla harfleri 6grencilere isaret ederek gosterme-
liydi. Ogrenciler her bir harfi tek tek telaffuz etikten sonra 6gretmen
gosterme igini tekrar etmeli ve her harfi kendileri telaffuz etmeliydi. Daha
sonra dgretmen, égrencilere toplu halde harfleri okutmali, béylece onlar:
harflerin telaffuzlarina alistirmaliydi.?” Burada vurgu anlama iizerine-
dir; 6grencilerin gelisimi, onlarin derslerin ne kadarini 6ziimsediklerini
olgmeyi hedefleyen sorulara verdikleri yanitlarla 6lgiilmektedir. Kavrama
ve merkezi kontrol, eski tarz dini kaynakli 6grenmenin ezbere dayal: 6g-
renme ve bireysellestirilmig otorite vurgusunun yerini almay1 amaglayan
yeni pedagojik yontemin simge kelimeleriydi.

Dolaystyla, daha geg Osmanli déneminde okuma yazma 6grenmeyle
ilgili pedagojik pratiklerin kontrol edilmesine yénelik giiglii bir ilgiyi
fark edebiliyoruz. Zorlutuna 6rneginin gosterdigi gibi, bilme yetisinden
koparilmis basit tekrar (ogunlukla da Arapga Kuran’in tekrari) okul
disinda norm olmaya devam etmigtir, ama Selim Sabit gibi pedagoglar
“yeni yontemlerin” gelecegin tarzi olmasini teminat altina almak igin

26 Selim Sabit, Rebniima-y: muallimin, 10. Alfabe gretimiyle Kuran égretimi
arasindaki bag: gérmek ilgingtir. Aziz Berker’in belirttigi gibi, geg¢ Osmanl
dénemi ilkokul ders programlar: éncelikli egitim saatlerini siirekli olarak bu
iki konuya tahsis etmistir (birinci senede haftalik 22 saatin 12 saati). Berker,
Tiirkiye'de llk Ogretim, 152.

27 Selim Sabit, Rehniima-y: muallimin, 10-11.
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calistyorlardi. Bu yeni pedagoji, o ana degin “dogal olarak” kabul edilmig
olan (ya da en azindan, bu pedagojinin uygulayicilarinin bilingsiz ya da
bilim dig1 bir bigimde ele alindigin1 diisiindiigii) seyleri akla uygun hale
getirmeyi ve bir standart 6lgiite tabi tutmayi hedefliyordu. Cumbhuriyet
doénemi ayni yaklagimi gelistirmeye devam etmigti.

Alfabe Kitaplari

Alfabe 6gretimi, geg désnem Osmanli Imparatorlugu ve erken dénem
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin pedagoiji diinyasinda meydana gelmekte olan
degisimleri degerlendirmek igin uygun bir alandir. Okumay1 6grenmeyle
ilgili fiziksel (kitap tizerinde parmakla takip etme, tahtaya yazma), gorsel
ve isitsel/sozel (tek tek ya da toplu halde yapilan duyma ve sonra tekrar
etme) gibi farkli yontemleri birlestiren alfabe 6gretme bigimleri, ge¢ Os-
manli déneminden erken cumhuriyet dénemine uzanan egilimleri (ki
bunlara 1928’ den sonra yeni ve ithal bir alfabenin 6gretilmesi de dahildir)
degerlendirmemize olanak saglar. Arapgadan ve Islamdan esinlenilen bir
durumdan belirgin bigimde Bauli bir yaklagima gegisi yansitan bir bagka
nokta ise, Tiirkgede daha 6nce kullanilan “elifba”nin yerine “alfabe” ke-
limesinin kullanilmaya baglamasiydi. Bu gegige, giderek siyasi bir nitelik
kazanan igerik agisindan da, gériiniim agisindan da siirekli daha basit,
daha ciiretkir ve daha renkli bir hale gelen bir degisim eglik ediyordu. Geg
Osmanli donemindeki yazitipi ve el yazisi stili gesitliliginden cumhuriyet
doneminde okumanin temellerinin 6gretilmesinde ok daha kurallara
uyucu bir yaklagima dogru bir degisime de taniklik edebiliyoruz. Belki
de en onemlisi, tekrarlamali ezbere dayali 6grenme, fiziksel hareket ve
giiriiltiiniin ortadan kaldirilmastyla, 6grenme siirecinin igsellestirilmesine
yapilan vurguydu.

Ilk olarak geg Osmanli déneminden birkag 6rnegi ele alalim. Mevcut
birgok ornek arasindan once 1890’11 yillarda imparatorlugun ilkokullarinda
kullanilmak iizere iiretilmis olan bir alfabe kitabini se¢tim. Bu alfabe
metninin yazari olan Servet Safi adindaki kisi, bu dsnemde basilan ¢o-
cuklara yonelik egitim materyali yazarlar: iginde iinlii biri degildir; bu,
belki de okul materyali yazma isinin genisledigine dair bir alamettir (bu
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olguyu bu béliimiin son kisminda tekrar ele alacagim). Nev Usi! Elifba-
y2 Osmani (Yeni Yontemli Osmanli Alfabesi) baghgini tagiyan bu kitap
Kasbar Yayinevi tarafindan iiretilen ilkokul materyalleri dizisinin otuz
ikincisiydi. 28 Yazar 6nsozde, Padisah 11. Abdiilhamid’in egitime ve ilerle-
meye verdigi destegi takdir eden mecburi ifadeleri siraladiktan sonra, bu
caligmayi ortaya gtkarmaktan duydugu kivanci séyle haklilagtirmakeadir:
“Nasil miiftehir bulunmayayim ki! O kiigiiciik yavrular saldir, saldir Tiirki
bir ibareyi kolaylikla okuyabilmek ve bir kelimeyi yazabilmek iktidarini
tic mah [ay] iginde meydana getiriyorlar.” Yazarinin biiyiik cogkusunun
otesinde bu metnin dikkat geken tarafi, pratik yaklagimi, sundugu yaz
tiplerinin gesitliligi ve kapsayict Islami gerevedir.

Servet Safi'nin metni, alfabeyi 6gretme isine pragmatik bir sekilde
yaklagmaktadir. Kitap ilk olarak, alfabenin, her biri birbirinden kiigiik
farklarla ayrilan yaz tiplerindeki birkag gesidini sunar. A¢ilis sayfasinda
karelere boliinmiis dikdortgen bir tablo vardir. Ust kisimda ve etkili bir
“manget” olugturacak bigimde, Arapga asliyla besmele bulunmakeadir.?
Alceaki bélmeli kisim, s kare kutuya béliinmiis 7 sira igermektedir; her
bir karenin iginde farkl: bir harf bulunmaktadir ve alt kégelerdeki 2 kare,
Osmanlica 33 harfin heceleme levhasinin yerlestirilmesi igin bog birakil-
mugur. Her bir karede, her harfin tek bagina yazilan bigiminin biyiik
bir—yaklagik 48 puntodan daha biiyiikk—hali bulunmaktadir. Onun
altnda, daha kiigiik bir font 6lgeginde, harflerin bitistirilitken basta,
ortada ve sondaki halleri verilmektedir. Karg1 sayfada, alfabenin daha
kiigiik bir font 6lgeginde iki farkli yazilig bigimi daha bulunmaktadir. Yine
sayfanin iist kisminda, yukaridan asag dogru besmele yer almakradir.
Alfabenin bu iki yazilig bicimini birbirinden ayiran temel unsur, ilkinin
alfabetik sirayla verilmesine kargin ikincisinde harf gruplarinin “karigik”
denen bir gekilde gosteriliyor olmasidir. Cok sayida pratik 6nerinin ilki-
ni sunmak ve izah etmek amaciyla ilk dipnot goriinmektedir. Burada,
alfabeyi 6grenmeye baglayan ¢ocuklarin, onu tebesir ve tahta ya da bir
tag tahta kullanmak suretiyle tekrarlayarak 6grenmekten fevkalade fayda

28 Servet Safi, Nev usiil elifbi-y: osmani (Dersaadet: Kasbar, 1310[1894)).
29 Agy. 4-5.
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saglayacaklari belirtilmektedir. Gereken zihinsel faaliyeti takviye etmek
igin fiziksel yontemlere bagvurulmaktadir. Istenen sey, cocuklarin her
bir harfi otomatik olarak yazma yetenegi kazanmasidir.?® Metin daha
sonra mantikli bir sekilde ilerleyerek harflerin seslerinin 6gretilmesine
gecmekte, onlarin amacini anlatmaya vakit ayirrnakta ve daha zor sevi-
yelere gegmeden 6nce harflerin tek bagina yazilan gekillerinden 6rnekler
sunmakreadir. Dipnotlar, sanki yazar derslerin igerdigi uygun kavramlarin
tam olarak anlagildigindan emin olmak istermisgesine, isimsiz yetigkinlere,
muhtemelen ¢ocuklarin ana babalari ve 6gretmenlerine hitap etmektedir.
Dipnotlar ayrica, harfler hafizaya kazinana kadar bir tahta kullanilarak
defalarca yazilip aligtirma yapilmasi ihtiyacini zikretmekeedir.

Derken, o ana degin kullanilan yazi tipinden farklilig1 net bir gekilde
anlagilabilen rika yazi stili tanitilir. 3 Rika en sik kullanilan en yazisi stili
oldugu ve gegdonem Osmanl: biirokrasisinde yaygin bigimde kullanildigs
igin, bu ders bu alfabe metninin pratik yoneliminin bir bagka isaretidir.
Yazar, harfleri ezberlenmek iizere dizi halinde sunduktan sonra gruplar
halinde bir araya getirmeye baglar; boylece cocuk okurlar, kisa siire sonra
tanitilacak kelimelerin yapitaglari olarak harfleri okuma ve telaffuz etme
aligkanlig1 kazanabilecektir. Ama ilk harf gruplarinda hig birlesme yokeur;
yazida birlegtirilemeyen iki harften ibarettirler. Sonra metinde harflerin
harekelerle nasil seslendirilecekleri eksiksiz bi¢cimde verilmektedir; bu,
Osmanli Tiirkgesindeki normal matbu metinler igin oldukga sira digt bir
durum olmakla birlikte, burada baslangig seviyesindeki okurlar i¢in gerekli
addedilmigtir. Daha sonra, yéntemli bir sekilde devam eden metin bir
kez daha harflerin birlesik bigimlerini sunar: Tek baginayken, kelimenin
basinda, ortasinda ve sonundaki halleri. Aruik 6grenciler harfleri birles-
tirmeye hazirdir. Bunlar iki harfli birlesmeler geklinde belirir; 6nce iki
sessiz harfli birlesmeler, sonra sessiz-sesli harf giftleri. Nihayet, 6grencilerin
gergek kelimelerle (6rnegin “baba”, “onu”, “yukarida”, “anasi”, “ana” vs) ilk
aligurmalarini (¢4'/im) yapmaya mukeedir olduklar: varsayilir.>? Kelimeler

30 Agy.s.
31 Agy.7.
32 Agy. 14.
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arttk tek baglarina ve rastgele adaciklar geklinde degil de daha biiyiik bir
yazili baglamin baglanuli pargalar olarak belirinceye degin, zorluk derecesi
giderek artan bagka kaliplar seklinde verilir. Bu zorluk artigina, harekelerin
aruk kullanilmamasi eglik eder (sadece zor ya da potansiyel olarak mug-
lak kelimelerde yeniden kullanilacaklardir); bu durum, kelime algisinin,
onlardan once ve sonra gelenlerle iliski igerisinde, kisacasi bulunduklar
baglama gore iiretildiginin bir isaretidir. Kisa karakter dizileri giderek
yerlerini, 6nce kisa kelime gruplarina ve temel ciimlelere, sonra da daha
karmagik ciimle yapilarina birakir. Harekeler ilk bagta bolca kullanilirken,
daha sonra ancak kelimelerin yeni ya da potansiyel olarak muglak oldugu
digiiniildiigiinde gorilnmektedir. Kitabin sonuna dogru kargimiza ¢ikan
daha uzun metinlerde ise hig ortada yokeurlar. $imdi vurgu, 6grencilerin
akic1 ve igerigi anlayacak bir bigimde okumasini saglama iizerinedir. Ton
yine didaktiktir; cocuklari ¢aligmaya baglatmak igin tegviklerle, galigma-
yan ¢ocuklar icinse uyarilarla doludur. Son okuma pargalarindan birinin
konusu, yokuglu sokaklarda agir yiikler tagimaya abalayan yagl bir hamal
hakkindadir. Hamal, okuldan kaytaran bir grup gocuga, eger okula gidip
okuma yazma 6grenmis olsaydi boyle zahmetli ve agagilik bir yazgidan
kaginma sansi olabilecegini syler.? Kitap sona ermeden dnce, dgrencileri
okuma ve yazmada kendilerini gelistirmeye sevk etmeyi amaglayan son bir
hitapla birlikte, yine Kuran’dan bagka ayetler sunmakeadir.

Daha kaba ve daha kisa olmakla birlikte, benzer bir metin, 1317 yilinda
(1899-1900) Osmanli Maarif Nezareti’nin tagradaki ilkokullar i¢in hazirla-
dig1 Elifbd’ da sunulmakradir.? Bu eserin metni el yazistyla kaleme alinmug
gibidir; bagka bir deyisle, dizgi degildir. Kavramayi ve Osmanli baglaminda
Selim Sabit’in onciilitk ettigi kiimiilatif bir yaklagimi 6nemsedigini ortaya
koyan makul bir pedagojik niyetle yol almasi anlaminda, bu galigmanin
yenilikgi bir niteligi vardur. Ilk sayfalarda kutular iginde harfler verilmekte
ve her bir harfin harekelerle olas: iig sesli okunugu gosterilmektedir. Sonra
gesitli dizilig bicimlerinde diizenlenmis harf gruplar: gosterilir, ama bunlar

33 Agy., 24’ten itibaren.
34 Y.y., Elifbd: Kuran mekatib-i ibtidaiyesinde okutturulmasin: (Istanbul: Matbaa-i
Amire, 1317[1901)).
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hala tek tek yazilan ya da birlesmemis hallerindedir. O esnada bir dipnot,
ogretmene, ogrenciler ancak kitabin her bir boliimiinii okuyup belledik-
ten sonra devam etmeleri gerektigi uyarisint yapar. Daha sonra iki harfli
kelimeler iiretilir ve 6gretmenlere bunlarin nasil 6gretilmesi gerektigiyle
ilgili agiklamalar verilir (bunlar tahtaya yazilmali ve ezberletilmeli ya da
ogretmen ornekleri iki kere tekrar etmeli gibi). Her bir sayfa, dolayisiyla
da her bir ders, okuru bir adim ileri gotiirmekte, her defasinda yeni bir
yazim kuralini ele almaktadir (mesela, sesli harfi ¢ift okutan sedde, uzun
sesli harfler, harflerin bagta, ortada ve sondaki birlesme halleri vs). Bece-
rilerin kiimiilatif bir bigcimde gelistirilmesi, okumay: 6gretmeye yonelik
bu yaklagima “bilimsel” ya da “modern” damgasin1 vurmaktadir. Ayni
sey, yapay olan bazi 6rnekler igin de soylenebilir; bunlar, kelime degil,
secilen sesleri temsil eden harflerdir; béylece kiigiik okurlar, sadece ek-
siksiz olugturulmug birimler olarak kelimeleri tanimakla yetinmeyerek,
fonetik araglar vasitasiyla okuma 6greneceklerdir. C")rnegin, kutulardaki
“kelimelerin” biri dért “h”nin neredeyse telaffuz edilemez bir bilegimidir;
bu dort seklin verilme amac, harfin kelimedeki yerine gore aldig: farkls
bigimleri gostermektir.?® Tipki bir 6nceki 6rnekte oldugu gibi, okuma igin
verilen son pargalar Kuran’dan alinmadir; bu ise ge¢ Osmanli doneminde
okumay: 6grenme yaklagimlarinda “geleneksel” ve “modern” unsurlarin
karigim halinde oldugunu géstermektedir.

Osmanli Imparatorlugu’nun son dénemindeki okuma kitaplarinin
neredeyse tamami yaklagim agisindan pratik y6nelimliydi. Yeni peda-
goji, sonug iiretecegi farz edilen her teknige ya da ders planina dére elle
sariliyordu. Ali irfan, okuma ve yazma isini baska herhangi bir goreve
benzeten Birinci Kiraat'inde, bu igi tarzi yaklagimin somut bir 6rnegini
teskil eder. “Her igin kendi aletleri vardir” diyen bu metin, kitap okuma-
nin, modern okul sisteminin yiikselisiyle baglantli modern bir faaliyet
oldugunu ve nasil nalbant ya da cift¢inin kendi aletleri varsa bunun da
bir egitim aleti oldugunu beyan ederek devam eder. ¢ (Son béliimde daha
ayrintl olarak gérecegimiz gibi, okumay1 siki ¢alismayla 6zdeglestiren

35 Elifba, 16.
36 Al Irfan, Birinci kiraat, 56-7.



202 | DORDUNCU BOLUM

bu yaklagim, resmi gevreler digindaki okuma yaklagimlarinin ¢ogunda
baskin olan, 6zel bir zevk ya da 6ziinde eglenceli bir faaliyet olarak
okuma vurgusuyla gelisiyordu.) Okumaya baglama kitaplari, harflerden
kelimelere ve kelime gruplarindan daha uzun pargalara gitme 6rneginde
oldugu gibi, asama agama ilerlemeyi vurguluyordu. Harfler bellendikten
sonra kelimelere gegme zamani geliyordu. Ahmed Cevad’in Resimli Os-
manly Lisant, “Kelime Fikri” bagligi alunda, kisa bir metin ve ardindan
bir 6gretmenle 6grencisi arasinda hayali bir diyalogu ieren bir okuma
pargastyla baglamaktadir:

Kitap faidelidir. Okuyan sikird gok sey 6grenir.

Muallim bu satir1 birkag sikirde okuttuktan sonra onlardan birine sorar:
Okunan yazida yalniz bir séz mii vardir, ¢ok s6z mii?

Efendim, gok s6z vardur.

Bu s6zlerin manasi var mi, yok mu?

Vardir, efendim.

Siz cevap verirken ne yapiyorsunuz?

Efendim, ben cevap verirken birtakim sézler kullaniyorum.

Iste, ogullarim, meramimiz1 anlatmak igin kullandigimiz manali sozlere
“kelime” derler. Agizdan birtakim manasiz seyler de gikabilir, fakat onlara

kelime denmez, olsa olsa “lafz” denir. %’

Daha sonra ders kitaby, bu diyalogun altna bir gizgi gizer, yazi karakeerini
degistirir ve dersin bir 6zetini sunar; bu 6zet 6gretmenlerin sorabilecegi
sorular, sinif tahtasinda yapilabilecek ve ev 6devi olarak verilebilecek
aligtirmalar tarzinda bazi pedagojik yonlendirmeler igermekredir. 1lerle-
meci yaklagimi muhafaza eden metnin bir sonraki dersi “Ciimle Fikri”
tizerinedir. Bu ders de yine bir mantk sirasini takip eder: “Ahmed—ki-
tap—yirtmak” kelimelerini- igeren bir satirla bagladiktan sonra, tek tek
kelimelerin nasil bir ciimleye déniistiiriilebileceginin, biraz yontemsel
olmakla birlikte gayet agik bir tarifine girisir.

37 Ahmed Cevad, Resimli osmanls lisan: (Dersaadet: Kiitiiphane-i islam ve Askeri,
1332[1916)), 3.
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Ama her ders bu kadar acik bir bigimde detayci degildir. Geg¢ Osmanli
dénemi okurlari ayni kitabin daha sonraki kisimlarinda “Ders Nasil
Ezberlenmeli?” baglikli, “okuma ve yazdirma” amagli bir dersle kargilasa-
caklard. Bir metnin nasil ezberlenecegini basitge agiklamak yerine, okuma
kitabt ayni mesaji daha ilgi uyandirici bir anlauyla iletmeyi hedeflemisti:

Hoca efendi sinifa ezberlenmek iizere bir hikiye vermisti. Bu on satirds
ve yarim sayfa uzunlugundaydi.

Necib eve dondiikten sonra odasina gitti. Kapiy1 kapatu ve kitabini agti.
Ilk ciimleyi okudu, sonra tekrar okudu, tekrar okudu. Onu tami tamina
on kere okudu. Sonra yerini kaybetmemek i¢in parmagini kitaba koydu
ve ayni ciimleyi ezberden okudu: Onu biliyordu... Onu tekrar tekrar
okudu. Aruk ilk ciimleyi giizelce 6grenmisti. Sonra ikincisine basladu. .. >

Bir masada, 6niinde agik bir kitap tek bagina oturan fesli bir erkek ¢o-
cugunu gosteren basit bir resim metne eslik etmektedir. Metinle imge
arasindaki etkilesime bu béliimde daha sonra geri d6necegiz, ama simdilik,
okumayi onu tecriibe eden kiigiiklere model olarak sunma bakimindan
pragmatik didaktizmin bir bagka 6rnegine dikkat gekebiliriz.

Geg Osmanli donemindeki bazi okumaya baglama kitaplari dilde yeni-
likle ilgili ilging alametler gostermektedir. 1320’de (1902-1903) yayinlandi-
ginda kendi zamaninin dikkate deger bir bigimde ilerisinde olan Yanyal
Ali Riza’nin Okuma Yazma's1 kendini, “som Tiirkge yazilmug bir bitikdir”
seklinde tanitmug, boylece, 6n-milliyetgi saglam referans nokealarini tesis
ctmek tizere ilk adimlart acmigti. “Bitik” eski Tiirkgede “kitap” demektir;
sanki yazar daha yaygin olan “kitap” kelimesini, Arap¢a kokeninden
dolay: kullanmaktan kaginmug gibidir. 2 kurus 2 para gibi ucuz bir fiyau
olan bu tagbasma kitap oldukga az rastlanir tiirden bazi imla kurallart
iceriyor ve yine aymi 6lgiide sira digt bir 1srarla “som” Tiirkge kelimeleri
agiklamak icin dipnotlar kullaniyordu. Dolayisiyla, bu girisim cumhuriyet
doéneminin “dil devrimi”ni daha geyrek yiizyil 6ncesinden 6ng6rmiigtii.

38 Agy., 70.
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Deneye tabi tutulan tek konu kelime dagarcigi degildi. Alfabe kitap-
larinin gelisiminin bir diger degisik bigimi, 1333’te (1914-1915) Enciimen-i
Ilm1 tarafindan yayinlanan Yeni Harflarla Elifbd’dir.”® Digerleri gibi ilk
sayfanin baginda Arapga besmeleyle basliyor olmakla birlikte, bu kitabin
yeni bir alfabe tarz1 yaratmaya yonelik neredeyse radikal bir girigimi temsil
ettigi hemen anlagilmakeadir. Kitabin ilk sayfalarindan birkaginin burada
verilen kopyasindan goriilebilecegi gibi (Resim 4.2), Osmanl: alfabesinin
uyarlanmug bir bigimi sunulmaktadir. Anlagilan o ki, bu ¢abanin arka-
sindaki ana diirtii alfabeyi diizenli ve daimi olarak sesli harflerle birlikte
kullanilan bir hale sokmakti. Diger bir deyisle, Osmanlica heceleme
tablosundaki potansiyel belirsizlikleri gidermeye yonelik bir ¢abaydi.
Bu yeni alfabe tarzinda harflerin birlesik halleri bulunmamaktadir; bu
haliyle aslinda gergek anlamiyla bir alfabe olmaktan ¢ikmugtir. Benzer
bigimde, bu yeni plana gore, her iinlii harfin okunug bigimleri belli bir
harfle agik bir gekilde temsil edilmek durumundaydi. Bu 6nerilen alfabe,
kisa ya da uzun sesleri temsil ettiklerini gostermek amaciyla iig ana tinlia
harfe iliskin degisik gekim bigimleri olusturmugtu. Ornegin, geleneksel
Osmanli Tiirkgesinde “vav” harfinin temsil ettigi “u” sesi biraz daha
ayninuli hale getirilerek iig degisik bigime sahip oluyordu. Tek bagina
duran vav “kalin” ya da damaksil “u” sesini temsil ederken, daha dikey
bir hale sokulmug bir vav’in 6niinde ve arkasindaki kivrimli gizgiler, bu
sesli harfin sirasiyla “uzun” ve “yayvan” bigimlerini temsil ediyordu. Bu
metin, taniklik ettigimiz diger geg Osmanli d6nemi 6rneklerine damga
vuranla ayni tiirden bir pedagojik coskuyla doluydu (yeni harflerin hepsi
dikkatlice tanimlanmakta, basitten karmagiga dogru gidilerek 6rnekler
verilmekte ve 6nceden Osmanlica alfabeyle tanisik olmayan okurlar
i¢in bu yeni tiiriin Fransizca bir sekli de sunulmakeadir); ama gorsel
agidan acayipligini bir tarafa biraksak bile, bu yeni alfabenin net etkisi
devasa bir verimsizlikti. Metindeki 6rneklerin kolayca gosterdigi gibi,
bu yeni alfabenin kullanimi bir yazic1 ya da dizgicinin eski alfabedeki
bir kelimenin aynisini yazmak igin neredeyse iki kat daha fazla bir ¢aba

39 [Enciimen-i ilmi], Yeni harflarla elifbi (Istanbul: Matbaa-yi hayriye ve siirekas:,
13331917)).
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Resim 4.2. Alfabe deneyleri

ve miirekkep harcamasini gerektiriyordu. Baska bir deyisle, kesinlik ve
tersine cevrilebilirlik adina kazanilanlari, verimlilik ve akigkanhk ka-
yiplar: agikga siliyor gibiydi. Yine de bu metin, geg Osmanli déneminde
alfabeyi yeniden diizenlemeye yonelik ilging ve gorsel agidan da dikkat
cekici—yeniden diizenlenmis alfabe ilk bakigta Ermeni alfabesine benze-
mektedir—Dbir ¢abanin izini tagitmaktadir; ayrica, alfabenin cumhuriyet
tarafindan 1928’ de biraz degisiklige ugratilmig bir Latin alfabesiyle nihai
olarak—ama kesinlikle kaginilmaz degil—degistirilmesi yolunda belki
de bir kilometre tas1 olarak goriilmelidir. Dolayisiyla, cumhuriyetin ve
onun meshur dil radikalizminin gelisinden epey 6nce, alfabe sorunuyla
ugragmaya yonelik hem bireylerden hem de Osmanli hitkiimetinden
gelen gabalar mevcuttu.

Geg Osmanli déneminde diger alfabe kitaplar: da modern bir pedagoji
yaklagimina meyleden egilimi siirdiiriirler. Okuryazar olanlarin saflarini
genigletmek amaciyla, Osmanli Tiirkgesi alfabesinin 6grenilmesi isini
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kolaylagtirmak igin pek gok yeni 6zellik harekete gegirilmigtir. Okumay:
ogrenme pratiginin dilbilimsel ve bilimsel bir bakig agisindan vurgulan-
masina yonelik giderek artan ilgi kendisini, alfabe kitaplarina yazilan uzun
girisler ve agiklayic1 6nsozler, sayilari giderek artan dipnotlar ve gorsel mal-
zemelere bagvurulmaya baslanmasi bigiminde agiga vuruyordu. Ornegin,
Ali Irfan’in 1328 (1910) ile 1330 (1912) yillar1 arasinda basilan Son Elifbd-y:
Osmani’si hem girisinde hem de 6ns6z kisminda 6gretmenlere pedagoji
yontemi (“usil-1 tedris”) hakkinda okumalarini salik veriyordu. *° Ali irfan
burada, mevcut okuma 6gretme tekniklerini alaya aliyor, onlarin hantal,
stkic1 ve papagan gibi tekrara dayandigini iddia ediyordu. Servet Safi'nin
vurguladig) temayi tekrar ederek, genellikle alfabenin iki senelik bir siire
boyunca 6gretilmesi suretiyle ilkokullarda gergeklestirilen isin, kendi yeni
alfabe kitabinin kullanilmastyla tek bir ayda kolayca basarilabilecegini iddia
ediyordu. Coziim, gocuklar1 6grendikleri seyi anlamaya yonlendirmekte
ve derslerini tam olarak anlayana kadar bir sonraki derse gegmemekte
yatiyordu. Ardindan ilkokul 6gretmenlerine, eldeki kitabr kendi 6gretme
yontemleriyle nasil biitiinlestireceklerine dair agik tavsiyeler verilmekteydi.

imge Olarak Metin

Metnin bizzat kendisi pedagojik seffafliga ve carpici bir gorsel netlige
duyulan ilgiyi yansitmaktadir. Bu déneme ait diger alfabe kitaplarinda
oldugu gibi, Ali [rfan’in metni de her bir kutusu tek tek harflere ayrilmug
1zgara bigimli bir tabloyla baglamaktadir. Ama 6nceki 6rneklerin bazi-
larindan farkl olarak, buradaki kutular daha az karigiktir ve bir harfin
ayni bigiminin, matbu ve el yazist olmak iizere sadece iki yazilis cesidini
gostermektedir. Karg1 sayfada, ddet iizere konan ve bu defa incelikli bir
Kfi yazisi formatindayazilmis besmelenin altinda, sadece dért harfe iligin
bilgi verilmektedir. Bunlarin her biri gok biiyiik bir formatta ve yine hem
matbu hem de el yazisi halleriyle gosterilmektedir. Her bir harfe kargilik
gelecek bigimde, sayfanin diger yaninda anlagilir bir bigimde ¢izilmis ve

40 Ali Irfan [Egribozu), Son Elifbi-y: Osmani (Istanbul: Sems Matbaasi, 1328-
30[1910—1912)).



OKUMANIN MEKANIGI: METIN VE IMGE I 207

kargilik geldigi harfle baslayan bir kelimenin adini tagtyan bir resim bu-
lunmakeadir. Dolayisiyla, “elif” harfinin kargisinda, “el” resmi ve altinda
“el” kelimesi bulunmakradir. Harfle resmin arasinda ise, okurun géziinii
sayfanin sagindaki harften solundaki resme y6neltmeyi hedefleyen bir
isaret eden el resmiyer almaktadir. Yeteri kadar ders 6grenildikten sonra
resimler kaybolur, ama metin oldukg¢a yavas adimlarla ilerlemeye devam
eder. Kelimeler tek tek, bazen matbu bazense el yazisi harflerle verilmekte
ve bundan da muhtemelen, kiigiik okurlarin harfleri ve kelimeleri farkl:
hallerde gormeye aligmalar: hedeflenmektedir. ilerleme hizi oldukga ya-
vag tutulur. 59. sayfaya gelindiginde 6grencilerin hala tek tek kelimeleri
okumasi beklenmektedir. Ciimleler ve paragraflar daha sonra gelir. Agik
seciklik ve yavas ilerleme vurgusu, ¢ocugu konular: eksiksiz kavramaya
tesvik etmeye yonelik giderek biiyiiyen pedagojik ilgiyi yansitmaktadir.
Cumbhuriyet dénemi alfabe kitaplar1 ge¢ Osmanli d6neminde yerlesen
pedagojik egilimi siirdiiriir. Ayni tekniklerin birgogu, uyarlanmig Latin
alfabesinin 1928’de kabuliiniin hem 6ncesi hem sonrasinda uygulanmg-
ur. Muhtemelen eski alfabeyle de tam olarak tanigik olmayan gocukla-
ra—tabii alfabe tamamen degistigi igin yetiskinlere de—yeni bir alfabe
ogretme zorunlulugu, agilmast zor bir engel teskil ediyordu. Bu gorev,
cogunlukla, eski yaziya bir tiir takviye dil kuvveti muamelesi yapilarak
ustalikla idare edilmis gibi goriinmektedir. 1928’de yeni Latin alfabesini
ogretmek amaciyla yayinlanmaya baglayan alfabe kitaplarinda, eski Arap-
ca-Farsga alfabeye pratik zorunluluktan dogan bir referans noktasi olarak
bagvurulmaktadir. Vurgu yeni alfabeye yapilmakla birlikte, anlamin
ancak ister istemez eski yaziya referans vermek suretiyle saglanabilecegi
anlagilmakeadir. Dolayisiyla, Yeni Dil Enciimeni Alfabesi’nde Latin alfabesi
en iist mevkii iggal etmesine ragmen, kitabin ilk sayfalarinda Osmanlica
yaz1 da neredeyse onun kadar baskin bir konumdadir. Ornegin, kitabin
kapak sayfasinda, kitabin baglig1 ve resmi izin beyani gibi ayrinular bire
bir sekilde hem Latin alfabesi hem de Osmanlica bigimleriyle verilmek-
tedir; benzer bigimde, ilk sayfadaki iinlii harfler hakkindaki derste, Latin
alfabesiyle ve Osmanlica yazilan yorumlara esit zaman ayrilmaktadir.
Ama degisim de hemen goze garpan niteliktedir. Oncelikle, harfleri
ogreten kitabi tanimlamak igin kullanilan terim, alfabenin ilk iki harfinin



208 | DORDUNCU BOLUM

Arapca adinin Tiirkge soyleniglerini iceren “elifbA”dan, dilde Batr'ya y6ne-
lisi yansitan “alfabe”ye doniigiir. *' Sonra, yaz1 tipi boyutu agisindan ncelik
Latin alfabesine verilir. Ardindan, v.s. (ve saire) gibi tanidik olmayan ki-
saltmalar1 agiklamak igin Osmanl alfabesi kullanilir. Bu degisikliklerden
baska, bu alfabe kitabinin ilgingligi, yeni harfleri 6gretme tekniklerinin
bir an 6nce 6tesine gegip onlari igerik aktarmak igin kullanma istegidir.
Resmi olarak iiretilmis bu alfabe kitaby, yeni alfabenin nasil isledigini
anlatmaya sadece dért sayfaayirdiktan sonra, okuma igin 6rnek metinler
sunmaya geger. Kitabin resmi kékeni g6z 6niine alindiginda hig de sagiruic
olmayan bir gekilde, boylesi okuma metinlerinin ilk sirada yer alanlar net
siyasi imalar igermektedir. “Gazi ve Insanlar” baghikli ilk metin, Mustafa
Kemal’in hoglandig1 ve hoglanmadig seyler hakkinda kisa bir agiklamadir
ve su basit ifadeyi icermektedir: “Gazi’nin insanlarda en hazzetmedigi
sey ikiytizliiliiktiir, en hoslandig seyler ise zeka ve karakterdir.” “Fertle
Millet” baglikli ikinci okuma pargasi Mustafa Kemal’in vazife hakkinda
Samsun’da yapugi bir konugsmadan yapilmig bir alinudir. Bazilari diizyaz:
bazilari ise siir bigciminde olan daha sonraki metinler, Namik Kemal,
Tevfik Fikret, Rusen Egref ve Yakup Kadri gibi isimleri iceren katiksiz
milliyetgi yazarlar kiimesinin yazilarindan alinmugur. Yurtseverlik vurgusu
yapan bu metinlerin tamami Latin alfabesiyle yazilmistr, eski Osman-
lica yaz1 sadece dipnot agiklamalarinda boy gostermektedir. Bu okuma
pargalarinin ardindan, yeni yazim kurallarinin kullanimini agiklayan
(mesela gesitli soneklerin ve edatlarin nereye konulmasi gerektigi gibi)
dersler yeniden kargimiza ¢tkmaktadir. Daha sonra, yeni alfabenin hem
matbu hem el yazisi hallerini igeren iki sayfalik bir ¢izelge gelir. Aruk
Arap alfabesinin kullanim alani iyice azalulmug ve gesitli siicunlar igin
kullanilan bagliklarla sinirli tutulmugtur. Nihayet fiillerin biitiin zamanlar
ve kiplerdeki ¢ekimlerini gosteren tam tablolar gelmektedir.

Ote yandan, metnin eksiksiz ve kesin olmast arzusuna ragmen, yeni bir
alfabeye hizli bir gegisin barindirdigi zorluklar kendisini hissettiriyordu.
Yeni yazim kurallarinin iiretimiyle ilgili ufak ayrintlara gosterilen ilgiye

41 [T.C.Dil Enciimeni), Yeni Dil Enciimeni Alfabesi ([Istanbul]: Devlet Matbaasi,
1928), 5.
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kargin, gesitli yerlerde hatalara ve tutarsizliklara rastlanmakeadir. Ornegin,
Mustafa Kemal'in nutkundan yapilan bir alintinin ilk satrinda, “gibi”
kelimesinde “g” yerine yanliglkla “g” harfi konulmakta ya da “iizere”
kelimesi “iizre” olarak yazilmakrtadir. 2 Bu hatalar muhtemelen dizgicinin
yeni alfabeyi yeterince tanimiyor oldugunu gostermektedir. Bazi ciimleler
biiyiik harf kullanilmadan baglamakta, bazi ciimlelerde ise farkli yazi tip-
leri ayni anda kullanilmaktadir; bunlar “dil devrimi’nin ilk safhalarinda
standartlagtirmay1 bagarmadaki sorunlari ortaya koymaktadir.

Buraya kadar yaklagimimizi agirlikli olarak metinlerle ilgili meselelerle
sinirladik ve okuryazarligi savunanlarin—ve onu yayginlagtirmak igin
metinler yazanlarin—yazili dilin iiretimi ve 6ziimsenmesiyle ilgili temel
ogeleri ele alma bigimlerine odaklandik. Ancak, alfabe ne olursa olsun,
kagut tizerindeki harflerle mutabik olmak okumay: 6grenme siirecinin
elbette sadece bir kismini olugturuyordu.

Bagka bir deyisle, Sertel’in okumaya dair savundugu iki temel boyu-
tun birincisinden ikincisine gegme zamanimiz geldi. Birincisi, harfleri
bigimlendirmeye gosterilen 6zen ile dilbilgisi ve yazim kurallarini igeren,
dile 6zgii meselelerin kolay anlagilir kesinlik diinyasidir. Kelimeyle imge
arasindaki iki uglu uyusmay: vurgulayan gesitli gizelge ve tablolar bu
birinci diinyanin somut 6rnekleridir. Ikinci alan ise bu kelime ve sembol-
lerin tagidig: fikirlerin daha genis diinyasidir. Burada, okuma kitaplar
yazarlarinin, ¢ocuklari belli bir sekilde diigiinmeye ya da kargilik vermeye
yonlendirmek igin ugragtiklarini aletan alta hissedebiliriz; bu yazarlar,
alfabeyi 6gretmedeki gibi kesin bir sonucu, diigiince ve fikirler alaninda
da elde etmeyi umuyor gibidirler. Sanki geng diisiinceyi yurtsever, ahlaki
ve hatta ekonomik olarak belirlenmis sablonlarla birlikte diizeltmek is-
terlermisgesine, didaktizmlerinin ve ileri siirdiikleri kesinliklerinin kulak
urmalayan tekrarini duyaniz. Teknoloji bu ayar ¢ekme arzusu igin bir
nimet ve gogalulabilir goriintii bigiminde de dogru bir rehber sunuyordu.
Geg¢ Osmanli déneminden itibaren tagbasma ve ofset basim tekniklerin-
deki ilerlemeler, ders kitab1 yazarlarinin, yazili sayfa tizerinde tam da o
kitaplarin meydana getirmeye ¢alisuklari gocuk tipine gekil vermelerine

42 Agy., 6, 12.
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ve onu betimlemelerine—nasil goriinecekleri, giyinecekleri, duracaklar:
vs—olanak sagliyordu. Ama, gorecegimiz gibi, gocuklara y6nelik okuma
materyallerinde imgelerin mevcudiyeti, gengligin hal ve tavirlarina dair
resmi kaynakli goriigii her zaman desteklemeyecekti.

Harfler de bir nevi imgeydi elbette ve dénemin gocuk yayinlarinda nasil
tasvir edildiklerini yukarida gordiik. Yazi tipi boyutundaki degismeler, el
yazist yazi tipleri (matbu yaz tiplerine kargilik olarak) ve harflerin kutulu
bolmeler seklinde diizenlenmesi, okuryazarligin temel yapitaglarina ilgi
cekmeye katkida bulunuyordu. Ancak, gorsel malzemelerin kullanilmas:
gerek didaktiklik gerekse de bagka amaglar agisindan ¢ok genis bir sege-
nekler yelpazesi yaratmigti. Okuma metinlerine resim koymaya yénelik ilk
temel gabalari, gorsel malzemelerin genel bir tarzda metinlere sokulmasinda
gorebiliyoruz. Bunlar metinle agik¢a baglantili olmayabiliyordu. Anlagilan
o ki buradaki mesaj, bunlarin gocuklar1 hedefleyen yayinlar oldugunu
belirtmekti. Bu metinlerin dikkat ¢ekici yani, ¢ogunlukla Bauli model-
lerden uyarlama yapilarak kullanilan, oyuna ya da okumaya dalmig—ki
bu ikincisi ¢ok daha isabetliydi—giirbiiz mutlu gocuklarin resimleriydi.

Diger bir zorlama, imgeleri dogrudan metnin igine sokmakti. Bu
durum alfabe kitaplarinda net bir sekilde goériilmektedir. Harfle resim
arasinda bire bir bir iligki yoluyla kesinlik izlenimini kuvvetlendiren Ali
Irfan’in son derece pratik kitabindaki garpici gorsel sembol kullanimina
zaten deginmistik. Dolayistyla, “elif” harfinive “el” seklini, “de” harfinive
“desti” seklini vs gérmekteyiz. Bu kitaptaki, agik¢a okurun géziinii harften
tasviri yapilan kelimeye kaydirmay1 hedefleyen isaret eden el ikonundan
da bahsetmi;;tik.‘i3 Sonra elimize, Ahmed Cevad’in 1928 yilinda basilan
ve ilk sayfasindan itibaren imgelerin metine tamamlayici bir rol oynadig;
Altin Alfabe’sini aliyoruz. “Bu nedir? Bu bir [at resmi]eir.”#4 Harflerle
resimlerin bu ayni bilegimi bir sonraki sayfada da vardir, ama bu defa “a”
harfiyle baglayan bir bagka basit kelimeyi tanimlamaktadir: “Ay.” Metinde
kullanilan imgelerin yabanci kékenli oldugunu gérmek ilgingtir. Kapakta
ve kitabin bagindaki resimli sayfada sunulan gorsel malzemeler (ki her

43 Ali Irfan, Son Elifbi-y: Osmant, 7.
44 Ahmed Cevad, Altin Alfabe (Istanbul: Hilmi Kitabhanesi, 1928), s.
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ikisi de gocuklarina kitap okuyan geng bir anneyi tasvir etmektedir) Bauls
sanatgilarin imzasini tagimakeadir. Gorsel malzemeler denizci kiyafetleri
ve elbiseleri iginde gocuklarin, kedi ve kopek yavrularinin oldukga genel
bir diinyasini sunmaktadir. Resimlerin kaynagina dair fikir yiiriitmeyi
saglayacak ¢ok az veri bulunmakla birlikte, dikkatlice bakildiginda nitelik
agisindan Tiirk kokenli olmadiklari ortaya ¢ikmaktadir: Zaman zaman
kargimiza ¢ikan kilise kulesiyle bir kéy manzarasi, arada bir tasvir edilen
binalarin mimari tarz1 ve tabii ki, resimleri kimin yaptigin1 belirten agik
imzalar. {lk bakigta, 6diing alinan bu gorsel malzemeler, boylesi genel
kullanim tarziyla, yani kullanilan imgelerin s6z konusu metinle ancak
gevsek bir bigimde iligkili olmast durumuyla uyumlu gibi gériinmektedir.
Ancak, yukarida gordiigiimiiz gibi, daha sonra alfabenin 6gretilmesi
basladiginda, imgelerin yapilmakta olan isle gii¢lii bir 6lgiide baglantlan-
dirildigin: tespit edebiliyoruz. Gergekten de, imgeyle metnin bu yogun
birlesimine, imgelerin kelimelerin simgesi olarak kullanilmasindan daha
iyi bir 6rnek bulmak zor olacakur. Gorsel temsille yazili kelime arasindaki
semiyotik iligki agik ve nettir.

Zamanla, erken cumhuriyet doneminin alfabe kitaplarinda daha 6zgiil
bir bigimde Tiirk niteligi tastyan gorsel malzemeler kullanilir olmaya bag-
lads. Ilging bir 6rnek M. Turan’in 1930’larin ortalarinda yayinlanan alfabe
kitabinda bulunabilir. Oz Tiirk Dilile Kolay Okutan Alfabe seklindeki kitabin
baglig: bile, daha “hakiki” bir Tiirkge diirtiisiiniin etkisini ima etmektedir. ¥
Ama kapak resmi, belli belirsiz bir bicimde Bat1 Avrupa kokenli pastoral bir
manzaray tasvir etmektedir: Bir adam tarlada tohum ekmekte, arka planda
ise bir okiiz arabasi ve gan kuleli bir bina gériilmektedir. Kitabin iginde, al-
fabeyt 6gretmeye ayrilmig ilk sayfanin tam kargisinda “ATATURK” yazisiyla,
iilkenin liderini smokin ve beyaz papyon giyerken gosteren tam sayfa bir
portre bulunmaktadir. Cumhuriyet Halk Partisi’nin alt1 ok amblemli rozeti
ceketinin yakasinda hemen fark edilebilmektedir. * Sayfa gevrildiginde,
Tiirk bayraginin simgelerinden biri olan hilal seklindeki “ay”, “a” harfini

45 M. Turan, Oz Tiirk dilile Kolay okutan Alfabe (y.y.: Maarif Kitabevi, 1935-1936).
46 Partininalu ilkesinin (cumhuriyetgilik, laiklik, milliyetgilik, halkgilik, devlet-
gilik ve inkilapgilik) simgesi. Ayrinular igin bkz. Ziircher, Turkey, 181-2.
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resimle anlatmak igin kullanilmaktadir. Ardindan gelen sayfalar, alfabeyi
ogretmek igin yerli ve yabanci imgelerin bir karigimini sunmakeadir, ayrica
bunlarin arasina milliyetgi siirler serpigtirilmigtir. “Ana Yurt!” baglikls bir siire
Tiirkiye haritasi eglik eder; bu siir kiigiik okurlarina vatanin onlarin anneleri
oldugu bilgisini agik segik bir bigcimde aktarirken, diger siirler Atatiirk’iin
kisiligini ve Tiirk bayragini yiiceltmekredir. #” Biraz daha zaman gegtikge
renkler de alfabe kitaplarinin 6nemli bir 6zelligi olacakti. Mesela, Miinir
Hayri Egeli’nin Alfabe Oyunu adli kitabi canli renklerin, biiyiik olgekli
resimlerin ve aktif bir pedagoji yaklagiminin bir bilesimini sunacakti: Bu
kitap 6grencilerin kartlar kesip ¢tkarmasini istiyordu; bunlarin bazilarinda
resimler, bazilarinda da kelimelerle resimler vards; 6grenciler bunlar: eg-
lestirip temel ciimleler kuracaku. Nihayet tam olarak Tiirklestirilmig bir
alfabe kitabi buluyoruz. Atatiirk’iin, karatahta baginda alfabenin harflerini
agtkladigt meshur resmi kapakta yer almaktadir; kitabin iginde ise harflere
kargilik gelen resimler tamamen yerli kaynaklardan alinmadir. Ornegin,
“B” harfini “bayrak” resmi temsil ederken, bu resimde kendine 6zgii ay
yildiziyla Tiirk bayrag tasvir edilmektedir. ¥ Tiirkgenin asli harflerinden
olmayan “j” harfini “jilet” tanimlamasiyla bir uras bigag: temsil etmek-
tedir; bu ise Tiirkgede bagka dillerden kelime 6diing alinmasina devam
edildiginin bir gostergesidir.

Gorsel Kesinlik

Okumay: 6gretmede kullanilan ders kitaplariyla gorsel bir kesinligin
yansitilmasi hedefleniyordu. Belki de, bir 6nceki boliimde kargtlagtigimiz,
okumayi 6grenmenin dogasinda var olan icerik ve baglama dair geligkilere,
okuyan beynin cebellesmeye zorlandi semantik 6zdegliklerin potansiyel
olarak genis yelpazesine®® ve, daha genel olarak, modern dénemin sali-
verdigi giderek artan, zaman zaman da bag dondiiren imkénlara bir tepki

olarak, okuma metinleri bir sabitlik sunmaya ugragiyordu. Matematik,

47 M. Turan, Oz Tiirk, 31-2.
48 Isa Yavuz ve Nezahat Yavuz, Harfli Alfabe (Istanbul: Emek 5 Yayinevi, 1973).
49 Wolf, 8-9.
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tarih ve ahlak gibi konular1 6gretmek igin iiretilen muadi‘lleriyle birlikte,
agik secik olan ve belirsizlik ya da muglakliktan dikkatle kaginan dersler
aktarmaya yonelik siddetli bir arzuyu paylagiyorlardi. Didaktik olma
kaygsi, kurulu egitim diizeniyle dogrudan ya da dolayl iligkili yayinlarda
goze carpmaktaydi, ama belki de en garpict bigimde, gorsel malzemeler
kullanildiginda gozlemleniyordu. Bunlar gorsel kesinlik aktarmaya yonelik
arzunun en iist diizeydeki ifadesiydi. Daha once de gordiigiimiiz gibi,
harfleri yorumlamak, kelimelerle resimler arasindaki eglesmeyi gostermek
ve yaz1 tipi boyutuyla matbu sayfanin gériiniimiinii yeniden diizenlemek
amaciyla daha agik segik yéntemler benimseniyordu.

Aruk imgeler sadece harflerin seklini ve boyutunu, temel kelimelerin
ozdegliklerini kontrol etme iglevinin otesine gegiyordu; giderek artan bir bi-
¢imde, ¢ocuklarin nasil okumalari, ¢aligmalari, akranlariyla ve biiyiikleriyle
nasil iligki kurmalar: gerektigine, yani kisacasi nasil yagamalari gerektigine
dair ideallegtirilmig bir goriintii yansitmanin hizmetinde kullaniliyorlard:.
Bu amag dogrultusunda, gesitli pedagojik islevlere uygun olabilecek ok
cesitli gorsel semboller kullanilmaktaydi. Brummett’in Jén Tiirk donemi
karikatiir imgeleri hakkindaki galismasinda belirttigi gibi, boylesi “sem-
boller karmagik bir kiiltiir sentezinin sonucuydu” ve matbu metinler bu
sentezde 6nemli bir rol oynuyordu.®® Graviir ve tasbasimin arkasindaki
teknoloji, cocuk yayinlari yazarlarinin, ideal ¢ocuk yagami hakkindaki
goriislerini agik bir bigimde tasvir etmelerine ve bu gorsel malzemeleri
metinleriyle biitiinlegtirmelerine olanak sagliyordu. Bu biitiinlegtirmenin
giizel bir 6rnegi, Ahmed Cevad’in Resimli Osmanls Lisan’nda gériilebilir.
Bu gegis doneminde iiretilen metinlerin birgogu gibi, bu okuma kitabi da
gorsel malzemelerini hem yabanci hem yerel kaynaklardan almigti. Bu
metindeki ilk resimler pastoral bir manzara ve tipik hayvan figiirlerini
iceren genel bir karaktere sahiptir. Kitap, konu ciddi egitim meselelerine
geldiginde, okurlarina “Nazik Cocuk” hikayesini sunar. Gorsel malzeme-
ler aruk fark edilebilir bir bigimde Osmanlr’ya 6zgii bir hale gelir: Erkek
ogrenci yash fesli bir adami, arka planda minare gériilen bir sokakta
selamlamaktadir. Bu okuma pargasi biiyiiklere saygtya dair tipik bigimde

50 Brummett, /mage and Imperialism, 23.
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idealist bir beklentiyi aktarmaktadir ve séze soyle baglar: “Kiigiik Ahmed
nazik bir gocuktur. Sokakta tanidig: birini gordiigii zaman terbiyeli ter-
biyeli selam verir. Her vakit ‘Evet efendim’ yahut ‘Hayir efendim’ der.”*

Birkag sayfa sonra, bir kiz gocugunun sahip olmasi gereken uygun va-
siflarla ilgili, ezberletmeyi amaglayan benzer bi¢imde didaktik bir okuma
pargasi gelir. Nadir rastlanan tiirden bir aufla, bu siirin Cocuk Diinyas:
dergisinden alindig1 belirtilmektedir. Kaynag belli olmayan iki kiigiik
resim, odasindaki lavaboda elini yiiziinii yikayan, sonra da bir masada,
yukarida asili bir gaz lambasinin alunda dersini ¢alisan bir kiz ¢ocugunu
gostermektedir; resimlerin eglik ettigi metin ise erken kalkmanin, temiz-
ligin, dogru beslenmenin ve galigmanin erdemlerinden bahsetmektedir. >

Karg1 sayfada, kiigitk okurlar1 yandaki resimde gordiiklerini tarif
etmeye tegvik etmeyi hedefleyen bir aligtirma bulunmaktadir. Basitge
cizilmis resim, denizci kiyafeti giymis bir erkek ¢ocugunu, masada 6niin-
de birlegtirilmis halde duran bir oyuncak kéyiin pargalariyla oynarken
gostermektedir. Koyde insanlar, hayvanlar, evler ve ahirlar vardir. Bina-
lardan biri Fransizca olarak mandira (Laiterie) seklinde adlandirilmigtir;
bu durum hem resmin yabanci kokenini hem de bu dénemde yayinlanan
cocuklara yonelik okuma materyallerinin yerli ve yabanci kaynaklarin
karigimint kullanma egilimini ortaya koymaktadir.

Metin ve imgelerin yan yana verilmesinin sundugu faydadan ileriki
sayfalarda da yararlanilmaya ¢aligilir, ama eglik eden resimlerin yerel
olarak iiretiimesinden dolayr Osmanli vurgusu giderek artirilmakeadr.
“Ders Nasil Ezberlenir?” baglikli, okuma ve yazma (“kiraat ve imla”)
niyetiyle hazirlanmig bir okuma pargasina eslik eden kiigiik resimde, fesi
ve denizci kiyafetiyle bir erkek cocugunu, éniindeki masanin iistiinde iki
eliyle birden tuttugu kitabi dikkatli bir sekilde okurken gormekeeyiz.>?

Ardindan, “1yi Cocuklarin Bir Giinii"nii tasvir eden bir resim dizisi
gelir. Kahvalu masasinin etrafinda iki gocugu ve ana babalarini gosteren
basit bir ¢izimin hemen yaninda metin su agiklamay: yapar:

51 Ahmed Cevad, Resimli Osmant Lisa‘m, 35.

52 Agy., 44.
53 Agy., 70.
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Hiisnii ile Aliye kardestir. Her giin erken kalkarlar.
Yiizlerini, ellerini sabun ve bol suyla yikarlar; giizelce temizlenirler.
Sonra saglarin: tararlar. ..

Bir sonraki resim okula giderken annelerini kucaklayan gocuklar1 gos-
termektedir; metin de onlarin evden gikarken tam olarak ne sdyledigini
belirtmektedir. Yolda hig oyalanmadan dogrudan okula giderler ve tam
vaktinde okula varirlar.

Okuma yazma aligtirmast igin verilen bir bagka okuma pargasinin
baslig1 “Uslu Cocuk”tur; onu miirekkepli kalemle gizilmis ok basit bir
resimde, baginda fesi, 6niinde dolmakalem ve miirekkep hokkasiyla hafif
one egimli bir masada kitabina odaklanmusg bir halde goriiriiz. Daha sonra
bagka resim dizileri gelir: “Mektepten Déniis” ve “Oglen Teneffiisiinde.”
Ikincisinde, basit kara kalem ¢izimlerle, 6nliiklii ve fesli erkek ¢ocuklar:
teneffiiste oyun oynarken gosterilmektedir.>* Daha sonra tekrar sinifa
girmis ve siralarina oturmug halde ve 6gretmenleri kendi masasindan on-
lara bakarken gosterilirler. Son olarak, ¢ocuklar giiniin sonunda okuldan
cikarken tasvir edilmektedir. Bunlara eglik eden sorular okuru kavrama
temelli sorgulamalara sevk etmektedir.

Bir sonraki kismin baghg: “Sinifta”dir ve okurlari ders esnasinda
stniftayken gosterilmesi gereken dogru davranig konusunda egitmekte-
dir. Ogretmen yoklama almaktadir ve 6grencilerin “mevcud” demeleri
gerekmektedir. Ogretmen sonra, yeni derse gegmeden 6nce, 6grencilere
bir 6nceki dersler hakkinda tek tek sorular y6neltir. Basit gizimler kala-
balik ama diizenli, 6gretmenin siki kontrolii elinde tuttugu son dénem
Osmanli tarz1 bir sinifi gostermektedir.

Idealize edilmis ailenin yasgamindan detaylar sunan dizilerin sonun-
cusunun baghg basitge “Aksam”dur. Is ve galigmayla gegen bir giiniin
sonunda evdeki aileyi gostermektedir. Babaisten eve dsnmekete, derslerini
tekrar eden ¢ocuklarini dinlemekten hoglanmakta ve onlarin aligtirma
kitaplarina bakmaktadir. Anne ise onlara aksam yemegi hazirlamaktadir.
Sonra anne dikis dikerken baba gazete okur. Bu dizideki adlar1 Behget ve

54 Agy. 8o-1
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Nazife olan gocuklar, ders ¢aligmaya geri dsnmeden 6nce oyun oynarlar.
Yatma vakti geldiginde ana babalarina iyi geceler dilerler.

Bu idealize edilmig goriintii, metne eslik eden resmin oldugu kadar
metnin de yaratug bir geydir. Burada, didaktik bir yonlendirmenin gekil-
lendirdigi ideal gocukluk ve ev hayatini tasvir ecmek amaciyla metin ile
imgenin birlikte uyum iginde ¢aligtigini gormekteyiz. Gorsel malzemeler,
ok incelikli olmasalar da, yer aldiklari makul fiyatli okuma kitaplari igin
uygun goriinmekeedirler ve yerel gorsel referans noktalari agisindan agik¢a
Osmanlrya 6zgii bir karaktere sahiptirler. Kisaca ifade etmek gerekirse,
bunlar ge¢ Osmanli déneminde gocuklardan beklenen uygun davraniglara
dair bir yetiskin fantezisi sunmaktadir.

Cumhuriyet donemi, metin ve gorsel malzemenin benzer bir birlegimine
dayanarak, ¢ocuk davraniglarina dair kendi idealize edilmig modelini ne-
redeyse ayni sekilde iretmigtir. Sadrettin Celal’in popiiler okuma kitabi,
cumbhuriyetin kendi hamlesinin ¢ocuklara y6nelik okuma kitaplarinda
ok vakit kaybetmeden kendini nasil ifade ettigini ortaya koymakrtadur.
Onun 1929 yilinda basilan Cimburiyet Cocuklarina Sevimli Kirdat adli
eseri okurlarina, Ugiincii Bsliim’de zikrettigimiz gibi, apagik Bauli bir
ogretmen imaji sunan bir metindir ve bu, erken cumhuriyet doneminin
Batr'ya yonelik istikameti i¢in uygun bir semboldiir. Ancak, belirgin
bigimde cumhuriyetgi bu 6rnek bile, upki geg¢ Osmanli dénemindeki
onciilleri gibi, yerel ve Bauli imgelerin ilging bir karigtmini kullanmak-
tadir. “Yeni Muallim” baglikli okuma pargasinin ardindan “Mahallem
ve Okulum” adl bir hikédye gelir; bu hikéyeye, bir masada oturan kiz
gocugunun giyim tarzina bakildiginda yerel kaynakli oldugu s6ylene-
bilecek bir resim eslik eder.®® Uciincii parga, tasvir ettikleri agisindan
kesinlikle yereldir: “Muallim Hanimin Vefau” baglikli bu hikaye, net bir
sekilde yerel karakterdeki bir ortami tasvir eden bir resimle yan yanadir.
Kalabalik bir ¢ocuk toplulugu ve birkag yetigkin, sarikli mezar taglariyla
tipik bir Osmanli mezarligindaki bir mezara ¢elenk koymakrtadir. Res-
min alundaki imza eski yaziyladir, ama hikiyede yabanci bir kaynaktan

55 Sadrettin Celal, Ciimhuriyet Cocuklarma Sevimli Kirias. Ugiincii sinif. (Istanbul:
Kaniat Kiitiiphanesi, 1929).
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uyarlandig1 belirtilmektedir. Burada agikga, giiglii 6l¢iide bir Tiirklestirme
goriintiisii vardir. Daha sonra gelen okuma pargalari da hem yerel hem
yabanci kaynaklar igeren eklektik bir referans noktalar1 karigimi kullanir.
Bu durum, bir yerde Mustafa Kemal hakkindaki bir siirde ya da bagka bir
yerde Kurtulug Savag'ndan bir bahiste oldugu gibi hem dénemin siyasi
giindemiyle dogrudan bir ilgiyi; hem de, zaman zaman ve zit istikamette
karsgimiza gikan, gergeklikten ziyadesiyle kagip baglamindan koparilmig
genel bir ¢ocuk diinyasinin hayal diinyasina geri ¢ekilme halini ortaya
koyuyordu. Bu ikinci halin bir 6rnegi, tuhaf bir sekilde metne sokulmus
“Kis ve Kar” baglikli bir pargada gériilebilir; buradaki resimde, Noel Baba
tarzi sapkalariyla agikga Kuzey Avrupali iki kiz ¢ocugu bir kardan adam
yapmaketa, resim gergevesinin diginda ise Shirley Temple’i andiran bir kiz
gocugu bir kupadan sicak ¢ikolataya benzeyen igecegini yudumlamaktadir.
Zamanla 6diing alinan imgeler azalacak, sonunda da yerlerini apagik yerel
iiretimlere birakarak gézden kaybolacaklardi. Ornegin, devlet tarafindan
hazirlanan ve 1935 yilinda basilan Okuma Kitab: 1 okurlarini bir Atatiirk
biistii fotografiyla yiiz yiize getiriyordu. Kitabin igindeki resimler, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne 6zgii okul 6nliiklerinde goriilebilecegi gibi hem yerel hem
de, “Bizim Evimiz” baglikli bir okuma pargasina eglik eden neredeyse
Bauhaus tarz1 diyebilecegimiz, idealize edilmis modern bir miistakil ev
resminin gosterdigi gibi moderndir. Kitabin son sayfalari cumhuriyetin
cocuklara, okumaya ve cumhuriyete dair idealize edilmis tasavvurlarina
isaret eden giiglii imalarla doludur. “En Cok Kimi Seversin?” baglikli bir
okuma pargasi bize, Can adinda ufak ama kendisi hakkinda diisiinme
kabiliyeti dikkate sayan bigimde yiiksek bir erkek ¢ocugunun bu soruya
okula girmeden evvel kafa yordugunu séylemektedir. Verdigi ilk cevap
(annesi, babasi ve kardegleri) okumayi 6grenir 6grenmez geniglemek zo-
runda kalmigts; aruk ok sevdigi kisiler arasinda, “ana babasi kadar ¢ok”
siyasetin kapsami gocuklarla vatanlar: arasindaki iligkiyi de igine alacak
sekilde genislemektedir. Sayfanin iist tarafinda bir Tiirkiye haritas: gab-
lonu iginde ay yildiz goze ¢arpmaktadir. Ale kisimda iki gocuk yukariya
bakmakta, sag taraflarinda ise agagidaki diyalog yer almaktadir:
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Giil: Tiirkiye, benim giizel yurdum. Seni gok severim. Ben Tiirkiim.

Can: Tiirkiye, benim giizel yurdum. Seni ¢ok severim. Ben Tiirkiim.

Giil ve Can: Biz Tiirkiiz! Hepimiz seni ¢ok severiz. Giizel Tirkiye, giizel
yurt.

Varol... Varol... Varol...

Kitabin bir sonraki sayfasinda, Atatiirk’iin smokin giymis haliyle tanidik
bir portresi bulunmaktadir. Portrenin altinda asagidaki saurlar vardir:

Kamail [sic) Atariirk
Yurdumuzun babasidur.
O, ¢ocuklar ¢ok sever.

Biz Tiirk cocuklar1 da onu ¢ok severiz.
Varol Atatiirk. >

Metin ve imgenin uyumlu uygulanisi sayesinde ¢ocugun diinyasi, vatan
ve devleti oldukga idealize edilmis bir bicimde kucaklayacak sekilde evin
otesine uzanmugtir.

Bu imgeler ve eslik ettikleri metinlerle birlestirilme bigimleri, gorsel
kesinlige yonelik ¢abalarin, hem ge¢ Osmanli hem erken cumhuriyet
déneminde varligini siirdiiren daha biiyiik bir amacin, yani gerek okul
icinde gerekse disindaki gegitli ortamlarda dogru davranig bigimlerini 6r-
nekleme amacinin pargasi oldugunu gostermektedir. Birkag genel gozlem
yapmak miimkiindiir. Birincisi, zamanla metin ve imge giderek artan
bir bigimde birlikte ¢aligmigti. Metinle imgenin tuhaf bigimde yan yana
kullanilmasinin yarattigi uyumsuzluklar zaman zaman boy gostermeyc
devam etmis olsa da, metnin genel mesajiyla ilintisiz resimlerin metne
rastgele sokulmasi zaman gegtikge azalmugur. Ikincisi, kitaplar kiigiik
okurlarinin nezdinde daha etkin bir rol oynamaya baglamigu. Kitaplar

56 T.C. Kiiltiir Bakanlig1, Okuma Kitab:. Birinci Sinuf (Istanbul: Devlet Basimevi,
1935), 21-3. Erken cumhuriyet déneminin, Tiirkliik, Tiirkiye ve Tiirkler arasinda
bagint tesis etme niyetiyle hazirlanmug ders kitaplarinin bir analizi igin bkz.
Ince, “Citizenship.”
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onlara sorular yonelttikge, yaz1 i¢in metinler verdikge, hatta bazen kiigiik
okurlarini kitaptan gekiller, anketler ya da yarigmaya katilma formlar
kesmeye tesvik edecek kadar ileri gittikge, pasif okur varsayimi kaybol-
ma egilimine girmekredir. ilging bir bigimde, okurlarin daha etkin hale
gelmesi beklentisiyle, gergek okuma pratiginin igsellegtirilmesi gerektigi
(yani dudaklari hareket ettirmeden, parmakla takip etmeden ya da ses
¢tkarmadan bagarilmasi gerektigi) anlayis1 eszamanlidir. Ne var ki okurla-
rin aktif durusu, metinlerin dikkatlice tarif edilen ve son derece didaktik
olan igerikler ve onlara eglik eden imgeler tarafindan sinirlanmaktadir.
Resmi ya da yari resmi olarak iiretilen ¢ocuklara y6nelik yayinlarin ¢ok
az1 6gretmek disinda bagka geyler hedeflemektedir. Cocuklar giderek
daha etkin roller edinebilirdi edinmesine, ama faaliyetleri kontrol altinda
tutulmaktaydi. Kelimeler agizlarina yerlestirilmekte, sorularin cevaplari
cogunlukla verilmekte ve ana ahlaki degerin ilerleme ve diiriistliik oldugu
belirtilmekteydi. Cocuklara yonelik bu ikircikli yaklasim—Dbir yandan
okuyup 6grendikge daha aktif bir durug edinmelerini, ama diger yandan,
ayni zamanda ne diigiindiiklerini kontrol etmeyi istemek—hem geg Os-
manli hem erken cumhuriyet doneminde gériilen, bir yandan okuryazarhg;
desteklerken bir yandan da okuma igerikleri iizerinde giiglii bir merkezi
denetimi muhafaza etme gabalarinin belirtisidir. Cocuklarin etkin katilimi
arzulanan bir geydir, ama bu katlim ancak, otorite sesinin sertge sundugu
didaktik ve ahlaki kisitlamalara bagl kaldig; siirece arzulanmakeadir.

Cesitlilik, Sapma ve Hiciv

Bu goriintiiyii biraz daha karmagiklagtiran bir bagka gelisme de devlerin
otoriter sesinedogrudan meydan okuyan materyaller sunan gocuk yayin-
larinin ortaya ¢ikigiydi. Devlet kendi egitim sistemini yayginlagtiriyordu
yayginlagurmasina, ama 6zel yayincilik sektérii de hizla biiyiiyordu.
1869 ile 1927 yillart arasinda Osmanli Imparatorlugu’'nda elliden fazla
Tiirkge gocuk dergisi yayinlanmugtur.>” Iki olgu arasindaki yakin baglara

57 Ciineyd Okay, “Eski Harfli Cocuk Dergileri,” Tiirkiye Arastsrmalar: Literatiir
Dergisi 4:7 (2006), s11-18.
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ragmen—yayincilik ticaretinin biiyiimesinin baglica nedenlerinden biri,
sayilar1 giderek artan okullar1 iin kitap tedarik etme derdindeki devletin
himayesiydi—yine de hem 6zel sektér yayinlarinin yiikseliste oldugunu,
hem de bunlarin varliginin devletin giindemiyle rekabet ve gerilim iiret-
tigini tespit edebiliyoruz.

Gocuk yayinlari zamanla devlet egitimini—ogretmenlerini, derslerini
ve ortamini—alay konusu eden ya da hafife alan materyaller sunmaya
baglamugtr. Bir biitiin olarak devletin egitim tesebbiissiiniin buyurgan
ciddiyeti ve didaktizmi hesaba kauldiginda, yayincinin mizahi bir hedef
bulma isi hi¢ de zor degildi. Simdi, aym1 anda hem itaatkir normdan
radikal ve beklenmedik bir kopug, hem de devlet egitiminin ve okuryazar-
ligin yayginlagmasiyla piyasa kapitalizmi giiglerinin birlesmis mantginin
akla getirdigi olaylarin dogal bir basamag1 olan bu parodi dénemecini
ele alalim.

Zaman zaman mizaha bagvurma genel bir durum gibi goriinmektedir.
Gériiniige bakilirsa birgok ¢ocuk yayininda, sicf komiklik olsun diye, 6t-
negin yazi yazabilen bir at ya da okula gelen bir koyun hakkinda hikayeler
mevcuttur. Bu negelilik gabalari gocuklara yénelik yayinlarin daha yaygin
ozelligi olan ciddilikle sikga tezat halindeydi. Iddiasiz ve yumusak huylu
bir cocukluk tasavvuruyla, okumay1 6grenmeye yiiklenen ciddi anlam
arasindaki tezadin giizel bir 6rnegi 1924 tarihli bir kapak resminde gorii-
lebilir. Resmin merkezinde, oyuncak bebeklerinden olugan bir sinifa 6g-
retmenlik oyunu oynayan ufak bir kiz ¢ocugu bulunmakeadir. Resimdeki
yazida, “Muallim Nebahat Tiirkge dersi veriyor” denmektedir. Mustafa
Kemal’in hagin simast iist sag koseden agagidaki sahneye bakmakeadir®®
(Resim 13). Sakacilik arayigi bazen daha karanlik bir ton edinebiliyordu.
Bu agidan bilhassa zikredilmeye deger olan Yeni Yo/ dergisidir; dergi, bir
karakeerle agir1 kilolu oldugu igin dalga gegen, “Giindiiz” ve “Pamuk” adh
iki gocugu olan ve tamamen irkg1 bir karikatiirle tasvir edilen Afrikali bir
kadin hakkinda espriler yapan karikatiirler yayinlamigti.

Bu “mizah” bazen resmi gizginin zararina igliyor ve aslinda itaatsizligi
tesvik ediyordu. Cocuk dergileri en sonunda okullar1 ve 6gretmenleri

58 Yeni Yol 46 (16 Tesrin-i evvel 1340[16 Ekim 1924)).
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Resim 4.3. Nebahat oyuncak bebeklerine ders veriyor
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alay nesnesi haline getirmis, 6grencilerle daha yakin baglar olugturmaya
yonelik agik bir ¢aba i¢inde onlarla dalga gegmeye baglamugsti. Dolayisiyla,
okullar ve 6gretmenler aptal ya da alakasiz tipler olarak resmediliyordu.
Tipki bu dénemde Bau Avrupa’daki ¢agdaglari gibi, yayincilar kiigiik
okurlarin zevklerine hitap etmeye ¢aligiyordu. > Bunun sonucu ise énceki
metinlerin ciddi, vazife yiiklii tonu ve igeriklerinden son derece sagirtici
bir kopustu. Yeni egilim mizah ve hicve y6nelmisti. Dogal olarak, eskinin
“hoca”lar1 ve “mekteb”leri, yani Kuran okullari, bu hicvi kullanim igin
ilk adaylardy;; ama ilging bir sekilde, yeni tarz okullar da hedefteydi. 1925
tarihli Yeni Yol dergisinin kapak resmini ele alalim® (Resim 4.4).

Resim bir ulema mensubunu “yeni tarz” bir okulda ders verirken gos-
termektedir; ¢ocuklar siralarda oturmakta, duvarda da bir harita asili dur-
maktadir. Bu sahne, “resimdeki yanliglar1 bulun” tarz1 gocuk oyunlarina
benzemektedir. “Hoca” yiiklendigi sorumluluktan 6dii kopmus bir halde
goriinmektedir; erkek ¢ocuklarin bazilari aralarinda kis kis giilmekte ve
fisildagmaktadir; bazisi kigt katlayarak gekiller yapmakeadir; biri ayakta,
kendisine sorulan soruya belli ki ikna edici olmayan bir yanit vermekte ve
bu esnada, resmin gergevesinin digindan, arkadan gelen bir yumruk sirtinda
patlamaktadir; digerleri Yeni Yolun bir niishasini incelemektedir. Mesaj
agikur: Ogretmen sinifin denetimini apagik yitirmis haldedir ve siniftaki
donanimlarin higbiri—duvardaki harita ya da iizerinde Arapga gekimler bu-
lunan karatahta—gocuklarin ilgisini derginin gektigi gibi gekememektedir.

Bagka ornekler bu tiir hicivlerin sadece ulema mensuplariyla sinirl
tutulmadigini géstermektedir. Cumbhuriyetin ilanindan hemen 6nce
kurulmug olan Bizim Mecmua’daki bir mizahi parga, sinifa sordugu
matematik sorusu, arsiz bir yanittan sonra espriye doniigen yeni tarz bir
ogretmeni alaya almaktadir: “Muallim: Bes kurus francala, bes kurus
cay, bes kurus peynir ne eder? Talebe: Bir kahvalt,, Muallim Bey.”®! Bir

59 Martyn Lyons, “New Readers in the Nineteenth Century: Women, Children,
Workers,” A History of Reading in the West iginde, der. Chartier ve Cavallo,
(Amherst, MA: University of Massachusetts Press, 1999), 332.

60 Yeni Yol s7 (1 Kanun-i Sani 1341[1 Ocak 1925)).
61 Bizim Mecmua 2 (12 Nisan 1922), 4. Ogretmene hitap edilirken kullanilan
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resmin eglik ettigi son bir 6rnek, fes ve redingot giyen 6gretmenin de ayni
olgiide alaya alindigina dair kanut sunar. Yine bir matematik dersiyle ilgili
bu sahnede 6gretmen yine giiliing duruma diisiiriilmektedir:

Hesab dersinde:

Oglum, ondan on gikarsa ne kalir?

n

Neye susuyorsun? Mesela, bir adam on elma almus; ikisini giiriik oldugun-
dan atmug; besini diisiirmiis; i tanesini de haylazlar cebinden agirmglar.
Simdi ortada ne kaldr?

Armudun [argoda budala] biri! 62

Kabataslak ¢izilmis resim (Rrsim 45) derginin hangi tarafi tuttugunu net
bir gekilde gostermektedir: Yeni Yo/'un bir niishasi gocuklardan birinin
ceketinin cebine sikigtirilmig haldedir.

On sekizinci yiizy1l sonunda Fransa’da oldugu gibi, geg Osmanli
ve erken cumhuriyet déneminde de popiiler metinler daha 6nce egine
rastlanmadik bollukta bir imge kullanimi sergilemistir. %3 Bazilart metin
bazilar1 resim igerikli olan bu imgeler, hep birlikte okuma deneyimini
degisime ugratmigti. Burada ele aldigimiz materyallerin ¢ocuklara y6-
nelik oldugu igin, yetiskinler i¢in iiretebileceklerinden ¢ok daha biiyiik
bir cazibe ve 6nem dogurduklarini varsayabiliriz. Bu imgeler, dogru
davranig ve iliskilere dair resmi projeksiyonlar: giiglendirerek ve az da
olsa agindirarak, matbu soziin etkisinin yayginlagmasinda hayati bir rol
oynamugtir.

Her ne kadar yukarida tasvir edilen mizah ¢abalari bugiiniin dlgii-
lerinde yumugak gériinebilirse de, bunlar, geg Osmanli ve erken cum-

“Muallim Bey” ifadesi onun bir ulema iiyesi degil, laik bir bigcimde egitilmis
bir 6gretmen olduguna isaret etmektedir.

62 Yeni Yol 66 (5 Mart 1341[5s Mart 1925]).

63 James Leith, “Ephemera: Civic Education through Images,” Revolution in Print:
The Press in France, 1775—1800 iginde, der. Robert Darnton ve Daniel Roche,
(Berkeley, CA: University of California Press, 1989), 270.
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huriyet dénemi gocuklarina okumanin 6gretildigi ortama damgasini
vuran buyurgan didaktizm ve otorite iklimiyle keskin bir bigimde tezat
halindeydi.® Béylesi bir ortamin, dogasi itibariyla hiciv ve agindirma-
ya yatkin oldugu iddia edilebilir; ama ge¢mis uygulamadan béylesine
belirgin bir sapmanin agiklamasinin, devletin séylemiyle yayincilik
sektoriiniin ekonomik kogullari arasinda biiyiiyen gerilimde aranmasi
gerektigi daha muhtemel gériinmektedir. Bir sonraki béliimde bu ikinci
konuyu ele aliyoruz.

64 Bu olgunun daha tam bir degerlendirmesi ve potansiyel olarak radikal etkileri
hakkinda bir tartigma igin bkz. benim “Reading, Hegemony and Counterhe-
gemony in the Late Ottoman Empire and Early Turkish Republic,” Counter-
hegemony in the Colony and Postcolony iginde, der. John Chalcraft ve Yaseen
Noorani, (Houndmills: Palgrave Macmillan, 2007), 141-54.
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Metalagma ve Piyasa

kuma materyallerinin fiziki gériiniimiiniin 6neminin, bizi meta-

lagma ve piyasa meselesine getiriyor olmasi, bu béliimiin konusunu
teskil ediyor. Burada modernlesme ile metalagma arasindaki iliskiye dair
son aragtirmalardan yararlanilarak okuma ve okuryazarligin gizli kalmug
ama bir o kadar da 6nemli sosyoekonomik yonleri ele alinacakur. Geg
Osmanli ve erken cumhuriyet dénemlerinde okuryazarlhigin yaygin-
lagmasini saglayan yeni egitim rejiminin yaratug: yalinkat ama hayati
degisimin adin1 koymakla ige baglayacagiz. Bu degisim, sozlii aktarim
ve silinebilir yiizeylere yazma iizerine kurulu, esasen tiikketimden azade
isleyen eski egitim aygitinin terk edilip yerine giderek gesitlenen kitap ve
baska matbu materyallerin biiyiik olgekli iiretim ve tiiketimine dayalt
yeni bir sistemin konmasindan ibaretti. Ard1 arkasi kesilmeyecek gibi
duran gretmen veders kitabu talebi, artik bazilarinin yazarlikla ge¢imini
saglayabilecegi (ya da en azindan ek gelir saglayabilecegi) anlamina geli-
yordu. Bu degisim ayn1 zamanda yeni okurlarin okuduklariyla kurdugu
iligkiyi de déniistiirdii; yazili ortamin paylagildigi ve biiyiik 6l¢iide sozel/
isitsel bir baglamda gergeklesen bir topluluk faaliyeti olarak okuma, ye-
rini bireysel ve gogunlukla sessiz olarak yapilan ve giderek ticarilegen bir
faaliyet olarak okumaya birakeu.

Sayilar1 giderek artan kiigiik okur bireyler, yayincilarin degerlen-
dirmekte gecikmeyecegi bir pazar olugturuyorlardi. Cocuklara yonelik
yayin yapan yayincilar, iiriinleriyle piyasa rekabeti i¢inde fark yaratmak
i¢in devletin verdigi egitimin resmi ve didaktik niteligiyle, 6zellikle
de, biraz 6nce gordiigiimiiz gibi, bu egitim sisteminin sembolii olarak

227
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ogretmenle dalga gegme fikrinin cazibesine kapilmiglardi. Bu boliimde
kiigiik okurlara yénelik bir piyasanin ortaya ¢ikisinin bazi yénleri daha
ayrintili olarak incelenecektir. Dagium mekanizmalari, seri yayinlar ve
bugiin olsa gocuklara yonelik okuma materyalinin “pazarlanmasi” olarak
adlandiracagimiz olgu bunlardan bazilaridur.

Bu ¢aligmanin baglica amaglarindan biri, geg Osmanli ve erken Tiir-
kiye Cumhuriyeti dénemlerinde egitimde yaganan déniisiimle tetiklenen
birtakim degisimlerin inceden inceye ama yine de kuvvetli bir gekilde
modernligi nasil tesis ettigini ve yansittigini gostermektir. Okumayla
iligkilendirilen ve bir anda ¢ok derin ve “dogal” bulunan degisimler, bir
yandan modern dénemde devletle toplum arasindaki iliskinin tiimden
yeniden sekillenmesiyle baglanuli doniistiiriicii degisimleri gozler 6niine
sermekte, bir yandan da bu yeni sosyoekonomik rejimi miimkiin kilan,
hatta belki talep eden temel mekanizmalarin tesisinde piyasa giiglerinin
devletinki kadar kolay gze ¢arpmayan ama etkisi hi¢ de daha az olmayan
miidahalelerini gérmemizi saglamaktadir. Bagka bir deyigle, modern do-
nemde okuryazarliin genel olarak artmasi ve okumanin 6gretildigi veya
gerceklestirildigi somut ortamlar, okuma eyleminin bir yandan giderek
merkezilegen ve etkinligi artan devletin iirettigi bir modele uygun olarak
yapildigini gostermekte, bir yandan da kapitalist bir ekonominin dogas
geregi daha az 6ngoriilebilir olan ama hi¢ de daha az giiglii olmayan
mekanizmalarini yansitmaktadir. Bu baglamda giin yiiziine ¢ikarilmasi
gereken sey, metalagma ile modernlik arasindaki iligkinin ta kendisidir. '

Okuma hem devlet ile toplum arasindaki yeni iliskide, hem de tek
tek tiiketiciler ile piyasa giiglerinin olusturdugu biiyiik matris arasinda
kurulan bagda merkezi bir rol oynamakrtayd:. Devlet kadar 6zel sektoriin
de gen¢ kugaklara erismenin basglica yolu olarak goriip destekledigi yeni
ogrenim anlayiginin bir vasitast olarak is gormekteydi. Asagida gorece-
gimiz gibi, bu dénemde yazarlar ve egitimciler, gocuk okurlar1 ayni anda

1 Kapitalizmin, zamandigi meta degisimini belirgin bir modern metalagma
bigimine déniigtiirmede oynadig: role dair bkz. Charles Tripp, /slam and the
Moral Economy: The Challenge of Capitalism (Cambridge: Cambridge University
Press, 2006), 3—4.



METALASMA VE PIYASA | 229

hem yararli nasihatlerle doldurulacak birer kap gibi, hem de, 6zellikle
okuma materyali satin alirken, kendi fikirlerini olusturup bagimsiz ka-
rar alabilecek yetilere sahip birer bagimsiz diigiiniir aday: gibi tasavvur
ediyorlardi. Bu yeni ve giderek genisleyen kiigiik okuryazar tiiketiciler
toplulugu kargisinda piyasanin verdigi tepkiler bir araya gelerek yeni
sosyoekonomik gergekleri olugturuyor, okuryazarligin giderek derinlegen
siyasi ve ekonomik etkilerinin ifadesi oluyordu.

Okuryazarligin bu ikili isleyisindeki 6nemli birtakim gerilimleri
gormek gerekir. Bir kere, bireysel bir faaliyet olarak okuma ile bir grup
davranigi olarak okuma arasinda, bir bagka deyigsle, kisisel merak ve tercih-
ler dogrultusunda girisilen bir eylem olarak okuma ile toplumun tamami
tizerinde etkili olan daha derin ve genis 6lgekli giiglerin bir sonucu olarak
“gergeklegen” bir faaliyet olarak okuma arasinda belirgin bir gerilim his-
sedebiliriz. Ami Ayalon’un ge¢ Osmanli ve Manda dénemi Filistin’inde
gordiigii siireg budur; Ayalon’a gére “geri déniigsiiz” giigler, toplumu bir
biitiin olarak okuyan bir topluma déniigtiirmeye baglamistir.? Buna ek
olarak, okuma daha genel bir gerilimi de biinyesinde tagimaktadir: Devle-
tin dikte ettigi toplumsal faaliyetler ile tek tek bireylerin kanilar, zevkler,
meraklar gibi kendilerine 6zgii sebeplerle giristikleri faaliyetler arasindaki
gerilim. Bu son tiirden gerilimin toplumun tamamuina iligkin son derece
onemli uzanulari vardir. Okuma materyallerinin tedarik edilmesi siirecini
ve bu materyallerin kabuliinii bir rekabet alani, bir nevi miicadele olarak
gormek miimkiindiir. Onceki béliimlerde ayrintili olarak gosterilemeye
caligildig gibi, devlet igin merkezi olarak planlanmigs egitim sistemi,
kisisel ahlaktan siyasi aidiyetlere kadar gesitli konularda belli mesajlar:
iletebilmenin etkili ve iglevsel bir yoluydu. Devlet sektérii bu nedenle,
belki kaginilmaz olarak, ayni mesaji tutarh bir gekilde vermeye, tutum ve
duygu birligi yaratmaya gayret ediyordu. Her geyi tam kontrol edebiliyor
olsayd\, temelde didaktik, neredeyse biitiiniiyle monoton ve tepeden inme
bir okuma ortamini dayatirdi. Buna kargin, metinlerin (elbette esasen
okul kitaplari; ama bagka tiirleri de igeriyordu) yazdirilmas: ve dagitimi

2 Ami Ayalon, Reading Palestine: Printing and Literacy, 1900—1948 (Austin, TX:
University of Texas Press, 2004).
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i¢in olusturulan ve giderek genisleyen mekanizmanin kendisi, devletin-
kinin aksi yénde bir basing yaratug soylenebilecek bir yazarlar ve hevesli
okurlar toplulugunun varligini garantiliyordu. Bagka bir deyisle, okuldaki
gorece kat ve didaktik okuma rejimi, neredeyse kaginilmaz olarak, ¢ok
daha canli ve gegsitlilik ieren bir okuma materyali yelpazesini arz etmeye
ve titketmeye hazir ve istekli 6zel sektor okuma piyasasini yaratyordu.
Demek oluyor ki okuma alaninda yaganan degisimler, sosyoekonomik
yansimalarinin yaninda temeldessiyasi nitelikli bir gerilimi barindiriyordu.
Lovell’in Rusya, Ayalon’un da Filistin 6rneginde gosterdigi gibi, okuma-
nin demokratiklegmesi birtakim sorun ve gerilimleri beraberinde getirir. >
Okumaya erisimin artmast esit sekilde olmuyor, dolayistyla zaten dengesiz
olan giic iliskilerini daha da keskinlestirebiliyordu. Ama ayni zamanda
kamusal alana yeni, daha 6nce hig var olmamig katlim kanallar: agabiliyor,
bu da yeni okuryazarlagan toplumlarin sosyoekonomik ve siyasi dengelerini
degistirebiliyordu. Matbuatin yayginlagmas: yeni kariyer segeneklerini, yeni
ekonomik ve sosyal firsatlar1 beraberinde getiriyordu. Osmanli/Tiirkiye
orneginde bu degisimler biyiik olgiide devletin isine yaradi. Ne de olsa
okuryazarligin yayginlagmasinda asli rolii oynayan Osmanli ve ardindan
cumhuriyet yonetimleriydi. Ama devletin kendisiyle sinirlamaya ¢alistg
bu 6ncii rol mutlak olarak boyle kalamazd. Kismen egitim mekanizma-
stnin dayali oldugu okuma materyallerinin genis kitleler igin iiretiminde
devletin 6zel sektore ihtiyag duymasindan, kismen de bagimsiz hareket
edenlerin kendilerine alan bulabilmesinden dolay: bireysel seslerin de
matbuat ortaminda kendilerini duyurmasi—ve gostermesi—kaginilmazdi.

Metalasma

Okuryazarligin yayginlagmasinin siyasi ve ekonomik sonuglari arasindaki
iligki icin bakilacak temel alanlardan biri metalagmadir. Yael Navaro-
Yashin’in ortaya koydugu gibi, Tiirk kiiltiiriiniin ve Tiirk ekonomi-poli-
tiginin formiile edilmesi siireci, esasen belli nesnelerin sembolik anlamla
yiiklenip toplumsal, kiiltiirel veya ulusal anlam iiretiminin gostergeleri

3 Lovell, 7°den itibaren; Ayalon, 156—7.
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haline getirilmesine dayaliyd.. * Bu siiregte piyasa hayati bir rol oynamugt1.
Navaro-Yashin, Tiirkiye’deki gerek laik gerek dini hareketlerin temelde
aymi piyasa mekanizmasini kullanarak kendi sembollerini Tiirkiye top-
lumuna yaymis ve yerlestirmis oldugunu gostermistir. Mustafa Kemal
Atatiirk’iin sembolik olarak yiiklii ve neredeyse adim bagi rastlanabilen
imgesi ile en az onun kadar anlamlarla yiiklii ve stk kargilagilan bagéreiisti,
ironik bir bigimde, aslinda aynu iiretim ve yayilim siirecinin iki yiiziidiir.

Navaro-Yashin’in metalagmanin Tiirkiye siyasetinde 1980 ve 1990’larda
oynadigi belirleyici role iliskin bulgulari, geg Osmanli ve erken cumhuriyet
dénemlerinde okumanin yayginlagmasi meselesi bakimindan da 6nemli
ipuglar1 saglamakta, bu daha erken d6nemde de kitabin nasil ekonomik,
siyasi ve nihayet sembolik bir rol oynadigini gormemize yardimei olmakta-
dir. Bu béliimiin geri kalan kisminda esasen okumanin yayginlasmasinin
ekonomik boyutlari iizerinde durulacakur. Fakat simdiden vurgulamak
gerekir ki egitimdeki bu yeni isleyisin en 6nemli taraflarindan biri birey-
lerin okuma materyalini satin alarak onun sahibi olmasi idi; bu genelde
kitap seklinde olsa da dergi ve risale gibi bagka araglarin da 6nemli yeri
vard. Bir diger temel ama kolayca unutulabilecek gézlem de, ders kitab:
olsun abonelikle igleyen dergi olsun, ayni teknik olanaklarin birbirinden
ok farkh diisiinsel stratejileri tarafindan kullanilabilir oldugudur. Diger
bir deyisle, s6z konusu teknoloji ister siyasi ya da ekonomik, isterse top-
lumsal amagli olsun, farkl farkli kullanimlarin hizmetine kogulabiliyordu.
Ornegin gocuklara yonelik okuma materyalini belli degerleri agilamak
i¢in kullanmay1 amaglayan strateji, materyalin igerigine ve muhatap ali-
nan okura gore ¢ok farkli sonuglar dogurabiliyordu. Birbirine diipediiz
z1t sdylemlerin bile metalagmaya (sembollerin, giysilerin ya da metinlerin
metalagmasina) benzer gekilde yaklastg goriilebilmektedir.

Bir aragurmacinin da belirttigi gibi, “tiiketim, titketilen nesnenin tii-
keticinin kisisel ve toplumsal kimliginin pargasi haline gelmesini igerir.”®

4 Navaro-Yashin, Faces of the State, 78.

Agy. 79.
Alfred Gell, “Newcomers to the World of Goods: Consumption among Muria
Gonds,” The Social Life of Things: Commodities in Cultural Perspective iginde,
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Iste simdi bu kimlikle biitiinlegtirme stratejilerine egilecegiz. Geg Osmanli
ve erken cumhuriyet doneminde devlet sektériiniin gocuklari okumaya
tesvik etmekteki amaglari ve bu yolda bagvurdugu mekanizmalar agag:
yukari belli oldugu ve nispeten iyi bilindigi icin, burada esas odaklana-
cagimiz konu 6zel sektériin kullandigt mekanizma ve stratejiler olacak.

Oncelikle, bu dénemde gocuk okurlarin ne gibi mekanizmalar ara-
ciigiyla okuma materyallerine erigimlerinin saglandigina bakalim. Bu
onemli konuda ¢ok az aragtirma yapilmigsa da, bireysel titketimi tegvik
etme y6niinde bir egilimin islemekte oldugu asikirdir. Yeni okuma mater-
yallerinin titketimini tegvik icin birkag kanal mevcuttu; bunlar toplumsal
ve ekonomik kogullarin miimkiin kildig: segenekler yelpazesini yansiu-
yordu. Yeni okuma rejimi, bireylerin okuma materyalini satin almasina
dayaliydi ve bu agik¢a tegvik ediliyordu. Bu, kitaplarin satn alinmasi
seklinde olabildigi gibi siireli yayinlara abonelik seklinde de olabiliyordu.
Okuma materyaline fiziki olarak sahip olunmasi, bu donemde okuma
eyleminin metalagmas: siirecinde 6nemli rol oynamugtir.

Satin Alma ve Kitabin Sahibi Olma

Ikinci Boliim’de, geg Osmanli doneminden bir gocuk okuma kitabinin
(kiraat) 6grenci ile kitap arasindaki bagt nasil yansittigint gormiigtiik.
“Kitap” baghkli hikiyede Zeki’'nin annesinin kiitiiphanesindeki kitaplar
en uygun 6grenim araci ve diinyanin farkina varma yolu olarak yiicelti-
liyordu. Buna benzer pek ok 6rnek vardi. Baglam degisebiliyor, kamusal
ya da 6zel, ulusal ya da evrensel, aile ya da toplum diizeyinde farkl: aidiyet
boyutlart vurgulanabiliyor, ama kitap gocugun gevresiyle olan baginin
temsilinde hep merkezi rol oynuyordu.

Kisinin kendine ait kitaplarinin olmasi okuryazarligin avantajlarindan
yararlanmanin énemli bir gart1 haline gelmigti. Hem okul hem ev iin me-
tinler hazirlayan yayincilar, miitevazi ama hal nispeten pahali bir titketim
nesnesi olan kitab: diinyaya agilan pencere olarak, basit cizgilerle gizilmig

der. Arjun Appadurai, (Cambridge: Cambridge University Press, 1986), alint1
yapan Navaro-Yashin, Faces of the State, 111, 32. dipnot.
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stradan gocugu ulusal ve uluslararasi, gergekgi ve fantastik menzillere alip
gotiiren bir vasita olarak sunuyorlardi. Bagka bir deyisle, kitap sinifin
ya da evin otesindeki diinyay1 tanimanin bir yoluydu. Ama bununla da
kalmiyordu; okuryazarlik modern hayata sadece uzaktan bakmak yerine
ona dogrudan katilmay1 miimkiin kilan bir arag olarak da tarif ediliyordu.
Okuryazarlik gocuklara yeni bir diyarin kapilarini agtyordu. Bu yeni iilkeye
giris yapmak ancak okumakla miimkiindii; bu seyahatte ihtiyag duyulan
en temel gey de okuma materyalinin fiziki varligiyd:.

Kiigiik okurlarin okuma materyallerini edinmeleri igin birkag farkl
yol vardi. Bunlarin en basiti, bir kitap ya da dergiyi sahsen satin alip
tilketmekti. Ama satin alma ve okuma materyaline sahip olma kiigiitk
okur adaylarinin gogu igin yeni bir pratik olacagindan, éncelikle bunu
arzu etmelerini saglamak, onlari bu pratige hazirlamak gerekiyordu.
Cocuklarin okumaya aligmasinda baslica rol okul tarafindan oynaniyor,
ogrenciler merkezi olarak belirlenmis metinlerin birer niishasini ediniyor-
lardi. Ama devlet kontroliiniin okumanin tegvik edilmesinde ne derece
olumlu bir etkisi oldugu tartismaya agikur; gocuklarin devletin verdigi
ciddi metinlerle okul saatleri diginda hagir ‘nesir olmaya devam etmek
istedikleri siipheliydi.

Ama okuryazarligin yayginlagtirilmasi kampanyasi tek bagina devletin
yaptiklarini fazlasiyla agan bir olguydu. Onceki béliimlerde gocuk im-
gelerinin ¢ocuklarin okumasina model tegkil etmek ve onu tegvik etmek
i¢in nasil kullanildigini gérmiigtiik. Simdi de gocuklart okumaya tegvik
etmeye yo6nelik genis tabanli ¢abanin bir bagka 6nemli boyutunu, yani
okuma materyalinin kendisinin yiiceltilmesi olgusunu ele alalim. Kitaba,
dergiyc, hatta tiim yalinligiyla kalem ve kigida saygt ve begeni duyulma-
sint saglamak, okuma eyleminin bariz bir pargasi olarak goriiliiyor, bu
alg1 pek gok yerde farkl: sekillerde ifade buluyordu. Birkag 6rnek bu ifade
sekillerinin olusturdugu yelpaze hakkinda fikir verecektir.

Cocuklarin kitaba deger vermesini saglamada kurgusal edebiyat asli
bir rol oynuyordu; bu arada tabii kendi reklamint yapmasi da olagan
kargilanabilir. Ne kadar iiretken bir yazar oldugu ve ¢ok farkl konular
isleyebildigi hesaba katildiginda, Ahmed Midhat’in isin iginde olmas hig
de sagiruci gelmeyecektir. Yazarin 1303 (1885-1886) tarihli didaktik gocuk
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kitab1 Terbiyeli Cocuk, baglikta isaret edilen isimsiz erkek gocugunun
bir giiniinii anlaur. Bu idealize edilmis ¢ocugun giinliik rutini dogal
olarak hem okul hem ev hayatini igerir. Cocuk okulda hep bagkalarinin
esyalarina, ozellikle de kitap, kigit ve kalemlerine 6zenle yaklagmakta,
kendi egyalarini tertipli tutmakta, kitap ¢antasini her zaman kancasina
asmakta ve kitaplarinin nerede oldugunu bilmektedir.” 1316’da (1898-
1899) kizlar i¢in yazilmig bir okuma kitabinda, eskiden sadece zenginler
kitap alabiliyorken aruk kitabin nispeten ucuzlamis olduguna dikkat
cekilmekte ve 6grencilerin bunu takdir etmesi istenmektedir—burada
okumanin yayginlagmasinin, teknolojik degisim ve artan metalagma saye-
sinde miimkiin olabildiginin bir diger kanitin1 da gériiyoruz.® Ali Irfan’in
Birinci Kiraar’i de ayni temayi ele alip genisleterek, 6grencilere kagi ve
kitabin faydalarindan ve giiniimiizde demokratik rol olarak kavramsal-
lagtiracagimiz yonlerinden bahseder. Béliimlerden birinde kitaplarin ve
kagidin, yiizyillar i¢inde yazma ve okuma eylemlerinin giderek kolaylagip
yaygnlagmasiyla gergeklesen ilerlemenin (“terakki”) gostergesi oldugunu
ileri siirer. Daha sonraki bir bélimde kagidin nasil yapildig: agiklanir.
Bir digerinde de kitabini yere atan bir ¢ocukla ilgili kurgusal bir hikéye
anlaulir. Yazar bu vesileyle kitaplarin degeri ve muhafaza edilmelerinin
onemi iizerine bir vaaz vermeyi de ihmal etmez.’

Ogrenciyi kitaplarla 6zdeglesmeye tesvik eden, kitabin yapilis sekilleri-
ni, zaman i¢inde okuma olanaklarinin artigini anlatan Ali [rfan, okuruna
dogrudan hitap eder: “Bakiniz elinizdeki su kitaba.” Bu okuma kitabinin
sayfa kenarlarinda da kiigiik kitap resimleri yer almaktadir. Cocuk okur-
larin zevkine daha fazla hitap edebilecek bir diger kitap, Ikinci Boliim’de
bahsettigimiz Ali Nazima'nin Oku yahud Yeni Risale-i Ahldk ve Vezaif-i
Etfal baghkli okuma kitabidir. Bu gergekten de ¢ocuklarin ilgisini gekmede

7  Ahmed Midhat, Terbiyeli Cocuk. Mubtediler icin kiraat kitab: (Istanbul: Kir-
kambar Matbaasi, 1303), 8—9. Bu kitap, “Cocuklar Kiitiiphanesi” ad1 verilen
dizinin bir pargasidir.

Ali Riza, Kizlara mabsus kiraat kitab: (Istanbul: Karabert, 1316[1900]), 22.
Ali irfan, Birinci Kiraar (Istanbul: Sems Matbaasi, 1328-1330[1910-12)), 56’dan
itibaren.
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daha bagarili olmug bir kitaptr. “Okuma Bilen Cocuk” adl1 hikayede
okumay ilerleten kiigiik Cevher, ana babasi tarafindan yeni kitaplar alsin
diye para ile 6diillendirilir. Amcasi da ona giizel resimlerle siislenmis iki
ciltlik bir kitap hediye eder. '° Cevher seving igindedir; yazar da okurlara
onu 6rnek almalarini salik verir.

Burada devletin amaglari ile kitapginin kér gabasi kol kola ilerlemektey-
di. Devlet elbette kitap satin alinmasinin tegvik edilmesinde kendine diigen
rolii oynamaktaydi. Daha 6nce gordiigiimiiz gibi, devletin daha 6nce hig
olmadig kadar genis bir konu yelpazesinde verdigi ¢ok biiyiik olgekli ders
kitab siparigleri gocuklara y6nelik yayinlarin patlamasindaki en 6nemli
etkendi. Ayrica, bir siire sonra devletin egitim kurumlarinin miifredat
metinleri diginda gegsitli konularda yayinlar satn almaya bagladigini da
belirtmek lazim. Ornegin, 1929 tarihli Ilkmektepler Talimatnamesi'nde
ders kitaplarinin sinifta 6gretilenlerin pekistirilmesinde 6nemli rol oyna-
masi gerekeigi 6zellikle belircilmigti.!! Ilgingtir ki, ayni talimatnamede
siniflarda sozliik, atlas ve gocuk edebiyatindan olugan birer kiitiiphane
bulunmas: gerektigi'? de yaziliyds; bu, 6zel yayincilik sekeoriinii besleyecek
bir karardi. Son olarak, bir sonraki béliimde goriilecegi gibi, otobiyog-
rafi edebiyatina bakildiginda, kitab: yiicelten ve kitap tiiketimini tegvik
eden bu ¢ok y6nlii kampanyanin gocuk okurlar arasinda kabul gordiigii
anlagilmakeadir. Hig siiphesiz gocuklar, Gell’in ifadesiyle, “tiiketilen nes-
nenin tiiketicinin kisisel ve toplumsal kimliginin pargasi haline gelmesi”
siirecinin igindeydiler.

Ama elbette, aruk kitap almaya hevesli olsalar bile bazi gocuklarin
maddi giicii buna yetmiyordu. Az sonra gorecegimiz gibi, gergekten de
kitap fiyatlar1 epey caydirici olabiliyordu. Bireylerin kitap ve dergi satin
almalarini engelleyen ekonomik sikinulari agmanin ya da en azindan
hafifletmenin iki yolu vardi. Biri kiraathane ve digar1 kitap veren kiitiip-
hanelerde somutlagan, okuma materyallerinin paylagilmasi pratigiydi.

10 Ali Nazima, Oku yahud yeni risale-i ahldk ve vezaifi etfal (Istanbul: Kasbar
Matbaasi, 1320[1904)), 4—6.

11 TC., llkmektepler Talimatnamesi (Ankara: Bakanlik, 1929), 18-19.
12 Agy., so-L
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Digeri de abone olunabilen dergilerin ortaya ¢ikigtyd1 ki bu sistemde
okuma materyalinin bedelinin 6denmesi zamana yayiliyordu.

Okuma materyalini paylagma ya da Ayalon’un deyisiyle, bu materyale
“satin almadan erisme”  olanag1 geg Osmanli ve erken cumhuriyet dé-
nemlerinde giderek daha 6n plana gikti. Bu pratik, Osmanli kiiltiiriinde
yiizyillar iginde 6zellikle de halk tabakalar: arasinda gelisen ve o sirada
hili yagamakta olan toplu ya da paylasarak okuma gelenegine dayani-
yordu.' Osmanli halk: paylagarak tiiketmeye, dini metinler, tarihi ya
da yan tarihi destanlar, ask hikiyeleri gibi pek gok farkli tiirden metnin
sesli olarak okundugu toplantilardan zaten aligkindi. Hig siiphesiz bu
gelenek sayesinde ge¢ Osmanli ve erken cumhuriyet désnemi okurlarinin
farkls tiir ve iisluplarda yazilmis metinleri okumaya heves duymasi igin
uygun bir iklim zaten mevcuttu.

On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarist ile yirminci yiizyilin ilk yari-
sindaki paylasarak okuma pratikleri, eski gelenekten iki 6nemli yonden
ayriliyordu. Oncelikle, eskiden paylagarak okuma bir metnin ayni niis-
hasinin birden fazla kigi tarafindan okunmasi ya da dinlenmesi anlamina
gelirken, artik okurlar ayni metni kendi baglarina okumak igin sirayla
aliyorlardi. Bagka bir deyigle, yeni paylagma pratigi artk toplu bir siireg
olmaktan ¢ikip bireysel okumanin 6niindeki maddi engellerin agilmasin-
dan ibaret hale gelmisti. Ikinci olarak, artik belli bir metnin gok sayida
niishas1 bulunabiliyor ve erisilebilen metin tiirleri zamanla degisiyordu.
Egitimcilerin ve serbest yazarlarin biiyiik sayilarda tirettigi metin gesit-
lerinin paylagarak okunabilmesi esasen iki kuruma, yani kiitiiphane ve
kiraathaneye bagliyd..

Osmanli Imparatorlugu’nun klasik déneminde kiitiiphanenin hem dini
hem din dis1 6nciilleri vardi. Ama on dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisinda
biiyiik sehirlerin merkezi noktalarinda halk kiitiiphanelerinin agilmasi
yeni bir gelismeydi. Istanbul’daki ilk halk kiitiiphanesi 1884’te Bayezid'de
Kiitiiphane-i Umumi-i Osmani adiyla agildi. 1918'de bir kiitiiphane de

13 Ayalon, 103.

14 Zehra Oztiirk, “Osmanli Déneminde Kiraat Meclislerinde Okunan Halk
Kitaplari,” Tiirkiye Aragtirmalar: Literatiir Dergisi 5: 9 (2007), 401—45.
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Siileymaniye’de kuruldu. Bu kiitiiphanelerde kart kataloglari, masa ve
sandalyeler vardi (yani algak sehpalar, minderler ve rahlelerin bulundugu
eski kiitiiphanelerden alafranga oturma diizenleriyle ayriliyorlard:) ve
haftanin bes giinii halka hizmet veriyorlardi. !> Agiklik ve erisilebilirlik
vasiflari, Osmanli tagra vilayetlerindeki disar1 kitap 6diing veren 6zel
kiitiiphanelerde de goriiliiyordu. Kudiislii Halidi ailesinin kiitiiphanesi
buna bir érnektir. 1900 senesi civarinda agilan Halidiye, Filistin’in ilk
halk kiitiiphanesiydi. Rahat mobilyalar: ve iyi isiklandirilmig egimli ma-
salartyla okuyan kesime kismen Avrupa’dan getirilmis, kismen de Arap
ve Osmanli topraklarindan toplanmugt1 ve geleneksel Islami konulardan
giincel metinlere, bilimden edebiyata uzanan genis koleksiyonlarindan
yararlanma imkani sunuyordu. ' Bir halk kiitiiphanesi de 1912'de Izmir'de
ilerici zihniyetli yurttaglarin olusturdugu bir komitenin galigmalari so-
nucunda hizmete girdi. Tam adiyla Milli Kiitiiphane, ittihat ve Terakki
Cemiyeti’nin yerel 6rgiitiiniin dogrudan yardim ve isbirligi sayesinde
kurulabilmisti. 7 Kendisine bagli bir sinemasi olan, dil kurslariile kizlara
yonelik dikis kurslarinin da verildigi kiitiiphane, bu 6nemli liman sehrin-
deki yerel ve milli atilim hamlesinin bir pargastyd: aslinda. '® Biinyesin-
deki kitap ve siireli yayinlar yillar zarfinda giderek artts, nihayet 1933’te
Atatiirk’iin ziyaretinin ardindan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yayinlanmig
kitaplarin saklandigs milli bir kiitiiphane vasfini kazand1. "

Bir yandan kiitiiphaneler imparatorlugun dért bir yanina yayilirken,
bir yandan da halkin okuma materyallerine erisimini kolaylagtiran daha

15- Hitzel, “Manuscrits, livres et culture livresque 4 Istanbul,” REMMM 87-88
(1999): 29.

16 Ayalon, 46-7, 9.

17 Erkan Serge, fzmir’de Kitap¢ilik (1839-1928), 2. baski (Izmir: Izmir Biiyiiksehir
Belediyesi Kiiltiir Yayini, 2002), 76’'dan itibaren.

18 Sinemayla millet arasindaki baglanuyi Elizabeth Thompson Suriye baglamin-
da tanimlamaktadir. Ama Tiirkiye 6rnegi, kapsamli bir incelemenin konusu
olmayi beklemekredir. Elizabeth Thompson, Colonial Citizens: Republican
Rights, Paternal Privilege, and Gender in French Syria and Lebanon (New York:
Columbia University Press, 2000), 12. Béliim.

19 Serge, 8s.
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enformel bir kanal geligmekteydi: Café’nin Osmanli Imparatorlugu’na
gelisi ve bu topraklarda yayilmas:. ilk kez on altinci yiizyilin ortalarinda
agilan kahvehaneler hizla yayilmisti. Oyle ki, on dokuzuncu yiizyilda
Istanbul’a gelen bir yabanci gehrin koca bir kahvehaneye benzedigini soy-
liiyordu. 2 Istanbul’da 2500 kahvehane oldugu tahmin ediliyordu: Her alt
veya yedi diikkindan biri kahvehaneydi.?! Ama bizim i¢in burada daha
ilging olan, kahvehanenin zaman iginde yari kahve yari okuma salonu
olan kiraathaneye, yani “okuma evi’ne déniigmesiydi. Bu melez olusum
on dokuzuncu yiizyila ait bir olgu olup ilk kez yiizyil ortasinda meydana
ikmugt1. 1890’lara gelindiginde Istanbul’un sadece eski kisminda alt adet
kiraathane bulunuyordu.?? Kiraathaneler yayincilik sekeériiyle siki bir
baglant i¢indeydiler ve hem biiyiik sehirlerde hem tagrada ¢ikan gazete-
lerin son sayilarini iicretsiz olarak miigterilerine sunuyorlardi. Gelenekscl
kahvehane, edebiyat salonu ve erkeklere mahsus sosyal kuliip karigimi
bir yapi olan kiraathaneler, o en parlak giinlerinde diisiince diinyasinda
ve toplumsal hayatta 6nemli bir rol oynamuglardi.??

Iste boylece kendi kitapliklarint olugturmaya maddi giicii yetmeyen-
lerin kitaplara ve okumaya erigimi 6zellikle kentsel kesimde artiyordu.
Ama imkanlardaki bu genigleme gok biiyiik oranda yetiskin—ve genelde
erkek—niifusa hitap ediyordu. Okul ve ara sira halk kiitiiphanelerinde
bulundugu belirtilen ¢ocuklara yonelik yayinlar diginda gocuklarin bu
yeni yaygin okuryazarlik diinyasina dahil olduguna dair pek bir isarete
rastlamiyoruz. Bunun igin yine ozel yayincilik sektériine ve yeni bir olgu
olan abonelik sistemine dayali gocuk dergilerine bakmamiz gerekiyor.

20 Frangois Georgeon, “Les cafés 4 Istanbul 4 la fin de I’Empire ottoman,” Cafés
d’Orient revisités iginde, der. Héléne Desmet-Grégoire ve Frangois Georgeon,
(Paris: CNRS, 1997), 39-

21 Cengiz Kirh, “Coffeehouses: Public Opinion in the Nineteenth-Century
Ottoman Empire,” Public Islam and the Common Good iginde, der. Armando
Salvatore ve Dale Eickelman, (Leiden: Brill, 2004).

22 Hitzel, “Manuscrits,” 32.

23 Agy.
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Abonelik

Daha 6nce de gordiigiimiiz gibi, yayincilar yeni egitim sisteminin gocuk
yayinlari igin bir piyasa yarattigini fark etmekte gecikmemislerdi. Yayincilar
agisindan esas mesele hem dig goriiniis hem de igerik bakimindan cazip ve
fiyatu uygun bir iiriin ortaya koymak ve bunun tanitimini yapabilmekti.
Biraz sonra gérecegimiz gibi yayincilar bu yolda gegsitli stratejiler izlediler,
ama gu agik ki hizla genigleyen pazarda ne kérliligin ne de girisimin uzun
omiirlii olacaginin garantisi vardi. Ozellikle devlet okullar: igin metin iiret-
menin tesine gegtikleri zaman, tutacak bir is yapmak icin kendi sezgilerine
giivenmeleri ve deneme yanilma y6ntemiyle ilerlemeleri gerekiyordu. Cocuk
dergileri piyasasinin olusum siireci, yayincilarin yeni piyasa kosullarina
uyum saglamay1 zaman iginde 6grendiklerine dair pek gok veri sunmaktadir.

Cocuk dergilerinin giderek gogalmasi, hem egitimin yayginlagmasi
sonucunda bir ¢ocuk okur kitlesinin olustuguna hem de iiretim ve da-
gium alanlarinda yeni imkénlarin dogduguna delalet etmektedir. Dergi
yayincilari, okurlari bir kahvehane ya da kiraathanede toplamak yerine,
yine bir topluluga tekabiil eden ama cografi olarak daginik vaziyetteki bir
okur grubuna hitap edebiliyorlardi—bu topluluk Benedict Anderson’in
“hayali cemaatler” kavramindan ¢ok da uzak degildir. On dokuzuncu
yiizyilda kapsami gittikge genigleyen posta hizmetleri sayesinde apayr
yerlerdeki okurlara ulasabiliyorlardi.?* Bu igletmelerin bagarili olup olma-
yacagi neredeyse tamamen kiigiik okurlar1 yakalayabilmelerine ve onlar,
yukarida gordiigiimiiz gibi metalagmanin baglica dayanag olan iiriinle
ozdeslesmeye tegvik edebilmelerine bagliyds.

Yeni yayinlarin yazarlari ve yayincilari i¢in en 6nemli nokta, okurla
bir bag kurabilmek ve iiriinleri igin 6zgiin bir profil olugturabilmekri.
Bunu yapmaya gayret ettiklerini, ama sik stk acemice adimlar atuklarini
goriiyoruz. Cogu zaman ilk bagvurduklari yontem, kendilerini ¢ocuk
okurlarinin ihtiya¢ ve arzularina duyarli, onlara hep eglik eden dostlar
olarak konumlandirarak, okurla yayin arasindaki bag: giiglendirmeye

24 Posta aboneliginin imparatorluktaki Rum basininin gelisiminde oynadig: rol
hakkinda bakiniz Marina Marks, “The Ottoman Greek Press (1830-1862)”
(Doktora Tezi, University of London) (yayina hazirlaniyor).



240 | BESINCI BOLUM

caligmaku. Yayin yonetmenlerinin bunun igin kullandig: bir taktik,
yayinin halktan gelen talebi kargilamak igin ¢ikarildigini séylemekti.
Ornegin Bizim Mecmua daha biiyiik yeni bir formata gegmesi vesilesiyle
okurlarina goyle sesleniyordu:

Cocuklara mahsus bir gok mecmualarin intigar ettigi bir zamanda Bizim
Mecuma’y tekrar gikarmak igin gok diisiindiik. Fakat kiigiik kar’ilerimiz
[okurlarimiz] mecmualarina o kadar isinmiglar, onu o kadar benimsemigler
ki ¢tkmasini mutlaka istiyorlard: ... Iste gocuklarimizin mecmualarina bu
samimi merbutiyetlerini anladiktan sonradir ki Bizim Mecmua'y: tekrar
¢ikarmaga karar verdik.?

Bir bagka taktik de yayin: giivenilir bir dost olarak sunmaketi. Ornegin,
1923 sonbaharinda ¢ocuk dergisi Yeni Yo/’un yayin yénetmeni, “Musahabe”
(sohbet) baglig1 altinda okurlarina séyle diyordu:

Iki iig aylik bir tatilin ardindan yine okullarinizda toplandiniz. Dokuz aylik
¢aligma ve imtihan déneminin ardindan mini mini dimaglariniz1 agagla-
rin golgesinde, soguk pinar baglarinda, serin yaylalarda, yesil bahgelerde
dinlendirdiniz[.] Ve bugiin de zinde bedenleriniz, saglikli zihinleriniz, taze

iimitleriniz ve yiiksek fikirlerinizle okullariniza déndiiniiz. 26

Yayin yénetmeni bu sozlerin ardindan Yeni Yo/’u okurlarin “en sadik ve
vefali dostu” ve onlarla sohbet eden bir dergi olarak niteliyor. Ama yazi ve
resimlerdeki kalite artigindan bahsettikten sonra kiigiik dostlarini okulu
kirmanin ne kadar kétii bir sey oldugu konusunda uyarmaktan da ken-
dini alamiyor. Bu gibi ikircikli tavirlar, yayincilar igin bilinmezlerle dolu
olan kiigiik okur piyasasinin ilgisini ¢ekmeye ¢alisirken kargilagtiklart
giiliikleri gostermektedir.

Diger cocuk dergilerine kiyasla Yeni Yo!, gocuklara hitap etmede daha
bagarili olmug gibi goriinmektedir. Ama rekabet¢i ortamin dayatmaci

25 Bizim Mecuma, 2. donem (18 Mart 1925), 1.
26 Yeni Yol 10 (8 Tesrin-i sani 1339[8 Kasim 1923]), 146.
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tavri ve genel olarak gocuk dergilerinin fazla ciddi bir igerigi oldugu dii-
stiniildiigiinde bunun fazla bir gey ifade ettigini séylemek zorlagmaktadir.
Yeni Yol da digerleri gibi kiigiik okurlariyla ortak bir duyarlik yakalamakta
zorlaniyordu. Dergi, okurlarinin seviyesine inebilmek igin {igiincii sene-
sinde ¢tkardig: 6zel sayida “upki sizler gibi bizim de yag giiniimiiz var”
diyerek derginin yas giiniiniin kutlandigini séylemigti. Ayrica, “bu ige ilk
bagladigimizda cebimizde hig para yoktu”?” diyerek derginin ne biiyiik
fedakirliklarla gikarilabildigine dikkat gekiyordu. (Ayni sayida insanlarin
irklartyla ve sismanliklariyla dalga gegilmesine dayali sakarca birtakim
mizah denemelerinin bulunmasi, derginin hedef kitlesiyle anlamli ve dogru
bir bag kurabilmek igin daha ok yol kat etmesi gerektigini gosteriyordu.)

Tabii bu stratejideki en biiyiik sorun, okura bariz bigimde tepeden
bakan bir tavir iiretmesiydi. Yayincilar, hem okurlarina hitap ederkenki
tisluplariyla, hem de onlarin eglenceli bulacagini varsayarak segtikleri
konularla kendilerini okurun iistiinde konumlandirmis oluyorlardi. Co-
cuklara kendi diinyalar: iginden seslenme gabasindaki egretiligin kendini
gosterdigi bir nokta da yayincilarin, kendilerince en etkili strateji olarak,
giderek yayginlagmakta ve yogunlagmakta olan gocuk-okul iligkisine
bel baglamalariydi. Okula, 6gretmene methiyeler diizmek, yaz tatiliyle
gelen hiiziinlii ayriliktan dem vurmak—en azindan yetiskin bakis agi-
stndan—hedef kitleyle bag kurmanin en dogal yolu gibi gériiniiyordu.
Ama bu egitimci-yayincilarin okura tepeden bakan tavrinin istisnalari
dayok degildi. Yeni Yo/’un zaman zaman égretmenlere kargi 8grencinin
tarafini tutma gabalari bunlardan biriydi. Gergekten de yayincilar gocuk
okurlarin sevgisini kazanmak igin yeni stratejiler denemeye baglamuglard:.

Yeni Stratejiler

Bu yeni teknikler yayinlarin igerigini, mizanpajini, hatta fiyatini etkiliyor
ve yayincilarin gocuk okurlartyla bag kurmanin gerekliligini hissettikle-
rini gosteriyordu. Her bir teknik farkliydi, ama tiimii de 6ziinde miisteri
kitlesi ile bag kurmaya yonelikti. Belki de okumanin dogasi geregi edil-

27 Yeni Yol 65 (1341[1925]).
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gin yénleri oldugu igin, bu bag kurma ¢abalarinin gogu etkin katilimi
tesvik etmeyi hedefliyordu. Daha 6nce dergi yayincilarinin bazen etkili
bir sekilde, bazen de etkili olmay1 hi¢ beceremeyerek, okura dogrudan
hitap ettigini gérmiistiik. Simdi ise okur kitlesinden somut bir tepki, bir
kargilik alabilme yéniinde ortak bir ¢aba goriiyoruz.

Hem ge¢ Osmanli hem erken cumhuriyet doneminde gocuk dergileri,
katilimi tegvik etmek igin farkli yollara bagvurdular. Bunlarin baglicalari,
okur mektuplarint yayinlamak, odiillii yarigmalar diizenlemek, kupon
vermek ve okurdan fotograf isteyerek bunlari basmake.

Yarigmalar epey ilgi cekmise benzemektedir. Ge¢ Osmanli déneminde
¢tkan agirbagh ve maddi imkanlar genis Cocuklara Mahsus Gazete bile
okurla iletisim kurabilmek igin bu yola bagvurmaya tenezziil etmisti.
Ikinci say1sinda su duyuru yer aliyordu:

Onceki sayidaki soruyu cevaplayanlarin dikkatine: Odiilii Semsiilmaarif
Mektebi besinci sinif 6grencisi Ahmed Fuad Bey kazanmustur.

Ahmed Fuad’in soruya yazdig1 cevabi gok begendik. Magsallah.

Cumartesi aksami yazihanemize gelip 6diiliinii alsin.

Sorumuza cevap veren diger tiim kiigiik beylerin ve hanimlarin gay-
retlerini takdir ediyoruz.

Yazihanemize o kadar ¢ok cevap geldi ki bunlari okumak ¢ok uzun
sirdii. Gazetemiz kiigiik ebath oldugundan cevap kéigitlarin1 basmamiz
miimkiin degil. Ama gelen tiim cevaplar: 6zenle sakliyoruz. Aylarca ge-
len her seyi toplayacagiz ve milletimizin terakkisi adina mitkemmel bir
derleme halinde basacapiz. leride bu derlemeyi yayinlamakta Allah’tan

muvaffakiyetler diliyoruz. 28

Kazananin sahsen gelip 6diiliinii almasinin istenmesi, Istanbul merkezli
bu derginin esasen yerel okurlara odaklandigina isaret ediyor. Bu tiir ya-
yinlarin neredeyse tamamu ilk bagta béyle yerelci bir tutum takiniyordu,
ama, ileride gorecegimiz gibi, eninde sonunda daha genis bir cografyaya
ulagtyordu. Cocuklara Rebber adli dergi Selanik’te yayinlamasina ragmen,

28 Cocuklara Mahsus Gazete 2 (22 Zilhicce 13134 Haziran 1896]).
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iki ayr1 abonelik tarifesi olmasindan agik¢a anlagildig1 iizere, daha genis
bir okur kitlesine ulagmay1 hedefliyordu. Birinci sayinin igerigi okuru
cekme ve eglendirme gayesini ortaya koymaktadir: Bu sayida “Sevgili
Okur”, “Cevaplarimiz”, “Fikralar”, “Bilmece” ve “Sorularimiz” gibi
béliimler mevcuttu.?® Bilmece béliimiinden bir 6rnek séyleydi: “Gozii
yok ama canlidir; dili yok ama konugur; goriilnmez ama dedigi duyulur.”
Cevap asagida veriliyordu: Yanki. Ikinci sayida, birincide duyurulan
yarigsmalari kazananlarin listesini buluyoruz. Cocuklarin ve okuduk-
lar1 okullarin isimlerinden bunlarin idadi [lise] 6grencileri (iki kiz, iki
erkek) oldugu anlagiliyor. Oteki dergilerde, 6rnegin Bizim Mecmua'da
da, bundan daha biiyiik veya daha kiigiik ¢ocuklara y6nelik yarigmalar
goriilebilmektedir.

Odiil dagitmak, okurdan kargilik almanin en etkili yollarindan biriydi.
Verilen édiiller genelde dergiye alu ve on iki aylik abonelikler seklinde
oluyordu; iigiincii gelenlere de kartpostal veriliyordu. Erken cumhuriyet
déneminde yayinlanan Cxz Puts'nin kare bulmaca yarigmasinda bulmacay:
dogru ¢6zenler arasinda kura gekiliyor, birinciye yazi takimi, ikinciye
cep atlas, iigiinciiye stk bir ciizdan, dérdiinciiye giizel bir resim defteri,
besinciden onuncuya kadar birer kitap, sonraki bes kisiye de kartpostal
hediye ediliyordu. Ama zaman zaman yarigmalarda kitap ve dergi disinda
odiiller de olabiliyor, hatta bazen kayda deger miktarda nakit para veri-
lebiliyordu. Yeni Yo! kolonya ve izci kemeri gibi édiiller koymusgtu. Ayni
derginin 1925’te diizenledigi bir yarigmada kiigiik okurlardan yiiz tanesine
beger lira 6diil verilecegi duyurulmugtu ki bu, o dénemde ¢ocuklar bir yana
yetiskinler igin bile azimsanmayacak bir parayd:.?® Bulmacalar genelde
noktalar: birlestirme, kupon kesme, kare bulmaca gibi seyler oluyordu.

Cocuklar bu oyunlar: sevmislerdi. Benim elimdeki bir Yeni Yol niis-
hasinda Burhaneddin adli bir 6grencinin kesip doldurdugu bir kupon
bulunmakrtadir. Kuponun bir yiiziinde kirsal alanda basit bir evin 6niinde
bir ¢ift 6kiizle beraber duran bir kadinin resmedildigi bir kéy manzarasi
yer almaktadir. Obiir yiiziinde de kiigiik Burhaneddin’in bulmacanin

29 Cocuklara Rehber 1 (20 Zilkade 1314[22 Nisan 1897]).
30 Okay, Eski, 176.
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cevabiyla birlikte adini, adresini ve 6grenci numarasini yazdig: goriilmek-
tedir; kuponun resimli yiiziinde ilk bakigta gériilemeyen iigiincii bir 6kiiz
kirmiz1 miirekkeple yuvarlak igine alinmistir.>! Kuponlar: kesilmis dergi
niishalarina sahiden de sik rastlanmaktadir; bu da yayincilarin katilimi
arturma gabalarinin okurlar arasinda kargilik bulduguna isaret exmektedir.

Bu tiir promosyonlarin gocuk okurlara gergekten cazip geldiginin
bir diger kanit1 da otobiyografilerde yer yer bunlarin giizel bir sekilde
haurlandigini gériiyor olmamizdir. Ornegin, okuma yazmasi olmayan
bir Tiirkmen anne ile bir Osmanli aydininin gocugu olan romanci Tarik
Bugra (1918-1994) Cocuk Diinyas: dergisinden 6diil kazaninca nasil se-
vindigini anlatr. > Babasinin aksamlari kitap okumaya merakli olmas:
sayesinde okula gitmeden okumayisoken (bir sonraki béliimde okumay1
ogrenme siirecine hayat hikayeleri iizerinden yaklastigimizda tekrar tekrar
karsimiza gikacak olan okuryazarliga ana baba araciligyla aile ortaminda
yumusak gegis olgusunun bir 6rnegini goriiyoruz) ve babasinin kitap
ve dergi koleksiyonuna hayranlik duyan Tarik bir siire sonra kendine
ait kitaplari olsun istemeye baglamigti. Babasi ve ablalarinin yardimiyla
kisa siire iginde gesitli tiirden metinleri okuyabilir hale gelmis, hatta cep
harg¢liginin bir kismini geker, gerez ya da oyuncak yerine kitaba ayirmaya
baglamigti. Aksehir’de ilkokul tigiincii sinifa giderken haftalik Cocuk
Diinyasi'ni satin almig ve bilmecelerden birini ¢6ziip dergiye gondermigti.

Ve, birkag hafta sonra Gazi Mustafa Kemal Paga Mektebi’nin en meghuru
oluverdim. Ciinkii bilmeceyi ¢6zenlerin arasinda kurra gekilmis ve birinci
miikafat Aksehir Gazi Mustafa Kemal Paga Mekteb-i Iptidaisi iigiincii
sinif talebelerinden Siileyman Tarik Efendiye isabet ctmis!

Mektebe gittigim zaman “hey, hey, Japonya”y1 andiran bir niimayisle

karsilandim. Dergiyi gelir gelmez alanlar haberi yaymist1. >

31 Yeni Yol 33 (19 Nisan 1340) 149—so0.
32 Tarik Bugra, Giines Rengi Bir Yigm Yaprak (Istanbul: Otiiken, 1996), 43ten
itibaren.

33 Agy. 5.
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Tarik Bugra daha sonra 6diil olarak aldigi dokuz kitabin eline gegisini,
bunlara nasil biiyiik bir hiirmetle muamele edildigini anlatiyor. 1leri
yasinda bu anilar1 yazarken kitaplardan birkaginin adini haurlayabildigi
goriiliiyor. “Dokuz kitap olay’nin hayatinda bir déniim noktasi oldugunu,
onu kitap diinyasina iyiden iyiye ¢ekip nihayet yazarhgi segmesinde etkili
oldugunu belirtmektedir.

Reklamlar da hem kiigiik okurlart hem ana babalarini yayinlara cezp
etmekete etkili oluyordu. On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
bu yeni pazar1 olugturan kesimlerin para harcama potansiyeline giderek
daha net ve dogrudan hitap etme gabasi gozleyebiliyoruz. Kitap ve diger
matbuat, promosyonlar igin ilk akla gelen segeneklerdi. Cocuklara yone-
lik metinler genelde dizi ya da “kiitiiphane” olarak yayinlaniyordu. Bu
tiir dizilerin ilki olan “Kiitiibhane-i Etfal” 1873’te yayinlanmaya baglad:
ve hemen ardindan benzerleri geldi. Mihran Nakkagsyan ile Semseddin
Simi’nin ortak eseri olan “Cep Kiitiibhanesi,” fiyatlarinin yiiksek ol-
masina ragmen 29 cilt yayinlanabilmigtir.>* “Mektep Kiitiiphanesi” ve
“Gocuklar Kiitiiphanesi” de ¢ocuklara yénelik okuma materyallerinde
kullanilan bu yeni ambalaj ve sunum tarzinin tipik 6rnekleridir. Bu yayin
tarzindan ¢ikan (ve ¢ikmasi istenen) mesaj, okunacak ¢ok sey oldugu
ve okumanin ¢ocugun diisiinsel ve ahlaki gelisiminde ¢ok 6nemli rol
oynadig: idi. Ama yeni geligen dimaglardan ziyade eglenme ve hogsca
vakit gegirme arzusuna hitap eden reklam ve pazarlama tiirleri de vardu.
Bu d6énemin siireli yayinlarinda dondurma, gikolata ve benzeri iiriinlerin
reklamlari sikga yer aliyordu. Ama bunlar genelde ¢ocuklara yénelik
dergilerde degil—ki bu donemde zaten sayica azdilar—ana babalara
hitap eden yayinlarda yer aliyorlards; bu da iiriinleri satin alirken paranin
esas kimin cebinden ¢ikugina dair gergekgi bir alginin varligina isaret
ediyordu.®

34 Johann Strauss, “Romanlar, Ah! O Romanlar! Les débuts de la lecture moderne
dans I'Empire ottoman (1850—1900),” Turcica 26 (1994): 135.

35 Okay, Osmanl: Cocuk, 103-106.
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Yerlilegme

Yukarida ele aldigimiz gibi, gocuk yayinlari aslinda gok genel ve tanimsiz
bir cocukluk tahayyiiliine hitap etmeye ¢alisiyordu. Buradaki ¢ocukluk,
peliis hayvanlar ve sekerlemelerle dolu, yerel hi¢bir 6gesi olmayan bir
ilemdi. Cocuklarin kendilerinin bu agir1 genel temsili ne derece benim-
sedigini bilemeyiz, ama Birinci Diinya Savagi ve Kurtulug Savagr’'nin ok
daha gergekgi ve heyecan verici gocuk modeli yaninda séniik kaldigs su
gotiirmez. Ama zaman iginde bu durum degisti. Yayincilar iiriinlerini okur
talepleriyle uyumlu hale getirmeleri gerektigini anlamaya bagladilar. Bu
arada okurlar da giderek daha segici oluyor ve kendi iginde farklilagiyor,
ayngtyorlardi. Demek oluyor ki bu yayinlarin tizerinde etkisi hissedilen iki
ana kuvvet vard1. Piyasada tutunmaya galisan yayincilar, hizla geniglerken
bir yandan da gorgiisii ve bilgisi artan okur kitlesine farkl farkl: iiriinler
sunmak durumundaydu. Bu, ¢esitliligi, yeniligi, hatta bazen, daha 6nce
gordiigiimiiz gibi, kiistahlig1 ve hicvi tegvik eden bir kuvvetti. Ama ayn1
zamanda, d6nemin siyasi atmosferi daha dar ve tek tip bir diinya goriisiinii
one gikartyordu. Bu, Mustafa Kemal Paga’nin gegici Anadolu hiikiime-
tinin dénemiydi ve 1923'te Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan
sonra dayatilacak olan radikal milliyetgiligin isaretleri daha o zamandan
goriilebiliyordu. Onceki boliimlerde gordiigiimiiz gibi, giderek dozu artan
milliyetgi mesajin etkisi, kozmopolit olanin degil milli ve yerli olanin 6ne
¢tkarilmasindan agikga anlagiliyordu. Okurla olan bagi kuvvetlendirme
istegi ve donemin genel kosullari, zamanla yerel, Tiirk nitelikli baglama
yeni bir ilginin ortaya ¢ikmasini agiklamaktadir.

Osmanlr’nin son yillarinda Bizim Mecmua’ daki ton degisikligini rnek
verebiliriz. Eski sayilarda biiyiik filler, palyago resimleri, nokta birlegtir
mecelerle neredeyse Disney’i haurlatan bir gorsellik 6ne ¢ikarken, 1922
Mayis’nin ortalarindan itibaren bariz bir degisim yaganir. Dergiyedinci
sayisinda belirgin olarak Tiirk bir goriintii kazanir. Onceki sayilarin agirt
genel gorsel dili yerini, camiler, tarlalar, futbol maglari ve, isi saglama bag-
lamak igin olsa gerek, Tiirk bayrag: gibi 6gelerin yer aldig1 yerli tasvirlerc
birakmakeadir.?® Asagi yukari ayni siralarda gocuk dergisi Yeni Yo/ da

36 Bizim Mecmua 7 (18 Mayis 922[18 Mayis 1922]).
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Resim s.1 Yerlilesme: Bayraklar

ikinci yilinin ilk sayisinda Bau dergilerini taklit veya terciime etmenin
otesine gecmek istediklerini agikga ifade etmigti (Resims.i).

Avrupa dergilerini taklit ya da terciime etmek istemiyoruz; Bau diinyasinin
degil, bizim kendi diinyamizin ruhuna, seviyesine ve maarifine uygun bir

dergi gikarmak istiyoruz.’

Bu yerlilesme siirecinde odak zamanla daha da daraldi. Ozellikle de
cocuk yayinlarinda okurlarin fotograflarina yer verilmeye baglamasi,
okur-yayn iligkisine belirgin bir yerel boyut getirdi. Bazi gocuk dergi-
leri belli bir okulun sinav sonuglarini yayinlamay1 ddet edinmislerdi.®

37 Yeni Yol 25 (23 Subat 1340[23 Subat 1924]).

38 Bkz. 6rnegin, Cocuklara Mahsus Gazete 4 (7 Muharrem 1314[18 Haziran 1896)),
62-3; burada, Istanbul’daki Mirmiran Hasan Paga Mekteb-i Feyziyesi’ndeki
birinci ila iigiincii sinif dgrencilerinin sinav sonuglarinin listesi bulunmaktadir.
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Diisiik not alanlar agisindan pek hog bir uygulama olmasa da bu sayede
en azindan gocuklar basili bir ortamda kendi isimlerini gérme sansini
elde ediyorlardi. Bu, gocuk okurlarin yerel bir baglamda yagayan ger-
ek birer insan olduklart duygusunu verme ve daha 6nce gordiigiimiiz
tiirden fazla genel ve klise gocuk tahayyiil ve temsillerini agma y6niinde
onemli bir adimd:. Fotografla birlikte daha da kisisellesen bir format
ortaya ¢iktr. Ilk bagta bizzat gocuklarin, bazen de égretmenlerinin
gonderdigi, sinifta veya okulda poz verilerek ¢ekilmis fotograflar ya-
yinlaniyor, boylelikle sanki yayincilarla kiigiik okurlar arasindaki iligki
kalicilik kazanmig gibi oluyordu. Okura bu erisim yéntemiyle artk
Istanbul'un gok 6tesine de uzaniliyordu. Ornegin 1924’te Inénii Erkek
Mektebi 6grencilerinin kalpak ve yakasina izci fular1 baglanmig beyaz
gomlekler giyip, okulun adinin da yazili oldugu hilal ve dért yildiz
motifli bir bayrak egliginde gektirdikleri fotograf yayinlamistr.* On
sekiz ay iginde ayni1 yayinin arka sayfasinda tek tek okurlarin fotograf-
lar1 da yayinlanir olmugtu. Cocuklarin memleketleri, okullarinin ad,
ogrenci numaralari ve adlar1 da belirtilerek basilan bu fotograflarda
giysi, serpus, arka fon, yas aralig1 ve fotograf makinesi kargisinda ta-
kinilan tutum agisindan bir gegitlilik géze garpmaktadir.®® iki hafta
sonraki sayida bu uygulama devam ediyordu, ama bu kez fotograflar
i¢ sayfalara taginmig ve altina “Caligkan Yavrularimizin Fotograflar1”
yazilmigtr. ! Sayfanin en altunda, derginin istegi iizerine gonderilen
tiim fotograflarin basilamadigini, okurlarin kendi resimlerini gérmek
igin siralarini beklemeleri gerektigine dair bir not yer aliyordu. Oku-
run tepkisi, bu yeni stratejilerin ige yaradigini gosteriyordu. Cografi
bakimdan dagintk ama yine de bir topluluk karakteri gésteren bu okur
kitlesinin ortaya ¢ikigi, bu yayinlarin yaratmak igin onca ¢abaladig:
ulusal miigteri kitlesinin sonunda gergek olmasi demekti.

39 Yeni Yol 18 (3 Kanun-i sani 1340(3 Ocak 1924]).
40 Yeni Yol 103 (1 Nisan 1926 [1 Nisan 1926]).
41 Yeni Yol 104 (15 Nisan 1926 [15 Nisan 1926])).
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Fiyatlar

Yayincilarin iiriinlerini metalagtirma ve pazarlama gabalarinin basarisi,
tiriinlerin makul fiyatlara satilmasina bagliydi. Bu konuda biiyiik ol¢iide
basarili olmuglardi. Kigida ve matbaaya erigsimin kolaylagmasi ¢ok islerine
yaramustt. Stk sik isaret edildigi iizere, Osmanli Imparatorlugu’'nda on
sekizinci yiizyilin ilk yarisinda Arap harfli matbaanin ortaya ¢ikigi pek de
ilgi ve heyecanla kargilanmamigti—erken modern dénem Avrupa’sindaki
gibi bir “matbaa devrimi”nden s6z edemeyiz. > Ama Osmanli toplumu-
nun matbaay1 hemen benimsemede “bagsarisiz” olmasi, kitabi reddettigi
anlamina kesinlikle gelmiyordu. On alunci yiizyilin ikinci yarisinda
Istanbul’a gelen bir yabanci saskinlik iinde “// y a des livres & Constanti-
nople en quantités énormes. Les bibliothéques et les marchés en débordent. 1l y
arrive des livres de tous les pays du monde™*® demisti. Frédéric Hitzel’in de
belirttigi gibi, iist diizey bir yazili kiiltiire sahip bir toplumun uzun siire
matbaaya kayitsiz kalmasini anlamakta zorlaniyor olabiliriz, ama Osmanli
Imparatorlugu'nda canl bir kitap kiiltiirii oldugu da bir gergektir. 4

Sebebi ne olursa olsun, matbaa kargisinda ilk dénemlerdeki bu ilgisiz-
lik on dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisinda hizla terk edilmeye baslad:.
Okuryazarligin yayginlagmasiyla beraber yayincilik sektérii ortaya ¢iktt
ve giderek gelisti. 1839 6ncesinde Osmanl Tiirkgesiyle tahminen 439 eser
yayinlanmigken, 1876 sonrasinda yirmi yildan az bir siirede 3000’in iizerin-
de eser basilmigtir. ¥ Matbuatn bu yeni yayginlik diizeyine erismesindeki
en 6nemli etken, bir yandan kagit ve baski maliyetlerinin diigmesi, bir
yandan da daha giivenilir ve hizli bir posta hizmetinin gelismesi sayesinde
yayinlarin fiyatlarinin agag: ¢ekilebilmesiydi.

42 Klaus Kreiser, “Causes of the Decrease of Ignorance? Remarks on the Printing
of Books in the Ottoman Empire,” The Beginnings of Printing in the Near and
Middle East: Jews, Christians and Muslims iginde, der. Klaus Kreiser, (Wiesba-
den: Harrassowitz, 2001), 16. Ibranice, Rumca ve Ermenice gibi baska dillerde
kitap basan matbaalar ¢ok daha uzun bir siireden beri mevcuttu.

43 Istanbul’da muazzam miktarda kitap bulunmakradir. Kiitiiphaneler ve pazar-
lardan kitap tagar. Diinyanin her iilkesinden buraya kitap gelir—en.

44 Hitzel, “Manuscrits,” 20.

45 Agy., 15-16.
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Yayincilik maliyetlerinin diigmesinin etkisi ¢ocuk yayinlarinda agik-
ca goriilebilmektedir. Kesinlikle alicilarin lehine igleyen bir egilim s6z
konusuydu. On dokuzuncu yiizyilin son yirmi-otuz yil ile yirminci
yiizyilin ilk on yilinda ¢ikan siireli yayinlarin ¢ogu, niishast yirmi pa-
raya satiliyordu. Dergi fiyatlarinin biiyiik bir artigla ortalama beg kurug
gibi ciddi bir meblag kargilig1 sauldig Birinci Diinya Savagi yillarindaki
yiiksek enflasyon donemini bir kenara birakirsak, sonraki yillarda bu
once on paraya, sonra da bes paraya diistii.  Enflasyon orani ne olursa
olsun, yayinlarin kiinyelerinde ilan edilen fiyatlar hep gérece makuldii.
Kargilagtirma igin yirminci yiizyilin ilk on yilinda Istanbul’da yasayan
bir biirokratin giinliitk harcamalarina bakabiliriz. Alt kisilik bir aile ile
birkag hizmetgiden olusan hane halkinin giinliitk ekmek masrafi beg ku-
rug ediyordu, ki biirokrat bir lokantada 6glen yemegi yemek icin de ayn
meblag 6demisti (Bir Fransizca-Tiirkge sozliige de kirk kurug vermigti). 7
Demek ki yirmi paralik bir gocuk dergisinin bedeli, hali vakti yerinde
bir ailenin giinlitk ekmek masrafinin begte birine denkti ki bu da kentli
yeni orta sinif aileler igin ufak bozuk para demekti.

Yillik aboneliklerin bedeli de ayn: sekilde gayet makuldii. Uriin olarak
gorece yiiksek standartlara sahip haftalik Cocuklara Rebber dergisinin bir
say1st yirmi paraydi, ancak aboneler Selanik’te yagtyorlarsa yillik yirmi
kurug, Selanik disinda iseler de yillik otuz kurug 6diiyorlardi. Boylece
Selanik’teki aboneler perakende fiyata kiyasla alt kurus, yani yiizde 25’in
birazalunda kérli gikiyorlard:. Pek gok dergi gibi bunda da alt1 aylik abo-
nelik miimkiindii. Dogal olarak, daha fazla resim igeren dergiler—hatta
bazisi renkli resim bile koyuyordu—daha pahaliydi. 1923'te yayinlanmaya

46 Okay, Eski, 20—21. NB: Bu dénemde 1 [ira 100 kurugtu; 1 kurug ise 40 para idi.
Bu dénemde Osmanl para sisteminin genel bir degerlendirmesi igin bkz. Sevket
Pamuk, “Money in the Ottoman Empire, 1326-1914,” An Economic and Social
History of the Ottoman Empire, 1300—1914 iginde, der. Halil Inalcik ve Donald
Quataert, (Cambridge: Cambridge University Press, 1994), 970’ den itibaren.

47 Paul Dumont, “Said Bey—The Everyday Life of an Istanbul Townsman at
the Beginning of the Twentieth Century,” The Modern Middle East: A Reader
icinde, der. Albert Hourani vd, (Berkeley, CA: University of California Press,

1993), 272.
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baslayan Yeni Yo/’un yillik abonelik fiyati 120 kurus, tek say: fiyau ise
bes kurugtu. Bu da “abone”lerin—bu kelime Tiirk¢eye Fransizcadan
gecmisti—perakende fiyatin yarisindan daha fazla bir avantaj sagladig
anlamina gelmektedir.

Kitaplar dogal olarak genelde dergilerden daha pahaliyds, ama aradaki
fark o kadar da biiyiik degildi. Hatta bazi1 kitaplar ayni siralarda yayinla-
nan dergilerden daha ucuzdu. Ebuziya Tevfik’in 1882-1893 yillar1 arasinda
yayinladig: Kitabhane-i Ebuziya dizisindeki kitaplarin tanesi 1,5 kurug
gibi diisiik bir fiyata satiliyordu ki bu neredeyse donemin gazete fiyatla-
rina denkri.®® Ali Irfan’in 1328'de (1910/11) yayinlanan Birinci Kiraat'i,
o yillardaki gocuk dergilerinin gogu on kurus civarindayken sadece iki
kuruga sauliyordu. Ayni dizide yer alan diger kitaplarin fiyatlar1 da bir
ile i¢ kurug arasinda degisiyordu.

Kiigiik okurlar bu sembolik iicretler kargiliginda yeni bir diinyanin
kapilarini aralayabiliyorlardi. Yayinlanan metinlerin ¢ogu siradan, hatta
oldiiresiye sikici olsa da elde olan, yaratici bir gekilde diizenleniyor ve
carpici gorsellerle birlikte sunuluyordu. Segilen metinlerin okuru alip
bambagka diyarlara gotiirmesi de siiphesiz yayinlara heyecan kauyordu.
Okurlara uzak iilkeler ve yepyeni icatlar hakkinda bilgi veriliyordu. Daha
once de gordiigiimiiz gibi, bu dénemin gocuk kitap ve dergilerinde sik
stk cografi giizelliklere ve teknoloji harikalarina yer veriliyordu. Resim-
lerin 6nemi biiyiiktii. Afrika, Dogu Asya ya da Kuzey Amerika yerlileri
tanitilirken 6nce ¢izimler, daha sonra da fotograflarla kiigiik okurlara
uzak iilke ve halklarin canli birer temsili sunuluyordu. Fotografin ¢ok
pahaliya geldigi ya da gelecekte gegen hikayeler gibi hayal iiriinii oldugu
i¢in fotograf kullanmanin miimkiin olmadig: durumlarda gizimlere
bagvuruluyordu. Resimlerin kalitesi ve kaynaklari biiyiik degiskenlik
gosteriyordu. Yayincilar her tiirlii imgeyi istedikleri gibi alip kullanmakta
bir sakinca gormiiyorlardi. Bunlarin gogu yabanci kokenliydi. Ama zaman
icinde ¢ocuk yayinlar: giderek 6zel olarak ¢izilmis gorseller kullanmaya
basladilar ve bu da onlara, Bat1 Avrupali okurlara hitap eder bir gériintii-
den kurtararak Osmanly/Tiirk okur kitlesine has bir gorsellik kazandird:.

48 Strauss, “Romanlar!,” 135-6.
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Cocuk yayinlarinin dis goriiniisiindeki bu yerlilesme, yayincilarin milli
bilincin yiikselisi trendine uygun olarak yerli meselelere daha fazla yer
verme gayretiyle beraber ilerleyen bir siiregti. Ama bir yandan da déne-
min gocuk yayinlarinda son derece belirgin olan ufuklar: genigletme
izlegiyle tam 6rtiigmiiyordu. Yerli olanla kiiresel olan arasinda béyle bir
gerilim olmasi, piyasa giiglerinin yeni iletisim ve 6zdeglesme kanallarinin
agilmasini tegvik ettigi, ama hakim siyasi egilimin tam tersine daha dar
bir milli bilinci destekledigi bu dénemde belki de pek sasirtic1 degildi.

Ozdeglesme

Geg¢ Osmanli ve erken cumhuriyet dénemlerinin gocuk yayinlarina
toplu olarak bakinca birbiriyle ortiisen gegsitli 6zdegliklerin kurulugunu
goriiyoruz. En temel bag belki de yazarlarla okurlar: arasinda kurulandi.
Ama tiim metinlerin imzali olarak ya da yazarlar1 bir sekilde belirtilerek
yayinlandig1 da s6ylenemez. Bu nedenle, okurla yayincilar arasindaki
iliski pek ok bakimdan daha da 6n plandaydi. Daha 6nce gordiigiimiiz
gibi, cocuklara yonelik ¢alisan yayincilar, iiriinleriyle okurlar arasindaki
ozdeslesme iliskisini saglamlagtirmak igin gesitli stratejilere bagvuruyor-
lardi. Ozdeslesme, yarigmalar ve okurlarin tek tek veya grup halinde
cekilmis fotograflarinin yayinlanmasi gibi ilgi gekici ve okur katilimini
tesvik eden 6geler, yayincilarin okurla kalici bir bag kurma gabasinin en
somut gostergeleriydi. Ama en temel bag, okurlarla metinler arasinda ku-
rulandi. Cocuk yayinlari gogu zaman okullarin yayginlagmas: olgusundan
faydalanarak gocuklarla daha siki bir bag kurmaya galigiyorlard. Yayin-
cilar—kimi zaman oklar: egitim sisteminin kendisine yénelen—mizaha
bagvurarak, belli davramig kaliplarini belletmeye galisarak ve gorsel olarak
cazip, okuru bagka diyarlara gétiiriip onun ufkunu genisleten konular
igleyerek iiriinlerini gittikge biiyiiyen tiiketici kitlesine etkili bir sekilde
pazarliyorlardi. Bu yeni okuma rejiminin 6ngériilmeyen bir sonucu da
okurlarin kendi aralarinda yeni iligkilerin kurulmasiydi. Bunlar son
tahlilde hem devlet aygitinin hem de yayincilarin kontroliiniin diginda
kalan ama bir okur kamuoyunun ve genel olarak sivil toplumun ortaya
¢tkisinda asli rolii oynayan baglardi. Bu kismen Anderson’un ortak okurluk
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temelinde hayali cemaatlerin kurulugu olarak tarif ettigi siirece tekabiil
etmektedir. Ama bunun 6tesine de gegmektedir; ¢ocuk yayinlarinin
okurlarin fotograflariny, isimlerini ve yazilarini basmaya baglamasiyla bu
kiigiik okurlar okumanin da yardimiyla inga edilen biiyiik cemaati hayal
etmekle kalmaz oldular. Artik bu yeni ve biiyiik okur ailesinin varliginin
delillerini gozleriyle goriiyor ve okuyorlardi.

Bu béliimiin baginda da belirtildigi gibi, yayincilar agisindan en 6nem-
lisi “tiiketilen nesnenin, tiiketicinin kisisel ve toplumsal kimliginin pargast
haline gelmesi”ni saglamakti. Bunun igin ne pahasina olursa olsun sat
yapmak gerekiyor, bu yolda rekabet giiciinii artiracak uygulamalara ya
da bazen okuru pohpohlamak gibi stratejilere bagvuruluyordu. Ama tiim
bunlar devletin giderek yogunlasan siyasi endoktrinasyon gabalariyla her
zaman gok da uyumlu olmuyordu. Bu i¢ ige gegmis mesajlarin, gerilimlerin
ve giderek gesitlenen iiriinlerin buradaki aligverisin her iki tarafinda yer
alan insanlarin hayatinda nasil bir yer iggal ettigini bir sonraki boliimde
ele alacagiz.
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Okuryazar Hayatlar

kuma, sesli okuma ve yazma, modern dénemde bireylerle metinlerin
iliskisi iyice yogunlagmadan 6nce de siradan Osmanli insaninin ha-
yatinda 6nemli yer tutuyordu. Osmanli Imparatorlugu’nda modern éncesi
donemde sozlii ve yazili gelenekler, giindelik varolusu besikten mezara
anlamlandiran ve dolayimlayan 6nemli 6gelerdi. Belli ritiieller, giinliik
hayattaki 6nemli birtakim agama ve gegislere damgasini vuruyordu. Oku-
ma—ister metin okuma ister okunani dinleme seklinde olsun—ve sesli
okuma bu ritiiellerin neredeyse tamaminda 6nemli rol oynuyordu. Osmanl
toplumu ve kiiltiirii, agirlikli olarak sozlii nitelik tagiyordu, ancak metinle-
rin de kritik birtakim anlarda 6n plana ¢ikan 6nemli bir konumlar: vardi.
Hayatn her evresinde okumanin gu ya da bu gekli mutlaka yer ali-
yordu. Yeni dogan bebegin kulagina dua ve nasihatler fisildaniyordu.
Okumayi s6kme ve okula baglama, ileride gérecegimiz gibi, 6nemli birer
déniim noktast sayiliyor ve kutlaniyordu. Erkekler siinnet olurken iizerine
Arapga “Magallah” (“Allah neler [ne harikalar] yaratmig”, “ne harika!”
manasinda) yazisi islenmis 6zel siinnetlik takimlar giyiyorlards;! giinii-
miiz Tiirkiye’sinde artik Latin alfabesiyle de olsa ayn1 yazi siinnetliklere
islenmektedir. Hastaliklarda halk, sifa olsun diye Kuran’dan béliimler
okuyordu.? Askeriye, biirokrasi ve ilmiye kadrolarina girebilmek igin

1 lrfan Orga, Portrait ofa Turkish Family (Londra: Victor Gollancz, 1950), 31 [Bir
Tiirk Ailesinin Oykiisii, gev. A. Bayraktaroglu, 17. Baski, 2010. Istanbul: Everest
Yayinlari].

2 Orga, Portrait, 268.
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diploma, atama yazisi1 ve bagka tiirden belgeler gerekiyordu; sonra bu
kadrolarda galisanlar da bu belgeleri iiretiyorlardi. Giderek metinsellegen
bu toplumun iirettigi belge sayist on dokuzuncu yiizyilda ¢ok biiyiik bir
artg gosterdi. Merkezi y6netim giderek biiyiiyen memur kadrolarini takip
edebilmek igin “Sicill-i Ahval Defterleri” denen personel dosyalari tutmaya
baglamigti. Bu boliimiin ileriki kisimlarinda yeniden ele alacagimiz bu
belgeler, bir aragtirmacinin deyisiyle devletin kaleminden ¢ikmig otobi-
yografilere benziyordu.? Hayatin son saatlerinde, 6liim déseginde Kuran
okunurdu.  Insan haya ile metin arasindaki en kalict iligki bigimlerinden
biri ise 6liimden sonra kuruluyordu: Osmanli mezar taglari, kaliplagmug
ifadelerle kisiye 6zgii olan1 harmanlayarak insanligin hem ortak hem
bireysel yonlerini yansitiyorlard..’

Geg Osmanli déneminde baglayan ve erken cumhuriyet déneminde
yeni bir sevkle siirdiiriilen esgiidiimsiiz ama etkili okuma kampanyasi,
sonug olarak bireyle okuma arasindaki bu iligkiyi gii¢lendirdi ve yogun-
lagtird1. Okuryazarlig1 artirma gabalar: bireylerle metinler arasinda yeni
birtakim iligkilerin kurulmasina sebep oldu; modern 6éncesi Osmanli
toplumunda zaten var olan okuma baglamlarina yenilerini ekledi. Ge-
nel egilim, okurla metin arasinda daha dogrudan, daha kisisellegmis bir
iligki kurulmasi yéniindeydi ve toplulugun 6nemli yer tuttugu geleneksel
‘okuma tarz1 giderek siliniyordu. Daha 6nce de gordiigiimiiz gibi, bu
yeni okuma rejimi birbiriyle baglantli bir dizi gelisme sonucunda orta-
ya ¢cikmust. Cocuklar 6nce evde, ardindan okulda, yaziyla daha sik ve
daha yogun bir sekilde etkilesime geger olmuglardi. Kitaplar: ve giderek
dergileri, onlara dogrudan hitap etmeye baglamisti.® Hem 6gretmenleri
hem dergileri onlara diizenli olarak okumalarini, diger zamanlardadaev

3  Olivier Bouquet, “L'Autobiographie par ’Etat ches les derniers ottomans,”
Turcica 38 (2006): 251-79.
Orga, Portrait, 1s.
Edhem Eldem, “Lécrit funéraire ottoman: création, reproduction, transmission,”
REMMM 75—6 (1995) Oral et écrit dans le monde turco-ottoman, 65—6.

6 Ornegin bakiniz, Ahmed Midhat, Diplomals kiz. Letaif-i rivayat. (Istanbul:
Kirkambar Matbaasi, 1307[1891]), 4; bu binlerce 6rnekten sadece biridir.
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odevleri, kiigiik sinavlar, bilmeceler ve yarigmalar araciligiyla metinlerle
diizenli etkilesimlerini devam ettirmelerini 6giitlityordu. Okullar da 6zel
yaynevleri de kendi usullerince gocuklarin kurumlarina sevgive sadakatle
baglanmasi igin gayret ediyorlardi. Farkli tiirlerden metinlerin satn alinip
zevk igin veya zihinsel ve ahlaki gelisim, sosyallesme ya da endoktrinasyon
amactyla okunmasini tegvik ediyorlardi. Okuma béylelikle giderek daha
¢ok ¢ocugun hayatinda 6nemli bir rol oynamaya basladi. Bu degisimin
ne gibi sonuglari oldugunu bugiin dahi pek bilmiyoruz; tek bagina, hatta
yalnizlik i¢inde yapilan bir eylem olarak okuma ardinda ¢ok az fiziki iz
birakmugtir. Ancak yillar sonra, o da bazen, okuma deneyimi yazida ifade
edilip gelecek kugsaklar igin kaydedilebilir. Cocukluktaki okumalarin
anlauldigi hauratlar, gerek bireysel gerek kolektif olarak okumanin nice
hayatta ne kadar 6nemli yeri oldugunu gézler 6niine sermektedir. Az sonra
gorecegimiz gibi, yeni okuma rejimi yeni diinyalarin kapilarini agiyor,
yeni ekmek kapilar1 yarauyor ve genel olarak hayatlari, en basit giindelik
boyutundan en ulvi yénlerine kadar sayisiz bakimdan degistiriyordu.
Bu béliimde, bu yogunlagan iligkinin okurlarin ve yazarlarin hayatini
nasil etkiledigi incelenecektir. Biyografik bilgilere odaklanilarak 6nceki
boliimlerde ele alinan bazi genis kapsamli meseleler bir araya getirilecek ve
toplum 6lgeginde yaganan degigimlerin belirli bireyleri nasil etkiledigine
bakilacaktir. Burada bagvurulan esas kaynak hatiratlar olmakla birlikee
miimkiin oldugunca bagka malzemelerden de yararlanilacaktir.” Otobi-
yografik kaynaklarin kullanima en elverislisi bile belli sorunlari berabe-
rinde getirmektedir. Hele hatirlanan dénem Osmanli Imparatorlugu’nun
yikiligt ile Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusu gibi bir siyasi kopusu ve
bununla gelen kiiltiirel ve ideolojik yonelim degisikliklerini igeriyorsa
otobiyografik kaynaklar iyiden iyiye netameli bir hal alabilir. 1923’ten
sonra dogan kisilerin, yani “cumhuriyet cocuklari’nin yazdigi anilarda
dahi bir zemin kaymasi s6z konusudur, zira ilk yillarin Kemalist idealleri
cumbhuriyetin sonraki dénemlerinin gergekleri kargisinda geri adim atmak

7  Ortobiyografi ve okumay1 6grenme arasindaki iliskiye benzer bir yaklagim igin
bakiniz Gretchen R. Galbraith, Reading Lives: Reconstructing Childhood, Books,
and Schools in Britain, 18701920 (Houndmills: Palgrave Macmillan, 1997).
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zorunda kalmist1.® Ama elbette anilarin da baska tiirden kaynaklarin asla
veremeyecegi bir ayrinu diizeyi ve duygusal doku sunmak gibi bir avan-
tajlari vardir. Bu 6zgiil ayrinu diizeyini yakalamak, okumanin insanlarin
hayatini nasil degistirdigini anlama ¢abamizda bilyiik 6nem tagimaktadir.

Okur Haline Gelmek

Ilk olarak okurlarin yaziyla ne yollarla tanigtigina bakalim. Bazi 6rnek-
lerde yaz1 adeta sayfadan uzanip onlara dokunmus ve sonradan okurdan
yazara doniisecek bu kisileri kalici olarak degistirmigtir; yazinin béylesine
giiclii, iggiidiisel bir cazibesi vardir. Okuma esasen igsel, zihinsel bir siireg
oldugu halde, okuma arzusu sik sik fiziki bir gekilde tarif edilir. Okumaya
duyulan aglik, istah, ategli tutku, hatta yakict bir bagimlilik hissi otobi-
yografik anlaularda gayet belirgindir. Baz1 6rneklerde okuma hummasina
tutulan gocuk neredeyse giindelik hayatinin gereklerini umursamayan, akl
basindan gitmis biri haline gelmistir. Okumay: 6grenmeye ve okumaya
iligkin ¢ocukluk anilarinin neredeyse tamami okuma eyleminin gergek-
legtigi fiziki ortamin canli tasvirlerini igerir. Kimi anne ya da babasinin
kucaginda kivrilmis halde, kimi gominede ¢itirdayan atesin yani baginda
sonunda uyuyakalarak, kimi de haliya yiiziikoyun uzanarak okuyan bu
kiigiik okurlar, ilk okuma deneyimlerini belirgin bigimde fiziki hatta ba-
zen duyusal bir sekilde anlatirlar. Daha 6nce Ikinci Béliim’de okumay ve
okuryazarlig1 yayginlagtirmak isteyen egitimci ve yayincilarin bu eylemleri
ne gekilde betimledigine bakarken okumanin fizikselligine deginmistik.
Simdi okumay1 6grenmenin bu gocuklarin kendileri tarafindan ne gekilde
deneyimlendigine ya da en azindan haurlandigina bakacagiz.
Agsagidaki biyografik pasajlar, bu donemde imparatorlukta konugulan
dillerden sadece biri olan Tiirkgeyi okumayi 6grenmenin farkli yollarini,

8 “Cumbhuriyet gocuklari”nin hayat hikayeleri hakkinda bkz. Esra Ozyiirek,
Nostalgia for the Modern: State Secularism and Everyday Politics in Turkey (Dur-
ham, NC: Duke University Press, 2006), 29’dan itibaren [Modernlik Nostaljisi:
Kemalizm, Laiklik ve Giindelik Hayatta Siyaset, cev. Ferit Burak Aydar, 4. basim,
201 Istanbul: Bogazigi Universitesi Yayinlari].
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bu siiregte yasanan farkli farkli duygular1 yansitmakteadir. (Osmanli bag-
laminda okumay1 6grenmenin tiim hallerini anlamaya ¢aligmak, elbette
tek bir aragtirmacinin basa gikabileceginden ¢ok daha genis bir kapsam,
kaynak yelpazesi ve dil donanimi gerektirirdi.) Cocukla okuma diinyasi
arasindaki her kargilagma, tek bir dilin evreni iginde bile olsa, kendine
ozgii oldugu i¢in bu deneyimlerden bir secki yapip her birine ayr1 ayn
bakmamiz gerekmektedir. Bu boliimde incelenen kisiler, geg¢ Osmanli ve
erken cumhuriyet dénemlerinde gegen gocukluklarint hauralarinda anlat-
mis olmalari temelinde segildiler. Béylece okumayla bu ilk kargilagmalari
anlamlandiracak—kiminden daha fazla kiminden daha az’—yeterli bir
baglam ve arka plan devsirmis olacagz.

Osmanl’'dan cumhuriyete gegige dair genel yaklagim bizde farkl: bir
beklenti yaratsa da, bu hatiralarda sik stk okuryazarlikla halk kiiltiirii
arasindaki bag 6ne ¢tkmaktadir. Okuryazarligin Osmanli doneminde
cok dar bir elit tabakayla sinirlt kaldigt varsayilmistir. Cumhuriyetgi
bakig, ancien régime’in dil ve edebiyatini karmagik nazim bigimleri ve
dini hurafelerle iyice agirlagmus, agiri siislii ve agdals, erigilmez ve miad:
dolmug bir diinyanin tezahiirleri olarak betimliyordu. Cumhuriyetin
kendine dair algsi ise daha 6nce gordiigiimiiz gibi, tam tersine koylityii ve
kirsali kucaklayan bir rejim olduguydu. Cumbhuriyetin lider kadrosunun
¢ok kiigiik bir kisminin, hayatin bu yéniinii Osmanli yoéneticilerinden
daha iyi biliyor olmasi bunu degistirmiyordu. Cumhuriyet kendini ulusa
okuryazarlik armaganini bahgetmis gibi gériiyor—bagkalarinin da boyle
gormesini istiyor—ve bu mesaji iletmek igin propagandalar ve gesitli goste-
riler 6rgiitlityordu. Bunlarin en bilineni, Mustafa Kemal’in cumhuriyetin
yurttaglarina Tiirkgeye Arap alfabesinden daha uygun oldugu soylenerek
megrulagtirilan yeni Latin alfabesini 6grettigi derslerdir. Rejimin halktan
ilham aldig1 s6ylemi diigiiniildiigiinde biraz ironik olsa da, “Halk Odalar1”
ve “Koy Enstitiileri” gibi yeni kurumlarla kirsal niifusa okuma yazma

9  Her hauratn okuma hakkinda ¢ok sey séylemedigini belirtmek 6nemlidir.
Ornegin, Orga'nin anlaus: (ki Ingilizce yazilmis, Londra’da yayinlanmigtir)
gelecekte yazar olacak birinin haurladiklarina dair pek de rastlanmayan bir
durum olarak, okumaya dair ancak tek tiik tasvirler sunmaktadir.
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ogretiliyor, tabii bu arada laiklik, pozitivizm ve diger Kemalist idealler de
belletilmeye galisiliyordu. Ordu da milleti egiten bir kurum olarak goriilii-
yordu. “Ordu Bir Halk Mektebidir” sloganini tagtyan afigler hazirlaniyor,
vatandaglara Bau tarz1 sapka takmay1 6gretme veya iyi talimli askerler
yetistirme gibi, bu milli egitim kurumunun yaratug gozle goriiliir fark,
resimlerle betimleniyordu. '® Tabii cumhuriyetin 6ncii isimleri egitsel ve
edebi formasyonlarini 6nceki donemde edinmiglerdi. Bu bakimdan geg
Osmanli déneminde okuryazarlikla ilk tanigmay1 anlatan hauratlarin
pek ¢ogunda daha o zamandan giiglii bir halk¢1 vurgu oldugunu gérmek
ilging oluyor. Burada Osmanlr’dan cumhuriyete gegiste stk sik goz ardi
edilen devamliliklarin bir bagkasini daha gérdiigiimiiz séylenebilir.

Halide Edib [Adivar]

Milliyetgi yazar ve siyasi aktivist Halide Edib [Adivar] (1882-1964) geng
cumhuriyetin en bilinen figiirlerinden biridir. Kismen hatratinin Ingilizce
bir versiyonunu da yazdigindan, kismen de bagimsizlik miicadelesinin
propagandasinda ve genel olarak bu miicadelede rol oynadigindan, kisisel
hikiyesi Tiirkiye disinda da nispeten iyi bilinmektedir. Gerek Ingilizce
gerekse Tiirkgedeki otobiyografik eserlerinde okuma merkezi bir yer tut-
maktadir. " Halide Edib’in okuryazarlik ve okuma diinyasina nasil girdi-
gine dair canli anlatmlarint daha 6nceki béliimlerde, 6rnegin okumay:
ogrenmenin mekanigine ve okumanin gergeklestigi ortama odaklanirken
gormiistiik. Burada dikkat gekmek istedigim nokta ise, Halide Edib’in
okuma diinyasinin elit ve halk kaynaklarinin karigimindan olugmasidir.
Halide Edib varlikli bir Istanbullu ailenin gocuguydu. Babas: 11. Abdiil
hamid devrinde Yildiz Sarayr'nda ceyb-i hiimayun [padisah hazinesi] birinci

10 1930’lu yillarinda bu posterlerden birinin fotografi iin bkz. Bertaux, Ulusu
Tasarlamak/Projecting the Nation, 273. Eslik eden posterler, artik eski moda
sayilan dini nikiha kargi resmi nikihin erdemlerini ve cumhuriyetin ilk on
yilinda bagarilan altyapisal gelismeyi destekleyerek tanitmaktadir.

11 Onun Ingilizce haurati, Mustafa Kemal ile ihtilafa diistiigii bir zamanda,
Ingiltere’de kendi kendini siirgiine yollamigken, 1926 yilinda yayinlanmustr.
Cocukluguna dair Tiirkge anlatisi Mor Salkiml: Evise 1963 yilinda basilmigtur.
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katibiydi; annesinin babasi da sarayda gesitli gorevlerde bulunmugtu. Once
ozel hocalarla evde egitilmis, ardindan Uskiidar'da misyonerlerin yonettigi
Amerikan Koleji'ne gonderilmisti. Ancak iizerindeki bazi 6nemli etkilerin,
seckinlerin sofistike edebiyat diinyasindan degil, efsane ve masallariyla
halkin diinyasindan geldigi asikirdir. Hauratunda halk edebiyatinin 6ne-
mini vurguladig: pasajlar vardir; bunlar siiphesiz milliyetgi bir yazar olarak
Tiirkliigiin halkean gelen unsurlarina olan ilgisinin bir yansimas: olarak
goriilebilir. Ama bunlart kullanmasini, sonraki milliyetgi duygularint Os-
manl doneminde gegen gocukluguna yansitma arzusunun sonucu olarak
gormek de yanlig olacaktr. Hem bu anilarda bir sahicilik hissi vardir, hem
de birazdan gorecegimiz gibi Halide Edib’in ¢agdaslarinin hauratlarinda da
benzer pasajlara rastlanmaktadir. Bagka bir deyigle, halk kiiltiiriinii vurgu-
lamak isteyen cumhuriyetgilerin, halk kiiltiiriiniin okumay: 6grenmedeki
etkilerini iiretmeleri gerekmiyordu, giinkii bu etkiler zaten mevcuttu.

Halide Edib, anilarinin Ingilizce versiyonunda okuma yazmaya ilk kez
evlerinde onlarla beraber yasayan kiigiik bir Cerkez erkek gocugundan
bahsederken deginir. Cocuk masada “kitaplarin arasinda kaybolmustu,
ciinkii okula hazirlaniyordu.” Yazar bu arada bir parantez agar ve kendi-
sinden iigiincii tekil sahisla bahsederek su agiklamay: ekler: “Babasinin
yoksul delikanlilart korumasi altina alip okula gondermek gibi bir takinus
vardi.” 2 Bu kiigiik delikanli Halide'yle-dogrudan baglantili olmasa da,
okuma, anlatida hem bir kisisel gelisim aract hem de bir anda gidilebilecek
ve insanin hayatini déniigtiirebilecek yeni bir diinya olarak kargimiza gikar.
Okuma yazmanin, daha dogrusu bunun ziddinin, ikinci kez zikredilisi
yine genis hane halkinin bir ferdiyle, Anadolu’dan bir adamla ilgilidir. Bu
adam tagradan okuma yazmasi olmayan bir Tiirk’tiir, ama ayn1 zamanda
geng kizi ilham kaynaklarindan biriyle tanistiracak 6nemli bir aracidir.
Adam Halide Edib’e Dogu Anadolu’da Ruslarla yapilan savaglarla ilgili
hikéyeler anlatir. Anlatinin ilerleyen béliimlerinde baska Anadolu insan-
lari, Battal Gazi gibi geleneksel Tiirk destanlariyla tanigmasinda benzer
bir araci rolii iistleneceketir ki asagida bunlardan yine bahsedecegiz.

12 Memoirs of Halidé Edib (Londra: John Murray, 1926), 1 (bu pasaj daha sonra
Tiirkge versiyonunda gikarilmigtir.)
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Halide Edib’in ¢ocuklugunun ilk dénemine iliskin hauralari, her
biri on dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisinda Osmanli payitahtinin dini
ve kiiltiirel diinyasinda ig ice ge¢mis farkli damarlar: temsil eden gesitli
etkileri yansitmaktadir. Bati etkisi, anlatinin baglarinda babasinin “Ingi-
lizlere ve gocuk yetistirme tarzlarina hayranlig)” seklinde kendini gosterir;
“Biiyiikliiklerinin bundan kaynaklandigina inaniyordu. Bu nedenle ilk
¢ocugunu [Halide'nin ablasi] yetistirme gekli, kitaplardan okudugu Ingiliz
yontemlerinden gok etkilenmisti.” !> “Azinlik” gruplarinin eckisi, kiigiik
Halide’nin gittigi anaokulunu yéneten iig¢ evlenmemis Rum kadinin tas-
virinde kendini gosterir. " Cogu Ermeni ya da Rum olan diger gocuklar
arasinda tek Tiirk odur. Burada “Kyrie Eleison”u séyleyecek ve sinifin
oniinde okuyabilecek kadar Rumca 6grenmisti. “Evde ve okulda iki ayn
dil konugtugunun farkinda degildi. Dil onun igin bir isaretten ibaretti,
kargidaki kisi hangisini anliyorsa ona gére bir tanesini kullaniliyordu.” >
Bu ¢okdillilik durumu, yeni rejimde milli—ve dille ilgili—homojenlik
araystyla birlikte kaybedilecek ya da en azindan dil ve kiiltiir alanindan
biiyiik oranda eksilecek olan seyi incelikli bir gekilde bize hatrlatmaktadir.

Halide Edib’in Tiirk Islam kiiltiir diinyasinin gerek dini gerek din dig1
tezahiirleriyle tanigmasi ise esasen okuma araciligiyla olmugtu. Cagdas-
larinin gogu gibi onun da hayatinin erken safhalarindan itibaren Islami
boyut egemendi. Biiyiikannesinin “basit ask hikayeleri ve gok eskimig bir
tarzda siirler” yazma meraki din disi edebi faaliyetlere bir 6rnek tegkil
ederken,'® dini boyut da ulema ya da Tiirkgede daha ziyade kullanilan
adla, hocalarin giindelik hayattaki daimi varliklari tarafindan temsil edi-
liyordu. Bir defasinda baz1 erkek gocuklarinin yaral bir képege iskence
ettigine tantk olan Halide biiyiik bir sarsint1 gecirmisti. Eve gotiiriilmiis

13 Agy., 23.

14 Agy. 24-s. Istanbul'daki yasamin etnik 6riintiisii hakkinda bkz. Caglar Keyder,
“A Brief History of Modern Istanbul,” The Cambridge History of Turkey Vol. 4:
Turkey in the Modern World iginde, der. Resat Kasaba, (Cambridge: Cambridge
University Press, 2008), 504—23.

15 Edib, Memoirs, 28.

16 Agy., 59
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ve biiyiikannesi onu iyilestirmesi igin hocalar1 gagirmugtr. “Oylece sabirla
yatmaya devam ettim ve yegil sarikli hocalarin bagimda kisik sesle Kuran
okumalarina ve onun uhrevi faziletini yiiziime iiflemelerine miisaade
ettim.” Ama bagka sifa yéntemlerine de bagvurulmugtu. Ailenin Cerkes
hizmetgisi Halide’nin odasinda tiitsii yakmig, “tuhaf tuhaf hareketler
yapip perilere beni birakmalarini séylemisti.” Babasinin tuttugu yol ise
farkliydi: “Meshur bir Alman doktor’u gagirmis, o da Halide’ye “bir siirii
act ilact zorla yutturmugeu.” "’

Saglik konusundaki bu yaklagim gegsitliligi Halide Edib’in okumayla
tanigmasinda da kendini gostermisti. Halide’nin anlausi, okuma arzusunu
esasen din dig1 bir itkiye baglar. Bu arzu zarif bir sarayli hanimefendiyle
ilintilidir; bir keresinde Halide ve ailesi onlarla birlikte yasayan bu hanimi
yukari kattaki odasinda ziyaret etmigler, o da misafirlerine geker ve ipekli
mendil hediye etmisti. “Fakat o giinii bana hi¢ unutturmayan esas sey,
ctkarip bize gosterdigi resimli kitap olmugtu. O isaretler ve birdenbire bana
yeni bir diinyanin sesini duyuran o resimler bende tuhaf ve yeni hisler
uyandirmigtr.” S6z konusu kitap Afrika seyahatiyle ilgilidir ve anlatinin
ilerleyen béliimlerinde yeniden bahsi gegecektir. Bu “Auntie Teizé” belli
ki Halide’yi ok etkilemistir: “O andan sonra sarayli hanimi giderek daha
cok sevmeye bagladim. O giin Afrika seyahatleriyle birlikte bende miithig
bir okumay1 6grenme istegi uyanmugtr.”'® Kapilar1 okumayla aralanan
bu “yeni diinya” hissi ve cografya temasi, Ikinci Bélim’de yayincilarin
tiriinlerini diinyaya agilan birer pencere olarak sunmalaryla ilgili s6yle-
diklerimizle 6reiigmektedir.

Halide Edib’in okumay: 6grenme arzusunu ilk ategleyen hos kokular
siiriinmiis bir sarayli hanim ise de, okumay:1 6grenmeye dair ilk somut
izlenimlerinde hikim figiirler Islam ilimleri, yani ulemayd:.

O siralarda bir gece haminneme okumay: 6grenmeme izin vermeleri igin
yalvardim. “Baban yedi yagina gelmeden 6grenmeni istemiyor,” dedi.
“Ama aptallik ediyor. Ben ii¢ yaginda 6grendim, bizim zamanimizda yedi

17 Agy., 35.
18 Agy., 79
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yaginda gocuklar haf 1z bile olurlardi.” Fakat ben onun baginin etini yemeye
devam ettim, hatta babamla da konugtum. Daha alt1 yagini doldurmamug
olmama ragmen sonunda razi oldu. Bunun iizerine evde okula baglama
toreni hazirliklari baglads.

Cagdaglarinin gogu gibi Halide Edib de okuma arzusunu digaridan
empoze edilen degil, kendi iginden gelen bir gey olarak anlatir. Ama bu
itkiye kendini kapuran gocugun yetiskinlerin hikimiyetindeki diinyayla,
yizyillar zarfinda gekillenmis kaliplar ve kiiltiirel anlamlarla pazarhga
girismesi gerekiyordu. Halide Edib’in durumunda bu, babasinin yedi
yagina gelene kadar okumasini erteleme yéniindeki “modern” tavrini
kirma pazarligiyd..

Okula baglayan ¢ocuklar igin yapilan “sirin téren” gayet dini bir ka-
rakter tagtyordu: “Kizlara ipekli, siislii esvaplar giydirirlerdi; gogiislerine
sirma iglemeli, i¢lerinde elifbe ciizii bulunan keseler asarlardi.” Sonra onu
arabaya bindirirler, mahallenin okullu gocuklari arabanin arkasindan
gelir ve “Sol cennetin irmaklari, Akar Allah deyu deyu; Cennette huri
kizlari, Gezer Allah deyu deyu’ diye meghur ilahiyi séylerler, her dizenin
arkasindan yiizlerce minik girtlak ‘Amin, amin!" diye bagirirdi.” %

Hoca 6ne arkaya ritmik bir sekilde sallanarak Kuran’dan bir parga
okuduktan sonra Halide Edib dizlerinin iistiine oturtulur, alfabenin ilk
harfleri s6yletilir ve nihayet hocanin eli 6ptiiriiliir. Bundan sonra kendi
evlerinde aksamlari hocadan 6zel dersler almaya baglar. “Rahleye yerlestiri-
len iki mum yesil golgeler altinda yaniyor, bense kitaptaki Arapga yazilan
sokmeye ugrastyordum. Elbette okudugumu anlamadan devam etmek
zor geliyordu ama sesin ahengi bu giigliigii kismen telafi ediyordu.”?!

Halide’nin Kuran Arapgasini okumada ilerlemesi, onun Tiirkge okuma
arzusuna pek az katkida bulunuyordu. Ama o Teyze’nin iist kattaki oda-

19 Agy., 85-6.

20 Agy., 86. Yunus Emre’nin bu on iigiincii yiizyil siirinin tam ve—lirik—bir Al-
manca terciimesi igin bkz. Klaus Kreiser, stanbul: Ein Historicher Stadtfiibrer,
2. baski (Miinih: C.H. Beck, 2009), 232.

21 Edib, Memoirs, 88-9.
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sinin ve Afrika seyahatleri kitabinin cazibesine kendini ¢oktan kapurdig:
i¢in 1srarla galigmaya devam etti. Halide’nin anlauda bu iki tip metin
arasinda gidip gelisi, dini ve din digst yaz1 gelenekleri arasindaki mesafeyi
temsil etmektedir. Artik hizmetgi, Teyze'nin kitapliginin tozunu alirken
firsat1 bulursa mutlaka yukaridaki odaya ¢ikiyordu.

Ona Afrika seyahatnamesini yere indirip agmasi igin yalvarirdim. Benim
yerinden bile kimildatmaya giiciim yetmezdi. Kitap yere konduktan sonra
kendim deyere uzanir, yazilari1 sékmeye galisirdim. Bu halde dirseklerime
yaslanarak gézlerim agriyana kadar ugragirdim. Kuran’dan ¢ok farkhydy;

kelimeleri okuyabilsem bile anlayamiyordum.??

O okumaya galigirken hizmetgi de bir yandan konugur, Kafkaslar'da gegen
cocukluguyla ilgili hikayeler ve cinli perili Cerkez masallari anlatrd:.
Boylece Halide Edib’in okurluk diinyasina adim atmaya gabalarken et-
kilendigi kiiltiirel cagrigimlara tigiincii bir boyut, yani sozlii halk kiiltiirii
boyutu eklenmis oluyordu.

Geg Osmanli déneminin bu gesitlilik iceren okuma kiiltiiriiniin bir
diger yonii de yine Teyze'nin kiitiiphanesinden Halide’ye okusun diye
verilen biraz iirpertici bir el yazmasi seklinde belirir. Anlagilan sarayh
hanim bu kitaba pek deger vermiyordu, ama metnin Halide gibi okumayi
yeni 6grenenler agisindan gok faydali bir ozelligi vardi. “Ustiinlii esreli
oldugu i¢in kendi bagima okuyabilecektim. Yazik ki okudum da. Ad:
‘Serencam-1 Mevt’ idi.” ?? Yazarin “Dante’nin hayalgiiciiyle yazilmig ama
onun dehasindan yoksun” olarak niteledigi, kiigitk Halide’nin sinirlerini
bozup karabasanlar gérmesine sebep olan 6liim konulu bu korkung kitap,
yine de okumay1 6grenme agisindan bulunmaz bir nimetti. Harflerle
tek tek cebellesme, nasil telaffuz edileceklerini tahmin etme ve dilbilgi-

22 Agy., 89-90.

23 Agy., 91. Dérdiincii Bélim’de tartigildigs gibi, Osmanh Tiirkgesi, tipki Arapga
ve Farsca gibi, genelde bu seslendirme isaretleri (harekeler) olmadan yazilir.
Burada auf yapilan ¢aligma, dolayisiyla, kaideye bir istisnadir; ama bu eserin
izini siirmek de imkénsiz olmugtur.
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si agisindan iglevlerini gikarsama agamasi ile akict okuma arasinda bir
noktaya tekabiil eden bu harekelenmis metin, Halide Edib’in okudu-
gunun ¢ogunu, hatta kiigiik kizin narin yapisina agir gelecek kadarini
anlamasina el veriyordu.

Halide kendi kendine bir geyler 6grendigi bu siiregte, hocalardan da
ders almaya devam ediyordu. Ama bu agamada onun diisiinsel gelisi-
minde asil etkili olan, selamlik hocalaridir. Bunlarin her birinin kendi
yontemleri ve esin kaynaklart vardir. Once bir Siilleyman Aga vardir;
Dogu Anadolu hikayeleriyle ve iig karistyla olan iliskileri dahil kisisel
seriivenleriyle Halide’yi hayran birakir. Ama bir siire sonra haddini bil-
meyip efendiymis gibi “havalara girdigi icin Haminne’yi kizdir[ir]” ve
kovulur. Onun ardindan Ahmed Aga gelir; “Okuryazar, efendilerini
idare etmesini, hatta parmaginda oynatmasini bilecek kadar psikolojiden
anlayan bir adamd:. Egitimimin ilk yillarda ondan ¢ok sey 6grendim.”
Onun derslerinin bagarili olusu muhtemelen yarattig1 enformel havaya
ve Halide i¢in Anadolu halk hikayeleri hazinesine yeni bir rehber gérevi
gormesine baglidir. Amerikan kiz kolejine gitmeden 6nceki ii¢ yil boyunca
Ahmed Aga’yla halk destanlar1 okur. Okuma egitiminin bu agamasi, eski
Arap fetihleri devrine ait kahramanlik hikiyelerini Anadolu baglamina
uyarlayip nakgeden Tiirk epik romansi Battal Gazi ile baglar:

Bir giin elinde kocaman siyah bir kitap gordiim, bana hikiyeyi anlatmasini
istedim, okumaya bagladi. O kadar biiyillenmigtim ki kitab: alip kendi
bagima okumaya galigtim. Yiiksek sesle okuyor, bir yandan da anlamadigim

seyler hakkinda durmadan soru soruyordum. 4

Battal Gazi'den sonra zamanda daha da geriye giden Halide Edib, IS 750’de
Emevi hanedanini yikan Abbasi devriminin kahramani Ebu Miislim el-
Horasani'ye, ardindan da Peygamber’in amca oglu ve damadi Ali bin Ebu
Talib’e gegerek Tiirk ve erken Islam kahramanlik destanlarini 6grenir.
Halide Edib’in hauratnda esas garpici olan, okuma diinyasina adim
atarken maruz kaldig: sosyokiiltiirel etkiler karigimint ¢ok canli bir

24 Agy., u6.
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sekilde anlatmasidir. Laik ve dini, elit ve alt tabakadan, gayrimiislim
ve Miisliiman, Tiirk ve Bauli, yiiksek sesle okumayla, matbu kitap-
larla, el yazmalariyla ve s6zlii anlatimla aktarilan hikéyeler, tiim bu
etkiler ayr1 birer damar olsa da bir araya geldiklerinde Halide Edib’in
okuma yasanusinin gerek belli anlarina gerek genel resmine nispe-
ten biitiinliiklii bir arka plan saglamakeadirlar. Halide’nin, “miithig
bir okumay1 6grenme istegi’nden erken cumhuriyet déneminin en
onemli figiirlerinden biri haline gelisine uzanan haurau, ge¢ Osmanl
déneminde iglerlikte olan son derece genis bir etkiler yelpazesini ¢ok
iyi yansitmaktadir.

Sevket Siireyya [Aydemir]
Sevket Siireyya’nin [Aydemir] (1897-1976) kokenleri bazi bakimlardan
Halide Edib’in tam tersidir. Pek goklar1 gibi on dokuzuncu yiizyil
boyunca kaybedilen imparatorluk topraklarindan kagan orta halli
bir ailenin ¢ocugu olan Sevket Siireyya, bir zamanlar imparatorlugun
payitahti olup yiizy1l sonundaartik bir serhat sehrine doniigmiis olan
Edirne’nin zorlu kenar mahallelerinden birinde bilyiidii. Maddi: ve
cografi kékenlerindeki farkliliklara ragmen, birer okur haline gel-
meleri siirecinde Halide Edib’le benzer etkilere maruz kaldi. Ileride
Atatiirk’iin biyografisini kalem alacak olan yazar, kaybedilen Balkan
vilayetlerinden yeni gelen muhacirlerin yasadigi mahallesini yoksul ama
diizenli ve izzetinefis sahibi olarak betimler. Anlatisinda mahallenin
merkezi onlarin evidir ve evin de baskin figiirii annesidir. Aydemir onu
herkesin akil danisugs, pratik ¢oziimler iiretebilen, gayretli, duygulu
ve imanl bir kadin olarak anlaur.

Okuryazarlik ve okuma, annesinin o toplulukta oynadig: roliin asli
unsurlaridir.

...Bu kenar mahallenin en sik ve canli toplanulari bizim evde olurdu.
Bizden bagka, mahallenin higbir evinde, bu tas basmasi kitaplar1 okuya-
bilecek kimse yoktu. Babamin, o kadar iistiin, o kadar olgun vasiflarina
ragmen hi¢ okuyup yazma bilmemesine kargilik anam, din, masal ve des-
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tan kitaplarini okur, anlatabilirdi. Mahalle kizlarina, kadinlarina dualan
gretir, namaz surelerini belletirdi. %

“Bu tag basmas kitaplar” derken, birkag paragraf 6nce bahsettigi, bu
yoksul mahallenin zengin halk yasanusinin pargast olan diisiik kalite
yayinlari kastediyordu. Aydemir’in anlatmina gore halk kiiltiirii deyince
igine, goc, savas ve ¢etecilik hikayeleri, agizdan agza yayilan masallar ile
tiirlii tiirlii hurafeler, riiya ve fal tabirleri, agk ve kahramanlik destanlar:
giriyordu. Bunlar elbette seckin edebiyat iiriinleri degil, yeni okuma
diinyasinin 6nemli fakat goz ard: edilen bir boyutu olan ge¢ Osmanl
donemi bulvar basini tarafindan iiretilen diigiik maliyetli yayinlardi.2
Maliyetleri ne kadar diisiik olursa olsun bu metinler de sonugta okuma
becerisini gerektiriyordu ve bu, savas yorgunu Edirne gibi yoksul yerlerde
az bulunan bir seydi. Sevket Siireyya annesinin ona okumay: 6gretmesi
sayesinde toplumda daha iyi bir yere geldigini su sozlerle anlauyor: “Biraz
zaman gegip de anam bana da az ¢ok okuma yazmay: 6gretince, yavag
yavas ben de mahallenin aranilan, sayilan bir kiigiik insan1 oldum.”#
Sevket Siireyya’nin anlausi, ailesinin maddi giicii 6zel ders almaya
el veren Halide Edib’inkiyle bariz farklilik gosteren okumay: 6grenme
mekanigi konusunda net bir sey s6ylemiyor. Hatratinda annesinin ona
“az gok” gostermesiyle okuma yazmayi 6grendigini belirtir. Bu ifadeden,
zeki bir gocugun annesinin giizel amaglar ugruna kullandig bu nadir ve
yararlt yetenegi yart 6gretim yoluyla yar1 havadan kaparak dogal olarak
edinecegi anlami ¢ikmaktadir. Gergekten de, daha sonra boynunda
annesinin takug: Fatiha islemeli bir keseyle babasi onu ilk kez okula
gotiirdiigiinde mahalle mektebinde 6grenebilecegi kadar okuma yazmay:
zaten biliyordu.?® Halide Edib’in durumundaki tegrifatla uzaktan yakin

25 Sevker Siireyya [Aydemir], Suyu Arayan Adam, 10. baski (Istanbul: Remzi
Kitabevi, 1997), 23.

26 Benzer ama ¢ok dahaiyi anlagilmig bir olgu komgsu Rusya’da mevcuttur. Krs.

Brooks, When Russia Learned to Read.
27 Aydemir, 23-4.
28 Agy., 3L
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dan ilgisi olmayan kisa bir okula baglama ritiielinin ardindan, daha yiik-
sek bir seviyede okumasi gerekirken, olagan okul egitimine baglamigt.
Yine de bu, onun mahallesinden ¢ikip o miithis hayat hikiyesine adim
atmasini saglayan ilk adimdu.

Birkag sayfa ileride, mahallelerinde nadir bulunan okuryazarliga ve yaziya
nasil hiirmet gosterildigini anlaur. “Mahallemizin insani igin okul, kitap ve
okuyabilen kisi biiyiik ve hayirli bir servetti. Mahallemizde iizeri yazili bir
kague parcasinin sokakta veya yerde goriildiigii vaki degildir.” Bunun sebebi,
yazinin halk arasinda Kuran’in kutsal metniyle 6zdeglestirilmesi, dolayi-
styla tiim yazilarin kutsal sayilmasiydi. Aydemir’in evinde de gerek hikéye
kitaplar1 gerek dini kitaplar yiiksek raflarda veya dolaplarda tutuluyordu.
Kuran-1 Kerim muhafaza edildigi yerden indirilirken ve oraya geri konur-
ken mutlaka &piiliiyordu.?’? Okuma materyallerinin, dolayistyla okumanin
yayginlagmastyla déniigen, iste metinleri idealize eden bu bakis agistyd.

Sevket Siireyya evinin disina gikarak okuma becerisini mahalledeki-
lerle paylagiyordu:

Bazen yazin aksam iizerleri, bahgemizdeki biiyiik dut agacinin bir dalina
gikarak yiiksek sesle Asik Omer, Asik Garip divanlari okurdum. Bazende
gece toplantilarinda cenk kitaplariny, cin peri &ykiilerini, yahut destanlari,
ask masallarini herkese dinletirdim.3°

Anadolu siirinin bu 6rnekleri Halide Edib’in okuyupzevk aldig1 metinlerle
benzer bir kékene sahiptir. Bu da Osmanli niifusunun Tiirkge konugan
kesiminde sosyoekonomik yelpazenin iki ayri ucunda yer alan bireylerin
benzer etkilere maruz kaldigini gostermekredir.

Sevket Siireyyanin kendiliginden okudugu bu metinler onun miithig
yolculugunun baglangici olacakt. Bu yolculugun ilk agamasi, Edirne’nin
merkezindeki Muradiye kiilliyesi biinyesinde yer alan mektebe gitmekten
ibaretti. Ardindan askeri yaulr okul geldi; burada bu tip okullarin gogunda
hikim olan bag dondiiriicii Tiirk milliyetsiligi atmosferini soludu. Birinci

29 Agy. 30-L
30 Agy., 23-4.
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Diinya Savagr'nda yedek subay olarak gorev yapan Sevket Siireyya, Kafkas
cephesinde savagirken yaralandi. Osmanli ordusunun hezimete ugramasin-
dan sonra Rus Azerbaycanr'nda kalip 6gretmenlik yapt.. Burada Bolsevik
Devrimi’nden etkilendi ve 6grenimine devam etmek igin Moskova'ya gitti.
Cumbhuriyetin kurulmasinin ardindan Tiirkiye’ye “geri” d6éndii, ama bir
siire sonra rejim kargiu faaliyetlerde bulunmakla suglanip tutukland: ve
ardindan 1925’te hapse mahkiim edildi. Hapisteyken bir inceleme kaleme
alip bunu egitim bakanligina sundu. Bu resmi makamlarin hosuna gitti;
cezast kisaluldi ve Mustafa Kemal'i destekledigini agikladiktan sonra gesitli
resmi gorevlere atand1. Okuma ve yazma tiim hayau boyunca ¢ok 6nemli
oldu. Kisa 6mriine ragmen etkili olabilmis sol edebiyat-ideoloji dergisi
Kadro'nun kuruculari arasinda yer ald (1932’de kurulan dergi iki y1l sonra
yasaklanmigt1). 1960 darbesinden sonra tekrar yazmaya dondii ve sayisiz kitap
kaleme ald1. En bilinenleri Atatiirk, ismet Inénii ve Enver’in biyografileridir.

Riza Nur

Tip doktoru, siyasi aktivist ve diplomat Riza Nur’un (1879-1942) Karadeniz
kiyisindaki Sinop’ta gegen gocuklugunu anlatugt hauratunda da okuma
ve yazma 6n plandadir. ilk bahsettigi seylerden biri babasinin okuryazar
oldugu®' ve onun egitimiyle yakindan ilgilendigidir. Babasinin kat
kafa yapisina gore ilgilenmek, Ugiincii Boliim’de gérdiigiimiiz “mahalle
cocuklar” korkusunu andirir gekilde, Riza’nin sokaktaki insanlarla ko-
nugmasini ya da oynamasini yasaklamak anlamina geliyordu. “Okuldan
eve, evden okula. O kadar.” Her giin okuldan sonra babasi ona bir gey
ezberletiyor ve on satir hat aligtirmast yapmasini sart koguyordu. Okulda
odiil kazandig1 zaman aldig1 para, yeni giysiler ya da Istanbul seyahati
gibi tegvikler, babasinin dayaklarini dengeliyordu. Bu sayede ¢ok galistyor
ve gittigi okullarda 6diil giinlerinde herkesten ¢ok 6diilii o topluyordu.
Odiiller, krepon kagidina sarilmis kitaplardsy; on 6diil kargiliginda on
kitap ve bir de payitaht seyahati kazanmugt1. >

31 Dr. Riza Nur, Hayat ve Hitiratim, 1. cilt (Istanbul: Alundag Yayinevi, 1967), 54.
32 Agy., 6o. ‘
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Riza Nur'un ¢ocukluk anilari, aradan gegen zamanla ya da zevk ve
modalardaki degisimle tadi azalmayan dolaysiz ve canli bir iislupla kaleme
alinmigur. Egitim hayat1 d6rt yaginda iki sarikli hocanin yonetimindeki bir
“mektep”te, yani Kuran okulunda baglar. Bu kuruma dair hatrladiklarin
gayet yansiz bir tonda anlatan Riza Nur, sonradan savasta yikilacak olan
okulun ve hocalarin kisa bir betimlemesiyle ve gocuklarin hem degnekle
hem de falakayla doviildiiklerinden bahsetmekle yetinir. Bu cezalar bir
yana, bas hoca “cok terbiyeli bir adamdi. Herkes onu severdi.” Kiigiik
Riza'nin bu hocay: digerlerinden daha ¢ok sevmesinin sebebi belki de
“tath ¢ok ye, zihin agar” diyerek zaman zaman ona tatlilar vermesiydi.
Daha sonra Riza riigdiyeye giderken babasini ¢agirtmis ve gocugu 6v-
miigtii: “Oglun ¢ok zekidir. Mektepte ii¢ yiiz gocuk var. Hepsinin aklini
toplasan onun akli kadar etmez. Aman bu gocugu sonra Istanbul’a yol-
layip okuttur. Biiyiik adam olur. Devlete, millete biiyiik hizmetler eder.
Sakin bu gocugun terbiyesinden vazge¢gme! Bunu ben biiyiidiikten sonra
babam bana birkag defa séylemis, Allah rahmet eylesin Ahmed Efendi
akilli adammus, demistir.”?* Miitevaziliktan biraz uzak olsa da bu agik
sozlii tavir Riza Nur'un hauratinda hep goriiliir.

Riza Nur, 6mrii boyunca tanik oldugu sayisiz degisimin olumlu ve
olumsuz yénleri iizerine fikirlerini belirtmekten gekinmez. C")rncgin, ma-
hallelerinde sokakta farkli yaglarda gocuklarla oynadigi oyunlari sevgiyle
hatirlarken—tabii elebagi olarak o segilmigtir—bu oyunlardan on tane-
sini siralayip nasil oynandiklarini anlattiktan sonra, “bunlar bizim milli
oyunlarimiz ve sporlarimizdir... Aruk hi¢ oynanmamalari ne yazik...
Avrupalilastirict reform hareketi hepsini yok etti,” der.3*

Bu yogun Batililagma déneminde belki millet, kiiltiirel mirasinin bir
kismini kaybediyordu ama Riza’nin kigisel gelisimi devam etmekteydi. On
yaginda bir 6grenciyken sinifinin birincisiydi; bir seyi ti¢ defa okuduktan
sonra ezberleyebilme becerisi bunda etkili olmugtu. > Ezber yéntemi onun
isine gelmesine ragmen, bir pedagojik tercih olarak sorgusuz sualsiz ezberi

33 Agy. 63.
34 Agy., 6s.
35 Agy., 69.
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vebagta anlama eksikligi olmak iizere yol aguigs sorunlari elegtiriyordu. ¢
Dérdiincii Boliim’de hocanin soylediklerini papagan gibi tekrarlayarak
ogrenme yontemindeki sorunlardan bahsederken gordiigiimiiz gibi, ez-
berciligin bu tiirii hem ge¢ Osmanli hem erken cumhuriyet dénemlerinde
ogrenimin aynlmaz pargastydi ve egitimciler bu devam eden uygulamaya
karst uzun yillar sikinuli bir miicadele vereceklerdi.

Ama Riza Nur 6rnegi ezberlemenin illa bireyselligin, yarauciligin ya
da okuma tutkusunun baskilanmasi anlamina gelmedigini gostermek-
tedir. Riza falakaya isyan etmis, kus beslemeye merak sarmis ve bizim
agimizdan en 6nemlisi, okuma sevdasina kapilmugti.

...Bir hevesim de Muhammediye, Ahmediye, Seyyid Battal Gazi, Kan kalesi,
Hayber Kalesi gibi kitaplar1 okumaku. Bunlari seve seve ve heyecanla okur-
dum. Okudukga bana kahramanlik hevesi gelirdi. Anliyorum ki Tirkiin o
eski meghur kahramanlik terbiyesini bu eserler veriyordu. Yazik ki hepsi de
on paralik oldu. $imdi asri olarak onlar1 yeniden yazmak lazimdir.>’

Gelecegin doktoru, bu Tiirk ve Islami kahramanlik hikayelerini okudugu
stiralarda dindar oldugu bir dénemden gegiyordu:

Bir aralik ¢ok sofu oldum. Sevabi ¢ok diye namazlari, evde degil, camiye
gidip kilardim. Erken uyanir, sabah namazina dahi camiye giderdim.
Anam, babam pek memnundu. Itiraf ederim ki; benim de diinyada en

saadetli devrim budur. 1l4hi bir neg’e icinde idim...?8

Dindarliginin okuduklarindan kaptgi kahramanlik hissi ile iligkili ol
dugu agikardir. '

Battal Gazilere diitiigiim zaman bunlari okudukga bende yigitlige, kahra-
manliga, mertlige biiyiik bir ask uyands. Bir kilig ¢alista bin kafiri kestigi

36 Agy., 70. Krs. Sertel, Yeni Kiraat, 3-s.
37 Dr. Riza Nur, 72.
38 Agy.



OKURYAZAR HAYATLAR | 273

gibi ciimleleri okurken heyecanla sigrardim. Ben de béyle yapabilsem
derdim. Bir kilig¢ galigta bin kafir kesmek isterdim.

Bu kitaplarin tesiri ile bende gayet kuvvetli bir pehlivan, bir asker
ve kumandan olmak hevesi uyandi. Mektepte ¢ocuklar ile giires etmeye
basladim. Babam beni hekim yapmak istiyordu. Ben ise sonra Istanbul
Askeri Riistiyesini bitirdigim vakit Askeri Tibbiye Idadisine gidecegim
yerde bu hevesledir ki Harbiye Idadisine gidip yazildim.

Bu eserler ne mithim eserlerdi. Bence siiphe yoktur ki; Tiirk’ii kahraman
eden bu kadar fiituhat yapuran yiizde doksan gocuklukta bu eserlerin verdigi
terbiyedir. Zaten bunlar Miisliimanlikta Tiirk’iin ilk istil4 eserleridir. Bunlar
islah edilerek yeniden basilsa milli terbiye icin biiyiik yardimlari olur.?®

Hauratinin bagka bir yerinde, hayatinin—ve okuma tutkusunun—bagladig1
sehir olan Sinop’ta bir kiitiiphane kurmay: diisiindiigiinii belirtmektedir. 40

Bu “halk destanlari”nin etkisi genelde sanildigindan gok daha biiyiik
olmugtur. Halide Edib ile Riza Nur tizerindeki etkilerini gérmiis olduk.
Ayni sekilde vatanperver Tiirk sairi Mehmed Emin [Yurdakul] da (1869-
1944) kiigiikken, okul gérmemis babasinin Battal Gazi ve Kerem ile
Asli gibi hikéyeleri kendisine okuttugunu, sonrasinda da Namik Kemal
siirleri okudugunu hatirlar ve bu destanlarin o zaman kendisini ne kadar
etkiledigini vurgular. “Catimiz ak giinler gordiigii gibi kara giinler de
gordii. Bu ¢atinin altinda anamin halk ninnileriyle biiyiidiigiim gibi, bu
atinin altinda halk 6giitleriyle de yetistim. ! Bu gatinin altinda anladim
ki, halk kendi hayatini, kendi ruhunu, kendi agkini, kendi 1zdiraplarin
kendi diliyle anlatacak kitaplara muhtagtir.”

39 Agy., 73
40 Agy., 61

41 Gerek annesi gerekse babasi ogullarina “zengin bir sézlii halk edebiyat hazi-
nesi” aktarmuslardi; Mehmed Emin, Kuzeydogu Anadolu’da karisinin ailesi-
nin yaninda gegirdigi zaman zarfinda gézlemledigi Tiirk kéyliilerinin yasam
tarzindan daha da etkilenmisti. Fahir Iz, “Mehmed Emin,” Encyclopaedia of
Islam, 2. baski, V1. Cilt, 986—7.

42 Alinu yapan Mehmet Nuri Yardim, Tanzimattan Giintimiize Edebiyatcilarimizin
Cocukluk Hatralar: (Istanbul: Timas Yayinlari, 1998), 75.
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Huseyin Cabhit [Yalgin]

Bu halk kiiltiirii etkisi, Osmanl’dan cumhuriyete gegisi yasamig pek
ok Tiirk yazarin serencaminda belirgin bir yere sahiptir. Ittihatg1 yazar,
gazeteci, yayincl, elestirmen ve siyaset¢i Hiiseyin Cahit [Yalgin] (1875-1957)
da siiphesiz bunlardan biridir.** Hauratina, halk hikayeleri ile destanlarin
onda nasil kitap sevgisini ategledigini anlatarak baglar:

Bende kitap merakinin ne zaman bagladigini bulmak igin gézlerimi geg-
mige gevirdigimde gocukluguma kadar inmek geregini duyuyorum. ilk
kitapligim, elime gegirebildigim bir ayakkabt kutusu olmugtur. Biitiin 6zen
ve dikkatimle burada sakladigim degerler de sanirim sokaklarda saulan
destanlar, Agik Garip ve Kerem hikayeleri idi. Daha sonralari, marangoz
yapisi ufak bir kitapligim oldugu vakit de oynarken igine girebilecek kadar

kiigiiktiim. 44

Okumaya ve kitaba duyulan yakinlig, kitapligin raflarindakilere yakin
olabilmek i¢in tirmanip igine girmek kadar iyi yansitacak bir gey herhalde
diisiiniilemez. “Kitap tutkusu” mefhumu Tiirk hatirat yazarlarinda sik sik
kargimiza gikar. Yaziyla tanigmanin kiigitk okurlarda yaratugi heyecan
yillar sonra bile hissedilebilmektedir. Hiiseyin Cahit géyle devam eder:

Oyun ve oyuncak... Bagim pek hos degildi onlarla. Babamin beni oyuna
zorladigini bugiin bile hatrlarim. Ama kitaplarla oynamak igin 6zendi-
rilmeme pek gerek yoktu. Sonunda babam kitaplara zarar vermedigimi
anlayinca, kendininkileri de bana birakmakta giiven gésterdi.

Riza Nur gibi onda da hayal giiciiniin fitilini atesleyen, halk destanlar
olmustu:

43 Yagami ve eserlerinin diizenli bir 6zeti igin bkz. Cemil Kogak, “Hiiseyin Cahit
[Yalgin] ve Portreler Uzerine Bazi Notlar,” Hiiseyin Cahit [Yalgin], Tznidklarim
icinde (Istanbul: Yap: Kredi Yayinlari, 2001), 7-19.

44 Hiiseyin Cahit [Yalgin), Edebiyat Anilar: (Istanbul: Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir
Yayinlari, 1975), 15.
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Hazreti Ali’nin savaglari, Battal Gazi, Kara Davut... elime nereden gegti-
gini bilemedigim kitaplar. Asik Garib’e Kerem hikayesine yeg tuttuklarim
bunlardi. Geceleri aile arasinda okunan romanlar bile, 6rnegin Hayber
kalesi 6niinde Hazreti Ali’nin gosterdigi yigitlik hikdyeleri kadar cogku
uyandirmazdi bende. ¥

Hiiseyin Cahit’in anilarinda aile, halk anlatilari, dini destanlar ve oku-
ma bir araya gelerek onu hikiyeler ve macera diinyasiyla tanigtiran sicak
anlarin bir tablosunu olugtururlar.

Evyagamimizin bendeki en eski anilari, bu gece okumalariyla karigikur.
Yemekten sonra babam kahvesini igerken biraz konugsulurdu. Sonra ba-
bamin bir isareti iizerine ablam eline bir kitap alir, gaz limbasinin yanina
oturur, bir gece 6nce biraktugi yerden okumaga baglardi. Annem, babam
sessizce dinlerken ben hikayeyi izlemege ugragir, sonunda yorulup minderin
iizerinde derin bir uykuya dalardim. %6

Halk destanlarindan ¢agdag romanlara gegildiginde, Hiiseyin Cahit’in en
net haurladigt ismin daha 6nce de kargilagtgimiz popiilist yazar Ahmed

Midhat Efendi olmas: dikkate deger.

Bu gece romanlarindan haurladigim ilk romanlardan biri “Felitun Beyle
Rakim Efendi”dir. Babam, yazari Ahmed Mithat Efendi’ye ¢ok deger
verirdi. “Ne yazarsa iyi yazar” diye 6verdi. Kitabinin béyle dikkatle okun-
dugunu, ilgiyle izlendigini goriip oviildiigiinii isittigim kisi de, hayalimde
bir yart Tanr1 gibi yticelirdi.

Ama Hiiseyin Cahit’in hauratindan, daha o kadar kiigiikken bile—o
strada alu yedi yaslarinda olmaliydi—Ahmed Midhat Efendi’nin yaz-

45 Agy. Yazar burada, Islam tarihinin ilk safhasi esnasinda, Arabistan’in Hicaz
bolgesindeki Hayber kentini Miisliimanlarin ele gegirisinde, Hz. Muhammed’in
amcasinin oglu ve damadi Ali bin Ebu Talib’in yaptiklarin: kastetmektedir.

46 Agy.
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diklarinin annesiyle babasi arasinda fikir ayriligina sebep oldugunu
sezdigini 6grenmekteyiz. Hiiseyin Cahit’in ifadesine gore, annesi Ahmed
Midhat’in hikayeyi orta yerde kesip uzun uzun konu digina gtkmasindan
vearaya bagka geyler sokmasindan hoglanmiyordu. Hiiseyin Cahit, Ahmed
Midhat'in o kiigiik yagta kendisini nasil etkiledigini de hatrliyordu. “Artik
ben de Ahmet Midhat Efendi’'nin inangli okurlart arasina katilmigeim.”*?
Yag: biiyiidiikge Hiiseyin Cahit aksam okumalariyla yetinmeyip
giindiizleri de okumaya baglar ve kitaplari kisa siirede okuyup bitirme
becerisi gelistirir. Yine de babasinin Islami ilimler ile tasavvuf konulu
kitaplarini hil anlayamamaktadir. “Sanki anlamadigim bagka bir dillc
yazilmig[lardi]” der. 1930’lardan bakinca (Hiiseyin Cahit [Yal¢in] hatiratini
1935’te yayinlamigt1) bu kitaplar gergekten de neredeyse bagka bir dilc.,
bagka bir diinyaya aitmis gibi goriiniiyordu ki Kemalist Kulturkampf'in
ana vurgusu da buydu. Gelecegin gazetecisinin anlayamadig bu kitaplar,
Islam ve Osmanl: geleneklerinin gekirdegini olusturan, dolayisiyla da
Kemalist projenin gozden diisiirmeye ve ana akim séylemden diglamaya
calisigt kitaplardi. Hiiseyin Cahit’in zikrettigi dini metinler Muhyiddin
Ibni Arabi’nin Fususi’l-Hikem'i ile Fuzuli, Nedim, Nabi ve benzeri sair-
lerin divanlari gibi Osmanli tasavvufu ile edebiyatinin temel direkleriydi.
Hiiseyin Cahit’in hauraunda dine yaklagim bigiminde bariz bir gerilim
vardir; bu, Osmanli’dan cumhuriyete gegige dair standart anlauya isarct
eden semptomatik bir gerilimdir. Bir yandan gocukken Islama biiyiik bir
yakinlik hissettigi asikdrdir—“Cocuklugumda giiglii bir din duygusuyla
doluydum.”*® Okuryazarligin yayginlagmastyla olusan firsatlari ilk yaka-
lamus ve ilk kez yayinevi katalogu basmis olan Ermeni kitapgi Arakel'c
siparig ettigi bir kitabt nasil ancak bir ¢ocugun duyabilecegi biiyiik hir
sabirsizlikla bekledigini hatirlar. Bu katalogdan segtigi metinler arasinda
Hz. Muhammed’in mucizelerini anlatan ve “Peygamberlik Delilleri”
olarak gevirebilecegimiz Sevdhid-iin Niibiivve adl bir kitap da vardr.
Gocukken bu tiir hikéyelerin ne kadar hoguna gittigini soyle 6zetliyor:

47 Agy., 16.
48 Agy., 17.
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Peygamber hazretleri bir hurmaile bir orduyu doyuruyor, bir parga suyla her-
kesi kandiriyordu. Ama ben bir tiirlii doymuyor, kanmiyordum. Taze, titrek,
derin bir duyguyla hep daha ¢ogunu, hep daha ¢ogunu... Hazreti Ali’nin
yigitlikleri, Battal Gazi hikayeleri, Kara Davut seriivenleri, peygamberlik
mucizeleri, Nesimi biiyiikliikleri. .. Biitiin bu doga iistii yiiksek, giizel seylerin
icimde kabarttigt coskun duygular, Rumeli evresinin ortagag: hatirlatan ézgiir
yasamu ile iyice uzlagiyordu. Bir atimla kiigiik bir martinim vardi. Yaylalarda,

ormanlarda, kirlarda gezer, kosar, tehlikelere atilir, derin derin yasardim. %

Ote yandan Hiiseyin Cahit, bu uyumlu tabloyla (“Simdi gocuklugumu
diigiiniirken kafamin, ruhumun ve bedenimin kogut ve uygun olarak
gelismis oldugunu goriiyorum. Hig bir zaman yitirmedigim dengemi bu
glizel rastlantiya borglu oldugumu anliyorum”>®) tamamen gelisir sekilde,
geng yasindaki o hayati, okurluktan yazarhiga gecis deneyimini “miicadele”
benzetmesiyle anlatir. Rumeli’nin pastoral ahenginin aksine, i¢inde kendini
ifade etmeye galigan bir karsi giig islemektedir. Bu giig Osmanli déneminin
dini-kiiltiirel ortamina tepki olarak sunulmakeadir. Bu i¢ miicadele hem
dogal—iginde karst konmaz bir yazma diirtiisii vardir—hem de “garip”
bir sey olarak nitelenir. Hauratta bu gegig anlaulirken, dogrudan Hiiseyin
Cahit’in okurluktan yazarliga gecisinden bahsedilmeye baglanur:

Bir giin ansizin igimde garip bir istek canlandi. “Ben de bir sey yazayim”
dedim ama daha bunu diisiiniirken utandim, vazgegtim. Oyleyken igim-
deki daha giiglii bir sey, bu tasaridan bir tiirlii vazge¢miyordu. Dilegim
giiglendikge, “Ben nasil yazabilirim?” diyerek onu susturmaga ¢aligtum.
Sonunda bir giin, kursun kalemini elimde buldum. O, bana bag kaldirmig
durumda, kendi kendine, ne olursa olsun bir sey dogurmak istiyordu.

Ardindan ilk edebi denemesini anlatir. Sadece bir ciimlesi aklinda kal-
mustr; klasik Osmanl siiri tarzinda yazilmig, Balkanlarda bir ovanin
tizerine giinesin dogugunu tasvir eden bir ciimledir bu. Hiiseyin Cahit’in

49 Agy., 17-18.
50 Agy., 18.
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anlatuklarinda garpici olan, bulundugu okuma ortaminin etkisi ile kendi
iginden gelen yazma diirtiisiiniin karg1 kargiya geligidir. “Yaradilig my, ye-
tigme tarzt m1” tartigmasinin kiigiik bir 6rnegini vererek, o zamanki halini
bir yandan Islam ve Osmanl: popiiler edebiyatindan derinden etkilenmis,
bir yandan da iginden gelen ve olagan kisiligine aykir1 diigen bir giiciin
etkisi altinda yazarliga yonelen bir ¢ocuk olarak anlaur. Hiiseyin Cahit’in
bu iki etkiyi ayrigtirma arzusu, hauratni yazdigr dénemde hikim olan
Osmanli kargiu kiiltiirel tavirla baglanul: olabilir.

Ama Hiiseyin Cahit ilerleyen yillarda gerek okur gerek yazar olarak
ylriiceiigii edebi faaliyetlerde klasik Osmanli edebi tiirlerine yiiz gevirip
roman gibi Bat1 kokenli tiirlere yonelir. Bir tefrika roman saucisiyla bag-
lanu kurar ve her hafta yeni bir formay1 satun almak igin beklerken ondan
6zel muamele gériir.’! Lise 6grencisiyken daha gok Xavier de Montépin ve
Emile Gaborieau gibi yazarlarin cinayet romanlarini okur. Bu romanlara
kendini o kadar kapurir ki derste 6gretmenin bakiglar: iizerinde olsa bile
okumaya devam eder. Hiiseyin Cahit boylece hem okur hem de taze bir
yazar olarak hayat hikiyesini geg Osmanli Imparatorlugu diinyasindan
erken Tiirkiye Cumbhuriyeti diinyasina gegise iligkin hikim anlau ile
paralel hale getirmektedir. Okumaya dair ilk anilar1 ge¢ Osmanli do-
neminin tipik halk kokenli ve dini hikayeler ikliminde olugmugtu. Ama
bunlar daha sonra, yeni gelisen ve yakinda hiakimiyeti ele gegirecek olan,
Batr’dan ithal edilmis edebi iiriinler diinyasi lehine bir kenara itilmisti.

Halide Nusret [Zorlutuna]

Gelecegin sair ve romancist Halide Nusret [Zorlutuna] (1901-1984) ilc
Dérdiincii Boliim’de okumay1 6grenmenin mekanigi tizerinde dururken
kargilagmistik. Halide Nusret, zengin hauratna yazi ile ilk kargilagmasini
carpici bir sekilde anlatarak baglar. Geleneksel formiildeki gibi dort yag, dort
ay, dort giinlitk oldugu zaman ona parmagini elifba iizerinden gegirmesi
soylenir ve Kuran’dan Arapca sozler tekrar ettirilir. Ama bizi burada esas
ilgilendiren, anadili, yani siir ve diizyazi, kayda deger tiim eserlerinin dili

51 Agy., 18-19.
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olan Tiirkgede 6nce okur, daha sonra da yazar olmassiirecidir. Ancak sunu
haurlamak gerekir ki, Tiirkge gocukluk yillarinin en 6nemli dili olmakla
birlikte tek dili degildi. Arapga ve Farsca ile olan iligkisi ve tabii ailesinin
erkek fertlerinin iginde oldugu tarikat gevreleri Osmanli Imparatorlugu’nun
son yillarina denk gelen edebi kimliginin olusumu siirecini bariz bigimde
etkilemigti. Bu ayni zamanda, béyle bir ortamin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulugundan sonra ortadan kalktgini bize haurlatan bir 6rnektir.

Halide Nusret’in yetistirilme tarzini anlatug kisimlarda, okuyan bir
aileye mensup olmanin gururu hissedilir. Cocuklugunun bir déneminde
babas hapiste oldugu igin, dogal olarak kendine annesini model almig-
ur. Annesini su sozlerle anlaur: “Rahmetli, dogugtan terbiyeci, miigfik,
ayn1 zamanda otoriter bir kadindi. Ogretmen olsa imis ideal 6gretmen
olurmus.”>? Ailesinin bir siire Izmir’de kaldiktan sonra Istanbul’a d6nii-
siine dair ilk haurasi, annesiyle ve gazete okumayla ilgilidir.

Ogle yemeklerinden sonra, beraber, karyolamiza uzanir, fkdam gazetesini
okurduk. O tarihlerde pek az aile gazete alirds, biz abone idik, her sabah
gazetemiz gelirdi. Annem, babamin zamanindan aligikts; o zamanlar
[kdam sabah gazeteleri ile birlikte Servet-i Fiindin, Musavver Malimat,
Hanimlara Mahsus Gazete'ye de abone imigler.

Ailesinin edebi faaliyetlerini sayip dokmekten ve tabii diizenli bir gekilde
okuma materyali satin alacak maddi imkanlarinin olmasindan béyle gu-
rur duymasi, Engin Cizgen’in yayina hazirladigi ge¢ Osmanli dénemine
ait portre koleksiyonundaki bir fotografi akla getirmektedir. Fotografc
Ali Sami’nin kendi ailesinin portresi olan bu fotografta alu aile ferdi bir
masanin etrafina dizilmis olarak goriilmektedir. Aile, miimkiin oldugu
kadar farkli gazeteyi, 6n sayfalar: goriinecek ve isimleri okunabilecek sekilde

fotografa sigdirarak okuma kapasitesini sergilemeye galigmistir.>® (Resim 6.1)

52 Halide Nusret [Zorlutuna), Bir Devrin Roman: (Ankara: Kiiltiir Bakanligy,
1978), 17.

53 Engin Cizgen, Photographer/Fotograf;i Ali Sami, 1866—1936 (Istanbul: Hager,
1989), 76—7.
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Resim 6.1 Bir aile okuma tutkusunu sergiliyor

Aksamlar, Halide’nin annesinin bagi gektigi edebiyat sohbetleriyle
gesiyordu. Babasi okumaya vaktinin olmadigini sdylityor, annesinin bahsi
gegen eserleri okuyup aksam sohbetlerinde ona anlatmasini istiyordu.

Bu suretle aksam sohbetleri igin edebi konular, tath tartigma mevzulan
da hazirlanirmig. Anlagildigina gore babam da yaman bir “egitimci” imis.
Annem zaten ¢ok zeki, kafasi igleyen bir kadinds, kahve, sigara igmezdi, ama
miithis bir okuma riryakisi idi. 80 yasina kadar bu tiryakilik onda devam

etmigtir. Gézlerini kaybettikten sonra ister istemez okumaktan vazgegti. >

Okuma tiryakiligi, giiniimiiz okurlarinin kolaylikla anlayabilecegi bir
seydir. Ilk olarak on sekizinci yiizyilin ikinci yarisinda Bat1 Avrupa’da
ortaya ¢ikmig tipik bir modern mefhumdur. Filozof Fichte okumay: “nar-
kotik madde” olarak nitelemigtir; “okuma ¢ilginlig1” oralarda dénemin

54 Zorlutuna, 17.
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stk konusulan konularindan biridir.*® Boyle bagimlilik yapan bir ugras,
okuma materyalinin diizenli tedarik edilmesini, [Ingilizcedeki ifadeyle]
aligkanligin “beslenmesini” gerektirir. Diizenli okuma materyali tedarik
etme imkani, daha 6nce gérdiigiimiiz gibi, on dokuzuncu yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren Osmanli Imparatorlugu’nda olusumu baslayan, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ilk d6neminde de iyice hizlanan yeni okuma ortaminin
bir 6zelligiydi. Bu otobiyografik anlatlarin ortaya koydugu gibi, kiigiik
okurlar: cezbedip oyalayacak pek ¢ok yayin tiirii ve metin mevcuttu.

Halide Nusret neler okuyordu? Gazetelerin gok 6nemli bir yeri oldu-
gunu ve annesinin 6zel rehberligi sayesinde (“gocuklugumun en giizel
hiuralarindan biri de annemle beraber gazete okuyusumuzdur”*®) daha
alti yagindayken hepsini okuyabildigini séylemektedir. “Ogleden sonra
uzanir, gazete okurduk, demistim. Cogunlukla o okurdu, bazen de bana
okuturdu... Alt1 yaginda mitkemmel gazete okurdum.” Ayrica edebiyata,
her zaman anlamadigini, bazisinin anlamint ancak lisede kavradigini
belirtiyor.

Romanlar ¢ocuk Halide’nin okuma hayatinda 6nemli yer tutuyordu.
Hatiratinda romanin ilk zikredildigi kisim, okuma diinyas: ile giindelik
hayau arasinda bariz bir bag olduguna isaret etmektedir; bu da onun
yazi hayatina iyiden iyiye gomiilecegi ileriki giinlerin habercisi sayilabi-
lir. Annesi camekénli bir balkonu Halide Nusret’e oyun odasi yapmugty;
gene annesinin onun igin yapug: ve adeta canli gibi gériinen kiymetli
bebekleri burada tutuyordu. “Ben igte okudugum tefrika romanlarin
kahramanlar: yerine bu bebekleri koyar, romanlarin sonunu kafamda
kendime gore tamamlar, onlarla konusur, onlari konugtururdum ve bu
saatlerde 4deta kendimden gegerdim. Daha sonra kendi bagima konular
uydurup bebeklerimi maceradan maceraya siiriikler oldum.” Arkadag

55 Reinhard Wittmann, “Was there a Reading Revolution at the End of the
Eighteenth Century?,” A History of Reading in the West iginde, der. Guglielmo
Cavallo ve Roger Chartier, (Amherst, MA: University of Massachusetts Press,
1999), 300.

56 Zorlutuna, 18.
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Fahriye de bebeklere elbiseler dikiyordu ve zaten sonradan dikis 6gretme-
ni ve meshur bir terzi olacakti.” Agik agik séylenmese de buradaki ima
Halide Nusret'in de biiyiiyiip meshur bir yazar olacagdur.

Hauraundaki diger olaylar da farkli edebi tiirlere heves duyan bir
okurdan bir yazara déniismesi siirecinde birer kilometre tagi gibidir. Ba-
basi 1908 J6n Tiirk devriminin ardindan serbest birakilip bugiin Kuzey
Irak gehirlerinden biri olan Kerkiik’e mutasarrif atandiginda ailecek oraya
taginirlar. Arapga onu zorlar, ama Farsgayla ilgili deneyimi ¢ok olumludur.
Halide Nusret'in ifadesine gére o dsnemde Kerkiik’te biri kizlara mahsus
ilkokul>® olmak iizere birkag okul bulundugu halde, ona evde 6zel dersler
aldirilir. Bunun nedeni, o ilkokuldaki egitim seviyesinin Halide Nusret’e
gore cok diigiik olmasi ya da 6zel derslerin boyle bir aile igin .daha uygun
bulunmasi olabilir. Molla Hidir Efendi adli hocasi, “top sakalli, abani
sarikly, giiler yiizlii tach dilli, muhterem bir insan” % olarak tarif ettigi
bir ulema mensubudur.

Rahmetli, benim manzum séze, siire karg1 zaafimi1 sezmis olacak ki,
derslere, ekseriya, Hazret-i Mevldni’dan, Seyh Sadi’den bir beyit veya kita
ile baglardi. O anda génliimiin ve zihnimin kapilar1 sanki ardina kadar
agilirdi. Hocamin her dedigini can kulag; ile dinler ve hemen 6grenirdim.
Zaman zaman bana Fars¢a kompozisyon 6devleri verirdi ve yazdiklarimi
pek begenir, 6ver; beni yazmaya tegvik ederdi.

Demek ki bu muhterem muallim benim yazma hevesimi, istidadimi
da kesfetmisti.

Halide Nusret, gorece basit grameriyle daha hizli ilerlemeye olanak veren
Farsgaya olan ilgisinde yalniz degildi. Bagka pek ¢oklari da onun gibi bu
dilden zevk aliyordu ve cumhuriyetin Tiirk 6grencilere Fars¢a 6gretme
uygulamasina son vermesinden sonra dahi bu dille 6miir boyu kesintisiz

57 Agy. 18-19.
58 Agy. 49-50.
59 Agy. 63.
60 Agy.
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bir iliskiyi siirdiirmiiglerdi.®! Halide Nusret, Farsga 6gretmeninin “Usul-i
Tedris” okumadigini ve Batili 6gretim yontemlerinden haberdar olma-
digini, dogustan iyi bir 6gretmen oldugunu, Allah’in onu bu diinyaya
ogretmen olsun diye getirdigini séylemektedir.®* Bu sozleri pedagojik
yontemlere dair daha 6nceki tarugmamuzla iliskilendirebiliriz. Aralarinda
gelisen kigisel bag—sonradan Hidir Efendi’'nin kizina Halide Nusret
adin1 verdigini 6grenir—Farsgaya ve genel olarak yazmaya olan ilgisinin
yogunlagmasinda 6nemli rol oynamusti. Geleneksel egitimin bu yonii,
modern egitim yontemlerinin yakalamakta ¢ok zorlandig1 bir seydi.

[stanbul’a déniince ana babasi Halide Nusret’i okula m1 gonderecekleri,
yoksa egitime evde mi devam edecekleri konusunu tartismaya baglarlar.
Annesi okul segenegini savunur, ama esinin Kerkiik’te 6zel hocayla iler-
leme kaydeden Halide’nin evde devam etmesi gerektigi israr1 kargisinda
direnemez. Anne, Molla Hidir Efendi’nin biraktig1 yerden derslere baglar
ve Halide Nusret babasinin getirdigi kucak dolusu kitapla yeniden Fars
edebiyatinin gaheserlerine dalar.

Bir siire sonra okuma tutkusunu daha da artiracak bir siirprizle kar-
stlagtr:

Bir giin hig unutmam, bir ziyaretten eve d6niigiimiizde, ikinci kat: iigiincii
karta baglayan merdivenin her basamag) iizerinde bir kitap bulundugunu
gormiis, bu biiyiik siirpriz kargisinda sevingten deliye ddnmiistiim. Cok da
sagirmigtim dogrusu... Sagirmigtim, ciinkii, o zamanlar, babamin igimde
biraz da iirkek bir saygi yaratmis olan o agirbaghligindan bu tarz bir ha-
reket bekleyemezdim... Ama simdi diisiiniince, okumay: delice seven bir

“socuk”a bundan daha giizel bir siirpriz yapilamazd: diyorum. >

Sembollerle yiiklii bu pasajda anlaulan olay, okuma diinyasina girme arzu-
sunu daha da kamgilar. O siralarda akgamlari babasina Victor Hugo’nun

61 Bu mesele hakkinda bkz. Fortna, “Education and Autobiography,” 28—9 ve
Kreiser, “Persisch als Schulsprache.”

62 Zorlutuna, 63-4.
63 Agy., 83.
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Les Miserablesh [Sefiller] gibi romanlar okumaya baglar; ama bir sonraki
aksami bekleyecek sabr1 olmadigs igin biitiin giin okumaya devam eder.
“Artik delice bir okuma hirsina kapilmistim. Elimde olsa yemiyecek,
igmiyecek, uyumuyacak, sadece roman okuyacaktim. Okumaktan baska
her sey bana méinésiz, liizumsuz, idi goriiniiyordu.”

Okumaya sadece arkadagi Fahriye'nin geldigi giinler ara verir. Ama
Fahriye de okumay: ok sevdigi igin o zaman bile sohbetlerinin konusu
genelde romanlardir. Bu okuma ¢ilginhigs, kaginilmaz olarak bir sorun
olarak algilanmaya baglar. Annesi Halide Nusret’in okumaktan bagka
bir geyle ilgilenmemesinden rahatsizdir. Kizlara dikis, nakis 6gretmeye
caligir; Fahriye bu islere hem merakli hem de kabiliyetli iken Halide
Nusret “bir tag pargasi: kadar kabiliyetsiz”dir ve annesi onun gelecegi igin
endiselenmektedir. Halide Nusret toz alma, iitii yapma, ortalig1 toplama
ve kiigiik kardegiyle ilgilenme gibi gorevlerini de ihmal etmeye baglayinca
annesi daha radikal bir 6nlem alarak okumasini yasaklar. Geriye doniip
bakuginda Halide Nusret annesine hak verir: “Sanki sarhogtum, sanki bu
insanlara yabanci idim. Evet, annem dogru séylityordu; gergekten onun
dedigi gibiydim. Ne var ki hilimden ¢ok memnundum ve o sarhos, o
uykulu hilimle kendimi pek mutlu hissediyordum.”

Okumast yasaklaninca Halide Nusret biiyiik tepki duyar.

Eyvahlar olsun, simdi ben ne yapacaktim? Elinden en kiymetli oyuncag
alinmig bir gocuk, elinden ekmegi, agt alinmis bir insan benden daha
mutsuz, umutsuz olamazdi. Benim iginde yagadigim renkli, genis diinyam;
maceralarini kendileriyle beraber yagadigim dostlarim elimden alinmust.
Ellerim bégriimde, yabanci bir diinya iginde yapayalniz kalmigtim sanki. %

Halide Nusret’in haturatunda sergiledigi bu okuma sevgisinden daha
giigliisiinii diigiinmek zordur. Tahmin edilebilecegi gibi Halide Nusret,
sempatik bir akrabanin da yardimiyla, okuma yasagini agmanin bir
yolunu bulur. Bu akraba hanim, Halide Nusret’in annesinin sevdigini
bildigi Reciizide Mahmud Ekrem’in bir romanini kiigiik kiza hediye

64 Agy., 84-5.
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eder; aynen umdugu gibi anne ile kiz kitabi beraber okurlar. Halide
Nusret hatiratina yazarlik hayatinin geri kalanini anlatarak devam eder.
Ama biz burada duracagsz ve okurluk ve yazarlik hayau iizerindeki ana
etkileri saptamakla yetinecegiz. Ilk deneyimini Kuran’la yagamug, ar-
dindan siir ve basta roman olmak iizere diizyazi gelmis ve baska dillerin,
ozellikle de Farsganin etkisi bunlara eklenmigti. Okumanin, kendisini
bambagka bir diinyaya gotiirdiigiinii somut olarak hissediyor, okuyarak
giindelik hayatin akigindan koparacak kadar derinlemesine bir hayal
ilemine daliyordu. Haurlayacagimiz gibi, bu tam da ¢ocuklar arasinda
okuryazarligin artmasi icin ugrasan yazar, yayinci ve egitimcilerin arzu
ettigi sonugtu. Okurun metinle 6zdeglesmesi, daha dogrusu bagimlilik
iligkisi gelistirmesi bakimindan Halide Nusret 6rnegi sira dig1, hatta belki
agir1 olabilir, ama ayni zamanda bir gergegi de yansitmaktadir. Nitekim
okumanin hayatlarimizi doniistiirme ve diigiinme bigimimizi degistirme
giicii oldugunu biliyoruz.

Bu hatiratlar bize gosteriyor ki, bu dsnemde bagka pek ¢ok toplumda
oldugu gibi, ge¢ Osmanl: ve erken cumhuriyet dénemlerinde de gocuk-
lar okumanin kapilarini agtigt yeni diinyalar1 derinden hissediyorlard:.
Anlamli bir istatistik sunmak miimkiin degilse de, yeni okuma rejiminin
bir iki kugak i¢inde ¢ocukluk pratiklerinde somut degisiklikler yaratmak
gibi bir kiimiilatif etkisi olmugtu. Metinle okur arasindaki iligkinin
yogunlagmasi, yeterince genis bir metin yelpazesinin varligina baglyd.
Yeni tiirlerin bu baglamda 6nemli katkist oldu. Romanlar, kisa hikayeler,
ders kitaplari ve dergiler her okur adayinin kendi zevkine ve biitgesine
uygun okuma materyali bulabilmesi ihtimalini artiriyordu. Giderek
meta muamelesi edilen bu eserler tiiketildikge okur kitlesi genisliyordu.
Bu hayat hikéyelerinde kitaplari satin alma ve onlara sahip olma olgusu,
ornegin Hiiseyin Cahit’in yayin katalogundan yapug; siparigler ya da
Halide Nusret’in normalde agirbagli bir adam olan babasinin merdiven-
lere koydugu siirprizler, bu figiirlerin 6nce okur, sonra da yazar olarak
gelisiminde gok 6nemli rol oynamistu.

Bu biyografik eskizlere kolaylikla yenilerini ekleyebilir ya da daha genis
bir zaman diliminden 6rnekler segebiliriz. Okumayi 6grenme bigimlerine
bakugimiz bu kigilerin tiimii de Sultan II. Abdiilhamid’in (1876-1909)
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uzun padisahlik devrinde dogmugtu. [kinci Megrutiyet ve erken cumhu-
riyet dénemlerinde dogmus kisilerden 6rnek seecek olsaydik ilk yazma
denemelerinin gekerle 6diillendirildigini anlatan Behget Necatigil’in (1916-
1979), Tartk Bugra'nin (1918-1994) ya da Umit Yagar Oguzcan’in (1926-
1984) hayatlarindan kesitler sunabilirdik. Bunlarin yaninda Ozyiirek’in
bahsettigi, Tiirkiye devletinin ilk zamanlarint hem sorgulama hem nos-
taljiklegtirme furyasinin bir gostergesi olan son yillarin hatrat modasini
da zikretmeliyiz. 65 By hatiratlar da bize nemli, ama goz ard1 edilmis bir
dizi devamliligin, imparatorluktan cumhuriyete gegiste sik stk vurgula-
nan kopusglar kadar yeri oldugunu géstereceklerdir. Kemalist giindem
kargisinda benimsenen siyasi tutumlarin barometresi olarak belki de daha
degerli olan bu otobiyografik anlaulari incelemek igin yeterli zamanimiz
ve yerimiz yok. Bu nedenle burada kiigiik okurlarin birer yazara déniigme
siirecini degerlendirmek daha faydali olabilir. Pek az deginilen bir konu
olsa da bu doniigiim okumanin yayginlasmasinda hayati rol oynamustir.

Yazar Olan Okur

Okurluktan yazarliga gegisssiireci pek gok bigimde kargimiza gtkmaktadir,
ama orneklerin tiimiinde de sanki dogal bir gelisimin sonucuymus gibi
temsil edilmektedir. Okur olan birinin yazarliga gegmesi pek gok 6rnek-
te gemberin tamamlanmasi ya da kendi kendini gizen bir halka olarak
tasvir edilmektedir. Paradoksal olabilir ama geng okurlari ¢eken, bunun
hem bireysel hem katilimci yénleriydi; bu da on dokuzuncu ve yirminci
yiizyillarda popiiler edebiyatin yayginlagmasinin 6nkosulu olan ve Suraiya
Faroghi’nin “6zel alana aitama gene de yazili kiiltiir” olarak adlandirdig:
seyi haurlatmaktadir. % Kiigiik okurlar yazarliga adim atmakla, okulda ve
dergi sayfalarinda kargilagtiklar tegvik edici mesajlara yanit vermis, ya da

65 Ozyiirek, Nostalgia for the Modern, 29—30.

66 Suraiya Faroqhi, Subjects of the Sultan: Culture and Everyday Life in the Ottoman
Empire (Londra: I B Tauris, 2005), 283 [Osmanl: Kiiltiirii ve Giindelik Yasam
Ortagagdan Yirminci Yiizyila, gev. Elif Kilig, 7. Bask, 2011. Istanbul: Tarih
Vakfi Yurt Yayinlar].
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daha genel olarak yazinin ekonomik boyutunun giderek 6nem kazandig;-
na dair gogalan alametleri dikkate almig oluyorlardi. Yazmay: bilenlerin
girebilecegi isler siirekli artiyordu. Gerek genigleyen memur kadrolarinda,
gerek ozel sektorde aktif okuryazar olan kisiler igin firsatlar hig olmadig;
kadar bollagmus, aileler ve egitimciler de bunu gérdiikleri igin gocuklar:
bu yonde tegvik eder olmuglardi. Egitim ve okuryazarligin getirdigi yeni
imkanlar, ashnda Osmanl kiiltiirel ge¢misinde onemli yeri olan yazi
yoluyla hayatta yiikselme gibi geleneksel bir kalibin devami olarak da
goriilebilir. Ileriki yillarin milliyetgi sairi Mehmed Emin [Yurdakul] ilk
yayini olan “Fazilet ve Asalet” baglikli risaleyi Sadrazam’a géndermis, o da
oldukga etkilenerek Mehmed Emin’e Osmanl: giimriigiinde bir memuriyet
vermisti. Bu, Mehmed Emin’i gegitli valilikler, Tirk Ocag: baskanligt
ve hem Osmanli hem Tiirkiye Cumhuriyeti meclislerinde vekillikler gibi
mevkilere tagtyacak uzun bir kariyerin ilk adimiydi. Evelyn Waugh’un
baska bir baglamda yaziyla iliskili olarak soyledigi gibi, “o giinlerde ... eli
biraz kalem tutan herkes kolaylikla gegimini saglayabiliyordu.”’
Gergekten de, kiigiik yazarlarin da sosyal ve ekonomik sermaye bek-
lentileri yiikseliyordu. Ornegin, Halide Nusret [Zorlutuna], 6gretmeni
olan Muallim Ahmed Halid [Yasaroglu] yonetimindeki 7a/ebe Defteri adli
ogrenci dergisi tarafindan diizenlenen ve sonuglari yayinlanan okullar arasi
yarismada birinci olunca hissettiklerini anlatir. ® Hayat hikayesindeki bu
kilometre taginin sembolik degeri, yazisinin 6diil almasindan duydugu
sevincin babasinin kisa siire 6nceki 6liimiinden duydugu aciyla ig ice
gecmesinden otiirii daha da artmigur. “Nasil bir sevingti, Allahim, ne
seving! O giinden bugiine degin ¢ok fazla yazmam gerekti; kitaplarim
basildi ama hayatimda higbir zaman &ylesi bir mutluluk duymadim.
Ogretmenim, arkadagslarim, okulumuzun miidiirii, hepsi beni tebrik
ettiler; annem mutlulukean agladi.”® Basarisinin ekonomik boyutunun
da kisisel ve ailevi boyutlarla i¢ ice gegmis olabilecegi akla gelmektedir.

67 The Guardian, “Waugh at the BBC,” 15 Nisan 2008, 9.

68 Buolay 1913 yilinda ya da Halide on iki yagindayken yaganmis olacakur. Okay,
Eski Harfl: Cocuk Dergileri, 119.

69 Zorlutuna, 97-8.
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Kendisini destekleyen bir 6gretmeni olmayan kiigiik yazar adaylari da
cocuklarin gegitli tiirlerde yazi yazmasini tegvik amaciyla tasarlanmig kitap-
lardan yararlanabiliyorlardi. Bir kez daha matbuat piyasasi bir boslugu fark
etmis ve onu gegitli sekillerde doldurmak igin harekete gegmigti. Cocuklara
yonelik metinlerde okuma kadar yazmanin da 6nemli bir etkinlik olarak
gesitli gekillerde gosterildigini daha 6nce gérmiistitk. Okumaya baglama
kitaplari ile dergilerdeki hikéyelerde ana babalarina mektup yazan, 6devlerini
yapan, hikiye ya da roman denemelerine girisen gocuklara rastlaniyordu.
Ama pratige daha dogrudan hizmet eden rehber kitaplar da yayinlaniyordu.
Geleneksel insa (kompozisyon) bilgisi, yeni bir kiliga biiriinerek modern
zamanlara uyarlanmig yazi rehberi bicimde yeniden ortaya ¢ikmigti. Giindelik
hayatta yaziya olan talebin artmasi, eski inga tiiriiniin modern dénemde de
6nemini korumasini saglamugtr. Unlii yazar Ahmed Rasim 1902 yilinda kisa
siirede birgok baski yapacak olan Haveli Hazine-i Mekdtib yahud Miikemmel
Miingeat adli bir kitap yayinlad:.” Eserin ana fikri, modern bigim (“tarz-1
cedid”) ile uygulanmug geleneksel mektup yazma bilgisinin o giin de gerekli
olduguydu.”! Modern tarzin ana ézelligi ifadede yalinlik ve dolaysizlikes.
Yazar “Herkes miiddet-i 6mriinde pek ok defa mektub yazmaga muhtac
olur. Bu ihtiyac ne derece sedid olursa olsun sadelikten ayrilmamalidir”
der.” Eserde resmi ve gayri resmi gesitli amaglarla yazilmig mekeuplara
ornekler verilir. Gayri resmi mekeuplar kategorisinde bayram ve dogum
giinii tebrikleri, basarilarin kutlanmas, taziye gibi temalar yer almaktadir.
Bugiinden bakinca bu 6rnek mektuplar bize biraz fazla duygusal ve sozdizimi
agtsindan alistk oldugumuzdan daha karigik gelebilir, ama Osmanl mekeup
diinyas: baglaminda bakildiginda ciimlelerin daha kisa olmasi, noktalama
isareti kullanilmas: ve geleneksel iisluba gore cok daha az siislii ve agdali
bir iislubun tercih edilmesi bakimlarindan kesinlikle modern 6rneklerdir.
Mesela bir dosta yazilan yeni y1l tebriki soyledir:

70 TC. Kiiltiir Bakanhgs, Milli Kiitiiphane Baskanhg1, Tiirkiye Basmalar: Katalogu:
Arap Harfl: Eserler, 1729—1928 (Ankara: Milli Kiitiiphane Basimevi, 1990), 277.

71 Ahmed Rasim, faveli hazine-i mekdtib yahud miikemmel miingeat (Istanbul:
Feridiye Matbaasi, 1318[1902)), 2.

72 Agy., 5-6.
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Muhibb-i azizim,

Sal-i cedidi tebrik ederim. Béyle bir zamanda ekser kimse birbirine arz-1
tebrikat eyler. Uhuvvet-i hakikiye erbabi elbette bu serefden mahrum kal-
maz. Kalemin yazdigy, kalbin hissettigi seylerden bir ciiziidiir. Muhabbet-i
kadimemiz tebrigimin hakiki olduguna sihiddir. Gergi erbab-1 muhabbetin
tebrikata ihtiyaci yoktur. Lakin ... cenib-1 rab-1 mennin bu sal-i ferhunde-

fali hakkinizda miiteyemmen ve miibarek eylesin, amin.”

Miingeat tiirii, cumhuriyet yillarinda da ¢egitli bigimlerde yasamaya de-
vam etti. Biirokrasi kalemlerine resmi yazi yazmasi gerekenler, Mehmed
Sedad’in 1905’te yayinlanan Ameli Usiil-i Kitabet-i Resmiye adli kitabina
basvurabilirlerdi.”* Hz. Muhammed’in amcasinin oglu ve damad: Ali bin
Ebu Talib’in mektup sanatini 6grenmenin gerekliligine dair bir hadisiyle
baglayan kitap, Osmanli sarayinin bagkatibinden yerel memurlara kadar
cesitli resmi gorevlilere yazilmig mekeup 6rneklerini igeriyordu. Bu tiir
mektuplarda kaliplagmus hitap sekilleri kullanilmasi gerekeigi i¢in, Mehmed
Sedad’in kitab: idadi [lise] 6grencileri igin yazilmus olmakla birlikte siiphesiz
¢ok daha genis bir kesimin isine yariyordu.

Ders kitabi ihtiyact yazarlara 6nemli bir tegvik olmugtu. Geg Osmanl:
ve erken cumhuriyet dénemlerinde devlet okullar: sisteminde gergeklesen
carpici bityiime, pek ¢ok farkli tiirde metne talep yaratmisti. Kayserili
Doktor Riigdii’niin 1857 tarihli Nubbet iil-Etfal’den (Elifba Kitabs) itibaren
Osmanli devlet okullar: sisteminin doguguna ve biiyiimesine paralel ortaya
¢tkan bir metinler silsilesinin izini siirmek miimkiindiir. Osmanli devleti
1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'yle birlikte ders kitabi yarigmalart
agacagini duyurmustu.”® Ertesi yil diizenlenen yarisma sonucunda gene
aynt yil iginde Selim Sabit Efendi’nin Rebniima-yi Muallimin-i Stbyan adli

kitabt yayinland1. Bu metin Tiirk ilk 6gretiminde 6nemli rol oynamigtir. 7

73 Agy., 17.

74 Mehmed Sedad, Ameli usil-ii kitabet-i resmiye (Dersaadet: Asir Matbaasi,
1323(1907]).

75 Berker, 134.

76 Agy., 134-5.
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Ayn1 yazar 1870’lerin baginda Elifbd-y: Osmani’yi yayinlady; bu kitap okuma
yazma dgretimine Nubbet iil-Etfal’inkine benzer bir ivme kazandird.”” Za-
manla yazarlar Maarif Nezareti’nin gelistirdigi miifredatlara uygun metinler
tiretmeye alistilar. Ge¢ Osmanli donemi yazarlarinin eserlerinin listesine
soyle bir bakinca bile ders kitaplarinin, yazarlik faaliyetinde ne kadar 6nemli
oldugu anlagilmaktadir.”® Elbette bu tiir kitaplarin en fazla iiretildigi yer
Istanbul’du, ama ¢ocuk okura yonelik metinlere tagra vilayetlerinden de
onemli katklar geliyordu.” Geng yazarlar, nerede yagtyor olurlarsa olsunlar,
yazarligin aruk bir kariyer olabilecegini goriiyorlardi. Okumanin yaygin-
lagmasinin, imparatorlugun ve Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin geng yazarlarina
sagladig: firsatlart ayrinustyla ele almak igin uygun yer burasi degil, ama
birkag farkl kariyere kabaca goz atmak bile okumanin bu gegis doneminde
ne gibi imkanlar yaratugini ana hatlariyla bize gosterebilir. Yazarlig: bir
meslek haline getiren—ve bu yolla gohrete ulasgan—en bilindik isim daha
once de kargilagtigimiz ge¢ Osmanli déneminin popiiler yazari Ahmed
Midhat Efendi’dir. Tam 150 kitaplik devasa kiilliyatiyla o kadar iiretken bir
yazard1 ki romanlar1 ve kisa hikéyeleri sayesinde ok iyi bir gelir seviyesine
ulagmugtr. Istanbullu yoksul bir kumagginin oglu olarak bagladig1 hayatinda
miithig bir sosyoekonomik sigrama yapmust1. 3

Derskitabi yazarlari bu kadar iinlii degillerdi ve muhtemelen bu kadar
iyi kazanmiyorlardi. Osmanl: ve Tiirkiye drneklerinde yazar iicretlerini
tespit etmenin ne kadar zor oldugu bilinmektedir,? ama baz kaynak-
lardan gerek ge¢ Osmanli gerek erken Cumhuriyet donemlerinde pek
cok dgretmenin ders kitabi yazarak ek gelir sagladigi anlagilmaktadir.

77 Agy. 13s.

78 T.C. Kiiltiir Bakanhg:, Milli Kiitiiphane Bagkanligy, Tiirkiye Basmalar: Toplu
Katalogu, Arap Harfl: Tiirkce Eserler 1729—1928 1. Cilt; 1. Bliim (Ankara: Milli
Kiitithane Basimevi, 1990).

79 Strauss, “Romanlar,” 134.

80 Bernard Lewis, “Ahmad Midhat,” Encyclopaedia of Islam, der. P. Bearman, Th.
Bianquis, C.E. Bosworth, E. van Donzel ve W.P. Heinrichs, Brill, 2008. Brifl
Online. S.O.A.S (soas). Erisim tarihi 2 Nisan 2008.

81 BurcuAkan Ellis, kigisel yazigma, Nisan 2008.



OKURYAZAR HAYATLAR | 291

Ornek olarak Ali Irfan [Egribozu] gibi gorece az bilinen bir kisiyi ele
alalim. Hicri 1286 (1869-70) yilinda Egriboz (Euboia) adasinda dogan
Ali irfan, Istanbul’ daki Galatasaray Lisesi’'nden mezun olur olmaz Beyrut
idadisinde 6gretmenlik hayatina baglar. Dolayisiyla, baska pek ¢oklar
gibi onun igin de 6grencilikten 6gretmenlige gegis biraz hizli olmugtur.
Beyrut’ta ve daha sonra atandig1 Rodos, Diyarbekir ve Manisa gibi tasra
sehirlerindeki okullarda tarih, cografya, Fransizca, Tiirkge ve ingadan
geometri, cebir ve muhasebeye uzanan konularda dersler verir.®? Aylik
maagt bu siire zarfinda pek yiikselmige benzemiyor, hatta yeni bir goreve
atandiginda diigiigler bile olabiliyordu. Ogretmenler belli konularda ek
dersler vererek ciddi bir ek gelir saglayabiliyorlardi. Ali Irfan da farkh
konulardaki bilgisi sayesinde bu imkindan sonuna kadar yararlandi. Or-
negin, Beyrut idadisinde miidiirken 800 kurug maas aliyordu; genel tarih
ve cografya derslerine girerek 750 kurugluk ek gelirle bu maagi neredeyse
iki katuna ¢ikarmusti. Ayrica yine gok genis bir konu yelpazesinde ders
kitaplar1 yazmaya da zaman ayirabiliyordu. Ticaret, din, ahlak, manuk,
Arapga ve diger bazi derslerde kullanilmak iizere gok sayida kitap yazd.
Bizim agimizdan daha da 6nemlisi, bazilariyla 6nceki béliimlerde de kar-
stlastigimiz okumay1 6gretmeye yonelik kitaplar yazdi. Bu metinlerden ne
kadar para kazandigini tespit etmek neredeyse imkénsiz, ama en azindan
bazilarinin birden fazla baski yapugini biliyoruz. Ali Irfan’in en az on
bes ders kitab1 ve birkag tane de 6gretimle ilgili olmayan kitap yazdig:
anlagilmaktadir. Birazdan bahsedecegimiz kimi ders kitabi yazarlarinin
tiretim kapasitesi yaninda bunun ¢ok hafif kaldig: séylenebilir. Ama
su asikér ki devlet okullarindaki 6gretmenler, bu tiir metinler yazma
bakimindan avantajli bir konumdaydilar. Imparatorlugun merkezi miif-
redatinin ne tiir kitaplar gerektirdigini ve sinif iginde neyin iyi sonug
verdigini biliyorlard; belki daha da 6nemlisi, onlar:1 giderek zenginlegen
bir metin yelpazesinde iiretim yapmaya tegvik eden, maaglarini takviye
etmek gibi giizel bir sebepleri vardu.

Ali Irfan’in yazarlik kariyeri geg Osmanli dénemiyle sinirli kalmig
gibi goriiniirken, kimi yazarlar cumhuriyet déneminde de aktif olmayi

82 BOA, D.SAID (Sicill-i Ahval Komisyonu Defterleri) 141/187.
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sirdiirmiigtii. Bunlardan biri egitimci ve yazar Ahmed Cevad [Emre]
(1876-1961) idi. Hayatinin cumhuriyet 6ncesine denk gelen kisminda
cocuklara yonelik eserlerinde Osmanli ve Islami niteligi belirgin bir
cizgi takip etmigti. 1912 ile 1926 yillar1 arasinda yayinlanan Yeni Elifba:
Kurani: Okuyorum, 1912 tarihli Inkildb-1 Hakiki Metin Ahldk ile Olur gibi
eserlerinde zekiu 6vmesiyle, Kuran’a referansta bulunmasiyla ve impara-
torlugu ekonomik kélelikten kurtaracak bir i¢ miicadele anlaminda yeni
bir “cihad” gagrist yapmasiyla kendini duyarli bir Osmanli Miisliiman:
olarak takdim ediyordu. 83 Arap, Fransiz, Osmanli ve Fars dillerinin gra-
merleri, vatandagslik bilgisi ve okumaya baglama kitaplari da dahil olmak
tizere Osmanli okullari igin pek gok farklt konuda ders kitaplari yazmigti.

Ahmed Cevad, yaygin olarak kullanilan Resimli Osmanl: Lisan: adli
kitabinin yanina 1916 gibi erken bir tarihte Resimli Tiirk Lisansni1 da ek-
ledi. Yani aslinda cumhuriyetin getirecegi semantik ve kiiltiirel kopuga
hazirlikliyd1. Dil meselelerine ilgisi—ve siyasi esnekligi—Mustafa Kemal
tarafindan 6diillendirildi. Cumbhuriyetin 6nderi onu Dil Kurumu’'nun
dilbilgisi kolunun bagina getirdi. Ilk baslarda Viyanali Dr. Hermann
Kvergi¢’in ortaya attg1 ve Mustafa Kemal’in gevresindekilerin hevesle
benimsedigi radikal Tiirklegtirmeci teorilere elestirel yaklastigi, bunlar
tamamen kiymetsiz buldugu anlagilmaktadir. Ama Kvergi¢’in fikirlerine
dayanan ve Tiirk¢enin diinyadaki biitiin dillerin kokeni oldugunu ileri
siiren Giineg Dil Teorisi resmi statii kazaninca Ahmed Cevad bu teorinin
propagandasini yapmakta pek istekli davranmigt1.®* Arap diinyasinda
imparatorluk sonras: kosullara uyum saglamak igin kendini kismen
“bagtan yaratan” ge¢ Osmanli dénemi egitimcisi Sati el-Husri® gibi
Ahmed Cevad da bu dénemde zeminin ne kadar hizli kaydiginin bir
gostergesi sayilabilir.

83 Ahmed Cevad, Inkilab-i hakikam metin ablék ile olur (Dersaadet [Istanbul):
Kader Matbaasi, 1328(1912]).

84 Lewis, Turkish Language Reform, Go.

85 William L. Cleveland, The Making of an Arab Nationalist: Ottomanism and
Arabism in the Life and Thought of Sati’ al-Husri (Princeton, NJ: Princeton
University Press, 1971).
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Yeni siyasi kogullar gibi, yeni okuryazarlik ortami da insanlarin hayat-
larini, gerek mecazen gerek diiz anlamiyla “bagtan yazmalarina” olanak
taniyordu. Gergekten de burada kullandigimiz otobiyografik kaynaklar
yazinin ve bireye 6zgii hayat hikiyelerinin 6nemindeki artigin birer
gostergesidir. Sonunda birer yayina déniigmiis olan bu hayat deneyimle-
rindeki ¢egitlilik, bu Osmanli-Cumbhuriyet gengleri kusaginin okuma ve
yazma deneyimindeki farklilik ve ortakliklar: ifade etmek igin elverisli
bir metafor olarak goriilebilir. Farkliliklar: olsa da tiim okurlar metinle
birey olarak kargilagma deneyimini yagsiyor, tiim yazarlar da yaziyla benzer
kargilagmalar sonucunda metin iiretir hale geliyorlard:.

Okumay1 6grenmenin beraberinde gelen kiiltiirel uyum siireglerinde—
bolge, etnik koken, din, dil, 6rf ve idetler vs'de goriilebilen—gegitlilik
ile ortakliklar arasinda bariz bir gerilim vardir. Aynilik ve yeknesaklik
yoniindeki egilim, okur kitlesindeki i¢kin deneyim gegitliligiyle miicadele
halindeydi. Bir bagka deyisle, biiyiik kentsel merkezlerden yayilan okuma
materyallerinin tiiketimi ister istemez homojenlesme siirecine katkida
bulunuyordu. Ama kaulimcilar arasinda pek ¢ok kisi, metinleri edilgin
bir sekilde alimlamakla yetinmeyip zamanla kendileri yazar olduklar:
ve yayin diinyasina az da olsa katkida bulunduklari igin yerel veya mar-
jinal sesler de duyulabiliyordu. Tabii bu déneme iliskin tarihyaziminda
merkezin kiiltiirel ve siyasi bakimdan merkezilestirici, homojenlestirici
giiciinii haddinden fazla vurgulama egilimi vardir. Tek tek okurlarin
ve yazarlarin hayatlarina bakmak ise geg Osmanl: ve erken cumhuriyet
dénemi insaninin yagantsindaki (bolgesel, etnik, dilsel, vs) gesitlilik ile
merkezi otorite arasindaki gerilimi g6z ardi ecmememiz gerektigini bize
hatrlatmakeadir.

Bu béliimde gosterildigi tizere 6nce okuma, ardindan da yazma, geg
Osmanli ve erken Cumbhuriyet toplumunun giderek genisleyen bir kesi-
minin yagam deneyimlerinde ¢ok 6nemli bir yer tutuyordu. Okul ve yeni
¢tkan birtakim metin tiirleri giderek daha gok ¢ocugu okumaya heves-
lendiriyordu. Devlet sektoriindeki genislemenin yarattgt domino etkisi,
yaziya dayali yeni egitim ve kariyer rotalarinin ortaya ¢tkmasini saglamigti.
Olanaklardaki bu artig, okuma materyallerini tiikketmekle yetinmeyip
iiretmeye heveslenen geng okurlar igin maddi ve manevi tegvik unsurlari-
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nin artik mevcut oldugu anlamina geliyordu. Okurluktan yazarhiga gegis
siireci, o giiniin toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi gergeklerindeki
degisimlerle ig ige ilerliyordu. Arka planlar1 ne kadar farkli olursa olsun,
giderek daha gok okur—ve yazar—yazida kendisine bir egitim, eglence
ve mesleki ilerleme unsuru buluyordu. Paradoksal olarak okuma ve yazma
eylemlerinin bireysel niteligi, bu geng katilimcilar: paylagilan ama hala
tam da sekillenmemis olan bir okur topluluguna bagliyordu.



YEDINCI BOLUM

Sonug: Okuma ve Modernite

* nceki bslimlerde ge¢ Osmanli ve erken Tiirkiye Cumbhuriyeti

dénemlerinde okumanin 6nemini vurguladik. Bunun kimi zaman
incelenmesi ve 6ngoriilmesi zor bir alan olabildigini de gérdiik. Pek gok-
lar1 okumaysi, 6nceden belli birtakim sonuglara gétiiren bir vasita olarak
gormiigse de biz daha en bagtan okumaya 6ziinde tarafsiz bir faaliyet
olarak bakmak gerektigini belirttik. Gergekten de, okumanin ve okumayi
ogrenmenin tarihini aragtirinca, niifus igindeki gok gesitli pratiklere ve
begenilere—bunlar hikim siyasi ve tarihyazimiyla ilgili beklentilere,
ozellikle de devlet kaynakl: olanlara uysun veya uymasin—bakmanin ne
kadar 6nemli oldugu ok iyi anlagiliyor. Okumayi yayginlastirma gayesinin
taban tabana zit diinya gériisii ve giindemlerin pargast oldugunu gordiik:
Emperyal ve milli; kozmopolit ve yerli; Islami ve laik; itaatkar ve sefih;
bireysel ve kolektif. Ayrica, farkli okurlarin okumayi farkl sekillerde, farkls
hal, haletiruhiye ve baglamlarda deneyimledigini unutmamak gerekir.
Okuryazarlikla iligkili saik ve pratiklerdeki gesitliligi gérmek belki her
baglam igin 6nemlidir, ama okumay 6grenmenin ve okumanin kendi-
sinin agir birtakim giindemlerle yiiklii oldugu Osmanli/Tiirk 6rneginde
bu daha da biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu ¢aligmada okumayi 6grenme ve okuma konusuna degisik agilardan
yaklagilarak bu konunun gesitli farkli ama birbiriyle baglantili yonlerini
vurgulamaya galistuk. Birinci Bélim’de, Osmanli/Tiirk baglaminda
okumayi anlama bigimimizin, diinyanin bagka kesimlerinde okumanin
tarihiyle tiim benzerliklerine ragmen, imparatorluktan cumhuriyete ge-
¢isin dogurdugu tarihyazimi—ve ideoloji—meselesiyle tamamen ig ice

295
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gegmis oldugunu vurguladik. Cocuklara yonelik okuma materyallerine
bakinca Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuyla bir yandan ¢ocuklarin
okumasiistenen seylerin biiyiik 6l¢iide degistigini, ama diger yandan bu
materyallerin gergekte pek de farklilagmadigini gordiik. Bu gegis asgamasina
okuma tarihi merceginden bakmak, bize hem cumhuriyetin getirdigi ve
aragurmacilarin da sik sik dikkat gektigi kirilma ve sembolik kopuslari,
hem de pek o kadar fark edilmeyen birtakim devamliliklar gézlemleme
imkéni verdi. 1928'deki alfabe degisikligi ve dil mithendisliginden epey
once okuma diinyasini kokten doniigtiiren 6nemli degisimler baglamigti.
Osmanlidéneminin kabaca son kirk yilinda devletin egitim kurumlarinin
hizla yayginlagmasiyla daha 6nce goriilmedik sayida gocuk resmen okullu
oldu ve Kuran okulundaki metinlerin aksine, okuma pedagoijisi diisiinii-
lerek iiretilmis standart metinlerle donatildi. Bu da gerek imparatorluk
gerek cumhuriyet hiikiimetlerine bagka pek ¢ok faydali davranis yaninda
okumanin faydalarini da modelleme imkani verdi ve kisa siirede yeni
devletin otesine tagan bir ekonomik/edebi faaliyetler zincirini baglatt.
Tiirkiye Cumhuriyeti gocuklara yonelik okuma materyallerinin igerik
ve vurgularinda 6nemli degisiklikler getirdi, ama 1923’teki kronolojik
kirilmanin dncesine ve sonrasina bakugimizda rejim degisikliginin go-
cuklarin okuma diinyasinda aslinda gok az gey degistirdigini gormek de
oldukga ¢arpicidir.

Ikinci Boliim’de geg Osmanli ve erken Cumhuriyet donemlerinde
okumay: 6grenme deneyiminin nasil bir gesitlilik igerdigini gordiik.
Okumanin gocuklara ne gekillerde tarif edildigine odaklanmak, bize
bahsedilen konularin, baglamlarin, 6gretmenlerin ve yaz tiirlerinin
cesitliligini gorme imkani verdi. Ama tiim bu deneyim gesitliligine
ragmen, belli bir yonelim ya da egilim oldugu da asikirdi. Cocuklara
giderek daha kuvvetli bir gekilde kisisel ve kolektif, manevi ve ekono-
mik bagarinin yolunun devlet okullarindan gegtigi mesaji veriliyordu.
Farkli metinlerde farkli stratejiler benimsenebiliyordu; ancak ortak gaye
cocuklarin, dogru diiriist bir egitim alabilmek ve okuryazarligin agug:
yeni ufuklarin getirilerinden yararlanabilmek igin ailelerini geride birakip
modernlik timsali yeni tip 6gretmenden faydalanmalar: gerektigi mesajini
vermekti. Yeni okuma tiirlerinin, 6zellikle de gocuk dergilerinin ortaya
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ctkigtyla, yeni 6gretmenler—ve temsil ettikleri devle—kiigiik okurlarin
ilgilerini kontrol etme gabasina giristi. Devletin gocuklar1 geligtirmeye
yonelik tutumu ve siyasi giindeminin baz1 yonleri sayesinde nispeten rahat
hareket edecek alan bulan bu yeni yayinlar, kiigiik okurlarina daha genis
ufuklar sunabiliyor, onlarla daha kisisel ve eglenceli bir iligki kurmaya
caligabiliyorlard:.

Okumaya yeni baslayan kiigiik okurlara sunulan icerikteki gerilimler
Ugiincii Boliim’de islendi. Burada gocuklarin karst karstya kaldigs kesinlik
ve muglaklik dinamikleri, metinlerin igerigi su dort zit ikiliyi baglanu-
landiran bir spektruma oturtularak aragurildi: Dini/laik, aile/ulus-devlet,
yeni/eski, kiiresel/yerel. Ilk bakista bu igerik gok kati, esneklikten uzak
goriiniiyor; ne de olsa gocuk okura nasil diigiinecegini, hareket edecegini
ve neyle 6zdeslegecegini gosteren gok sematik 6rnekler sunulmakeayd:.
Ama yakindan bakinca, hizla degisen bir diinyada yasamanin getirdigi
belirsizlik ve geligkiler géze garpmaktadir. Bu bakimdan okuma, gocuk-
larin dini, siyasi, toplumsal ve cografi aidiyetlerinin karmagiklagmasinin
hem bir ifadesi hem de vasitasi idi.

Gocuklara gelen mesajlar karmagik, hatta bazen ¢eligkili oldugu igin,
bu mesajlarin nasil iletildigine ve gocuklarin gergekte bunlari nasil oku-
duguna, yani okuma mekanigine bakmak 6nemlidir ki bu da Dérdiin-
cii Boliim’iin konusunu teskil ediyordu. Bu béliimde, alfabenin 6gre-
nilmesinden okuma pedagojisindeki degisimlere ve okumaya baglama
kitaplarinin tasarimina, okuma yazma 6grenmenin pratik yonlerine
odaklanilarak, ezbercilik ya da anlamadan okuma gibi kitlesel okuma
yazma hamlelerinde kaginilmaz olan bazi giigliikler ele alindi. Bunun
yaninda, okumadan alinan haz ya da, bazilan igin, vakit gegirme arac1
olarak okumaya “bagimlilik” gibi okumay:1 6grenmenin olumlu yénleri
konu edildi. Ardindan, imgelerin okuryazarliga nasil hizmet ettiginden
bahsedilerek, gorsel malzeme kullanmanin pedagojik ve eglendirmeye
yonelik imkanlar tizerinde duruldu. Yeni teknolojiler sayesinde yayinlara
giderek daha fazla resim konabiliyordu; bu hem yeni olanaklar hem de
yeni zorluklar getiren bir gelismeydi. Ozel sektoriin iirettigi okuma ma-
teryalleri, yayincilarin yeni okur/miigteri kitlesini gekmek iin ellerinden
geleni yapmasindan dolayi, resmi gizgiden ciddi 6l¢iide uzaklagabiliyordu.
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Besinci B6lim okumay1 6grenmenin ve okumanin kendisinin ekono-
mik yénlerine daha yakindan odaklandi. Okumanin ekonomisi normalde
pek g6z oniinde bir konu degildir, ama gegis donemi hakkinda bize gok
sey soylemektedir. Bu béliimdeki tartigmamiza, okuryazarligin yaygin-
lagmasinda en 6nemli etken olan egitim sisteminin ardindaki aktérle,
yani devletle bagladik. Dénemin egitim bakanliklari, gerek hizla ¢ogalan
okullariyla okur sayisinin ciddi oranda artmasini saglayarak, gerek ders
kitabr tedariki igin gok biiyiik olgekte siparisler vererek ekonomik ve
digiinsel hayata ivme kazandirdi. Kitaplar ve diger matbu materyaller
yeni sistemin merkezinde yer alan ve bityiik paralarin el degistirmesine
sebep olan metalardi. Yeni okullardaki her 6grencinin kendine ait ders
kitaplarinin olmasi gerekiyordu; bu da paylasarak, tiikketim diizeninin
disinda kalarak okuma geleneginin terk edildigi anlamina geliyor ve
onemli ekonomik ve toplumsal etkileri beraberinde getiriyordu. Bireysel
olarak kitap satin almaya ve kitaba sahip olmaya giderek alisan okurlar
i¢in driinlerini cazip kilmaya ¢alisan yayincilar, kiigiitk okurlarla daha
dogrudan bir iligki kurabilmek igin birbirleriyle rekabet ediyorlar, bu da
zaman zaman devletin otoritesini ve mesajinin etkisini zayiflauyordu.

Bu kitapta okumanin gegitli yonleri ele alinmakla beraber bunlar ancak
kisileri etkiledikleri halleriyle énem tagimaktadirlar. Bu nedenle Altnc
Boliim’de yeniokuma rejiminin insani etkilerini anlamaya galistik. Okuma-
nin biyografik boyutuna bakarak, okuryazarligin insanlarin hayatini nasil ve
ne sekilde degistirdigini gorebildik. Okuma becerisi ve okuma pratigi insan-
larin hayatlarini, bazen ¢ok ciddi sekilde degistirmisti. Onlara bir iki kusak
once s6z konusu olamayacak meslekler kazandirmigti. Ditgiinme bigimlerini
degistirmisti; bunun énemli estetik, toplumsal ve siyasi uzantilart vardi. Bu
boliimde adeta gemberi tamamlayarak bazi kisilerin okurluktan yazarliga
nasil gecis yapugina da bakuk. Ele alinan gorece az sayidaki 6rnekee bile
deneyimlerin ne kadar gesitlilik igerdigi agik¢a goriilmektedir.

Bu kitabin temel énermelerinden biri, okumanin modernligi hem inga
eden hem 6rnekleyen bir sey oldugudur. Modernlige giden farkli yollar: ve
farkli modernlik deneyimlerini kesen ortak bir hat olarak okuma, modernligin
alametifarikalarinin ¢ogunun ortaya ¢ikisinda merkezi rol oynadi. Okuma,
dogasi geregi bilgiye erisimi arurdy; devletin geniglemesine paralel olarak 6n
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plana ¢ikt ve tamamen olmasa da yogun olarak devlet etkisi altinda gelisti;
yeni teknoloji ve ifade bigimlerine dayaniyordu ve kendisi de bunlarin hizli
bir gekilde benimsenmesine katkida bulundu; okumanin geligimi dagitim,
miibadele ve degerleme gibi piyasa mekanizmalarinin 6nemini yansitiyor,
bunlarin iizerinde yiikseliyordu; modern siyasi ve dini hareketlerde merkezi
yeri oldugu hep s6ylenen bireyle matbu metin arasindaki dogrudan iliski,
okumayla miimkiin hale gelmisti; bir biitiin olarak bakildiginda, o d6nemin
biiyiik cereyanlarina dolayli olarak da olsa katilabilmenin vasitast oldu; ve
sosyoekonomik ilerleme igin daha 6nce hig var olmamug olanaklari giinde-
me getirdi. Elbette okuma modern diinyay: tek bagina yaratmadi, ama bu
diinyanin en belirgin birkag 6zelliginde gok 6nemli rol oynads.

Siiphesiz bu dénem yeni bir okuma diinyasinin dogusuna sahne oldu.
Okuryazarlik oranlarinin diigiik kaldigy, el yazmalarinin, “yiiksek” edebiyat
ve dini metinlerin, toplu okumanin hakim oldugu eski okuma rejimi yerini
hizla okur kitlelerinin giderek genisledigi, popiiler edebiyatin hikim oldugu
ve okuma materyalinin tiiketiminin bireysellestigi bir sisteme birake1. Gergi
dini referansl metinler (her ne kadar bunlar gok az ¢aligilmig olsa da) nemini
koruyordu. Ama yazinin kutsal oldugu inanci—on alunct yiizyilin ortalarinda
Istanbul’a gelen Hapsburg elgisi Ghiselin de Busbecq insanlarin yere diigen
kgt pargalarini kimse basmasin diye telagla yerden aldigin1 gézlemlemis-
ti '—matbu metinlerin egemenligiyle birlikte yavag yavag kaybolmaktayd:.

Bu degisen diinyada edebi tiirler, yazarlarin benimsedikleri sesler ve geng
okurlarin ilgisini gekmeyi ve o ilgiyi siirekli tutmayr amaglayan gabalara ilig-
kin pek cok deneme yapildi. Tek bir dogru yol yoktu, yayincilar ile okurlar
el yordamuyla ilerliyorlards. Yeni goriiniimler—gorsel malzemenin burada
onemi biiyiiktii—ve yeni formatlar yaraulds; dergi, roman ve secki gibi yeni
tiriinler piyasaya gikts; hatta 1928'den sonra yeni bir alfabe geldi. Tiim bu
degisimlerin altinda yatan, okuma diinyasinin dogusu ve bityiimesiydi. Bu
yeni okuma diinyasinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin giiniimiize gelene kadarki
gelisim siirecini anlamada gogu ok 6nemli olan siyasi, ekonomik, toplumsal
ve kiiltiirel yansimalari oldu.

1 Ahmet Emin Yalman, The Development of Modern Turkey as Measured by Its
Press (New York: Columbia University Press, 1914), 19—20.
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Bu kitapta, okumanin nasil tarif edildigi, iceriginin nasil ¢ok gesitli ve
bazen celiskili mesajlar iletmekte kullanildigi, imparatorlugu gerek cum-
huriyetten ayiran gerek ona baglayan birtakim degisim ve devamhiliklarin
nasil {istiinii orteiigii, okumay 6grenme pratiginin ve okumanin genel
goriiniimiiniin nasil degismekte oldugu, piyasanin okumay nasil etkiledigi
ve okumanin bu gegis doneminde insanlarin hayatini nasil degistirdigi
gosterilmeye ¢aligild.

Gerek Osmanl gerek cumhuriyet déneminde gesitli séylemsel pratikler,
konular, resimler, okura seslenme bigimleri ve duygulanimlar bir arada is-
leyerek gocuklar icin yeni bir okurluk alani tesis ettiler. Bu siiregte 6nemli
kopuglar ve kaymalar oldugu gibi pek ¢ok devamlilik da vardi. Hem bu
konudaki literatiiriin hem de 1923 sonrasinda rejimin kopus fikrinde israri
diigiiniildiigiinde, bu tespit carpicidir. Uzun vadede olani tespit edecek olursak,
yazma, dolayisiyla okuma, nadir goriilen, gok kiymetli, kutsal bir faaliyet
olmaktan ¢ikip her zaman her yerde olan bir seye d6niismekteydi. Ama, iro-
nik bir bigimde, okuma kendi bagarisinin kurbani olarak da goriilebilir, zira
tam da giderek 6nem kazandi igin ozelligini kaybedip siradanlagmaktayd.

Okumanin metalagmasi siirecine de 6zel bir dikkatle egildik. Metalagma,
seylerin daha kolay miibadele edilebilmelerini miimkiin kilan ve miithis bir
hiz ve 6lgekte gergeklesebilen bir siirectir. Daha 6nce gordiigiimiiz gibi, geg
Osmanli ve erken cumhuriyet dénemlerinde okumanin metalagmasi siireci,
devletin giindemini hem destekleyecek hem etkisizlestirecek sekillerde igli-
yordu. Halbuki devletin programi imparatorlukta olsun cumhuriyette olsun,
héikim kiiltiirii, 6zellikle de geri buldugu unsurlar1 doniistiirmeyi amagliyor-
du. Bir aragurmacinin da belirttigi gibi, metalagma kuvveti direngle kargilanir.
“Bu potansiyel metalasma hamlesinin kargi giicii kiiltiirdiir... Asir1 metalagma,
kiiltiir kargiidur,” giinkii kiiliir 6ziinde ayrim yapmaya dayanir.? Osmanly/
Tiirk 6rnegj, hikim kiiltiiriin kendisi degismekte oldugu igin ilgingtir. Hatta
zaman zaman bu hikim kiiltiir, merkezden planlanan kesintisiz bir saldiriya
maruz kaldi. Modernizmin devletge desteklenen versiyonu mesajini yaymak

2 Igor Kopytoff, “The Cultural Biography of Things: Commoditization as Pro-
cess,” The Social Life of Things: Commodities in Cultural Perspective iginde, der.
Arjun Appadurai, (Cambridge: Cambridge University Press, 1986), 73.
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i¢in matbuat yogun olarak kullaniyordu, ama 1950’ler ve 1960’larda ortaya
cikan kargt hareket de davasini giitmek igin yaziya biiyiik yatirim yapmugt1.
Kisacasi, Tiirkiye’ye o zamandan bugiine damgasin1 vurmus olan siyasi ve
kiiltiirel rekabet, niifus giderek daha okuryazar hale gelmese asla miimkiin
olamazdi.

Appadurai, Anderson’in “matbuat kapitalizmi”nin dogusu ile etnik ak-
rabalik projelerinin baglantili oldugunu séylemis ve Tiirkiye Cumhuriyeti
baglamiyla 6zellikle alakali olan inga edilmis kékenciligin paradoksuna
isaret etmistir.> Ama okuma sadece etnik siyasete degil, pek gok farkl
projeye de hizmet edecek sekilde kullanilabilir, kullanilmigtir da. Cumhu-
riyet projesinin biiyiikliigii ve yaygaraciligi karsisinda silinmis olsalar da,
burada ele alinan donemde bagka modernlik bigimleri de ortaya ¢ikmigti.
Geg Osmanli ders kitaplarinda milli temalar kadar Islami temalarin da
esit oranda kullanilabildigini gordiik; matbuat kapitalizmi hig de laiklik
taraftarlarinin tekelinde degildi. Cumbhuriyetin ilk yillarinda dahi mesajin
igeriginde ve aktarim bigiminde yiizeysel degisiklikler yapilarak Islami
talepler dile getirilebiliyordu. Kisacasi, okuma neredeyse sonsuz sayida
farkli davanin hizmetine kogulabilecek yansiz bir pratikti. Ama okurya-
zarligin ¢ok az oldugu toplumlarda okuma neredeyse her zaman olumlu
bir gey olarak goriildiigiinden, modernligin farkl: gesitlerini savunanlarin
okuma sanki yalniz onlarin maliymis gibi davranmasi sagiruict degildi.

Bu dénemde okumayla iliskili belki de en ilging gelisme, bireyselles-
meye katkida bulunmasidir. Okurlarin nasil tutkuyla, hatta bazen onlari
islerinden giiglerinden alikoyacak derecede okumaya baglandiklarini
gordiik. Kitaplar ve dergiler, satin alinan, hediye edilen, kazanilan, pos-
tayla gelmesi heyecanla beklenen, kisacasi birer meta olarak benimsenmis
nesneler olarak yeni, kendine has bir kimlik edindiler. Metinler hem
Anderson ile Appadurai’nin kastettigi anlamda birlikte hem de ayr1 ayn
okunuyorlardi. Yani, herkes ayni metinleri okumuyordu ya da okusalar
bile ¢cok farkl: sekillerde ve baglamlarda okuyorlardi. Cogu durumda

3  Arjun Appadurai, “Disjunction and Difference in the Global Cultural Economy,”
Colonial Discourse and Post-Colonial Theory iginde, der. Patrick Williams ve
Laura Chrisman, (New York: Columbia University Press, 1994), 325.
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bu farkli okumalar kolektiflesmeye degil, bireysellesmeye katkida bulu-
nuyordu. Gergekten de birey ile metin—satin alinan, génderilen ya da
birlikte yataga kivrilinan bir gey olarak metin—arasindaki bag, modern
doénemin en kalici iligkilerinden biri olmaya devam etmektedir.

Ancak, modern tiiketimin son tahlilde hazza dayali oldugu 6ner-
mesi, okumanin fizikselligini—“kitap olma” niteligini—sallanuli hale
getirmektedir.* Giderek elimizde tutamayacagimiz bir sey haline gelen,
cevrimigine, monitére, etere taginan metni ugucu bir sey olarak tasavvur
etmek paradoksal olarak hem akla uygun goriiniiyor hem de havsalamizi
zorluyor. Bu bir yandan genel tarihsel gidisata uygun gibi duruyor; ne de
olsa metinlerin kau formlardan—kayaya oyulmus, metale kazinmis ya
da pargomene yazilmis hallerinden—gazete, kitapgik, risale, dergi gibi
efemera da denen kalicilig1 daha az formlara, oradan da nihayet dijitale
gecmis oldugunu goriiyoruz. Bu kitapta ele alinan dénem bugiinden
bakinca bir gegis donemi olarak goriinmektedir. Bu gorece ucuz ve daha
genis kesimlerce erigilebilen okuma materyalleri, yazili materyallerin
tarihte hig olmadig1 kadar biiyiik kitlelerce tiiketilmesini, dolayisiyla da
okumanin yayginlagmasint miimkiin kilmistir. Okumay: 6grenme, gi-
derek genigliyor gibi goriinen bir metinler, firsatlar ve katulim diinyasinin
kapilarini agan bir anahtar haline gelmigtir. Bu devasa déniisiimiin akla
durgunluk veren yani ise, metinler iizerinde yiikselen dev bir yap1 olan
modern toplumumuzun kitap sayfalari gibi ciliz, dayaniksiz bir fiziki
temel iizerine kurulu olmasidir. Bu da bu hikéyeyi sonlandirmak igin
uygun bir nokta olabilir. Okuma hem son derece 6nemli hem de galigmasi
ok zor bir konu olarak bilinir; ama ayni zamanda, bir yandan kat, elle
tutulur unsurlari, bir yandan da fiziki uguculuguyla modernitenin baglica
onkosullarindan biridir.

4 Arjun Appadurai, Modernity at Large: Cultural Dimensions of Globalization
(Minneapolis: University of Minnesota Press, 1996), 83—4.
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TARIH

Elinizdeki kitap Osmant imparatoriugu’'ndan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne gegis déneminde okumayi
ogrenmenin hikayesini anlatiyor. Bu cografyada ¢ok az islenmis olan okumanin tarihini ele
almanin, genel anlamda modernligin gelisine, egitim meselesine, 6zel olarak da imparatoriuktan
cumhuriyete gegisin dinamiklerini anlamaya onemli bir 1gik tuttugu iddiasindan yola gikiyor.
Okumayr Ogrenmek, son derece hizli degisimlerin yasandigi bu déneme gok yonlii bir yaklagim
benimseyerek, kopuslarla birlikte stirekliliklere de bakarak, okumay! 6grenen kiigiik okurtarin bir
yurttas olarak insasinda onlara verilen mesajlar; okumanin mekanigini 6grenmenin Ustesinden ne
gibi deneyimlerden gegerek geldikleri; yeni okuma materyallerinin sahneye gikisi; resimli kitaplarin
okumadaki rolii; birer meta olarak dergilerin ve kitaplarin ortaya gikisi ve okuryazarligin kisilerin
hayatlarini nasil donstiirdligu gibi konulart mercek altina aliyor.

Osmanli kiraathanelerinde toplu kitap okuma deneyiminden, los bir evde husu iginde yalniz

bagina okuma deneyimine nasil geldik? ik Osmanli kiitiiphaneleri nasil yerlerdi? Kitap fiyatlar geg |
Osmanli ve erken Turkiye Cumhuriyeti'nde nasild, ortalama bir memur maasiyla gocuguna kitap, /1
dergi alirken zorlanir miydi? Matbaalar nereden nereye geldi? Eski okullardan yeni okullara alfabe 4 :
ve okuma gocuklara nasil 6gretilirdi? Bu cografyada ocuk kitaplari yayinciligi ve dergicilik nasit bir 1
rota izledi? Bu ve benzeri sorulara yanit arayan kitabin kendisi de, sadece Osmanli ve modern

Tiirkiye tarihine ilgi duyanlara degil okuma tutkunlarina da ilging bir okuma deneyimi sunuyor.

Osmanlica ve yeni alfabe sonrasi Turkge yazilmis ders kitaplari, dergiler ve benzeri birincil arsiv
malzemelerinin yani sira Halide Edip, $evket Sureyya, Riza Nur, Hiiseyin Cahit ve Halide Nusret
gibi hayatlarina Osmanli olarak baglayip Tirkiye Cumhuriyeti vatandag olarak devam eden
aydinlarin ilk okuma deneyimlerini anlattiklari metinlere de bag vuran kitap, modern Tirkiye
tarihinde okumanin ne kadar kilit bir nem tasidiginin altini ciziyor.

Benjamin C. Fortna, Yale, Columbia ve Chicago iniversitelerinde egitimini tamamladi. ingiltere
SOAS'ta Ortadogu Tarihi dersleri veriyor. Osmanli'da egitim konusunu ele aldigi kitabi Tiirkcede
Mekteb-i Hiimay(in: Osmanli imparatorlugu'nun Son Déneminde Islam, Devlet ve Egitim adi
altinda yayimlandi.
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