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ONsOz

Felsefe tarihinin insanhk tarihinin dogal bir pargasi olusu, felse-
fenin evrimi baglaminda paylasilan bir yargidir. Felsefe, insanlik ile
birlikte bagladigi gibi, informel ve klan diizlemintle de olsa, insanlk
tarihinin ilk asamalari ayn1 zamanda egitim tarihinin de bagslangici ol-
mugtur. Dolayisiyla; insanlk tarihi, felsefi -ilk dénem itibariyle elbette
felsefemsi- diginis ve egitim suregleri birlikte ddgdndlmeksizin yet-
kin bir bicimde dederlendirilemez. Aksi halde insanlk tarihi ayni za-
manda bir kiltiir tarihi olarak ele alinamazdi.

Felsefe; hem tim bilimlere kaynaklik olusturdu. Hem de he-
men her yénden, saldirilara ragmen yizyillardir ayakta kalmay: basar-
d\. Ister kendisine bazilarinca Grnegin mantika pozitivistlerin bictigi gi-
bi ikincil -dahasi, hilim disi (!)- bir yafta asilsin; ister komprime ve sor-
gusuz dusinceleri dogmalastirici bazi ideolojik topluluklarinca oldugu
gibi bir zararlilkagimimak gereken etkinlik sayilsin; hala, insan olma-
nin, insanin hem kendi 6z denetiminin hem de doga ile batinlegsmesi-
nin en énemli kaynagidir. VVulgar/gunliik lisina bile felsefenin girmis
olmasi, ¢ok yalin bir bicimde de olsa -toplumsal yagamdan bu insan
olmanin- bizce temel erdemini olugturan etkinliginin diglanmazhiginin
¢ok agik bir kanitidir. Kusku yok ki; bu kant duggnmeden korkma-
yanlar agisindan bir anlam ifade eder. Ancak onlar felsefeden her
duzlemde insari etkinliklerinde yararlanirlar. Felsefeden korkulmaya-
cagini, onun evreni anlamanin ve dénistirmenin temel araci oldugu-
nu,; bugin bilim olarak saygi ile selamlanan tim disiplinlerin felsefe
olmadan ortaya gtkmalarinin sézkonusu olmayacagini bildikleri gibi;
tam bilimlerin; zamanimizda eger, agaglar yiizinden ormani géreme-
mek olarak adlandirilan sakincalardan korunmak i¢in ona gereksinimi
oldugunu da bilenlerdir.

Felsefe, ilkemizde zaman zaman egitim kurumlarindan diglan-
maya cahglmaktadir. Oysa, bilinmesi gerekir ki; felsefeyi dislamaya
¢aligmak da aslinda bir tur(!) felsefedir.
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Tirkcemizde gizel bir séz var; aslinda tarihimizi 6zetleyen bir
deyis: Tanzimati ilan ettik, Mesrutiyeti ilin ettik,. Cumhuriyeti ildn et-
tik ama ciddiyeti ilin edemedik. Ciddiyet, toplumsal geligimi reel te-
mellere oturtmak ve yorumlayabilmek, saghkli ¢ikarsamalarda buluna-
bilmek olmalidir. Bu gereksinimi felsefe ve egitimden yoksun olarak
karsilayabildigine dair insanlik tarihinde hicbir Grnek yoktur.

insani disinmeden toplumsal uyumu egditimden soyutlamak
mamkdan olmadigina ve her toplum kendi kiltir degerleri ¢ercevesin-
de olup giden bir olusum niteligi tasidigina gére; dlkemizin dogunun
en batisinda, batinin da en dogusunda fakat insanhigin kultarel geg-
misinin adeta simetrik bir kesisme noktasinda yer aldigini bu digin-
ddgumduzde; insanimizi ne egitimden ne de egitimin hem kaynagini,
hem politikasini olusturan felsefeden yoksun birakmamaliyiz. Bugin-
ku yoksunluk sormak gerekir; kimin sorumlulugudur? Dahasi sormak
gerekir, realist felsefenin bir kolu olan Enerjetizm 1940°larin Konya-
sinda bir felsefe ekolii olarak yasatilirken kim buginkd Tirkiye ‘den
‘felsefenin dislanmasina aydin olma bilinci ve sorumlulugu igerisinde
kaytsiz kalabilir?

iste bu calisma anilan olumsuzluklarin verdigi bir kaygH orta-
minda hazirland:. Felsefe tarihinin iki bayik ismi Platon ve Russel ile
egitim tarihinin bir blyik ismi olan Rousseau’nun gdrusleri felse-
fe-egitim baglami odak noktasina konulmali; bundan dlkemiz, kalti-
rimdz ve geng kusaklarin yararlanacag: sonuglar ¢ikartilabilecegi
umuduyla incelendi. $imdiye degin, bu alana iliskin yapian ¢ok kisith
caligmalarda konunun bizim yaklagimimizdan farkl ele alindigina ilis-
kin belirlememiz bu mitevazi aragtirnanin somutlagmas: kararinda
etkili oldu. Gergekten; bu konuya sadece egitimcilerin yaklagmasi, ko-
nunun ister-istemez felsefi boyutunun geregince kavranilmaksizin ele
alinmasina yol agmistir. Bizim literatirumizde buna érnek bazi eser-
ler bulunmaktadir. Ayt bigimde dogrudan Egitim Felsefesi adina sa-
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hip bir gahsma da yine konuyu felsefi boyutuyla degil bir egitim politi-
kasi araci olusturma guddsdayle egilmistir.

Bizim bu ¢alismamaz ise, felsefe tarihi agisindan egitimi deger-
lendirmek amacini giderken, bir yandan da derinliksiz, antolojik bir
¢alisma dizeyinde kalmamasi igin, secici davranmak zorunlulugunu
gozeterek hazilanmistir. Konuyla ilgilenenlerin bildikleri Gzere; Pla-
ton ve Russel’in segilmesi nedensiz degildir. Béylelikle, kronolojik geli-
simin ortasinda ama Russel’a daha yakin bir d6nemde yasamis belki
de ¢agdas egitimcilerin dusunsel anlamda buydkbabasi sayilmak gere-
ken Rousseau'nun se¢imi de ayni gerekgeye dayanmaktadir.

Calsmamizin kendi alaninda bir tir deneme niteligi tagidigi
gorulecektir. Her iyi niyetli bilimsel ¢gabanin, tipki felsefi disinme gi-
bi, baglangigda bir deneme niteliginde olmasinin; burada belki kagi-
nabilecegimiz nedenlere dayali noksanliklannin ve yanilsamalarin hog
gérialmesi dmidini verebilecegi dusinilmelidir. Kusku yok ki; bu son
cumlemizde anilan olumsuzluklardan sorumlu olunmayacaginin anla-
mi gikarlamaz. Fakat, bunlardan en azindan sonraki baskilarda kagi-
nabilmenin, ancak haberdar edilmeye bagh oldugu da bilinmelidir. Bu
anlamda katiyetle hakli-haksiz, tutarl-tutarsiz ayrimi yapilmaksizin her
turla elestirinin saygr ve tegekkdir ile karsilanacagi peginen bilinmeli-
dir.

Moda, Aralik-1995 A. Giilnihal KUKEN
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GiRig

Kugkusuz her bilimsel olma iddiasindaki ¢aligmanin ézgln bir
hikayesi ya da deyim yerinde ise, mutfadi, arka plani vardir. Bu gals-
manin 6ykusi de, en azindan yazan agisindan ilgingdir.

ilginglik 6ncelikle galigma konusunun segiminde basliyor: Bagli-
gimiz, hem egitimin felsefenin igindeki konumunu, hem de felsefe
merkezinden egitime bakisi icermektedir. Nitekim, alt bashkta ayni za-
manda, farkh yogunluklarda da olsa, egitime felsefi analizlerinde yer
veren iki Batih felsefeci ile Bati egitim anlayigi Gzerinde yogun etkileri
olan; ancak, felsefeci kimligi higbir sekilde digerleri duzeyinde bulun-
mayan Rousseau’yu segisimiz bu bakigin bir yansimasidir.

Gerek dunya, gerek Ulkemiz aydin kamuoyu, kuskusuz, aydin
kamuoyunun soyut yorum ve disiinme dizeyi en Ust ve segkin kesiti-
ni olusturan felsefecilerimiz durmaksizin egitim konusu Gzerinde tar-
tigmalar yapmakta, fikir ve teoriler iretmeye ¢aligmaktadir. Dahasi,
neredeyﬁe toplumumuzun tam kesitleri Glkemiz problemlerinin he-
men tamaminin ¢6zUmUnun egitim sisteminde yattigi kanisindadirlar.
Kugku yok ki, vulgar-pragmatik yaklagimlar ile aydin kamuoyunun
yaklagimlarini kiyaslamak uygun olmaz. Birinde yuzeysellik digerinde
derinlik egemendir.

Fakat, acaba aydin kamuoyunun ve felsefecilerin egitim konu-
suna felsefi agidan olabildigince kapsamli ve derinlemesine yaklagim-
larla ele aldiklar, felsefe-egitim iligkilerini, felsefi etkinliklerin en gug
fakat o ¢lgiide en anlamli gabalar olduklarini tam manasiyla ortaya
koyduklarini séylemek midmkuan midir? En azindan kolay midir?

Bu hususda eger olgulardan hareketle bir belirleme yapmak
gerekirse, lilkemizde egitim felsefesinin -Gzilerek belirtelim- felsefeci-
lerin degil, egitimcilerin ilgi alaninda.bulundugunu; varolan yayinlarin
bu olguyu belgeledigini, sdyleyebiliriz. Oysa; kanimizca, adinda "felse-
fe" kelimesi bulunan her bilimsel etkinlik dncelikle felsefecilerin ilgilen-

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



2

mesi, irdelemesi, fikir yiritmesi mutlak surette zorunlu olan bir etkin-
liktir. En azindan, felsefe tarihinin dev simalarinin; érnegin bizim bu
galismamizda ele alacagimiz Platon’dan Russel'a kadar uzanan bir ke-
sitin filozoflarinin egitime 6zgun bir 6nem atfetmeleri nedensiz olma-
mahd:r.

Siraladigimiz ve reel olduguna inandigimiz yukaridaki olgular
galisma konumuzun segiminde birincil diizeyde rol oynamugtir. Bu ol-
gulann nesnel we kisisel yargilardan uzak lzerinde oydagma saglana-
bilecek olgular olduklan kanisindayiz. Bunlar yaninda, konu segiminde
rol oynayan kisisel-6znel neden ve gerekgelerimizde bulunmakta. Bun-
larin basindaki neden yaklagik on yillik akademik yasamimizin hemen
tamaminda bir yandan felsefe tarihine bir yandan da karsilastirmal
galhismalara yogun ilgi duymamizdir. Bu baglamda derledigimiz, bu
galiymaya nazaran daha genel nitelikteki incelemelerimizi egitimi odak
noktasina koyarak sistemlestirmeye yoneldik. Dolayisiyla; bu kisisel ol-
gular da konu segiminde rol oynamistir.

Galigmamizin amacy, ileride de tekrar deginecegimiz Gzere, her
dusanurian fikirlerinden kendi kigisel yasam cizgisinin ve iginde bulun-
dugu toplumun nesnel kosullarinin bir Grani bir 6zgin yansisi oldu-
gunu go6zardi etmeksizin felsefe ve egitim tarihinin Gg 6nemli dusundi-
rinin goruslerini felsefe perspektifinden egitime yaklagarak oncelikle
agtklamak, ardindan ¢agdas egitim anlayigi agisindan yorumlamak ve
tartigmaktir. Bu ¢abanin ilk kismi itibariyla oncelikle deskriptif bir nite-
lik arzettigi ifade edilebilir. Ancak, her disinirin 6ncelikle ‘olduklar
gibi’ ve dusuncelerinin genel bir gergevede ele alinmalarinin tutarh ve
zorunlu bir yaklagim oldugu kanisindayz.

Hemen ifade etmeliyiz ki, her bilimsel calsma éncelikle odak
noktasina yerlestirdigi kavramlari tanimlamak, kapsam ve sinirhliklan-
nt ortaya koymak ve iligkilerini belirtmek zorundadir. Ayrica, belirgin
ve olabildigince yaygin da olsa egitim, felsefe gibi terimlerin bu gals-
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mada, ilikileri itibariyla ele alinmasinin, konumuzun 6zginligi ger-
cevesinde gerekli oldugu kanisindayiz ve bunu amaglamaktayiz.

Hem Platon gibi kendisinden sonraki tim ¢aglar ve hemen
tum toplumlar etkileyen bir filozofun hem de Russel gibi olgunlagma
¢aginda yasadigi endustriyel toplumun pekgok duginsel problemini
kendine konu edinmis 6zgln bir Bati Felsefesi Tarihi kaleme almig
olan bir dusiniran egitime iliskin gériglerini ortaya koymayr amagh-
yoruz. Temel gikig noktalarini felsefenin olugturdugu bu iki disunur
arasinda; Bati dinyasinin ilging bir sekillenme yada evrilme déneminin
(aydinlanma ¢aginin) 6ncu ve seckin digtnirlerinden birini olugturan
J. J. Rousseau’nun; egitimini diger distintrlere gére daha 6nci bir g+
kis noktasina koymug olmasina ragmen, ele almay: bu defa onun go-
ruglerini egitim felsefesi kategorilerine gére irdelemek istiyoruz. Bu,
yukaridaki ik amacimizin zorunlu bir par¢asini olugturmaktadir. Kus-
kusuz, bu amaglarin saglikl bir bigimde gergeklestirilebilmesi dncelikle
egitim-felsefe iliskisi kadar, egitim tarihi hakkinda da bilgi sahibi ol-
may gerektirir ki; bu da bir diger, ¢alsmamizin sistematik gercevesin-
de 6ncelik taslyan amacimizi olugturmaktadir.

iki biiyik filozofun ve bir biiyik egitimcinin gérislerinin karsi-
lagtirmall, analitik ve elestirel bir dizlemle ele alinmasinin 6nemli ol-
dugu kadar dederli de olabilecegi kanisindayiz. Ayrica, yukaridaki pa-
ragraflarda da degindigimiz gibi egitim felsefesine iliskin bir metnin
bir felsefed kaleminden ortaya konulmasinin da gerekli olduguni di-
sunuyoruz.

Bu galigmada 6ncelikle felsefe ve egitimin genel boyutlan ele
ahinacaktrr. Bilimsel bir galismanin zorunlu bir kogulunu éncelikle pers-
pektifinin ortaya konulmasinin olusturdugu 6n-kanisiyla felsefe ve
egitim kavramlan tanimlanacaktir. Bir anlamda burada bir Alman bi-
lim adami olan W. Zing'in "bilimsel galisma tanimla baglar" gorisuntin
uygulanimi bulunmaktadir.
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Tanimlarin ardindan, kisaca, bellibagh felsefe ekollerinde egitim
konusu ortaya konacaktir. Bunun ardindaki altbaghgimizi, bir 6lglide
A. Cemal'in yaklagimini hatirlatir bigimde felsefe ve egitim kavrami
olarak kdultir olugturuyor. Aslinda bu Ug kavramin birbirinden ‘ayrila-
maz’ denecek diglide igigeligi burada, onlara yer vermemizi hakh kil-
maktadir. Bu bélimde daha sonra, bélimin timini 6zetler nitelikte
'felsefe-egitim’ konusunu ele alacagiz. Nihayet, cagdas eg@itim anlaysi
da, muteakip sayfalarda ele alacagimiz digincelere yaklagimimizin
kritik odagini olugturmas! bakimindan, kisaca ortaya konacaktir.

ikinci Bélimde énce egditimin eski toplum ve medeniyetlerdeki
bigimleri 6zetlenecektir. Bu baglamda; eski Gin, Hind, Mezopotamya
ve Misir ile Antik Yunan’da egitimi aktaracagiz. Bu boélimde daha
sonra, idenin ilksel kaynagini olusturan ayni zamanda sistematik ve
derinlikli ve kapsaml bir ide olarak da tanimlayabilecegimiz felsefeye
de kaynakhk etmis olan mitolojiye deginecegiz. B6limimuazin son
bagligini, bir anlamda tarihsel ve kulturel sireklilik baglaminda Pla-
ton’un kendi felsefi sistemini negasyon ve elestirisine oturttugu sot-
fistlerin gerek kendi cagdasi olanlar, gerekse ¢agdas olmayanlarinin
egitim e dair goruslerini; egitime etkileri baglaminda belirtecegiz.

Gahismamizin bundan sonraki béltmleri sirasiyla G¢ disgunuaran
goruslerine ayrilmigtir. Nitekim, Gguncid bolumumiz Platon Felsefesin-
de E@itim bashgini tagmaktadir. Burada éncelikle Platon’un disince-
lerini temellendirdigi iki 6nemli ylkselti olarak sofistlere elegtirileri ve
ideal devlet anlayigi ortaya konmaktadir. Onun, egitimi bir yandan
saghklh toplum igleyisinin zorunlu sarti, bir yandan da evvelki sarti da
onceleyici bir bigimde saglikli-mutlu toplumun ‘olusumunun’ zorunlu
sartr olarak gormesi nedeniyle boylesi bir yaklagimr tercih ettik. Bu
amagla onun ideal toplumun daha toplumsal sinifla- agisindan ne 6l-
gude ve ne tarde bir editim onerdigi kadar filozof-yénetici anlayisini
ve egitim yontemi ile egitimin taydalzrina iliskin goruglerini agikladik
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Bu kisim bir anlamda onun egitim konusundaki gdruslerinin soyut ve
genellik tagiyan agiklamasi niteligindedir.

Bu bélimde toplum ve egitim anlayisinin belirlenmesini taki-
ben bir anlamda genel egitimi igeren dolayist ile de gocuk ve ergenleri
hedef alan egitimini ¢esitli boyutlanyla irdeleyecegiz. Onun, seckinci
bir egitim anlayigina sahip olmasini ve temel egitim sonrasini tim ye-
tigkinlere degil, seckin ve istenen/gereken toplumsal siniflara 6zgu
olan gorigu nedeniyle bu alana yonelecediz. Yani, onun segkinci egiti-
mini toplumsal siniflar ve 6zellikle yonetici-filozof adaylarinin egitimi
duzleminde agiklayacagiz.

Dordinci bélimumuz egitimci yoni filozofi yoniunden daha
agir basan J. J. Rousseau’ya iliskindir. Tarihin ilging bir evrilme done-
minde yasamig olan bu dugunurin éncelikle icinde yasadig toplumsal
dokuya yonelik elestirilerini belirtecegiz. Gergekten, nasil ki, Platon'un
egitim gorusi bir yandan pesimist bir sofizm elestirisine bir yandan
da optimist bir ideal devlet-isparta 6rnegi bir devlet- ve toplum anla-
yigina dayali ise; Rousseau da tarihin iginde yasadigi kesitine kapsamh
elestiriler yonelterek ise -baslamaktadir ki, buda onun genelden ézele
bir yaklagima sahip oldugunu gostermektedir. Onun egitim konusun-
daki gorusleri olabildigince Platon ile karsilagtirmaya uygun olabilecek
bigimde agklanmigtir.

Galsmamizin son bélumande Russell'in egitim ve felsefe konu-
sundaki goraglerini kapsamli olarak agiklamaktayiz. Russell'in 6nceki
iki digunire nazaran, deyim yerinde ise, daha ‘ortada’ bir diginir ol-
m asi, devletlerin devasa aygitlar niteligine birindigu bir ¢agda yasa-
m asinin ve himanist bir toplumcu olmasinin onun egitim ve felsefeye
iligkin goruslerine nasil yansidigi belirtiimektedir.

Bu ¢ahsmada 6ncelikle bir felsefe tarihi gahgmasinin zorunlu
kildigi yontem ve teknik olarak gosterebilecegimiz tarihgi yontem ve
kaynak taramasi tekniginden yararlaniimistir. Kugku yok ki, deskriptif
agiklamalar yapmak zorunlulugu yer yer uzun alintilart ve alintilann
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analizinden bir arastirma teknigi olarak yararlanilmasini zorunlu kil-
mistir.

Arastirma boyunca karsilagtigimiz temel, zorluk felsefecilerin
egitim konusunda yazdiklarina iligkin temel bir derlemenin olmamasi-
dir. Egitime, ancak bazi felsefecilerin, dusiince sistemlerinde yer ver-
mis olmalari bazn 6nemini belirtmekle yetinmeleri, bazen de agikla-
malarini kisith bir dizlemle sinirlamalari bir felsefeci agisindan egitime
iligkin karsilagtirmali bir inceleme yapmanin -saninz- klasik ve dogal
sayllmasi gereken zorluklandir. Rousseau'ya iligkin kismi olustururken
bu hususun simetrik bir gérantusa ile kargikargiya kaldigimizi soyleye-
biliriz. Zira, onun egitime iliskin gorusleri oldukga berrak olmakla be-
raber felsefi dokusunun ayni agiklik ve kapsamda oldugu sdylenemez.
Ancak, bu felsefecilerin zorluklarla karglaginca; deyim yerinde ise
mevzilerini terketmelerini degil, techizatlarini yenilemelerini ve "dag
ne kadar yuce de olsa, yol izerinden asar’ ilkkesini gdzéninde tutma-
larina engel degildir. Siraladigimiz zorluklara kaynak temininde kargi-
lagip ¢6zUmleyemedigimiz problem kategorilerinin de eklenmesi ¢alis-
ma planimiza yansiyan sinirlamalan getirdi. Ornegin ¢ok istememize
ve daha tutarh olacagini bilmemize ragmen her g disundran egitim
ve toplum/devlet géruslerini sablonumsu bir sistematik gergevesinde
ele alamadik.

Bilinmektedir ki; her filozof ele aldid: problemlere iligskin sorgu-
lamalar sonucunda ulagtigi yargilarin tutarli olmasi i¢in mantiksal bu-
tunligu olan bir sisteme dayanmak zorundadir. O, her ne kadar salt
bagkalarini egitmek amaciyla egitim konusunu ele almamis olsa dahi,
izledigi mantiksal sistem/yol zaten bu olguyu ickindir.

Kusku yok ki; hemen her bilimsel ¢alisma belirgin disincenin
ya da duglnceler kimesinin, bunlar ister bagmsiz, ister birbirlerinden
¢ilkarsanmig disinceler olsun, irdelenmesini/irdelenmelerini amaglar.
Metodolojide varsayim olarak isimlendirilen bu fikirkam camleleri
esasen arastinanin ¢alymasinda son kerte itibariyle neyi veya neleri ir-
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delemek/agikiiga kavugturmak istedigini gosterir. Aragtiricinin incele-
mesine iliskin bir anlamda kurgularini olusturur. iste bu ¢alismada
asagida belirtilen dort varsayim, anilan diginirlerin yaklagimlar bag-
laminda incelenerek degerlendirilecektir. Sonug bagsligimizda varilan
yargilar kisaca gerekgelendirilerek belirtilecektir.

i- Ardillari bulunan her felsefeci ardih bulunmayan felsefecilerle
karsilagtirildiginda; onlarin, daha butuncul felseft kurgulara sahip ol-
duklar gordlar.

ii- Butiincil felsefi kurgular dogal olarak eg@itim alaninda éz-
gun degerlendirmeleri igerirler.

iii- Bir felsefi sistemin egitim anlayisi timel bir duzlemde onun
higbir kurgusu ile geliymez.

iv- Her felsefecinin egitim gorisi, onun iginde yasadig top-
lumsal yapi ile tarihsel kesitten izler tagir ve bu izlerden soyutlanarak
irdelenemez.
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BOLUM |
GENEL BOYUTLARI iLE FELSEFE VE EGiTiM

1.1. Felsefi Disiincenin K&keni Olarak Mitoloji

M.O..VI. yizyla gelinceye kadar Yunanlilar da zamanin diger
toplumlari gibi, doga ve insanlarin ayni gugler tarafindan yonetildigi-
ne inaniyor, toplumve dogal olaylarin agiklanmasini ise Tanrilann ira-
desine baglayarak mitolojik bir sekilde yapiyorlardi”. M.O. VI. ve V.
yuzyillardan itibaren evreni hangi guglerin yonettigi degil, olaylarin
nasil cereyan ettigi uzerinde digtnulmeye baslaninca mitolojiden fel-
sefeye gegigin de temelleri atilmis oldu. Felsefenin dogusuyla birlikte,
doga, Tanrilann iradesine bagl olmaktan ¢ikmakta, doga ve toplum
olaylari farkli dinyalar olarak degil, tek bir dinya olarak ele alinmaya
baslanmaktadir. Cok daha eskilere uzanan ve derin disunceler iceren

Hint Kaltaranun dnli Upanisadlari, doga uzerine bir takim gorigler
sunarken siki sikiya dine baghdirlar.

Hangi kultur basamaginda olursa olsun her toplumun kendine
ait doga ve davranig bicimiyle, inang sistemiyle ilgili tasarimlari, mitos-
lar, efsaneleri vardir. Bu efsaneler anonim bir hayalgicinin Grina-
durler ve gelenekle kusaktan kusaga gegerler.

Felsefenin ve egitimin en eski kaynag: olarak mitolojileri gér-
mekteyiz.

Bu mitoslarda (efsanelerde) anlatilanlar birer fantazi Grind de
olsa kendi devirlerinin egitim faaliyetlerini aksettiren bir realite ve

" Sunar, i., Dagan ve Toplum, s. 47
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dogrudan dogruya érnek alinmast istenen hareketler”, direktifler ve
mukellefiyetler olarak da ileri surdlmustir. Bu sebepten dolayi destan
ve mitoslar saraydan saraya ve elden ele dolagtinimaktan bagka 6gre-
tim kurumu sayilabilecek yerlerde de okunan kitaplarin baginda yer al-
mistir. Zaten bu destan ve mitoslarin yazarlant kendi devirlerinde hal-
kin eg@itim hizmetinde rol almig kigiler olarak kendi zamanlarinin bilgi-
ni addediliyorlardi.

Mitoslarda evrenin olugumu, insanin yazgist Gzerine Uretilmig,
koklerinin Tanr'da olduguna inanilan hayal gicine dayanan claylar
anlatilir. Ancak bu mitoslarin verdigi yanitlar zamanla insanlara yeter-
siz gelmege baglar, bunlara g6zi kapali inanmaz olur. iste felsefe bi-
lim yani insanin bilgiyi sevmesi ve bilmek igin bilmek istemesi kaynagi-
ni bu gok eski efsanelerde bulur.

Mitolojilerle felsefe arasindaki iliskiyi gézardi etmek mumkin
degildir. Nitekim;"... Antik ¢ag felsefesi eéer tek bagina, yani mitoloji-
lerden bagimsiz olarak gérulirse, birgok filozofun felsefesinin temeli-
ne koydugu kavramlar rastgele segilmis gibi olacak, felsefi problemler
havada kalacak ve felsefi gériigler temelsiz hale gelecektir. Bu nedenle
tek bagina bir Antikgag felsefesinden degil, o dsnemin mitolojileri ve
bilimsel galismalariyla olan ilgisini ortaya koyabilen bir Antikgag felse-
fesinden sozetmek gerekir..."™ Hatta daha da ileriye giderek sunu da

@ Eski Grek, Germen ve Turk efsanelerinde 6rnek alinmas istenilen hareket-

ler ve davrariglar genel olarak kahramanlk ve cengéverlik vasiflarinin ka-
zanidmasmna ait idmanlar, boga guregleri, okguluk gibi zamanin savunma
araglanmt kullanmada maharet gdstermektir. Homeros un destanlanndaki
kahramanlardan Odiseus, koguda, disk ve ok atmada ustadir. Iste bu go-
ruglerden dolay: ‘bes misabaka’ adi verilen ‘Pentathlon’ yani kosu yarisla-
n, uzun ve yiksek atlama, disk, cirit atma, gires ve nihayet olimpiyat tir-
leri antik jimnastigin ve ibadetin ¢ekirdegini teskil etmistir. Daha sonralan
buna ‘Kalokagathos’; giizele ve iyiye sarima, nefse hakimiyet ruh gizelli-
ginin bir 6lisii olarak degerlendirilmistir. (H. Rasit Oymen,; Dogulu ve Ba-
til Y6nu ile Egitim Tarihi, I, s. 27-28)

@ Ural, S., Mitoloji ve Bilim (insan ve Kainat, Mart 1988), s 61-64
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sOyleyebiliriz ki, sadece Antikgag felsefesini degil gunimuze gelinceye
kadar felsefe ve bilim tarihini ir€eledigimizde eski mitolojilerde gegen
pekgok kavram ve digince tarzint ayni gekilde bunlarda da bulmak ar-
tik bizi hayrete diigirmemektedir.

Bugiin bildigimiz mitoslarin birgogunu borglu oldugumuz Ovi-
dius’un anlattig mitolojik hikayeler, sonraki Avrupa yazarlarina, sairle-
rine esin kaynadi olmustur. "... Shakespeare’'nin Ovidius’u gok iyi bildi-
gi ve ondan ¢ok etkilendigi bilinen bir gercektir."®. Ayni sekilde Sop-
hokies'in mitolojik trajedyalarinda gegen Elektra ve Oidipus karakter-
leri gok daha sonralari Psikanaliz’in babasi sayllan Freud’un unli
Elektra ve Oidipus komplekselerine®™ adini vermistir.

Mitoloji, destan ve siirlerden sonra hatipler ve seyyar égret-
menler, serbest kirsiler gibi faaliyette bulunan sofistler, ansiklope-
distler ve nihayet flozoflar bu geligme asamalari Gzerinde siralanmis-
lardir. "Hergey insana baghdir ve onun etrafinda dénmektedir" diyen
sofistlerin bilgi edinme ve bilgi tretme alaninda genis tesirleri olmakla
birlikte herseye izafi (r6latif) bir minasebetle bagh kalinmast gorigu-
nlU savunduklarindan dolayr toplum hayatinda bir basibosluk basla-
migtir. Onceleri Sokrates’in de dahil oldugu bu harekete karsi daha
sonra bizzat Sokrates'in kargi gelmesi ile idealist felsefe ekolleri ortaya
¢tkrmustir. Platon bu istikameti daha kapsaml bir sekilde ele alarak bu-
nun felsefi 6grenimle tamamlanan pedagojik gérislerini de ileri sir-
mugtar.

““* Granger, E., Mitoloji, s. 13 (Terc. Nurullah Atag, sunu: M. Erim)
Sophokles’in tragedyalarindaki Elektra, annesine kargi tavir alr ve babasini
¢cok sevmektedir, Oidipus ise bilmeden annesine asik olur ve aski ugruna
yine vimeden babasini 6ldUrur. Freud'un Elektra ve Oidipus kompleksle-
rinde ise ayni sekilde kiz gocuklarin babaya, erkek ¢ocuklarin da anneye
olar agiri cinsel tutkularindan bahsedilir.
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1.2. Felsefenin Kapsami

Felsefe deyimi Yunanca ‘philosophia’ s6zcigunden gelmekte-
dir. ‘Philia’ (sevmek) ve ‘sophia’ (bilgelik} olmak tzere iki kelmeden
turemis bir bilesik s6zcik olan 'philosophia’; bilgiyi, bilgeligi sevme
anlamina gelir.

Platon'un 6grencilerinden Herakleides Pontikos‘un soyledigine
gore philosophia deyimini ilk kez Pythagoras kullanmigtir. Kendine
philosophos (filozof) diyen Pythagoras'a gére sophia yani bilgelik ve
eksiksiz bilgi yalniz Tanrilara yakigir, insana yakigan ise ancak bilgeligi
sevmek yahi philosophia (felsefe)dir®

Tarihsel stre¢ agisindan baktigmizda, felsefenin genel olarak
M.O. altina yiizyilda eski Yunan’da lonia (Asad1 yukari buginki izmir
ve Aydin illeri ile karsilarindaki adalar) adi verilen bélgede basladig
kabul edilmektedir. Yapitlarina ‘peri physeos’ (Doga uzerine) adini ve-
ren disinirler, doganin, evrenin dinsel olmaktan ziyade bilimsel bir
aciklamasini yapma girisiminde bulunuyorlar. Dinsel nitelikten, 6nyar-
gilardan uzak olarak doganin agklanmaya calisilmasi ilk felsefi giri-
simler olarak kabul edilir.

Daha sonra nesneler dinyas yerine, insan, insanin varolusu,
insan digincesi, insanin bilgi edinme sorusu Gzerinde durulur. insan
akhina gelebilecek her tirlu soru; yerlesik yargilara, dinsel ve siyasal
kurallara ragmen ve onlari umursamadan tekrar tekrar sorgulanir. Ve-
rilebilecek butin cevaplarla da yetiniimeyerek bu cevaplar da sorgu-
lar. iste her konuyu tekrar tekrar aklin yargisina ileten bu tarzda bir
duginug sisteminin belirginiesmesi ozii itibariyla felsefenin ortaya giki-
sini olugturmaktadir.

Felsefede dusuncenin sistemli bir gabasi olarak varolanin bilin-
mesi, onun bilgisine en dogru gekilde ulagiimasi istenilir. Bu, aym za-

®  Gokberk, M., Felsefe Tarihi, s. 12.
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manda egitim agisindan da bir amagtrr. insanda dogal olarak, cevre-
sinde olup bitenleri bilme, bunlarn nedenlerini merak etme egilimi
vardir. insan sadece cevresinde olup bitenleri gérmekle yetinmez, bu
olup bitenlerin dayandigi ilkeleri de bilmek ister ve bu ilkeler hakkinda
dusunmekten kendisini alamaz. Sordugu sorulara cevaplar arar, fakat
veremedigi cevaplarin pesini birakmaz. Bilemediklerini kesfetmenin
saglanabilmesi igin, disinceyi sistemlestirmek geregini duyar. Bu ba-
kimdan felsefenin en 6nemli konusu her seyden 6nce insanin nasil bil-
gi edindigini arastiran bilgi problemidir.

Felsefenin; Gzerinde en gok goris ortaya atihp tartigmalarin ya-
pildigi en getin meselesinden biri olan bilgi problemi, ne kadar getrefil
olursa olsun, yine de insanin vazgegemeyecegi bir olgudur; zira, in-
san, hayatini sirdirebilmek igin dahi olsa, bilgi edinmek zorundadir
ve bu zorunluluktan kurtulamiyacaktir. Nitekim, Aristoteles’in Metafi-
zika’nin birinci kitabina baglarken "... bitiin insanlar, dogal olarak bil-
mek isterler."” demesi de bu gercegin ifadesidir.

Felsef bilgi duyulur, gérinur (fainetai)® diinyadan yani pratik
alandan basamak basamak ytkselerek teorik alana ulagir. Teorik bilim
veya theoria; dogrunun incelenmesi, temasa edilmesi, her tarli fayda-
h ve pratik amagtan bagimsiz bir bilimdir. Yani bilimi salt bilim ama-
ayla yapar. Nitekim, altdaki paragrafta ve dipnotunda agikladigimiz
teori ve teorisyen sozciklerinin etimolojik kokenlerinin dayah oldugu
tarihsel sureg de bu hususu belgeleyecektir. Demek ki, felsefenin taba-
nint pratik alan dedigimiz fizik diinya teskil etmektedir. Felsefe bu fi-
zik alandaki olgular ve bunlarin arasindaki iligkileri inceleyerek time!
yargilarin yapildidi teori alanina uzanir. Yarg ister istemez ilim-bilim
tartigmasini gagngtinr'® ve bu tartisma igidinda ilkgad bilim anlayiginin

7 Aristotefes; Metafizik 1/79 (terc. A. Arslan)

® Fainetai; Grekce kkenli bu kelimenin anlami; parlayan, 1si/dayan demek-
tir. (A. Kaegi, Griechis-Deutches Schubworterbuch, s. 823)

Durali, T., "Rastlant: ile zorunlu/fuk Agisindan Canlilar Bilimi* Tarkiye I. Fel-
sefe. Mantik, Bilim Tarihi Sempozyumu Bildinleri, Ankara, 1986

9
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izlerini tagir. Zira, Durali'nin da yararlanarak ifade ettigi gibi; ilimde
arastiricinin aragtirma konusu ile en azindan duyusal baglamda bir et-
kilegimi s6zkonusudur. Oysa; bilim, bunun aksine arastirici ile aragtir-
ma objesi arasinda duyusallik boyutu dolayisiyla da karsilikh etkiegim
olasihg bulunmayan bir yaklagimi icerir. Yani; bir sosyal bilimci; bir
sosyolog, 6zellikle de bir felsefeci aragtin konusu ile kendisi arasinda
asllmaz bir perde olusturamaz. Yani, hemen her sosyal bilimci konusu
ile etkilesimden kaginamaz. Bu, kaginma sadece doga bilimleri agisin-
dan olanakhdir. Fakat; burada asil ilging olan, ilkgag toplumlarinda
felsefenin dahi bir tir dogabilimsel tabana oturtulmugs olmasidir. Bu,
bize bugiin bir 6lcide tartismaya ok agik bir olgu gibi gézukse dahi;
bilim tarihi agisindan didsindigumizde son derece tutarh sayilmak
gereken bir olgudur. Sadece bir soru dahi, soru hiviyetine ragmen bu
olguya kanit teskil eder; felsefe, tum bilimlerin anasi degil midir?

Teori"” s6zciigu eski Yunan‘da ‘pratik’ s6zctgunun kargiti olur

ve “gormek” anlamina gelen ‘theoria’ kelimesinden taretilmistir. Te-
orik distincenin eristigi nokta, sezgisel bilgi, bilgeliktir (sapien-
ce-sophia) ve en genig anlamiyla en mikemmel olan felsefedir (philo-
sophia). Aristoteles’in degisiyle: "... iste bu bilim ilk ilkeler ve sebepleri
arastiran bir bilimdir'™..." Yani; ona gére felsefe veya metafizik ilk se-
beplerin bilimidir.

.19 “Teorisyen’ s6zc0ga de yine ayni kékene dayanan ‘theoros’ kelimesinden
gelmektedir. Felsefenin dogugundan énce, dinsel dénemde, bir sehirden
digerine oradaki dinsel térenlen gézlemek amaciyla génderilen kamu go-
revlisine ‘theoros’ adr verilmekteydi. ‘Theoria’ 6nceleri bu térenlere verilen
ad iken, daha sonra, uzun bir yolculuga ¢ikip farkl Ulkelerdeki farkl gele-
nekleri gérmek (theorien) anlamini tagimaya baglamigtir. Theoros ise gor-
daklerini ¢arptmadan, oldugu gibi dife getiren kisi anlamini kazanmgtir.
Teori ve teorisyen siizcukleri felsefi icerik kazandiktan sonra da eski anlam-
lannt korumuglardir. Eski Yunan daganiirleri yagam tarzlanm teork ve pra-
tik olarak ikiye ayirmiglardi. Pratik yasam ‘eros‘a, teorik yagam ise ‘logos’a
yani bilgiye dayanir. (Sunar, a.g.e., s. 51-52).

0N Aristoteles, Metafizik 1/87 (terc. A. Arslan)
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Evrensel bir agiklama denemesi olan felsefe tabiat hakkinda
sistemnatik bir diisinceler batinundn aragtinimasidir. Kendisi genel bir
bilim olmak nedeniyle diger "... bilimlerin bir 6zeti ve tamamlanmasi,
ayni zamada buyik kardesleri din ve siir gibi, tam anlamiyla bilimden
farkl, insan dehasinin gérunusleri dizisi arasinda ayn bir dal olugturan
bir uzmanlik subesidir..."'?

Buradan, ¢adlariistid bir gegis yaparak ayni olguya Wittgenste-
in’in yazdiklanndan bir gerekge daha anyabiliriz: "Felsefe, bagka turli
sanki bulanik ve kaypak olan dusinceleri agtk kilmali, kesin olarak si-
nirlamaldir.."" Bu demektir Ki felsefe doga biliminin tart|§h1::-||| alani-
ni sinirlayarak, disiinilebilir olanla distinilemez olani ayirdeder. Oyle
ki ddsuanilebilir olan agikga dusinilebilir ve boylece soylenebilecek
olan hersey de agkga soylenebilir "... lzerine konusulamayan konu-
sunda (ise) susmak!.."".

ilging olan husus bizzat Wittgenstein'in felsefecilere -daha
dogrusu bilimsel digindiguni belirtenlere-de bir tartisma sirasinda
susmay! 6nermesidir. Ona gére, bir bilimsel zihniyete sahip olan kisi
(bilim adami) tartigrken susup kargisindakinin konusmasi sirasinda
metafizik bir "sey’ sdylemesine kadar susup, metafizik sey soylenir
soylenmez, bunun gozlem ve deneye elverisli olmamas: nedeniyle bi-
lim dist oldugunu kanitlamaktir. Kugku yok ki, Wittgenstein‘in yazdik-
lar bilim felsefesi ekolt olarak Viyana gevresinin goruslerinin bir yan-
stsidir. Onlar bilimi gozlenebilir ve denenebilir alana indir gemekte, fel-
sefe ve fizikalinin arasinda gok kati sinirlar olugturmakta; felsefeyi iyi,
dogru, guzel, mutlak gibi kavramlarin irdelenmesiyle ilgilenen bir ko-
numa hapsetmektedirler.

Anlagilacag uzere felsefe bilinebilirligin "temelini" aragtirir. Bu
bilinebilirligin temelini arastiran filozof "... bilgelik 6gretmeni, bilgelik

";’ Weber, A., Felsefe tarihi, s. 1 (terc. H. Vehbi Eralp)
- Wittgenrstein, L, Tractatus, s. 59 (terc. Orug Aruoba)
" Wittgenstein, L, a.g.e. 5 i55
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bilgisinin ustastdir. Bilgelikten sirf ne yapilmasi gerektigi degil, 6greti-
ciler igin herkesin istemesi gereken bilgelige giden yolu iyice taninabi-
lir gekilde agmak ve bagskalarini da yanhg yollardan alikoymaya gere-
ken bir hareket hatti olarak anlasilirsa -(ki bu) bilgelik 6gretisine agilan
dar bir kapidir-, bu; bekgiligi her zaman felsefe tarafindan yapiimasi
gereken bir bilimdir."">. Felsefe, genis kitleler ince arastirmalarina pek
ilgi géstermeseler de ancak béyle bir islemeden sonra bu kitleleri ger-
cekden aydinlatabilecek konuma gelir.

Felsefenin kendine 6zgu derin metafizik konulan toplumun bu-
yuk bir kesimini ilgilendirmese de her diustinen insanin felsefeyi yok
saymasi, kendi dunyasinin disina ¢ikarmasr mumkun degildir. Zira, du-
sinmek insanin dogasi geregidir ve felsefenin de isi disinmektir. Fel-
sefe bitin dusunurlerin gabasi sonucunda gelisir. Gelistirdigi felsefe
akimlari; kisiye, bir yon segmesi, yasam karsisindaki tavrini belirlemesi,
erdemlerini, gérevlerini, amaglarini saptamasi igin gagnda bulunur.
Hayati boyunca tirlu sorunlarla micadele etmek durumunda olan du-
stnen insanin mutlaka felsefeye bagvurmak zorunda kalacagini belir-
ten F. Altiok yukaridaki cumleleri olustururken yararlandigimiz maka-
lesinde italyan diisinGrd A. Gramsci‘den su alintiyi yapar: "Oldukga
yaygin bir kantya gore felsefe gi¢ bir konudur. Gunkda uzmanlagmig
baz bilginlere, ya da bir felsefe sistemi olan filozoflara 6zgi bir kafa
¢abasidir. Bu 6nyargryi yikmak igin yapilacak ilk sey; bitin insanlarin
birer filozof olduguny ispatlamaktir'®

1.3. Egitimin Kapsami

Toplumsal bir kurum olarak nitelendirebilecegiz egitim; en ge-
nis anlamiyla kisinin toplum degerlerine ve toplumsal yasama uyumu

) Kant, i, Pratik Aklin Elestirisi, s. 119 (terc. [. Kuguradi, U. Gokberk, F. Akat-
)
%) Altiok, F., "Nicin Diyalektik', s. 11
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olarak tanimlanabilir. Tum toplumlar kendi bireylerini toplumsallasti-
rabilmek, sosyal ve kditurel varliklarini sdrdirebilmek igin egitimi or-
ganize etmis ve kurumlastrmiglardir. Toplumsallagtirma; bireylerin
kiltirlenmesi, grup tarafindan 6zimlenmesi ve toplumun gergek bir
lyesi olarak kabul edilmeleridir. Biyolojik bir organizma olarak dogan
insan toplumdaki deneyimleri ve egitim yolu ile insanca davranmayi
6grenir. Gagdas toplumlar, kendi yurttaglarini toplumsallastirabilmek
icin aile, egitim, iletisim kurum!ari meydana getirirler. Bu kurumlar
arasindaki igb6lumd, insanlar ve 6zellikle gocuk ve gencleri yetistir-
mek, yonlendirmek ve bunlari yapabilmek igin gerekli bilginin toplan-
masi ve 6gretilmesinde kolaylik saglar. Boylece, genel egitim, teknik
egitim, mesleki egitim, akademik egitim ve bunlara ait degerlerin be-
nimsetilmesi, yani bilgilerin kesfi, bilgilerin toplum sorunlarinin ¢6zu-
munde kullanilmasi ve yasam standartlarinin yukseltiimesi gibi konu-
lar egitimin gdrevleri arasindadir.

Diyebiliriz ki; egitim temel hedefi agisindan bir kultir nakli ni-
teliginde bulunmakla birlikte; pratik d Gzlemde irdelendiginde 6zellikle
egiticiler agisindan bir tir sanat niteligindedir. Yani, her egitici egit-
mekle oldugu neslin degisik derecelerdeki kabiliyet ve egilimlerini ge-
listirme vazifesini yuklenir.

insan egitilmesi zorunlu olan tek yaratiktir ve ancak egitilmis
insanlar toplum igerisinde birarada yagayabilirler. Bir toplumun egitim
standardi ne kadar yuksek olursa, o kadar gok varhgini sirdirme san-
sina sahip olur. Egitilmemig bir top.um maddi zenginlik kaynaklan ne
derece biyuk olursa olsun yine de kiguk kalmaya ve caresizlige mah-
kumdur. Bunu anlamak igin cografi kosullan uygun ve tabii kaynaklan
cok fazla oldugu halde yine de az geligmiglikten kurtulamayan ulkele-
re bakmak yetirlidir. Bu bakimdan diger butin canlilardan farkl ola-
rak insan en basit ve yagamasi igin gerekli olani bile 6grenmek zorun-
dadir. Onun &grendiklerini gelenek ve yeniden sekil kazandirma ka-
rakterize eder. "Ogrenmenin kendisi, mevcudiyet micadelesi igin vasi-
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talarin benimsenmesi olayidir''” Egitimin amaci " somut bir bitiin
olan insanin, caniyla kaniyla, belli bir yerde, belli olanaklar iginde yete-
neklerinin 6zgiirce gelistirilmesi""® olarak ifade eden Takiyettin Men-

gusgogdlu bu anlamda bir egitim ide’sinden s6zeder.

Genel olarak egitim; belirli bir alanda bilgi ve beceri kazanmak
olarak tarif edilebilir. V. S6nmez’e gére, egitimin amaci; kisiye yasami-
ni surdirebilmesi igin bilgi ve beceri kazandirmak, yeni yetisen nesille-
ri toplum hayatina hazirlayarak toplum yasgamina uyumlarini sagla-
mak, kisiliklerini gelistirerek bilgi ve becerilerini arttirmalarina yardim
etmek igin gosterilen faaliyetlerdir. Bu faaliyetler 6nceden saptanmig
amaglara gére insanlarin davraniglarinda belli gelismeler saglayan sis-
temli ve planh etkinliklerin tamudur. Bu etkinlikler sayesinde her kusa-
ga, gegmisin bilgi, beceri, deneyim ve medeniyeti duzenli bir bicimde
aktarilarak kazandinlir. Egitim nasil tanimlanirsa tanimlansin, temelin-
de bazi ortak ézellikler gésterir: Oncelikle, egitimin konusu (obje, nes-
ne) insandrr ve insanin halihazirdaki durumunun yetersiz oldugu yer-
de gorev yapar. insanin istenilen yonde dedgistirilebilmesi icin gerekli
ve etkin stratejiler, yontem ve teknikleri kullanarak, istenilen davrams-
larin kazanilp kazanilmadiginin arastrmasini yapar''®. Bu aragtirma
sonucunda istenilen davraniglar kazanildiysa bunlarin sarekliligini sag-
layabilmek, kazanilamadiysa yeni program ve yontemlerle yeniden ige
koyulmak igin gerekli 6nlemleri alr.

Aslinda koklerini kaltidr hazinesinde bulunan gelenekler ile geg-
mis tarihe uzanan olaylar, duygular, disinceler ve davraniglar arasin-
da bir ahenk yaratan bilgilerle dolu kaidelerden alan, egitimin "... bilgi
kaideleri (normlari) aym zamanda bir takim davranig kaliplaridir."®®

N Neistermann, W., E., Tabiat, insan ve Tarih, s. 24 (terc. Tomris Mengiod-
lu) (Felsefe Arkivi, cilt IV, say1 2, istanbul, 1959)

U"® Kaynardad, A, Takiyetnin Mengisogluyla Konusma, Felsefe, Kaltar ve Egi-
tim Uzerine (Felsefe Yazilan, 6. Kitap, Yazko, ist. 1983) s. 12

"9 sénmez, V., EGitim Felsefesi, s. 43.

@9 Nirun, N, Aile ve Kaltar, s. 38
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Veysel Senmez'in biraz evvel yararlandigimiz cahsmasinda be-
lirttigi Gzere egitimi tanimlarken, hergseyden 6nce egitimin yagayan bir
organizmanin degisen ve gelisen 6zelliklere sahip bir olgu oldugunu
hatirdan g¢ikarmamamiz gerekir. Her ne kadar egitim bazi kalict 6zel-
liklere sahip olsa da, yeni isteklere, yeni ortamlara ve yeni ihtiyaglara
gére devamh geliserek degiymek zorundadir. Toplumsal degisiklikler
ve teknolojideki gelismeler egitimin de degigmesini zorunlu kilar. Egi-
tim bir toplum bilimidir ve her toplum kesiminin farkli ihtiyaglarina ve
sartlarina gore teorik ve pratik agidan farklhhklar,degisiklikler gosterir.
Degisik inang sistemlerinde gosterdigi farkhhklar kadar, ayni inang sis-
temi icinde dahi, niifus yogunlugu az olan kirsal bolgelerdeki egitim
ile nifus yogunlugu fazla, endustrilesmig bolgelerdeki egitim teorik ve
uygulama (pratik) agisindan yine de farkhdir. Bitin bunlara ragmen
farkh dlkelerde egitimden ne anlasildig: konusunda gesitli ¢aligmalar
yapan Unesco, uluslarin birbirlerinin egitiminden yararlanmalarini
saglamaya ¢ahgmaktadrr. Yirminci ydzyilan sonralarina geldigimiz,
icinde bulundugumuz bu ¢agda bilim ve teknigin hizla geligmesi ve
bu gelismeler sonucu basin, radyo, TV yeni bilimsel buluglar ve inter-
net araciligiyla toplumlar ve hatta birey olarak insanlar arasinda artik
kiltar ahigverisi baglar déndirecek kadar hiz almistir. Oyle gériniyor
ki dinyanin buyik bir hizla fikir ve kaltar aligverisi ve iletisim surecine
girmesiyle egitimin de farkh sekillerde uygulanmas: giderek azalmaya
baglayacaktir.

1.4. Felsefe ve Egitim iliskisi

Felsefe insan distincesinin en yuce Grunidar ve kaynagini "bil-
gelik sevgisi"nden alan bir islemdir. insan ise egitimege muhtag olan
bir canhdir. Bu bakimdan felsefe ile egitim daima igice olmak zorun-
dadir. Felsefe, konusu geregi varlik ve varhgin kendinde sir gibi sakla-
digr bilginin nigin‘ini arar. Bu arayig sureci ayni zamanda, bir egitim
surecidir ve bu sureg igerisinde esya Gzerinde dusindlir, ddsincenin
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gittikge sistemlesmesiyle, sozciklerden kavramlara ulagilir ve bu kav-
ramlardan hareketle varlik iligkilerinden olugagelen olaylara yaklasila-
rak bu olaylar arasindaki iligkiler saptanir ve biatin bu iglemlerde uy-
‘gulanan yontemler digiince baglaminda elestiriden gecirilerek dogru-
lara yaklagilir. .. O halde felsefe bir egitimdir dersek bir gergedi ifade
etmig oluruz. Tabiatiyle boyle bir ifade, felsefeyi tanimlamaktan ziya-
de, felsefenin islevine dikkati ¢ekmek icindir."®"

Butun bilimlerin kaynagi olan felsefenin kendisi de, kendisin-
den dogan diger bilimler gibi 6gretilmekle birlikte, diger batin bilim-
lerden ¢ok daha egiticidir. Felsefenin 6zellikle ethik (ahlak) konusu
tam anlamiyla insan egitimi‘dir.

Felsefe bir arama ve arastirma faaliyetidir ve insan varliginin
derinliginde meydana ¢gikan, Gstun.ve kusatict bir gorig temin eder,
degerler ve arasinda insanin hedefierini amaglarina, bu amaglarin yik-
seklik veya derinlikleri hakkinda genel bir fikir veren bir hayat tarz
olarak kabul edilir. Filozof ise gegerli olan hayat tarzinin egiticisi, ken-
di yasam bicimi ile de boyle bir hayat tarzinin 6rnegidir. Felsefe adini
alan bu hayat tarzi; birgok dallardan meydana gelen gok genig bir sa-
hay: kapsar. "Bu bakimdan felsefenin sahasini butinlugu ile kavraya-
bilmek neredeyse imkansizdir. Bu durumda felsefi egitimde felsefeyi
degil, felsefe yapmayi 6grenmek, fikirleri degil, disinmeyi o6gren-
mek"?? hedef alinmalidir. Felsefenin asil gorevi, diger butin bilimler-
den farkl olarak soru sormak, arastirmak ve bu arastirmay: devam et-
tirmektir. Baska bilimlerin ispat edilen sonuglarla yetindigi yerde felse-
fe sorularini sormaya ve onlan problem haline getirmeye devam eder.
Hatta bu sekide davranmak felsefenin gercek vazifesidir; zira felsefi
problemler ancak “.. dGsinmenin uzun bir gelenegdi, bir seyi adlandir-
ma ile kavramanin daima yeni bastan denenmesi ile geligir."*”

@Y gilhan, S., Egitim Felsefesi, I. Cilt, I. Kism, s. 12
@2 peimsoeth, H, Felsefenin Temel Disiplinleri, s. 6 (terc. T. Mengusoglu)
@3 Heimsoeth, age., s. 7
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Demek ki, felsefenin en 6nemli vazifesi bilen degil diagunen,
bilgiler arasinda baglantilar kuran egitilmis insan yetigtirmektir. Bilgi-
ler ile yuklenmig bir robottan farkli olarak insan, bu bilgiler arasinda
baglantilar kurabilmeli, bilgilendirilmenin 6tesinde ve lzerinde olarak
egitilmis bir kisi hiviyetiyle, edindiklerini yagsama gegirebilmelidir. Bu-
gun ilerleyen teknoloji sayesinde pek ¢ok bilgiyi bilgisayarlarda tek
digmeye basarak 6grenmek mimkuin olduguna gére insanin gerekli
olan bilgilerden fazlasiyla bir robot gibi yiklenmesi yerine, bunlar ara-
sindaki iliskinin neler oldugunun bilincinde olmasi, daha dogrusu "ni-
¢in" 6dgrendigini bilecek gekilde egitilmesi gerekmektedir. “iletisim
araglari olan TV., video, bilgisayar gibi araglar ancak birer bilgi aktar-
ma makinalandir. Bu cihazlar 6rnegin motive etme ve yoénlendirme
konularinda insan olmak sifatiyla bir egitimci olan 6gretmenin basari-

s (2
sina ulagamazlar' ¥

Felsefe egitiminin gayesi insani soru sormaya, arastirmaya ve
anlamaya yoneltmektir. Elestirici bir yontem izleyen felsefe; insanin
onyargilardan uzak durmasini, iginde yagadigi gevrenin inanglarini,
amaglarini ve aliskanliklarini sorgulamasini ister. Bu sorgulamalar so-
nucunda ortaya cikacak pek gok farkl yaklagim felsefedeki geliskileri
degil tam tersine felsefenin zenginligini gosterir.

Felsefe bu zenginligini filozoflarin sosyal bakimdan uzlastirnc
konumlarindan almistir. Filozoflarin uzlagtina olmalan ancak onlarin
tolerans®® yani miisamaha ve hoggori sahibi olmalaryla mumkiin-
dur. Ancak toleransta da nereye kadar tolerans gosterileceg@i iyi sap-
tanmahdir. Fanatizme® hosgéri ile yaklagmak tolerans’in istismar
edilmesine sebep olur. Toplumu birlik ve beraberlik icinde tutmak gé-
revini Ustlenen felsefe bu birligin bozulmasina seyirci kalmamahdir.

) vilmaz, Biyakersen, Cagdas Egitim Anlayig, s. 67
% Tolerans; Yunanca Toleo: Yaklenmek, kaldirmak kékinden gelir.
) Fanatizm; Fanum, mabed, yani putlagtirmak.
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Felsefe egitimi tek dogrulara saplanip kalan dogmatik kafalara
yer vermez; zira saplanihp kalinan yerden ileriye gitmek, yikselmek
mumkun degildir. Domatik duginceler kutuplagsmayi dogurur ve bu
kutuplagmalar da bélinme, pargalanma demektir. Felsefe egitiminin
amaci insan bilgisinin gelisip ilerlemesine yardim ederken insani don-
mus fikir kaliplarindan da kurtarmaktir.

Felsefe ve egitim arasindaki iligkiye g6z atacak oldugumuzda
bunlarin pek ¢ok ortak yéninu bulabiliriz:

Herseyden once felsefenin ve egitimin konusu insandir. O hal-
de felsefe ve editim insanin butun ozelliklerini g6zénine almak ve ta-
nimak zorundadir. insanlarifh ézellikleri bilindikten sonra, onlari isteni-
len hedeflere yonlendirmek mumkuindir. Aslinda, felsefe de egitim de
konusu olan insani, evrensel 6zellikleri ile ele alirlar.

istenilen hedefleri felsefe belirler ve editim belirlenen bu he-
deflerin insanlara kazandirilmasini saglar. Felsefe; bu anlamda adeta
bir teorisyen -teori olusturucusu-, editimde bir uygulayici, hayata ge-
giricidir.

Belirli bir kiltdr iginde yer alan felsefe ve egitim, kaltirin biz-
zat belirleyicisi durumundadirlar. Egitimin hedefleri felsefenin hedef-
leri dogrultusundadir. EGitim bu hedefleri uygularken felsefenin kul-
landigi mantik kurallarini takip eder.

Felsefede kullanilan yontemlerle egitimde kullanilan yontemler
birbirlerine benzer. Mesela felsefenin tumevarim (induktif) metodu ve
timdengelim (dediiktif) metodu ayni sekilde egitimde de kullanir.
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Felsefenin ve egitimin sorusu "nigin?®”dir. Nigin? sorusu te-
mellendirme ve akil yiritme yoluyla sonug iliskilerine cevap arar. Boy-
le bir soru sorma yonteminde verilen cevaplaria yetinilmez ve her ce-
vabin tekrar tekrar "nicin?"i aranir. Boylece, yeni yeni fikirlerin uretil-
mesi saglanir. Boyle bir analitik sorgulama yénteminde, sorularin ge-
sitli cevaplan tartisilir ve sonug tipki Platon‘un hocasi Sokrates’in yon-
teminde oldugu gibi, yine bir soruyla cevaplanarak agtk tutulur. Asln-
da felsefenin en énemli 6zelligi soru sormaktir ve verilecek cevaplarin
coklugu ve cegsitliligi felsefenin zenginligidir.

Egitimin zenginligi de aym sekilde sadece bilgi aktarimi dedil,
bilginin sorgulanmasidir. "Felsefe yapan insan... hadiseler karsisinda
tavir alabilen, neyi ne i¢in yaptigini aragtiran, kendi ¢abasiyla hakikat-
lere yonelen insandr."®® Egitimli bir kisi de ayni 6zelliklere sahip ola-
cak sekilde yetistirilir.

Egitimin gercekten basarih olabilmesi icin felsefenin kullandigi
sorgula ma yontemini izlemesi g erekir. "Sorgulamasi yapilmadan kabul

edilen fikirler, sorgulamasi yapilmadan tutuklanan mahkumlar gibi-
dir®?.

Felsefe de editim de problemleri derinligine sorgulayarak var-
sayimlarda bulunur. iyi bir editim almug kigi, tpk filozoflar gibi prob-
lemleri 6nce analiz eder sonra da bunlar arasindaki bagintilar kurarak
bir senteze varrr.

@ wNjcin?®; analitik yontemin sorusudur. Felsefe ve egitimde analitik yéntem-
le aragtimma ve sorgulamaya yénelik bir yaklagim vardir. *“Nasil?" sorusu ise
oégretimin (talim) sorusudur. "Nasil?" sorusunda sorgulama yoktur, tasvir
etme ve tanimlamalara cevap aranmasi vardir. Ogretim, egitimden farkh
olarak sadece verimis olanin ezberletilmesine veya bagka yéntemlerle bil-
ginin aktanlmasna dayanir ve égretimde sorgulama yoktur. Egitim ogreti-
mi de kapsar. Onu iyi, dogru, yararl ile batanlegtirir.

“® Gérsoy, K., Ekzistans ve Felsefe Uzerine Gérdgler, s. 92

29 Turgut, i., Egitim Uzerine Felsefi Bir Deneme, s. 77
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Felsefe bilgi edinmeyi sevmekle beraber, Heinz Heimsoeth’in
ifade ettigi sekilde ".. salt bir bilme degil, ayni zamanda bir yasama bi-
¢imidir."®® Egitimin amaci ise bilgiyi sistemli bir sekilde vererek onu
yasama gegirmek ve bdylece yasam bigimini belirlemektir.

Felsefe, butinlik iginde kugatic bir bilgi arayisi igerisindedir.
Egitimin de insanalara vermeyi amagladg kusaticr bilgi, felsefenin bu
butunluk anlayigina uymak zorundadrr. Egitilecek her kisiye bu anlayig
sistemli bir gekilde verilmeye galigilir. “Felsefe, insan dlgtince ve deney
danyasinin bir biitin olarak gérulebilecedi bir bakig agis1 bulmak igin,
bu dinyay: asmak isteginden kaynaklanir*®" Egitilmis kisi felsefenin
bu istegine gére donatilmig insandr.

Felsefe; ".. kiginin bir karar dayanad gibi kullandigi yasayan de-
gerler, genel inanclar, ilkeler ve tutumlar olarak anlagilabilir.*®? Bura-
da egitimin gorevi felsefenin bigimlendirdigi yagsayan dederler olarak
inanglar, ilkeler ve tutumlari birey davraniglarinda gergeklestirmeye
caligmak ve bdylece bireyin yasantisini istenilen dizeye ulagtirmaktir.
Ancak bu yagayan degerler felsefe tarafindan devamli sorgulanarak,
degismez kaliplar olmaktan gikarilarak daha iyiye dogru duzeltimeye
cahgilir. Felsefenin bu yoldaki hedefini egitim, daima gézéniinde bu-
lundurmak ve felsefenin amacina paralel bir yolda ilerlemek zorunda-
dir.

Egitim yagam felsefesinin uygulamaya ve pratige aktariimasi-
dir.

Yasam felsefesini belirleyen felsefe gibi egitim de dogmatizm-
den uzak, diger goras ve disincelere saygi gbsteren ve gerektiginde
onlardan faydal bulduklarini mi'mkun oldugu kadar objektiflige sadik
kalarak aktarabilecek diizeyde olmalidir. Bu baglamda ele alindiginda

©®9 Hejmsoeth, H.,a.g.e.,s. 12, 13

BY pears, D., Wittgenstein, s. 21-22 (terc. Arda Denkel)

B2 Ertirk, S., Tarkive'de EGitim Felsefesi Sorunu' (Tarkiye 1. Felsefe, Mantik,
Bilim Tarihi Sempozyumu Bildirileri, Ankara, 1986), s. 185
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filozof ve egitimcinin, toplumu bir ve beraberlik icinde tutarak, insan-
lara karsi saygili ve hoggéruli olmalari gerektigi agilkga ortaya gikar.
Tipki filozoflar gibi ".. 6gretmenler (de) genel anlamda bir toplumsal-
lastirma arac"®® olarak gorilebilirler. Felsefe ve egitim birlestirici
6zelliklerinden dolayi evrensel olmak zorundadirlar. Irklari, dinleri, dil-
leri ne olursa olsun butin dinya insanlarini birbirlerine yaklagtirmal,
aralarinda dostluk badlarn kurmali ve degerlere saygili insanlar yetigtir-
melidirler.

Felsefe bir toplum yagamini belirleyebilecek glgtedir. "Felsefe-
nin politik savagin ve bilimsel ilerleme Gzerinde, dinsel hareketler ve

sanatsal yaraticilik Gzerinde, birey olarak insanlar ve tim bir gag uze-
rinde etkileri vardir."®®

Toplumda gegerli olarak kabul géren politk, ekonomik sistem-
ler bir felsefeye dayanir; komunist sistem materyalist felsefeye daya-
nirken, kapitalist sistem de genellikle idealist ve pragmatist felsefe
dogrultusunda yonlendirilir. Bu bakimdan ekonomik, politik ve top-
lumsal sistemin dayandigi felsefeler egitimle uygunluk iginde olmali-
dir. "... gunku egitim sistemi, ekonomik, politik, toplumsal hedefleri,
her yurttasa kazandirmak, toplumu ve kisiyi bu hedefleri gergeklegtire-
cek nitelikte yetistirmek uzere kurulup ige kogulmustur. Bu yapilmaz-
sa, ekonomik, politk ve toplumsal hedefler gerceklesmeyebilir."?
Egitim sisteminin tutarli islemesi, geligkilerinin en aza indirilerek verim
ve etkisinin arttirilmasi ancak felsefi sisteme uygun olmasiyla saglanir.

Her felsefi sistemin de kendine uygun bir egitim anlayis! vardir.
Gahgmamizda ele aldigimiz Platon; idealist egitimi, J. J. Rousseau na-
turalist egitimi, B. Russel'de realist egitimi savunmusglardir. Onlarin
feisefeic riyle egitim anlayislar arasinda siki bir bag vardir ve ileride ay-

£lkin, F, Cocuk ve Toplum, Cocugun Toplumsallasmasi, s. 84 (terc. Nazife
Gu.1aCr;

G. Kirilenko, Z Korshunova,; Felsefe Nedir?, s. 176 (terc. GUl Aysu)
Sénmez, V. a.g.e.,s. 58

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



25

rintili bir sekilde sergilemeye ¢alisacagimiz Gzere, kendi felsefelerini ve
yasam gorgslerini hayata aktarabilip gerceklestirmek amaciyla kendi
egitim sistemlerini de agiklamglardr.

Platon’un idealist 6gretisinde kisi "en iyi ideal"ine sahip olacak
sekilde yetistirimelidir. En iyi idealinde guzellik, bilgelik, harmoni (6I-
gulaluk), adalet, cesaret, dogru bilgi gibi kavramlar vardir. Platon’un
egitimi ruhu iyi'ye (idea, Tanr) yénlendirme amacini tagir. Boyle en
yuksek iyi'ye yonlendirilecek kisilerin ise 6zellikle akilli kisiler olmasi
gerekir. Akla ve cesarete sahip clmayan, sadece haz ve zevklerinin esi-
ri olanlarin ise egitiimelerine gerek yoktur.

J. J. Rousseau’nun naturalist 6gretisinde; cocugun dogal geligi-
mi igerisinde tim yeteneklerinin tabiatin dogal yapisina uygun olarak
gelistirilmesi sézkonusudur. Doga da gocuk da saf, temiz, iyi ve gizel-
dir. Gocuk ve doga arastna engel koyan bir egitim gocugu kétulestirir,
dogalligindan uzaklagtirir.

Naturalist felsefenin egitim anlayigi, asil olarak onun ahlak an-
layigindan daha net olarak gérdulebilir. Bu agidan S. H. Bolay'in géris-
lerini aktarmamizin yeterli sayilabilecegini disuniyoruz. "Naturalist
ahlakta; ahlaki hayati, tabiat kanunlarina uydurmak gerektigini soyle-
yen doktrin.

1- Bu manada ahlaki degerlerin olduguna ve onun bir devami
bulunduguna, ahlaki ideallerin ig giidilerin tatmininden ibaret oldu-
gunu ileri srer.

2- Ahlaki degerlerin insanda oldugu gibi, tabiatta da mevcut

oldugunu iddia eder"®®.

B. Russel'in realist 6gretisi insanin dodaya oldugu kadar toplu-
ma da uymasini 6ngérir, bu yazden egitimde de dogaya ve topluma
uyum saglayacak davranmiglan gelistirme hedef alinir.

B€ Bolay, S. H, Felsefi Doktrinler S62laga, s. 181
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Bilindigi Uzere realistler bilginin kaynagini gézlem ve deneyde
bulurlar; yani bir tir pozitivist bilgi anlayisina sahiptirler. Onlara gore
bir temelltkun bilgi olarak kabult temellik sireci sonug itibariyle bir
duyu niteligindeki veri olsa dahi, bunun temelinde gdzlem ve/veya de-
neyimin bulunmasidir. G6zlem, deney ancak nesneler uzerinde yapila-
bileceginden; diyebiliriz ki, realistlerin bilgi anlayisi gercek bir varolusa
sahip nesnelere dayal bir bilgi anlaytsidir. "Russelin mantikgi poaziti-
vist gelenekle (Viyana Okulu) baglantilari var. Russel 0gretisine "Man-
tiksal Atomizm Ogretisi’ adimi veriyor'®”.

Felsefedeki ¢esitli gorisler ve onlarin uygulama alanlari olan
egitim her ne kadar birbirlerine karsit gorinseler de aslinda her bir
gorls kendisini ortaya koyabilmek igin kendisinden 6nceki felsefi go-
ruslerden ilham almak durumunda kalmigstir. Kendi ayrim gizgisini gek-
mek ve karst tavrini belirlemek i¢in dahi olsa kendisinden baska géris-
lerle de tanigmak yani onlart bilmek, varoluslarini kabul etmek zorun-
dadir. "Bu nedenle ¢ok cevapliikta somutlagan bélinme bir karsithk
bigiminde yuze vurulur.®*® ise de hepsi ayni kaynaktan ¢ikmistir. Veri-
len cevaplann goklugu ve gesitliligi, felsefentn ve onun uygulama alant
egitimin zenginligidir ve onlarin toleransh kusaticiligina siginmistr.

Bugune kadar ortaya ¢itkan gesitli goriglere yarin yenilerinin ka-
timayacagim soylemek mumkin degildir. Aksine bu ¢ok yararl da
olacaktir. Cankd, ne hayatt ne felsefeyi, ne de hayat ile felsefe arasin-
daki baglantiyi sadlayan, bagintiy) pekistiren; hayatin durmaksizin ye-
nilenen gereksinimlerine bir tir beyin firtinasi sayabilecegimiz felsefe-
nin ¢6zum orneklerini uyumlu kilan egitimi donuk da sayamayiz; bun-
lan birbirinden kopuk da sayamayz.

9 vavuz, H., Felsefe Uzerine, s. 90

88 Altug, T., Modem Felsefede Metafizigin Elenmesi ve Yol Actigi Bilgi Ku-
ramsal Sorunlar, 5. 6

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



27

1.5. Felsefi ve Egitsel Bir Kavram Olarak Kultur

Egitilmis yani egitimli insan kdltirld insandir. En eski gaglardan
beri 6zellikle felsefi egitim almis olan insanlar kiltarleriyle diger insan-
lardan daha farkll ve alim sayilmaktadrlar. Egitim en genis anlamda
kiltiran kugaklar arasinda aktariimasidir.®®

Marx‘a gére; "Kultar, doganin yarattiklarina karsilik, insanoglu-
nun yarattigi hergeydir." B. "GL'lveng kiltir sozciguniun 4 ayn anlamda
kullanildigini belirtmektedir:“® *1. Bilimsel anlamdaki kaltir; egitim
surecinin GrinGdar, 2. Estetik anlamda kaltur; guzel sanatlardr, 3.
Maddi (teknolojik) ve biyolik alanda kiiltir, 4. Uretme, tarim, ekin, ¢o-
galtma ve yetistirmedir."

"Kultard bir felsefe terimi olarak kullanan ilk filozof J. G. Her-
der’dir. Herder; kiltirad toplumlarin dodal durum’dan gikip, kendileri
icin yararli ve kendilerine gdre iyi ve dogru bildikleri amaglara ulagsma

@39 Colere fiilinden tiretilen cultura terimi ilk kez tarimsal etkinlikleri nitelen-
dirmekte kullanimigtir. Terimi insanin yetistirilmesi, islenmesi, egitilmesi
anlaminda ilk kez kullananlar ise Roma’l iki filozof olan Cicero ve Horatius
olmuglardir. Cicero’nun bu konuda kullandigi terim ‘cultura animi’dir. Te-
rim, insan nefsinin (Grekge,; preuma, Latince; Anima, Turkge,; Can, Arapga;
ruh, nefs) terbiye edilmesi anlaminda kullaniimigtir. Cicero, terimi baglan-
gicta ‘dogal’ bir malzeme, bir iggidu ve istah varligi, bir hammadde, nefsi-
ne dugkin bir hayvan olarak gérdugi insanin iglenmesi, yetistirilmesi ve
egitilmesi anlaminda kullanmakla, terimin buginde anlamaya devam etti-
gimiz bir temel yonanii itk kez belirtmis oluyordu. Oyle ki tek insanin ge-
rekli bilgileri edinerek, akil yuratme, belliilkelere gére eylemde bulunma,
nefsine hakim olma, zevk ve elestiri yetenegini gelistirme ve gitgide ‘kisilik’
sahibi olma haline ‘kaltur’ demege bugiin de devam ediyoruz. Bu anlamiy-
la kaltar'e kargilik olabilecek terimler olarak Greklerde ‘paidea ve askese
(askesis) terimlerine rastliyoruz. Cicero’'nun cufture animi’si, Yenicag felse-
fesinde kullanilan Geist, esprit, Tarkge'de, tin, mand, méaneviyat) terimler-
nin de habercisidir. Ancak burada kaltar kelimesi tek insan igin kullanil-
maktadir. Gunimazde kaltar bir toplumun dagsince ve degerler bitunlu-
gana bildirmektedir. (Ozlem, D., “Kaltar Felsefes”, Felsefe Tartismalan, 12.
Kitap, s. 16 (ist. 1992)

4% Gaveng, B., Insan ve Kaltar, s. 97

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



28

ve bunlari gergeklestirme yolunda gosterdikleri tum etkinliklerin ve bu
etkinlikler sonucu meydana getirdikleri tim urin ve yaratimlarin ev-
rensel adi olarak kullanmigtir".*™

Guveng'den yaptigimiz bu alintinin ¢ok kisa degerlendirmesini
yapmak istedigimizde, son cumleden basladigimizda, bu cumlenin
kavramin tarihsel kokenine iliskin oldugunu anlamaktayiz ki, bunu, D.
Ozlem'den yararlanarak verecedimiz dipnctunda daha etrafli gérece-
giz. Marx"in tanimi bugiin oldukga yaygin, bir éigide de popdiler say:-
labilecek bir tanimdir. Zira, bugin hemen her sosyolojik yaklagim kil-

tird "iNsanin insan tarafindan (eliyle) yaratimis cevresidir* bigiminde
tanimlar.

ikinci tanim; kiiltarin maddi boyutunu vurgulamaktadir. Bu
baglamda maddi kiiltirin medeniyet olarak nitelendirilmesi de 6zel-
likle ilkemiz sosyoloji geleneginde yaygindrr.

Estetik yaklagimli tanim kalturd daha felsefi bir zemine oturt-
maktadir. Zira, digerlerine gére daha soyut anlamlar iceriyor.

Afsar Timugin'e goére, "Kultur alani bir degerler alanidir, bir Ust-
yap! degerleri alanidrr (alt yapiy! teknik olugturur). Kultiran gergek
Ogeleri felsefe, bilim ve sanattir, siyaset daha ¢ok onlarin yasamsal so-
nucu olarak géranir."*?

Kaltar, her toplumda kugaklar arast maddi manevi bilgi biri-
kimlerinin gergeklestirimesi seklinde olusturulur. Dolayistyla; bilgi ve
kaltar dunyasi bir kalitlar ve ortaklagmalar diinyasidir. Anlasgildigr ze-
re kiltir bir gelenektir. insan bir gelenegdin icine dogar, onu égrenir,
devralir ve asimile eder; gelenegi genistelebilecegi gibi reddedebilir
de. "Kultur insanin micadele ederek, Uzerinde tekrar tekrar galigarak
elde ettigi kendi mahsuladur*®. Kultar, insandaki 6grenme, odren-

“" Gaveng, B. a.g.es. s. 98-99
“Y Timugin, A., Dugince Tarihi, s. 26
“) Heistermann, W.E., ag.e., s. 24
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diklerine sekil verme ve ogrendiklerini aktarabilme 6zelligi sayesinde
elde edilir ve birgok degismeler gostererek nesilden nesile aktarilir.

Her kiltirin 6zgunligu, yaklagk tim insanlar igin aynt olan
sorunlarl kendine 6zgu yontemlerle ¢6zip, degerlere kendine 6zgi
yer kazandirmasindan kaynaklanir. Her toplum kendine 6zgi dile, sa-
nata, teknik becerilere, dini inanglara, bilimsel bilgilere, toplumsal,
ekonomik ve genellikle siyasal 6rgutlenmeye sahip olmakla birlikte;
bitan bu degisik degerlere verilen 6nem her kultirde farkhdir®. Kiil-
tur bir toplumun biatun ydnleriyle yagama tarzidir.

Her toplumda, toplumun egemen kiltir degerlerini sadece
sosyallesme ve sosyal kontrol suregleri ile edinmekle yetinmeyip; edin-
dikleri dolayisiyla iginde bulundugu toplumun kulttrel degerlerini yo-
rumlayabilen, kendi mantik dokusu ile irdeleyebilen, bdylelikle de salt
bir ‘kdltar alicisi’ konumunda kalmayip, aynt zamanda ‘kiltir olustu-
rucusu’ fonksiyonuna sahip olabilen ‘seckin’ bireyler bulunabilir. Belki
her ulusal toplum agisindan, o toplumun kiltir normlanyla birarada
amimsanabilen filozoflar; o6rnegin Almanlar igin Nietzsche ve Fichte'yi,
ingilizler icin B. Russel’, Amerikablar icin J. Dewey'i, Fransizlar iin J. J.
Rousseau’yu bu baglamda toplumlarin kiltirlerini ydnlendiren, ona
damagasini vurabilen seckin bireyler olarak gosterebiliriz.

1.6. Cagdas Egitimin Temel Nitelikleri

Bilindigi Uzere modern zamanlarin baglangict rénesans ve re-
form olgularina ¢cagdas zamanlarin baglangici da 1945 sonrasina bag-
lanir. By, bir anlamda palyatif bir ayrim saylmahdir. Zira, bir sosyal bi-
limci ozellkle de sosyolog ya da felsefeci agisindan tarihsel dilimleri
birbirinden kesin gizgilerle ayirmak olasi da degildir, tutarh da degil-

4 Strauss, L., Irk, Tarih ve Kaltar, s. B6 ve 42, (terc. H. Bayri, R. Erdem, A.
Oyacioglu, I. Erguden)
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dir. Aksi halde; kiiltirel sireklilik ilkesi, sosyal bilimlerin tarihsel temeli
gozardi edilmig olur.

Bununla birlikte; ¢agdas kavramin kullanimi bir analiz kolayhdi
da saglayabilir. Biz bu bolimde kultarel surekliligi de dikkate alarak
agiklamalar yapacadiz.

Egitim felsefesi ve egitim sosyolojisinin bulgulari gostermekte-
dir ki, bir toplumsal dokunun temel nitelikleri le egemen egitim ku-
rumlagmasi arasinda dogrudan bir etkilesim ve kargiliklitik s6zkonusu-
dur. Bu bakimdan 1945 sonrasi dinyasinin egitim anlayigini genel ka-
bulleri ve perspektif itibariyla gerek modern zamanlardan, gerekse
modern ¢ag oncesi donemlerden, érnegdin antik Yunan'dan ya da do-
gudan tamamen ayr ele almak yaniltici olacaktir. Onemli olan, kanr-
mizca, vurgulanan yada ayrintiya inilen dénemi 6ncesine gore daha
derinlikli ek almaktir.

Yaklagik yarm yazyillik bir tarihsel gegmise sahip olan gaddas
dunyanin egitim anlayisi kugku yok ki, siyasal rejimlere, felsefi tercihle-
re gére de gekillenir. Degisik gériinimlere birinir. Ornegin, ayni ¢ag-
da yasamis olsalar dahi Tirkiye ile iran ve ¢ok yakin dénemin Sovyet-
ler Birligini disindigumizde; kati bir dini rejime sahip olan iran‘in
egitim anlayigi, toplumsal entegrasyonunu, belki de kendi etnik kosul-
lari agisindan zorunlu olarak, din temeline dayandirmasi ve geleneksel
alfabesini hig degitigmemesi onun egitim kurumunu ¢ok farkli kilmak-
tadir. iran’daki ahund kurumunun geleneksel enformal egitim anlayi-
sinin da etkisiyle, cok farkh bir niteliktedir. Sovyetler Birliginin de ide-
olojisini 6nplana gikartmasi ve temel devlet kurumlarini ideolojisine
gore 6rgutlemesi tek partili bir siyasal rejime sahip olugu egitim doku-
suna farkhlik getirmektedir. Keza bizim Ulkemiz de en azindan Tanzi-
mat'dan beri agir-aksak adimlarla da olsa, Bati dinyasina yoneldigin-
den temel kurumlarnida Bati érnegine goére sekillendirmeye galigmis
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ve egitim kurumunu da ayni temelde érgutlemistir®. Biz bu bélim-
de, daha ziyade llkemizdeki egitim kurumlagsmasina 6rnek olugturan
Batil tarzda cagdas egitimi agiklayacagiz.

Batida egitim anlayiginda temel donigim nedenlerini feodali-
teden merkezi yonetimlere. gegis, ardindan demokratik agilimlar (fran-
siz ihtilali) ve endiistrilesme bigiminde netlesen hizli ekonomik farklili-
lagmalarin olugturdugunu séyleyebiliriz. Gergekten, feodal toplumun
duragan yapisinda egitimin hemen hicbir 6nemli fonksiyonu bulun-
muyordu. Gck dar bir toplum kesiti egitilebilmekteydi. Yine sinirli sa-
yilmak gereken bir kesit de manastirlarda dinsel egitim goérmekteydi.
Ancak; egitimin temel niteligi, duragan toplum dokusuna da uygun
sekilde skolastik idi.

Skolastik egitimi sarsanlar ise, zamanimizda felsefe tarihinin
devleri olarak selamlanan dusunirlerdir. Yer darligi nedeniyle ¢ok kisa
ve atlamalarla deginebilecegimiz bu sirecde 6zellikle Descartes ve Ba-
con’un buyiik fonksiyonlari oldu. ilki sorgulanabilmeyi ikincisi timeva-
rimi gelistirdi. Gercegin ayrimlanip sorgulanabilmesi ve reel bilginin
tam’den gelerek ortaya konamayacad ilkeleri sonraki gaglarin egitim
dasuncesini derinden etkilediler.

Aydinlanma ¢agini hazirlayan Ansiklopedistler, ardindan gelen
ve bir yonlyle feodalitenin tarihe gémiilmesinin ilani olan Fransiz ihti-
lali yeni insan/vatandag anlayislarini olusturdular. Kisa bir siire sonra;
ekonomi tarihinde "buharin pamukla izdivaci" olarak da isimlendirilen
endustri devrimi toplumsal kurumlari sadece dénugtirmekle kalmadi-
lar, ayni zamanda son derece hizli ve kdkli bigimde degistirdiler. Ar-
tik, endistri 6ncesi dunyanin "sakin" geceleri, talep eksenli ve tarla
merkezli ekonomi, hem Gretim hem tiketim birimi olan aile bigimi ge-

“S) Tanzimat éncesinde 20. yiizyil baslanna dek bir fransiz etkisi dénemi, itti-
hat-Terakki doneminde ve ilk savasg yllannda Alman, c¢agdas dénemin
(1945 sonrasi) bagindan itibaren de anglo-sakson etkilenmesinin temel y6-
nelimleri olugturdugu séylene bilir.
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ride kalmigti. Unli iktisat tarihgisi ve bir Annales Okulu mensubu olan
E. J. Hobsbaum'in deyisiyle, isgi-isveren, mihendis, gazeteci, birok-
rat, sendikaci, burjuva, protetarya v.b. bir dizi yeni toplumsal katego-
riler istatistik, muhendislik bilimleri basta olmak Uzere yepyeni bilim
ve uzmanlik dallari dogdu. Artik yeni bir toplum ufuktaydi, yeni top-
lum hizla farkhlagtirilmis ve veni gereksinimleri dikkate alan bir egitim
anlayisinin -ki buna en ist-soyut dizeyde egitim felsefesi diyebiliriz-
ilkelerinin belirlenip hayata gegirilmesi gerekiyordu. Zamanimizin po-
puler yazarlarindan A. Toffler endistri devriminin adeta genel bir egi-
tim seferberligi getirdigini; cinku, yeni ekonomik yapilanmanin igve-
renler agisindan okuma-yazma bilen, azgok hesap ve saymadan anla-
yan personele gereksinim duyurdugunu yazar.

Kusku yok ki, endistri devrimi toplumsal tarihe bir dizi acilar
da getirdi. S. Simon basta hemen her ilk dénem diginudrinin hayran-
Iikla selamiadiklari ve insana yardimci oldugunu séyledikleri teknoloji-
nin insanlari ve toplumlari pesinden suriklemesi; bir diger deyigle bu-
lug -uygulama- etki-bulug streci ya da Ogborn'un deyimiyle kultirel,
Maclver ve Pagenin’in ifadeleriyle teknolojik agik sosyal yapilan hizla
sarst! ve yeni egitim zihniyetlerinin aragtirma ve uygulanmasina zemin
olugturdu. Buna, belki de Wiener Kreis’den beri diglanan felsefenin
(felsefenin insani 6zdeksel ve finsel bir bitin olarak géren anlayiginin)
intikami da diyebiliriz. Gercekten mantikgi pozitivistler bilim anlayigla-
rini tek yonla bir zemine oturtmusglardi, kati pozitivist yaklagimla felse-
feyi diglarmugslardi. Oysa, cagdas egitimin felsefesiz olamayacags, felse-
fesiz egitimin diginceyi diglayan egitim oldugu, disinceyi (duginme-
yi dislayanlarn da bilimden ve cagdan diglanacaklari hususunun anla-
silmasi igin gok uzun bir sire gegmesi dahi gerekmedi. Daha 1920’ler-
de bizim bu cgalismada ele aldiklannmizdan D. ve B. Russel endustri
toplumunun gelecegini tartismaya baslamiglar ve yeni dokudaki hi-
manizma noksanligini siddetle elestirmislerdi“®.

“$) Bkz. Russel D.-B., Endistri Toplumunun Gelecegi (Cev. Melih Olger) Anka-
ra, 1981
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Kisacas); aydinlanmayi, akil gagi, akilgagini pozitivizm (o, ken-
disine ilk sosyologlarin dahi ilmihaller yazdiklari ve bir yeni din olarak
saygiyla selamladiklar pozitivizm) ¢agi izlemisti. Bir diginurin dedigi
gib,"aydinlanma ile tanrisal yerini, toplumsal almigti. Fakat, sonug iti-
bariyla felsefesiz olunamayacag:, ¢agdas bir felsefe egitiminden yok-
sun toplumlarin sendelemekten kurtulamayacaklari, er-geg anlagiimis
oluyordu.

Bu cergevede oncelikle; A. Timugin'den bir alinti ile ¢agimizin,
insanina iligkin degerlendirmesini sunmak istiyoruz: "Cagimizin insani
ayagini yere bastigi 6lgtide, buna gére dogay! kendisi igin yararh kila-
bildigi 6lglide insan sayiyor kendini. Bu yeni anlayigin onu tam anla-
minda bir yarigg durumuna getirdigi de dogrudur. Siyasal aynsmala-
rin yarattigi teknolojik yarig bir yana, insanoglu dogayi da kendisi igin
yararh kilmakta tam bir yariga girmig bulunuyor ve bu yarig daha gok
kendi kendisiyle yarig anlamini tasiyor. insan yasamini belirleyen iki et-
ken var; hz ve verim."*”

Alintinin son cimlesi hiz ve verim olarak ¢agdag insanin hayati-
ni etkileyen iki olguya vurguda bulunmaktadir. "Hiz ve Verim" ¢agdas
egitimin kurumsallasmasinda ve uygulama programlarinda dikkate
alinmasi gereken hususlardir. Cagin insaninin bir anlamda kendi ken-
disiyle de savagim icerisinde oldugu, teknolojinin insani bir tir
oto-rekabet ya da self rekabet diyebilecegimiz bir kaos’a sirukledigini
ifade ediyor ki, gagdas insanin ve ¢agdas insan egditiminin felsefesiz
diglntlemeyecegini kanitlayan bir belirlemedir. Teknolojinin dogayla

47 Timugin, A, Gaddag Dagiinceye Giri (Felsefe Dergisi, 87/2, sayi. 19, Ist.
1987). s. 31. ilging bir sekilde, idealist bir perspektif ile modern diinyay:
analize ¢aba gdsteren R. Guenon un hiz\ bir gereksinim olarak gérmesidir,
Bu, ¢ok farkh bir bilimsel konumda olsa dahi A. Timugin‘in yazdiklarinin
dogrulugunun bir karitidir. ste Guenon’un yazdiklari: "... modern ¢agin
en ¢ok goze arpan 6zelligi... ardi arkasi kesilmeyen bir telag, sirekli degi-
sim ve bizzat olaylari kendisiyle birlikte siriklendigi durmadan artan hiz
gereksinimleri..." (René Guenon, Modern Dinyanin Bunalimi, s. 75)
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savagini, dogayi kendine mahkum kilma etkinliklerinin, insanlarin ken-
dilerini insan saymalarinin adeta altyapisini olugturdugu seklindeki be-
lileme yabancilasmaya vurgu yapmaktadir. Sadece bu vurgu dahi,
¢agdas egitimin insani, felsefe gibi; 6zdeksel ve tinsel bir butunlik
olarak algilamasi, agklamasi-anlamasi geregini, bunun igin de felsefe
gereksinimini agiklikla ortaya koymaktadir.

Kuskusuz g¢agdas egitim sadece hiz'i sorgulamayacaktir. Daha
temel egitimden itibaren, egitimin insani 'hizli’ degisimleri kavrayan
bir egitim anlayiginin zorunlu unsurlarini da tartisacaktir. Sadece bilgi
yiklenen degil, ‘disinen’ insanlar, digundigini anlayabilen ve bas-
kalan ile tartisabilen, dahasi ‘birey’ olabilmis kusaklar yetigtirmektir.
Son vurgu, 6zgur istence ve 6zgur duginceye yoneliktir. Bunun saglk-
I bir bicimde gergeklegebilmesi ahlak ile baglantihdir. Sermin’in yaz-
diklari bu hususa aydinlik getiriyor:

"Ahlaki yagamin kurulmasi igin gocugun icinde yasadigi kosulla-
rin ayarlanmasi, egitimin temel sorunlarindan biridir..

Egitimin temelini korku degil, sevgi olugturdugu zaman gocuk,
kisiler arasindaki iliskileri cok erken anlamaga baglar. Korku iginde bi-
yutilen gocuk yetiskin oldugu zaman da ¢ogu kez ahlaki geligimin 6z-
gurlik asamasina erismekten uzak kalabilir. Davranis bozukluklar
gosteren gocuk ve yetiskinlerin gogunu ahlakiyetin bu ilkel asamasin-
da kalmig bulunanlar olugturur.

Gocugun, ahlékiyetin ilkel agamalarindan kurtulmasini kolay-
lagtirmak gerekir. Bu, yetiskinin gocugu insan olarak kendisine esit al-
masiyla baslar *“®

Gagday egitim, kusku yok ki, korku yerine sevgi temeline daya-
nan ve ozgurlukgu ve esitlikgi bir ahlaksal dokuyu amaglasa da egiti-
min objesini olusturan egitilenlerin guddleri de 6nem tagimaktadr.
Ornegin C. Binbasiogiu, Egitim Psikolojisi isimli kitabinda bu hususu

“® senmnin, R., Gocukta Ahléki Davranis ve Ahlaki Yarg, s. 95-97
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vurgulamaktadrr: "Kisinin fizyolojik, psikolojik ya da toplumsal gudile-
ri 6grenmeyi yonlendiren ve kahcihgini saglayan bir giice sahiptir. Co-
cuk gudileri yerinde ve zamaninda uyarimalidir."“*

Uyariima gerekli olmakla birlikte; bilindigi izere egitim; Dewey’
e gore egilim ve yeteneklerin dogal gelisimi olarak gérilmelidir, bu
tur bir editim insanin sadece dogal cevresini dikkate almanin yeterli
olmadigint editimde rolii olan 6zdeslesmeyi 6rnek verebiliriz. "insan
gevresinde daima "onun gibi olmak" istedigi kisileri arar. Boylece 6z-
deglesme (identification) yaparak kisiligine bicim verirken yetistigi cev-
renin ekonomik ve sosyo-kulturel kogullarinin etkisi altinda sorumlu-
luk ve 6zerklik arasinda denge kurmak ister." Goruliyor ki, cagdas egi-
tim eski topluma nazaran gagdas toplumun yapay dokusunu dikkate
almak zorundadir®®.

Gagdas egitim konusu, kuskusuz felsefe egitiminden tamamen
bagimsiz olarak ele alinamaz. Bu hususa yonelik olarak biz Necla
Arat'dan da yararlanarak degerlendirmelerde bulunmak istiyoruz.

insanlara disinmeyi 6gretmek, bilindigi tizere felsefenin ¢ag-
lar astd bir niteligidir. Dahasi, temel 6zelligidir. Antik gagdan ortaga-
ga, orta ¢agdan ginimuze degin, disinmeyi amaglamayar bir felsefi .
yapilanma/ekollesme/soylem hig varolmamigtir. DGsinmenin yontem-
sel oOzellkleri ya da dusinme vyetisinin sinirlari  konusunda bit-
mez-tikenmez tartigmalar yapilmasi 6rnegin idealist ve materyalist
felsefelerin bu hususlara iligkin bir dizi 6nkabullere dayalt yaklagimlara
sahip bulunmalari yukarida belirttigimiz temel niteligi degistirmez. Bu
bakimdan, felsefenin caglaristi ozelligi insana diiginmeyi 6dretmek-
tir. Ustelik bu distince salt/rastgele/kurukuruya bir disiinme dedgildir.
Felsefi, bilimsel-sorgulamaci ve estetik yonelimleri bulunan bir dusin-
medir. Burada 6ncelik felsefi diisinmededir. Ancak geligigiizel olma-
yan metodik bir felsefi disiinme ile insanlar dogal gevrelerini, kendile-

49 Binbagioglu, C., Egitim Psikolojisi, s. 311
59 Kéknel, 0., Cumhuriyet Gengligi ve Sorunlan, istanbul 1981, s. 61
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rini kugatan her tir (formel-informel) kurallan; dahasi, yasam alanlari-
nin da iginde yeraldig), evrene iliskin postulalan elestirebilirler. Estetik
degerleri olusturabilirler, isleyip gelistirebilirler.

Dugsunmenin temelinde, unutulmamali ki, akilli olmak yatar. Bu
bakimdan her akilli insan ayni zamanda disinen, disinme yetenegi
olan insandir. Sadece elestirel-felsefi disunme yetenegine sahip, bu
tur diginmenin alt yapisini olusturan bir egitimi almig olan insanlar,
dusunmelerinde ulastiklari sonuglari tekrar tekrar gézden gegirebilen,
her sonucun nihai kertede rélativ bir yargi oldugunu, zamanin meka-
nin, kosullarin farklilasmasiyla degisecegini géz 6ninde tutarlar. Sa-
dece kendi dustincelerini, yargilarini, yazgilannin temelinde yer alan
gerekgeleri degil; bagkalannin digance ve yargilanni da sorgularlar. is-
te bu tar insanlarnn/kusaklarin yetistirilmesi cagdas egitim sistemler:-
nin temel hedefidir.

Felsefe tarihinde disiince ve eylemin igice olduklart birbirinden
aynlmazliklari hususunde genis bir literatur vardir. Digince ve eyle-
min igiceligi tartigilabilse dahi, ilintisinin varli@ her tarld tartismanin
ve itirazin Ustunde, evrensel bir olgudur. Bu baglamda, felsefi dustn-
meyi temellUk eden insan, yasamini adeta bir tir self-sorgu temeline
oturtmus olacadi igin, felsefi yasamay: da 6grenmis olacaktir. Bu hu-
susun gergeklesmesi kusku yoktur ki, felsefenin bir toplumdaki saygin-
idina, bununla ilintili olarak da felsefe egitiminin varhgina ve kalifi-
kasyonuna bagimidir.

Boylesi bir felsefe egitiminin tarihsel kokeni, Arat'a gére bilge
Buda’'nin soylediklerinde bulunmaktadir. Cok eski caglardan beri yu-
rurliktedir diye, dedelerinin dedeleri de saygi gosterdiler diye, gele-
neklere salt gelenek olduklari igin inanma; kendi kafanin yaratisi olan
kurgulara, imgelere, onlari oraya Tanri’'nin koydugunu sanip inanma.
Ancak inceleyip irdelendikten, kendi yasantinla denedikten, akiina yat-
kin bulduktan, senin i¢in de bagkalari iin de yararh oldukiari kanisina
vardiktan sonra inan. Buddha hirevsel 6zgurlik ve 9agimsizlik dusin-
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cesini de soyle yuceltmekte: "Kendiniz, kendinize 151k olun, kendinize
yalnizca gergegi 151k yapm"‘s". Yine Arat'a gore, geng kusaklara "sevgi,
saygl, given ve 6zenle" yaklagiimasi cagdas felsefe egitimin temel bir
ilkesi olmali; "'Dogunun ve Batinin ortak bilgeliklerini 6nyargisiz, kosul-
suz ve ozglirce sunabilme(dir). Bu tir bir felsefe egitimi hig bir digtin-
ce sistemini dislamamalt, onlari olustuklar ortamlar ve tarihi kosullar
baglaminda elestirel bir gercevede irdelemeli, béylece bir tercihe zor-
lanma s6z konusu olmamalidir. Geng kusaklara, Buda’nin yukarida
belirtmig oldugumuz ilkeleri de gézéninde tutularak, segim ve karar
sorumlulugu bilinci agilanmahidir. Disiince tarihinden kendilerine bir-
birinden oldukga farkh 6rnekler sunulmalidir. Bu 6rneklerle onlarin
kendi baslarina ve kendi akillariyla karar vermeyi 6 grenmeleri saglan-
malidir. Boylelikle 6zgirlik, biling, bilgi kavramlari ve kargitlan olan
kélelik, "bog duygusallik" ve inang arasinda 6zgir, rasyonel ve tutarl
segimler yapabilirler.

‘ Gaddas egitim sisteminin nasil olmasi gerektigini belirlemenin
olgutund, egitimin vermek istedigi bilginin gergeklegtirmek istedigi
bilgili insanin nasil bir bilgi, nasil bir insan olmasi gerektigi, bilginin
konumunu ¢agdas déncesi toplumlar ve cagdas toplum duzenlerinde
agiklamakla belirleyebiliriz. Modem ve Post Modern toplum bigimleri
ve dénugimleri Gzerinde ¢aligan yazarlardan P.F. Drucker’dan yararla-
narak aciklayalim. Yazara goére sanayi devrimi 6ncesi ve sonrasinda
bilgi iki farkh fonksiyonlar gérmiistir. Oncelikle de bilginin bireysellik-
ten ¢ikip toplumsal boyutta yayilmasi gergeklegtirmigtir. 1750°lerde
yani sanayi devriminin baglangicinda ".. bilgi, aletlere, sureclere,
arianlere uygulandigi halde, ondokuzuncu yizyilan son ceyreginde
ikinci asamaya ulasilimis, ¢agdas toplumun baglangicina yani ikinci
Dinya Savagina dek siren bu ddnemde bilgi yeni bir anlam kazanip
‘iglere’ uygulanmaya baslamigtir. Bu yazara gére produktivite devrimi-
ne yolagmgtir. Yazar sinif savagini ve Manxizmi bu devrimin yendigini;

Y Arat, N., “Felsefe Egitimi®, Yaratici Toplum Yolunda Cagdag Egitim, ss. 117
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son asamada yani fkinci Diinya Savag sonrasinda bu defa bilginin
'kendisine’ uygulanmaya baslandigini belirtir®?.

Y Dprycker, P.F., Kapitalist Otesi Toplum (terc. B. Céreksi), istanbul, 1994, s.
33-34
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iLKCAG TOPLUMLARINDA EGITIM

2.1. Gin'de Egitim

Egitim felsefesi tarihinin baglangicini aragtirmak istedigimizde
kargimiza oncelikle Gin, Hind, Mezopotamya ve Misir kulturleri gik-
maktadr. Her ilmin bir koku ve kaynadi vardir ve kendisinden dnceki
verilere dayanir. Bu yizden kaynada ve sebeplere inip onlar 6grene-
rek degerlendirmedikge sonuglar temelsiz kalmaya mahkumdur.

Dogu; kiltir ve medeniyetin oldugu kadar insan egitiminin de
ilk besigi ve yatagidir. Bati Antik kdaltirinin de ilk mayasi, Dogu ile
olan temas ve miinasebetlerin iginde yogurulmugtur. Guneg ve hayat
cografi ifadesiyle ve 6zellikleriyle oldugu kadar belki de ¢ok daha etki-
leyici bir bigimde kiltiru ile de Dogu’dan yikselmistir. Latince'de gok
eski gaglarda yerlegmig olan bir atasézi bunu gok etkileyici bir sekilde
agiklar: “Ex Oriente Lux" (1s1tk Dogu’dan gelmigtir).

ilk¢ag toplumlarinda egitime oncelikle eski Gin’den baglamanin
uygun oldugu kanisindayz.

Ginliler cok eski ¢aglarda egitim ve 6gretimin énemini biliyor-
lardi. M. . 2200’lerde Mukaddes kitaplari Soking’de "Bastan sona ka-
dar yani kiguklikten élinceye kadar insanin egitim ve 6gretimi disu-
nGlmelidir: insan ancak 6grenme ile sinrhiigin derecesmi anlar ve
bundan sonra daha fazla ¢alisma istegi duyar. Ogretmek, yarm égren-
mektir. Ogrenmek ve 6gretmek ise yikselmeye galigmaktir.*" H. Fik-
ret’in Terbiye ve Tedris Tarihi eserinden yararlanarak yaptigimiz asagi-
daki satirlarda, Konfugyls’e talebelerinden biri su soruyu sorar: "Bir
halk bu kadar gok olursa neye muhtactir?" Konfigyus "Halki zenginles-
tir" diye cevap verir. Talebenin "Eger zenginse daha neye muhtagtir?”

™ Fikret, H., Terbiye ve Tedris Tarihi, I. clit, s. 29.
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sorusuna kargilik "onu okut" der. Cin hikimdarlar da halkin egitimine
6nem vermiglerdi. Bu konuda &ncelige pek tabii olarak prensler ve
yuksek tabakadan memurlar ile asillerin ¢ocuklari sahipti. Bunlar saray
mekteplerinde egitiliyorlardi. Halkin editildigi okullar ise merkezi degil
mahalli idi ve bunlar 4 derecede egitim veriyorlard:

» Cemaat okullari (Liu)
* Kanton okullart (Giyang)
» Kaza merkezlerinde olan okullar (Siu)

» Sehir merkezinde olan okullar (Hio) ki bunlara akademi de-
nirdi.

Mabhalli butgelerle idare edilen bu okullarda, 6gretmenler ayni
zamanda okulun bitgesi ile de ilgilenmek durumundaydilar. Bu okul-
larda imtihan sonunda basar gosteren 6grenciler daha yuksek dere-
cedeki okullara gitmeye hak kazanirlardi. $ehir merkezindeki akademi-
ye girmek isteyen basarih 6grenciler okul hocalarinin haricinde devlet
bakani tarafindan da imtihan edilir, ancak ondan sonra saraydaki bu
akademiye girmeye hak kazanirlardi.

Bu imtihanlarda bilgi, beceri ve ahlak esas olurdu. ilimlerden
maksat yazi ve edebiyat, aritmetik, din ve miizik ile 6rf ve adetlerdi.
Beceride; ok atmak ve araba kullanmak, ahldk'da ise 6zellikle; sada-
kat, dostluk, nezaket, akrabalara karsi sevgi, givenilir ve merhametii
kisi olmak o6zellikleri aranirdi. Bunlara ilaveten dogruluk, insan sevgisi,
ihmhhk (itidal) ve iyi bir diginme melekesi gibi faziletlere sahip olun-
mas: gerekiyordu. Bu akademi egitiminde yaz ile birlikte edebiyat, ta-
rih, aritmetik, geometri, cografya, tabiat, astronomi, tabiat felsefesi
ve ilahiyat gibi bolumler yer alirdi. Okul egitimine baslayincaya kadar
gocuk ilk terbiyesini ailesinden alirdi. Ancak 10 yagindan itibaren ev-
den gikarak okula giderdi. ilk énce gelenek ve géreneklerle ilgili davra-
niglari 6grenirler, daha sonra soru sormay, yaz yazmay: ve telaffuz
kurallarins 6grenirlerdi. On Gg yaginda muzik, on bes yasinda ise raks
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bilgisi alirlardi. Ancak yirmi yasinda basgkalarina da bir seyler dgrete-
bilmek i¢in 6gretmen olabilirlerdi. Otuz yaginda devlet idaresinde ku-
Uk memuriyete kabul edilirler ve bu srada egitimlerine devam eder-
lerdi. Kirk yaginda devlet idaresinde daha 6nemli hizmetlere kabul edi-
lebilir, resmi gorevlerde bulunarak bagkalarina fikir ve tavsiyelerde bu-
lunabilirlerdi. Elli yagina gelen egitimli bir Cinli biyuak devlet adami
olur ve yetmis yagina dogru vazifesinden tamamen ¢ekilirdi. Bitin
bunlardan anlagildigina gére bir Cinli hayatinin baglangicindan, sonu-
na kadar 6grenmeye mecburdu. Otuz yagina kadar stradan bir okul ta-
lebesi addedilen Cinli, yirmi yasindan otuzuna kadar pratik, sosyal ve

siyasi hayata ait meseleleri 6grenirdi®.

Butin bu egitim sadece Ginli erkekler igindi. Kiz gocuklari ev-
den pek disari ¢gkmazlar ve iyi bir ev kadini olmay! 6 grenirlerdi. Hatta
ayaklarina kuglk denir, ayakkabilar giydirimesi onlarin disariya gkma-
yan iyi aile kadinlart olduklarinin bir géstergesiydi.

Ginlilerin inamsina goére tanr insanlan iyi olarak yarattig halde
insanlarin ¢ok azi iyi olarak kalirlar, ¢inki insanlar daima yanilmaya
egilimlidirler. Bu yizden kanun yapicilar ile 6gretmenler dinyaya gon-
derilmislerdir. Bunlarin vazifesi insanlar iyi olarak egitmek ve bu egiti-
mi muhafaza ettirmekti. iste Cinlilerin i biyik egiticisi Laotze ve
Konfugyus da bu buyik dnderlerdendir.

Laotze M.0. 604 yilinda dinyaya gelmistir. Guy sdlalesinin ki-
tuphanesinde kiatiphaneci ve evrakg olarak goérevli olan Laotze bu
katdphaneden ¢ok istifade etmis, edindigi bilgileri etrafinda olan kim-
selere aktarmis, felsefi disuncelerini telkin etmistir. Yazdigi Taoteking
adh kitap; Tao'nun yani yice mevcut'un mahiyetini arastiran (king),
faziletli (te) olur anlamina gelir. Bati dillerine "Faziletin Yolu" adwyla
gevrilr.ni§tir. Laotze; insani inzivaya davet ederek, alim ve faziletli olan-
larin da halka tesir edip onlan egitmesinin lizumundan bahseder.

@ Fikret, H., age. I. cilt, 5. 32-33, ileride gérecegimiz gibi Platon'da "filo-
zof-ybnetici’ olmanin elli yaglarinda gerceklestigini ifade edecektir.
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Alim bulundudu yeri sevmali, huzuru ile herseyi gizellestirmelidir. Bil-
gisi ile tabiatin derinliklerini arastirmali ve bildiklerini severek aktar-
mal, adaletli olmal, sert ve tamahkar olmamahdir. insanin nefsine
hakim olup ruhi ahengini saglayabilmesi i¢in aklni ve iradesini kuvvet-
lendirmesi lazimdir. Alimin en 6nemli vazifesi bildiklerini halk arasinda
yaymak olmalidir. Bunun igin de lisani iyi kullanmali, halki aydinlatip
onlara dogru yolu gosterebilmek igin ruhunda kanaat ve sevagiyi tag-
mahdir.

Laotze'nin, ok kuvvetli bir irade ve nefse hakimiyet, biyiik ah-
lakT mukemmeliyet ve dini talepleri halkin gogunlugunun yerine geti-
remeyecedi kadar yiksek standarth oldugundan onun felsefesi sinirh
bir aydin kesimin disinda yayilma olana@ bulamamigtir

Konfiigyus; (M.0. 551-479) M.Q. 551'de asil bir ailenin ¢ocugu
olarak dinyaya gelen Konflgyus, ¢ok iyi editim gormus, hukimet
merkezinde Laotze ile de goriugerek onun takdirlerini kazanmigti. Gok
iyi bir devlet idarecisi olarak da s6hret yapan Konfugyls daima ezilen-
lerin yaninda olmus ve halk tarafindan buyik bir cosku ile sevilmistir.
Buyldk bir reformist olan Konfligyus, her konuda bilgi toplamis, dini
telakkileri yorumlayarak derinlegtirmeye ¢alismig ve bildiklerini etrafin-
dakilere yaymustir. "Gin tarihinde ilk defa Konfiigylis 6gretim igin okul
acrmistir. Halk tirkdlerini ilk toplamis olma hizmeti de ona aittir".
Halki egitirken oncelikle halkin seviyesine inmis, onlarin kabul ettikleri,
yadirgamayacaklari bir 6gretimden baslayarak yavag yavags bilgilerini
derinlestirmeye calismistir. Bu yizden halk kendisine sikica baglanmis-
tir. En 6nemli eseri olan ‘Cona-Yung’'da evren anlayigini teizm ve pan-
teizm'de birlestirmig, uluhiyeti tanimak icin dncelikle insanin kendi
manevi ve ilahi glicini bilmest gerextigini anlatmisgtir. Cunkd edebi ve
ezeil o an hersey insandaki bu manevi glcte mevcuttur. Bu anlayistyla
Laotze ile hemfikir olan Konflgyus, Laotze’den farkli olarak bireylerin

B Fikrei, H, a.ge.cilt 1,5 36

Nutku, U., Eski Doguda Felsefi Dusuncenin Kaynaklar {Felsefe Dergisi, 86
sayir-15, Ist. 1986) s. 45



43

mutlulugunun, toplumun ve devletin refah ve saadetine bagl oldugu-
nu belirtiyordu. Konfugys siyaset hakkinda yazdigi bir eserinde soyle
diyor:

"Fazileti ihmal etme. Fazilet, bitin devletin saadeti demektir.
Sende bu semavi ve ilahi kuvvet ve cevher yoksa senin bitin parlak-
liklarin zail olacaktr. Faziletin basta oldugu yerde, ebedi sulh cari
olur®. Konfiicyiis bu bakimdan devleti idare edec eklerin ahlakl ve fa-
ziletli olmalarini, kanunlara saygr gistermelerini ister. Aslinda kanun-
lara saygl gostermek biatun toplumun vazifesidir. Toplumun ruhsal
yapisin ok iyi kavrayarak gocukluktan itibaren nasil egitilecegini bil-
mesi bakimindan Konflgyus buyuk bir ‘Pedagog" sayilabilir. Halkin
yanlig inang ve geleneklerine bile baglangigta saygi g 6stermis fakat bu
suretle sonugta kendi dogru bildiklerini onlara aktarmakta higbir zor-
lukla kargllasmamig ve biyuk bir bagar kazanmigtir.

Bir toplumun birlik ve beraberlk icinde bulunmasi igin ugrag
veren butin guurlu yoéneticiler ve filozoflar gibi Konfugyus da ayni
kayagiyla goruslerini ok bilinen su anekdotu ile sergiler:

"Konfiigyus'a sordular:

-~ Bir dlkeyi yonetmeye ¢adrilsaydimz, yapacaginiz ik is ne
olurdu?

Buyuk filozof goyle cevap verdi:

— Hig suphesiz, dili gézden gegirmekle ise baglardim. Ve dinle-
yenlerinin hayret dolu bakiglar karsisinda sozlerini sGrdardi:

- Dil duzensiz olursa, sozler disiinceyi iyi anlatamaz. Diglnce
iyi anlatilamamigsa, yapilmasi gereken seyler yaptlamaz. Gorevler ge-
regi gibi yaplmazsa, adetler ve kiiltir bozulur. Adetler ve kiiltir bozu-

lursa, adalet yanlis yola sapar. Adalet yoldan gikarsa, sagkinlik igine
disen halk, ne yapacagint, isin nereye varacagini bilemez. iste bunun

> Fikret, H,age.c 1, 5. 39
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igin higbir sey dil kadar 6nemli degilc.lir."“’ Egitim ve kaltaran aktaril-
masinin yegane araci olan dil’in dogru kullanimasina ¢ok énem veren
Konfigyus’un "tek yetkili y6netici olsam,..k isim Gincenin en ¢ok kulla-
nilan 6.000 civarinda kelimesini yeniden tanimlamak olurdu" dedigi
soylenir.

Konfugyus'in dile bu kadar énem verisi onun felsefi sevgi yete-
nedinin glcuni gosterir. Gergekten Wittgenstein ile doruga gikan fel-
sefenin kelime kavram tiretimi etkinligi olarak dizenlendiriligi husu-
sunu g6zoninde tuttugumuzda Konfugyus'un dile yaklagimini tguncu
milineum esiginde saygi ve hayranlikla selamlamak gerekir.

Gin‘de M.O. V. yiizyldan itibaren birtakim felsefemsi égretim
yapan okullar kuruluyor. M.O. 11l. yiizyilda yagsamis olan Tau Cen adin-
daki kiginin belirlemis oldugu “Yin Yang" ogretisi devreye giriyor. Gin
ogretisi sezginin 6nem kazandigi bir gelenege dayanir. Tao denen ev-
ren buyikliga kutuplagarak aynlir. Higbirsey mutlak degildir. Yin ve
Yang'da kendi igerisinde kutuplagstr. Yine olumsuz bir ilke, Yang ise
olumlu bir ilkedir. Canlilardaki cinsiyet farkini model alan bu anlayista
Yin; digi, Yang ise erkek olarak telakki edilir. Ancak buradaki kargititk
bir digmanhk degil, birbirini tamamlamaktir. Yin ve Yang’in géster-
dikleri disilik, karanlk, toprak, nem ile erkeklik, yukseklik, gk, ve ku-
ruluk gibi &zellikler mutlak degildir, her varhgn iginde belli bir oranda
bu ilkeleri bulundururlar. Cin dugtncesi 6znel ile nesnel ayirimi yap-
mamigtir, evren bitinligi sézkonusudur.

GCin egitiminde felsefe biliminin temel amac olan felsefeyi ko-
vusturmak ragbet kazanmamakla birlikte, kisinin bilinglenmesi hedef
alinmigtir.

Geleneksel Gin egitiminde; goruniiglere, maddeye iligkin 6lgu-
lip-bigilebilir 6zellikier gozonine alinmakla birlikte insanin bilgisizligi-
ni miniminnacikhginivurgulayan bir eg@itim sistemi bastaci edilmistir.

“ Eren, H., "Konfigyis" Dil Tart:;malannda Gergekler (Derl. Turk Dil Kurum ),
Ankara, 1990, s. 47
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Analize ve senteze dayal akil yiritmeler, higbir zaman 6ne
gegmemis, buna kargilik insanin sezme 6zelligi vurgulanmuigtir. Bu tar-
10 bir anlayis sézel olmaktan gok eylemsel 6zellige sahipti. Geleneksel
Gin editiminde sozin yeri gok az fakat hareket ve davraniglarin 6nemi
¢ok fazla idi. Bu genel olarak bitin Dogu disince tarzinda hakim
olan biraz mistik ve esrarli bir. tavirdi.

2.2. Hint'te Egitim

Hint diigiince tarihinde gérilen akimlar tarihi M.O. 2000'lere
dayanan veda denilen yazilardan kaynaklanmistir. Vedd Sankstritge
ilim, 6zellikle dini bilgi demektir. Vedalarin nesiller boyu agizdan kula-
ga aktanlarak yasayageldikleri savunulur. Bagka bir deyigle bunlar eski
bilgelerce hikaye edilmistir. "Vedalar dort kissimdir: -

1. Rig-veda; eski menkibeler, destan tiri sarkilar ve ilahiler ige-
rir.
2. Atharva-veda; buayiler hakkinda

3. Sama-veda; kurban munasebetiyle séylenen ilahiler,

4. Yajur-veda; Kurbana ait dusturlar bilgisi"?.

Hint digtinceleri ayni kaynaktan tireyip aym kaynaktan beslen-
mistir. Hepsi ahlaki davranisa iligkin, hemen hemen ayni genel ilkeler
koymu$fardrr. Son gaye -mukti- (kurtulus, azat) haline ulagmaktir. Bu-
nun igin gosterilen yol duzenli bir gaba sonucunda -karma- denilen
eylemliligin agimasidir, eylemlilikten kurtuimaktir. Karma’nin asiimasi
kurtulusa, mukti'ye agilan esiktir. Budacllar (Uygurca Burkanctlik)
mukti‘ye; Nirvana demislerdir. Nirvana; sénme, yok olma anlamina
gelir. Nirvana'ya ulagan, bir daha dogmamak izere evrene kargr, ev-
renle hemhal olur. Bundan béyle, hem var olunur, hem yok olunpr.

@ A, H. Omer 8udda; Dinler Tarihi, c.1,s. 11
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Varhk ile yokluk sinirlari ancak élamiuler igin sézkonusudur. Varolma
ile yokolma acisini Karma’ya mah kum olanlar geker.

Eski Hint'te 6gretmenlik vazifesini Brahman denilen din adam-
lari gorayorlardi, bunlarin talebeler tzerinde buyuk bir sayginhgr var-
di. Bir 6gretmen bir babadan Gstun tutulurdu, zira gergek baba sade-
ce gocuga dinyevi hayati kazandirnir, 6gretmen ise gocugun manevi
dogusunu saglardi. Egitimin amaci herseyden 6nce ahlak kaidelerini

o6gretmektir. Cocuklara ezberletilerek ogretilen soru ve cevaplar var-
dir:

"e Kazang nedir? iyilerle beraber caligmak.

» Stkinti nedir? Budalalarla yagamak.

* Ziyan nedir? Firsati kagirmak.

* Beceriklilik nedir? Hak ve vazifeyi terketmemek.
* Kahraman kimdir? Maddi zevklere hakim olan.

» En ziyade sevilen kimlerdir? Bizi higbir zaman aldatmayan sa-
dik insanlar.

* Zenginlik nedir? Bir ey bilmek ve birsey 6grenmek merak.

* Krallik ve hakimlik kuvveti nedir? Emirlerini stratie tatbik et-
megi bilmek.

* Zevk nedir? Vatani higbir zaman terketmek mecburiyetinde
bulunmamak"“®

Bunlara ilaveten dini 6gretilerin de halk Gzerinde buyuk bir te-
siri vardi. insanin gayesi Brahma’ya ulasarak onunla birlesmek olmali-
dir, bunun igin de beden hapishanesinden ruhu kurtarmak gerekir.
Ruh bu suretie derece derece yUkselerek Brahma’ya ulasir. Brahma;
esyanin 6zuadir, mahiyetidir. Egyanin mahiyetini teskil ettigi igin ayni
zamanda insanin ruhunu, insanin Atman’ini teskil eder boylece cisim-
siz ve fani olmayan manevi bir varliktir. Asil olan da budur. Bu yegane

¢ Fikret, H., a.g.e.s 53
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hakiki varliga kargin maddi alem goz kamastirici bir gey, sadece bir ve-
him ve yaniimadan (maya) ibarettir. Varolan herseyin bu evrensel ti-
mel ruh (kainat ruhu) oldugu bilinirse yanilma da ortadan kalkar. Ka-
inat ruhu Brahman’in ta kendisidir. Her ¢cokluk ve degisiklik yalniz bir
gélgedir. iste bu Hint telakkileri M.O. besinci ve altinci yazyillarda yay-
ginlagan Elea 6gretisinin kaynadini teskil eder®. Burada olduka ilging
buldugumuz bir hususu agiklamaliyiz. Bilindigi tGzere, Platon, sofizm
kargithgindan tarettigi fikir sistematiginde Pythagoras‘in gérislerine
buyuk 6lgide yer verir. Nitekim onun ruh gégl (reenkarnasyon) fikrin-
de etkilenir. Bunu ‘Devlet’ diyalogu sonunda Er efsanesinde agtkga
belli eder. Aynca o magara efsanesinde gérinen (fainetei) dinyanin
bir yanilsamadan ibaret oldugunu, asil gergekligin ideler aleminde bu-
lundugunu anlatmakla; hint disuncesindeki goéraslere paralel fikirler
ileri sirmektedir. Felsefe tarihi bilindigi Uzere Pythagoras’in kimligi ve
kisiligi hakkinda net bilgiler vermemekte onu daha ziyade efsanevi bir
kisilik olarak gérmektedir.

Pytagonun yagadigi farzedilen (M.O. 6. yy.) dénem ile Bu-
da’ninda ayni ddnemde yasadidi ve fikirleri iler sirdigi goézénine
alindiginda Platon duigstincelerini Hind dusiincesine yaklagtrmamiz
sdzkonusu olabilir. i

M.O. VI. yizyllda (M.O. 560-480) Gétama (Gautma), etrafina
talebelerini toplayarak, adeta gezginci bir rahipler sinifi gibi dinyevi
her varligin iztiraptan bagka birgey olmadigi, ancak feragat ve ebedi
sukunet ile bu 1iztiraptan kurtulmanin mimkin oldugdu fikrini yayma-
ya baglar. Gétama (pali sekli) veya Gautama’ya Buddha unvant verilir.
Sidharta (maksadini yaprmg) Unvani ise daha sonralari verilmistir.

' Anilan terimler icin bkz. Merig, C., Bir Dinyanin Esiginde, istanbul, 1976, s.
331 vd.
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M.0. 560 dolaylarinda Kapilavasta‘’®, (Nepal ile Aoud eyaleti arasin-
da) da dogan Gautama’ya Hintliler Boudha Gakyamani (Sakalarin he-
kimi Budda) demiglerdir.

Budda erdem sahibi insani kurtulusa ulagtiracak sartlarn soyle
siralar: "Kamilin ifratlar ortasinda buldugu, gézleri ve fikri agan, sika-
nete, bilgiye, yiksek ilhama, Nirvanaya gétiren ycl, sekiz kolludur;
halis iman, halis irade, dogru konugma, dogru hareket etme, dogru
yasamak, dogru calismak, dogru fikir, dogru dusunmedir. Kamilin
buldugu, goézleri ve fikri agan, suk Gnete, bilgiye, yiksek ilhama, Nirva-
na'ya géturen, orta yol, iste budur."""

2.3. Mezopotamya’'da Egitim

Yunanca ‘iki irmak arasindaki tlke’ anlammna gelen Mezopo-
tamya Dicle ve Firat nehirleri arasinda kalan bir bolgedir.

Guney Mezopotamya'’da M.O. 1il. bin dolaylarinda Sumer uy-
garh@: geligmistir. Tlccar bir toplum olan Simerler Hindistan’a kadar
giderek ticaret yapiyorlardi. Bu suretle doguda Hindistan’a kadar olan
batun kaltarleri de tamma imkanina kavugmugslardi. Ortaya koyduklar
uygarlik Mezopotamyaya sonra gelecek olan toplumlara da 6rnek ol-
mustur. ilk yaz dilini Simerler kullanmakla, resim yazisini givi yazisina
donustirerek kiltar tarihine biyldk bir hizmette bulunmuglardir. Gun-
ki soyut kavramlari resimle anlatmanin imkani yoktur. Simer uygarli-
d olaylarin yaziya gegirilip gergeklerin tarihsellestirildigi ilk uygarliktir.
Daha sonralari Yunan toplumunun yasaminda belirli bir yer tutacak
olan yasa koyuculugun insanlik tarihindeki ilk érneklerini burada bulu-

"9 A Hilmi Omer, Budda, ag.e., c. 1, s. 240, dn.1 (MO. VI. asirda, yukar! Hin-
distan’da ndfusu tahminen bir milyon kisi kadar olan Saka Hindistan’'da
nifusu tahminen bir milyon kisi kadar olan Saka Tirklerinin bir devleti var-
d. Hintlilerin Cakya, iranlilarin, Gaka, Yunanlilar Scythe, ibraniler Ashke-
naz, Asur kitabeleri Azguzai olarak adlandirdiklan Saka Turkleridir.)

"W A Himli Omer Budda; age.,c. 1, s. 248
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'yoruz. "Kral Ur-Nammu, insanligin bilinen en eski yasasinda, hirsiz me-
murlari kentten kovdugunu, degismez agirhk o6lgaleri saptadiginy,
gulgsuzlerin ezimesini engelledigini, az parasi olanlar, ¢ok parasi
olanlardan korumak igin énlemler oldugunu bildiriyordu.*?

Sumer tabletlerinde insanlarin duygu ve dusuncelerini anlatil-
dig1 anonim yazilmis edebiyat Grinlerine de rastlanmaktadir. Bu Grin-
lerin gogu mitolojik bir anlatimla, halkin yasayig bigimi, aligkanhklari
ve gelenekleri ile ilgili bilgiler yansitir. Kahramanlann 6vilmesi bu ya-
zilarda bayuk bir yer tutar.

A.Timugin’in eserinden yaptigimiz agagidaki alintilarda Gilga-
mis Destaninin Simer yasayigina isik tutan igeriginin oldugu gorul-
mektedir. Simer destanlarindan en unlisi Gilgamig Destanidir. Yu-
nanlilarn Herakles'ini andiran Gilgamis, 6limsGzlGgG aramaktadrr, fa-
kat bu ugurda girigtigi butin ¢abalar bosa gikar. Tabletlerde ayrica ev-
renin yapisi ve kékeni ile de ilgili agiklamalar bulunmaktadir. Bilgece
soylenmis 6zdeyis biciminde erdemi 6dreten yazilar gundelik hayattan
orneklerle igtenlikle anlatilmiglardir. Mesela yoksullugu ustaca tanim-
layan bir siirde fakirligin sefaleti soyle dile getirilir:

"Yoksul igin’en iyisi dimek
Ekmegi varsa tuzu yoktur
Tuzu varsa ekmegi yoktur
Evi varsa sediri yoktur
Sediri varsa evi yoktur."

Dikkat edilirse; bu siirde sadece deskriptif bir gergeve bulun-
maktadir. Elestirel bir yén yoktur. Bunu o dénem toplumlarin dura-
ganlhigr kadar toplumsal zihniyetinin de neredeyse teslimiyetgilige va-
ran fatalist bir 6vglye sahip olusu temelini algilayabiliriz. Ya da top-
lumsal normlara yénelik itirazlarnin ¢ok cliz kalmasina. Oysa ortagag
Almanyasina ait bir halk sarkisi ne kadar elestirel bir doku sahiptir.

"2 Timuin, A, ag.e., s. 44
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Adem toprag: kazdig:
Hawa yunu egirdigi zaman
Asilzade nerede idi!
Bakalim?

Egitimle ilgili 6gretici yazilardan birinde; bir cocugun okula gi-
derken ne kadar duzenli ve disiplinli davranmak zorunda oldugu, 64-
retmenine neredeyse ailesinden daha fazla sayg duydugu anlatilir. Bu
oyku Sumerlilerin egitim ve egiticiye duyulan saygi ve giveni goster-
mesi bakimindan énemiidir’®. Ayrica o toplumun (Simerler) egitim
anlayiginin o dénem Hind toplumu egitim anlayistna 6zi itibariyle
benzestigini sdyleyebiliriz.

Alemin yaratilg, 151gin karanhga Ustin gelisi gibi hadiselerin
agiklanmasina galisan ilk mitoslar kaynagini Mezopotamya’dan almis-
lardir. Mezopotamya’lilar toplum hayatinin gelismesine yardim- eden
pozitif ilerlemenin de 6nciligind yapmiglardir ve insanin gevresine ve
tabiata hakim olarak gelismesi ancak bu sayede mimkin olabilmistir.
insanlik teknik bilgilerin bircogunu, tagit araglanni ve yazinin icadiyle
insan dusuncesinin aktariigini Mez o potamyalilara borgludur.

Kalde astrologlari (mineccim) ve hattatlari bugunka alimleri-
mizin ilk &nculeri ve ustatlari idiler. Onlarin ¢ok eskiden ugrastiklari
astroloji, sonralari astronomiyi dogurmugtur. Mezopotamyalilarin ug-
rastiklari yazi, hesap, geometri, astronomi ve kozmoloji sonraki nesil-
lerin devralarak gelistirecekleri konulardir. Batin dogu medeniyetle-
rinde, Mezopotamya medeniyetinde gorildugu gibi bir taraftan top-
lumun ve cemiyetin bir ifadesi olmak G zere efsane (masal) ve sihirbaz-
Ik ile buylGculige dayanan mistik veya dini-toplumsal olarak duglnce
ve diger taraftan da belirli pratik konularda insan zekasinin kendine
6zel mahiyetteki faaliyetine terciman olan teknige tesadif edilmekte-
dir. Mezopotamya'nin verimli ovalarnn 6lgmekle basglayan 6lgme tek-
nigi, geometriyi ve cografya bilimini geligtirmigtir. Babillilerin M.0. 9.

" Timugin, A., a.g.e.s.49
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yUzyillara dayanan ve bugun British Museum’da bulunan givi yazisiyla
yazilmig dunya haritasinda, arz bir tepsi seklinde gosterilmekte ve tam
merkezinde dinyanin gébegi farzedilen Babil sehri bulunmakta, orta-
dan Firat nehri akmaktadir™®.

2.4. Misir'da Egitim

Eski Misir egitimiyle ilgili olarak o devirlerin Misir hikimdarlar
veya sarayn ileri gelenlerinden bir tarafindan ‘¢cocugun égretimi igin
pratik hayat hikmetleri kilavuzlugu’ seklindeki ©gretilerinden bir ok
érnekler kalmistr. Bu érnekleri Asur ve Babil'de, islamiyetin baslang-
cinda ve Batrya intikal eden sekillerinde de tarih iginde takip etmek
mumkundir. Bu yazilarda gocuklarin hayata yararh birer eleman ola-
rak katilmalari, akli ve pratik agidan yetistirilmeleri, baskalarina yardim
etme sevgisi ve ahlaki agidan vicdan sahibi olmalan sergilenmektedir.
Bu tur literatir o donemin yulksek tabakasina hitap etmekle birlikte,
halka yonelik yani populer olanlarina da rastlamak mumkuindur. Yay-
gin atasozlerinde, Phitahotep’in ‘Hikmetier’ kitabinda, cariyelerin
sozlerinde de dgrenilecek seyler oldugu kaydedilmistir’®. Misir tarihi-
nin cesitli ddnemlerine ‘Oliler’ isimli kitap elden ele dolasin bir kilavuz
egitici niteligindeydi ve birgok nushalan yaygin olarak kullaniliyordu.
Hatta eski Misir inanisina gore her 6li, mahser ganundn hakimleri
onune gikarken, kendi amellerini agtklamaya ve bunlardan hesap ver-
meye mecbur oldudu igin bu kitabin ilgili bahislerini yazili kopyalar
halinde bir nevi aklanma belgesi olarak 6nceden mezarlarina birak-
makda adet haline gelmisti. Bu pargalarda gegen ifadeler o devrin egi-
tim ve 6gretiminin, ahlak ve vicdan terbiyesine ayrilan yerini de gos-
terdikleri i¢in 6nemlidirler.

(e Akyol, I., H., Mezopotamya ‘da Mekan ilimlerinin Kaynaklari (Felsefe Arkivi,
cilt. I, s. 2, ist. 1955), 5. 101-122
15 OBymen, H., R., Dogulu ve Batili Yénii ile E§itim Tarihi, I, s. 19-20
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M.O. 1400 civarinda 1Il. Amenophis zamani bir ilahi kitabindan
yapilan alintida; aklanmak ve temiz olarak oteki dinyaya kabul edil-
mek isteyen insanin toplum iginde nasi! davrandigi anlatiliyor:

“... Mustarip olarak sana geliyorum ve sana gergegdi getiriyo-
rum ve gunahlarimin kefaretini 6demek istiyorum: insanlara karst gi-
nah iglemedim, insanlan fakirlegtirmedim (sefillestirmedim). Tannsal
sigirlari katletmedim, gergekligin Ulkesinde gunahkar davranmadim,
kotialikleri bilmedim, sirret davranmadim. Terazileri yanlis tartmadim,
kiguk g¢ocuklarnn agzindan situnu g¢almadim. Davarlari yemlerinden
uzaklagtirmadim. Tanrilarin kuglarint avlamadim. Kendi gdllerinden
baliklari avlamadim. Zamaninda akan suyu agk brrakmadim; hizl
akan suyun onune set cekmedim. Gergekligi yasiyorum. Kalbimin ger-
¢edini yudumluyorum. insanlarin tasvip ettigi ve Tanrilarin sevdikleri
seyleri yaparak onlan memnun ettim. Aglara ekmek verdim, susuzlara
su, ¢iplaklara elbise, gemisiz olanlara yelkenli verdim. Tanrilara kur-
banlar hazirladim ve kurban kesere nurlandirdim. Kurtar beni! Koru
beni! Buyuk Tanr’'nin 6niinde benim iyi sehadetimi yap ki temiz agizl
ve temiz elli biri olarak ‘Hosgeldin’ denilerek huzuruna ¢ikayim.”'®.

Musirhilar Sumerlilerin givi yazisindan daha dstun olan hiyeroglif
yazisini gelistiriyorlar. Kelimeleri ifade eden yazlara ‘ideogram’ (du-
sinme yazisi) deniyor. Misirhlarin kullandiklar bu ideogram’a, Misir’i
ziyaret ederek tapinaklar Gzerindeki yazilari géren Yunanli seyyahlar
‘kutsal yazi’ manasinda olmak (izere ‘hiyeroglif’ adini veriyorlar. M.0.
2000’lerde Misirlilar 24 harflik bugin bilinen ik alfabeyi viicuda getir-
diler. "M.O. 1100 sralarindan kalma ve bir babanin ogluna verdigi
6gutan kaydint tasayin bir paspiriste "Yazi yazmayi iyi 6gren, oyle ki
kendini agir bedeniiglerden kurtarmis olasin ve inli yoneticiler katina
yikselesin. Yazmasini bilen kaba ve siradan isler gérmez; emir verir,
yonetir. Kizgin finnlarin agzinda metal isgilerini gordum, parmaklan
timsahlari andinyordu. Bunlar bahk dokintisi gibi kokarlar. Higbir

%% Mensching, G, Das Lebendige Wort, s. 27
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demirciyi yetkili bir mevkide, higbir dokimcuyu elgilik iginde gérdigu-
mi hatirlamiyorum. """

Romalilar Misir'a ayak bastiklarinda, iskenderiye’de ¢ok zengin
bir katiphane ile karsilagmislardi. Misir'in Gnld kraligesi Kleopatra’nin
guzelliginden bagka meziyetleri de vard. "XI. Ptolemaios’un kizi olan
Kleopatra Vll.nin tip, sihir ve eski kimya (simya ile karigik) yazilan ve
etrafinda toplanan 6grencileri vardi. Kleopatra’min bu eserleri Orta-
Gag'da Muslumanlar tarafindan da biliniyordu ve Kleopatra’nin kimya
dalinda bir otorite oldugu kabul ediliyordu"'®. Bir kralige olarak dev-
letin en baginda bulunan Kleopatra'nin etrafinda 6grenciler toplayp
eserler kaleme almasi, o zamanki Misir'da yoneticiler sinifinin kiltare
ve ilime verdikleri degeri gostermesi bakimindan énemlidir. Kleopatra,
bir 6lgude, ¢ok daha sonralari Platon‘un hakim (filozof) devlet yoneti-
cisi idealine uymaktadir.

2.6. Antik Yunan’da Egitim

Eski Hellenlerin Misirlilarin kiltarine gore, ok az sey bildikleri-
ni Solon""”, Misir't ziyaret edip, Misirh rahiplerle konustugu zaman
6grenmis. Atinahlan ¢ok seven ve onlarla uzaktan akrabaliklar oldu-
gunu séyleyen Misirh bilgin rahiplerden biri eski seylerden konugurken
Solon’a s6yle demis: "Ah Solon, Solon, siz Hellenler, her zaman gocuk-
sunuz, sizin memleketinizde hig ihtiyar yok”. Bunun Gzerine Solon:

7 yidirim, C., Bilim Tarihi, s. 22

8 Ullmann, M. Kleopatra in Einer Arabischen Disputation, (W. 2. KM.
63/64, Wiren, 1972), s. 158-162

9 Solon (M.0. 640-558), Atinali buyiik bir devlet adami ve ozan. Genglijinde
zenginlegmek igin ticcar oiarak uzun seyahatler yapmugtir. 594 dolaylarin-
da arkhon (yiksek memur) segildidinde inii anayasas:ni hazirlamgitir. Yaz-
didi siirlerde 2h'ak, politika ve tcplumsal konular islernis, Atinalilari cesa-
retli olmaya davet etmigtir. (Platon’un annesi tarafindan eski ‘Yunan’in Ye-
di Bilgelerinder: biri olarak kabul ediien Solo'a akraba oldugu iddia edil-
mektedir.
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“Bununla ne demek istiyorsun?" diye sormus. Rahip: "Sizin hepinizin
ruhlan gok geng" diye cevap vermis, "gunkui kafanizda ne eski bir gele-
nede dayanan, étedenberi edinilmig bir fikir, ne de zamanla agarmig
bir bilginiz var... ¢inkl Solon, yurttaslarinin biraz 6nce saydigin soyu
sopu, sutnine masallarindan pek farkh degildir."?.

Platon’un Timaious'undan aktardigmiz bu sézler bize aslinda
eski Yunan kiiltirindn, Eski Misir, Asur ve Hint gibi Dogu kultirlerin-
den kaynaklanarak beslenip geligtigini gostermesi bakimindan énemli-
dir. Bu kGltidr karma ve eklektik bir kaltirdir; bu yizden de 6nemli
olacaktir. Eski Yunanl pek ¢ok dusunur ve bilgin Dogu’ya seyahat et-
migler ve oralarda kargilastiklar yeni bilgiler Gzerinde durarak onlari
isleyip kulturin gelismesine katkida bulunmuslardir. En eski Yunan
kaynaklarindan Odusseia’da Homeros'da Misirlilar hakkinda sunlari
soyler; "orada (Misirda) toprak bugdaydan bagka pek ¢ok otlar yetisti-
rir, kimi 61durGga agu, kimi diriltici deva; oranin erleri batdn insanlar-
dan bilge birer hekim, hepsi Paieon®"'un kanindan."??

Antik Yunan egitim ve 6gretimine ait bilgileri Homeros'un ve
Hesiodos’un eserlerinde bulmak mumkuandir. Zamanlarinin en unli
sair ve egiticileri olan bu iki bayuk ozanin odretileri kendi zamanlari-
nin egitim anlayigint da bize yansitmaktadir. Ornegin Homeros (M.0.
809-724) daha zyade bir elit tabakaya, bir aristokratlar sinifina hitap

ederken M.0O. 700 civarinda yagayan Hesiodos ise ¢gretisinde halka
seslenmisdir.

Homeros'un yasadigr devirlerde Antik Yunan krallikla idare edi-
liyordu. Toplumda asiller sinift ve halk sinifi vardi. Bu iki sinifin egitim-
leri dog@al olarak farkliydi. Planli egitim sadece asiller sinifi igin vard:.
Homeros’un aristokrat tabakaya hitap eden egitiminde cesaret en
ylUksek erdem olarak ele alinmakta, bundan sonra vicut guzelligi ile

9 piaton, Timaios, s. 12-13 (22 a, b, c) (terc. E. Giney, L. Ay)
2 pajeon,; Tanrilarin Lokman'i sayiird.
@ Homeros, Odusseia, c. 1, (230), s. 124
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ruh asilligi tavsiye edilmektedir. Bu devirde asiller sinifinin egitiminde
bu dogrultuda olmak tzere beden egitimi ve mizik egitimi veriliyor-
du.

Beden egitimi sayesinde viicudun guglendirilmesi, gesitli oyun-
lara katilmak, yariglara girmek, savas aletleri kullanmak gibi faalivet-
lerle saglaniyordu.

Muzik egitiminde sarki, tirkd, Gnli sairlerin sozlerini yiksek
sesle okumak gibi faaliyetlerle bir estetik ve ahenk anlayigi yaratimaya
gahsiyordu.

Homeros'un destanlarinda tasvir ettigi bu egitim anlayiginda
vucudun ve ruhun ayni zamanda guzellestirilmesi esas aliniyordu. Da-
ha sonraki egitim dénemlerinde bu anlayis Gzerinde gok durulmug ve
bu ‘anlayis "Kalokagathos" kavrami olarak giizele ve iyiye sarilma nefse
hakimiyet, asalet ruhunun simgesi olarak degerlendirilmistir.

Homerosdan sonra Hesiodos yazdigi eserlerde cesaret ve giig-
lulukten ziyade galiskanltk ve hak-adalet kavramlari ile asillerden ziya-
de siradan halka seslenmistir. Boylece Yunan egitiminde daha sonrala-
r en ¢gok Uzerinde durulacak olan demokratk anlayigin temelleri atil-
mis oluyordu.

Eski Yunan'da ¢cok saygi géren Homeros'un siirleri genel kiltir
kaynag: olarak kabul ediliyor ve bunlardan alintilar yapiliyordu. Home-
ros‘un destan sanatindaki anlatim gugu, arkasinda uzun bir geleneg;,
buyik bir malzeme yigininy ve aliskanliklarin olusmasini gerektirmek-
tedir.

Homeros'un ilias (iliade, ilyada) ile Odusseia (Odysee, Odise)
destanlarina genel olarak s6z (epos) adi verilir. Antik Yunanda Home-
ros’un eserlerine gosterilen hidrmet ve ilgi onun ilk Yunan egitim tari-
hinde de ne kadar etkileyici oldugunu géstermesi bakimindan énemli-
dir. "Panatenai bayramlarinda Homeros'un ki epos‘undan bagkades-
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tan okunmazd."®?

Homeros'un ik filozof oldugunu soyleyen Arstoteles’i bu iddi-
asinda hakl bulan W. Kranz s6yle devam eder: "...cinki Homeros bir
dinya goérusinin habercisi, diinya ve hayatin yorumcusudur'®?.

Aristoteles, Metafizik'in XIl. 4ncu (1076 a, z) kitabinda Home-
ros‘tan bir alinti yaparak, "... bir¢ok kral bulunmasi iyi birsey degildir;
ancak tek bir sef bulunmalidir’ derken Homeros'un tesirinde kalarak
cok tanril gorigten tek tanrih monoteizme egilim gostermektedir®®.

Homeros'un etkisi sadece Yunanlilarla sinirli kalmarmig, Romal
ozanlar olan Lucretius ve Vergilius’a hatta ok daha sonralan, butin
Avrup a kultarine kadar uzanmigtir ¢

M.O. yaklagk 700 yillarinda Boiotia'nin Askra kéyiinde dogan
Hesiodos 6gretici (didaktik) destan’in (epos) babasi olarak bilinir. Siir-
lerl ‘Theogonia’ (Tanrilann Olusumu) ve ‘Erga kai Hemerai’ (isler ve
Gunler) adli iki eserde toplanmistir.

1022 dizeden olusan Theogonia’da diinyanin kaos‘tan yaradili-
s, Uranos, Kronos ve Zeus’un egemenlik zamanlari ve tanrilarla ilgili
Olympos tanrilarsistemi anlatilir.

828 dizelik ogretici bir siir olan erga kai Hemerai’'da ise ciftgilik,
bagcilik, ev yonetimi, ticaret ve gemicilikle ilgili iglerin nasil yapilmasi
gerektigi anlatilarak bir koyli ve gemici takvimi verilmektedir. Siirde
ayrica Prometheus’un atesi ¢alip insanlara verisi, Epimetheus’la Pan-
dora, dunyanin bes ¢adi anlatilarak, cesitli hayvan masallartyla 6214,
ders alinacak sozlere yer verilir:

" HHomeros, Odusseia, .1 (6nséz, s. 16-17) (terc. Ahmet Cevat Emre)

24 granz, V. Antik Felsefe, Metinler ve Ag¢iklamalar, 5.3 (terc. S.Y. Baydar)

2% Bolay, S. H., Aristo Metafizigi ile Gazzali Metafiziginin Karstlagtirimasi, s.
144

¢ yonarsoy. K, Y,age.s. 32-33
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(775) ‘Tutumlu dil en buyulk hazinedir dinyada,
Olgiili konugmadir en ok gikran kazanan.
Kotu soyliyen fazlasiyla igitir ok gegmeden
(287) *Kotulugu suruyle elde edebilirsin, kolayca
Duzdir yolu, pek yakindir yeri;
Meziyyet'in 6nune alin teri koydular,
Olimsiz tannlar; uzundur, diktir yolu.

w(27)

Hem de 6nce taslarla dolu, varinca tepeye
Kolaydir ondan sonrasi, bagta gligsede.
(293)"En kusursuzdur kendisi her seyi duginip goren,
Neyin ilerisi ve sonu igin daha iyi oldugunu,
iyidir iyi séze uymasini bilen kisi de;
Bir adam ki ne kendi gérur, ne de cankulagiyla
Bagkasini dinler, o igte yaramaz hig bir ige"?®
(311) “Gahgmak ayip degildir asla, cgalsmamak ayiptir.
Gahgirsan ok gegmez kiskanir seni galismayan
Varligini gérerek; varhigin ardindan seref ve itibar gelir"
gibi hikmetli s6zleriyle tamamiyle 6gretici ve ahlaki bir yol gos-
teren Hesiodos, kendi basina kardesi tarafindan getirilen haksizliklar-
dan hiz alarak, hak ve adaletin, halk ile ferd i¢in olan 6nemi Uzerine
dersler verir. insanlarin gittikge daha ok soysuzlagmasi kargisinda
duydugu endiselerin yiku altinda ezilmesine ragmen dogru ve hakga
galismanin getirecegi mutluluk ve bereketi zihinlere yerlegtirmeye gali-
s,

Homeros'taki gugla olanin egemen olacad yani asillerin ege-
menligi gorugine kargl, Hesiodos’da daha ziyade haksizhk kargisinda
ezilenlerden yana ¢ikilarak ‘galiskanhk’ ve ‘haklilik’ ilkeleri Gzerinde
durulur. Onun bu diginceleri de 6zellikle Atina sitesinde lzerinde ok

@) Hesiodos; fsler, s. 35 (terc. Suat Yakup Baydur)
28 xranz, W, age., s. 24-25
29 Kranz, W, a.ge., s. 24-25.
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durulan demokratik bir egitim anlayisi ortaya ¢lkmig oluyordu. Boyle
bir egitim anlayiginda ‘yaraticilik’ ve ‘yarisma’ kavramlary dnem kaza-
niyordu.

Atina bilindigi izere Yunan sehir (site) devletleri iginde 6zgur
dusuncenin kaynaklandigi bir kanun devletiolarak in kazanmistir. Yu-
nan site devletleri icinde savas devleti olarak in kazanan bir digeri ise
Isparta sehir devletidir. "... site buginin modern devletinin birgok
fonksiyonlarini yerine getiriyor site, Elenleri, barbar®® kavimlerden
ayiran bir 6zelliktir. Site sadece bir sehir degildir; bir ya da birgok se-
hirle birlikte onlara bagh ve onlari tamamlayan kirlari da kapsayan bir
siyasi birliktir... Vatandagl siteye baglayan salt hukuki baglar degildir.
Dinsel baglar da 6nemli rol oynar. Gunki her sitenin kendisine 6zgi
Tanrilan var. Site ayni zamanda dinsel bir birlik.."®".

Antik Yunan Egitimini daha iyi kavrayabiimek agisindan Isparta
ve Atina gibi ki unli Site’nin egitim anlayigina kisaca bakmak degin-
mek yararli olacaktir.

2.5.1. Isparta

Isparta gehir devleti M.O. VIII. yizyila kadar bugiin ki Mora Ya-
rimadasinda bir tarm devleti olarak varligini sirdirirken, bu tarihten
itibaren kuzeyden gelen Dorlarin istilasina ugramistir. Hakim gug ola-
rak buraya yerlegen Dor'lar yerli halki devletin kélesi (Heliot) ya da yan
kole (Periok) durumuna getirdiler. Kendileri de yonetici sinifi teskil et-
tiler. Bu sosyal yapi Isparta’'nin eg@itim duglnce ve fonksiyonunu etki-
leyerek baski altindaki halka ve digtan gelecek tehlikelere karsi daima
hazirlikli olmak geregini dogurdu. Boylece Isparta’da savas esas amag
haline gelerek egitim de bu savasa hazirlanmak karakterini ald:. Bu as-
keri amag dogrultusunda gocuklar yedi yasindan itibaren ailelerinden

30 garbar tabiri eski Yunanlilar tarafindan ‘yaratici’ anlaminda kullaniliyordu.
an Sanca, M., 100 Soruda Siyasi Dagance Tarihi, s. 8
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alinarak devlet kurumlarinda 30 yagina kadar siki disiplin, askeri bece-
riklilik iginde yetistiriliyorlardi. Hatta bu siki emir-komuta dizenine da-
yanamayacak kadar zayif dogan gocuklar ihtiyarlar heyeti kararyla
olume terkedilmekteydi. Bu askerlik egitimine erkekler gibi kizlar da
tabi tutuluyorlardi. Askerlik egitimini amaglayan bu sistemde tabiatiy-
le beden egitiminin 6nemi buyuktld. Bedenin kuvvetli ve gigli olmasi
igin yapilan egitimler yaninda ayrica tabiatin zor sartlarina uyum sag-
lamak amaciyla yaz-kis hergin soguk suyla ylkanmak; vicudu sicaga
alistirmamak, ok sade beslenmek gibi 6nlemler de alinirdi. Beden
egitimi yaninda verilen mizik egitimi de daha ziyade kahramanlik ve
savag duygularini pekistirecek sekilde mars havasinda olurdu. Ozellikle
sair Tyrtaios'un Dor’lara has bir ¢esnide yazdigi mars siirleri®® pek re-
vagtaydi.

Askeri editim disiplinine gereginden fazla deger veren Isparta
okuma, yazma ve hesap isleri 6Gretimine dogal olarak pek vakit ayrra-
miyordu. Bu yizden Isparta’da ilim ve felsefe gelisebilmek igin kendi-
sine uygun 6zgurlik ortamint bulamamigtir.

2.5.2. Atina

Atina, Isparta’dake kati egitim kurallarinin yaganmadig, halkin
ticaret isleriyle ugrasacak sekilde serbest oldugu bir tur aristokratik ile
yonetilen oldukga 6zgur dugunceye sahip bir site devleti idi. Demokra-
si sadece hir vatandasglara 6zgun bir ayricalik idi ve kdleler sinifi bu
ayricaliktan yararlanamiyorlardi. Bu bakimdan Atina’daki har ve refah
iginde yasayan bir elit tabaka kendi demokrasilerini en iyi bigimde de-
gerlendirecek bir egitim anlayisi geligtirdiler. Bu anlayista ‘adalet’ en
yuksek erdem'i teskil ediyordu ve erdem’i 6grenmek ise gok genis bir

bir dlke olarak gérilmeye baslamigti. Dolayisiyla egitimin amaa son

B2 Aytag, K., age., s. 23
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kertede, kisileri erdemli kilmaktir. Beden egitimive muzik egitimi, dev-
let tarafindan ‘Gymnasion’®® ve ‘Palestra’ denilen &zel kurumlarda
yaptirihrdi. Gramer, matematik, retorik ve felsefe dersleri 6zel hocalar
ve hocalann, bu kurumlar civarinda agtiklan hocalar tarafindan o6zel
olarak yaptirilirdi. Atina har genclerinin egitimi iki yilik askeri hizmet
devri ile sona ererdi. Bu egitimde silah kullanma ve cesitli askeri egi-
tim faaliyetleri yer alirdi. Bundan sonra ‘Ephebe’ olarak 18 yasinda va-
tandag listesine alinan gengler, 21 yasindan itibaren ‘yeniler’ (Neus) ve
40 yasindan itibaren de ‘olgun erkekler’ sinifina dahil olurlard..

Felsefe ve felsefe ile iligkili matematik ve geometri dersleri ise
yiuksek ogretimi teskil ederdi.

2.6. Sofist Dustiniirlerde Egitim

Sofistlerin egitim alanindaki varliklarini belitmeden Antik Yu-
nan disuncesine kisaca bir goz atmamiz yararli olacaktir. Yunan felse-
fe 6gretimini genel olarak Sokrates éncesi ve Sokrates sonrasi olarak
iki doneme ayirmak ddet olmugstur. Sokrates éncesi Felsefe Bati Ana-
dolu kiyilari olan lyonya béligesi ile daha sonralari Yunanistan, Giiney
italya ve Sicilya'da ortaya ¢tkmistir. Daha ziyade madde ile ilgilendigi
icin materyalist felsefe diyebilecegimiz bu ddreti Miletos, Ephesos, Sa-
mos, Theos, Kolonphon, Abdera, Kroton, Elea gibi asil Yunanistan ka-
rapargasinin disinda geligmistir. Yunanistan'in tarima elverigli olmayan
topraklarinda yasamak zorunda kalan insanlar bu yizden daima disa-
nya agimak geregini hissetmig, bu sayede diger kiiltirlerle devamli bir
iletigim halinde olmustur. Yunan’da ilk dustince uriinleri Yedi Bilgeler
olarak taninan; Kleobulus, Solon, Klulon, Pittakos, Thales, Bias ve Peri-
andros’da ortaya ¢kar. En eski filozoflar olarak da Thales, Anaksi-

®3 Gymnasion; Beden egitiminin yapildigi yer anlamina gelen bu kelimede
‘Gymnos’ (¢iplak) anlamina gelmektedir. Dolayisiyla bu egitim ¢iplak yapr
lan bir egitimdir. Ancak ahléki yénden degigim sonucu zamanla bu ¢iplak-
lik kaltard de sona ermigtir. (Aytag, K., a.g.e., s. 26)
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mandros, Anaksimenes ve Herakleitos'u gériyoruz: Bu iyonya okulu-
nun etkinligini Pythagorascilik izler. Pythagorascilik iyonya okulu ile
Elea okulu arasinda bir képra vazifesi gorir. Aslen Samos’lu olan Pyt-
hagoras, Giiney italya’da Kronos sehrine yerleserek burada Orphe-
us’qu gelenegin etkisinde bir tarikat kurar. iste M.S. 1I. yGzyla kadar
etkisini strdiirecek olap Pythagorasciigin ¢ikiginda iyonya, gelismesin-
de ise Buyik Yunanistan diye de adlandinlan Giney italya belirleyici
ve etkileyici olmustur. Yine bu devirde Ksenophanes, Parmenides ve
atomcular olarak bilinen Demokritos, Empedokles ve Anaksagorasi
gobrayoruz.

Daha sonra Antik Yunan dinyasinin ilk sorgulayici 6gretmenle-
ri olan sofistler gezdikleri her yerle bilgilerini aktarmaya calistyorlar.

ilk sofistlerin®® ortaya ¢iktiklart M.Q. V. yzyil ortalarindan he-
men hemen M.0. IV. yizyil sonlarna kadar Atina’da entellektiel ha-
yat sofizm hareketinden pek derin bir sekilde etkilenmistir. M.O. V.
yuzyil ortalarinda Perslerle giristigi savaslardan zaferle ¢ikan Atina,
Yunan kiltir ve disince hayatinin merkezi konumuna gelmis, bu sa-
yede lonia, BatiTrakya ve Guney italya’da o zamana kadar gelisen fel-
sefi dustncelerin de tartigildigi bir yer olmugtur. Yeni geligmelere
uyum sadlayabilmek ve bu gelismeler icerisinde bir rol oynayabilmek
icin herkes daha fazla sey bilmek istiyordu; bu yizden eski egitim sis-
temi yetersiz kalmisti. Daha iyi yurttag yetistirmek kaygsi, yeni egitim
gereksinimini de beraberinde getirmisti. iste bu gereksinimi kargila-
may: ‘sofist’ adimi tagiyan kimseler yiklenmislerdi. Sofistler bu yeni
gelismede Yunanhlarin egiticisi ve aydinlaticisi olmusglardir. Bunlar ge-
hir sehir dolasarak para kargihgi dersler vermiglerdir. Bu ilk sofistler
saygideger ve yetenekli kisilerdi, bunlan onsekizinci yuzyilin Fransiz
Ansiklopedistlerine benzetmek muidmkundir. Yerlegmis kavramlar dze-

©4) usofist” (Yunanca sophistes) s6zcigu ashinda "bilen, bilgili kis? anlamina
gelir. Bu sézcugin kazandigr anlam daha sonralari s6z séyleme sanati (re-
torik hitabet) izerine ders veren kimse olarak degigime ugramstir.
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rinde tartisarak, elestirmenleri zararl olmaktan ziyade faydali olmus-
tur.

Geazici 6gretmenler olarak bilinen sofistler, doga filozoflarinin
metodlarini; insanlara yol géstermek Uzere uygulamaya koyuldular.
"Bunlar Avrupa'nin ilk profesyonel egiticileri olarak kabul edilir"®®.

Sofist’lerin yaptigi en biyuk hizmet, genglerin sistematik egiti-
mini temellendirerek Yunan duslncesini insana yoneltmesi olarak ka-
bul edilebilir. Sofistlerin kullandig: hitabet sanati o zamandan beri Yu-
nan 6gretisinin temelini olugturmustur.

2.6.1. Protagoras (M.O. 482-4%1)

Platon‘un ‘Protagoras’ adh dialogunun bag konugsmacisi olan
Unlu sofist Protagoras Demokritos gibi Teos'ludur ve onun gibi Lev-
kippos’un o6grenciligini yapmistir. Atina'ya gelerek Perikles, Evripides
ile dostluk kurmus ve Sokrates’le tanigmigtir.

Gok sayidaeser yazan Protagoras’tan pek az fragman kalmistrr.
Bu fragmanlardan 'Ger¢ek ve Galip Gelenler' (Aletheia veya Katabal-
lontes) su ciimleyle bashyordu: "insan her seyin éicisidir, varolanla-
rin varolmalannin, varolmayanlarin varolmayiglannin®® onun bu s6zii
pek ¢ok yorumlara yol agmistir ve birbirinden ok farklt anlamlarda ele
alinabilir.

Protagon‘a gére kendisinden o6nce felsefenin baslica konusu
olan kosmos ile ugragmak gerekmez. O bu konudaki iddiasin: Herakle-
itos’un "hergeyin aktig), akis icinde oldugu" tezine dayanarak kanitla-
maya c¢aligir. Her an her sey degistiginden dolay), baska seylere gére
degerlendirilebilir ve salt bir varhk yoktur. Nesnelerin nitelikleri her-
hangi bir andaki birbirleri Uzerine olan etkilerinden dogmaktadir. Bu

8% Dewey, J., Democracy and Education, s. 385
%% yonarsoy, K., ag.e.s. 101
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yuzden herhangi bir nesnenin "bu, sudur’ diye tanimi yapilamaz, an-
cak durmadan degisen bagintilari icinde, onun bagka nesnelere gore
ne olmakta oldugu sdylenebilir. Onun igin alginin objeyi bildirmesi al-
gilama aninda algilayanin durumuna goére degisiklik gosterir. Protago-
ras’a gore biricikk bilgimiz duyu algisi ve bundan dogan sani (doxa)
dir. Bu durumda her sani’nin dogru oldugu ve herkesin dogru digi-
necegdi, anlami gikar. Dolayistyla Protagoras’a gore herkesin ortaklasa
‘dogru’ sayacadl bir yargiya varmak mimkan degildir. Protagos tanri
tanimaz diginceleriyle de kovusturmaya ugramig ve sirgin edilmis-
tir, A

O Tanrllar hakkinda séyle der; 'Tanrilar hakkinda belirli birsey
soyleyemem: Ne var olduklari, ne var olmadiklari ne de nasil bir bigim-
leri oldugu. Ginki konunun karanhdrinsan yagaminin kisald: gibi bir-
cok sey bu konuda bilgi edinmeyi engelliyor..."®”

Gorgias (M.O. 483-375)

Protagoras'in gagdasgi olan Gorgias Sicilya’nin Leontinoi sehrin-
dedir ve sofistlerin ileri gelenlerinden saylmaktadir. M.0O. 427 yilinda
kendi gehrinin elgisi olarak Atina‘ya gelip, Syrakusa‘ya karsi Atina’nin
yardimini istemistir. Empedokles’in égrenciligini yapan Gorgias'in da
heryerde etrafinda birgok 6grencisi bulunuyordu. "Felsefeden kazanci
pekgok zengini kiskandiracak Olglere ulasmis olan bu sofist varigi
kokten yadsiyor. Varlk varolsa da bilinemez gérigini ortaya koyu-
yordu."®®, Doga felsefesini ve hitabet sanatini Empedokles’ten 6gren-
mig ve bu sanatta gosterdigi basan ile Atina'da gok ilgi gérmistir.
Gagwnin en biyik hatibi olarak bu sanatta yeni bir bigim gelistirip fi-
gurlerini tesbit etmistir, (isokonlonlari, hemorotelestonlari, parisonla-

B7) Seidellt, H., Sofistler sGylendikleri kadar kétamiddirler? (terc. Mehmet Ya-
vuz) (Felsefe Dergisi, 89/2, say: 27, Ist. 1989) s. 7
38 Timugin, A, age., s. 130
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r, antithetonlar). Bu hitabet figurleri (Gorgieia-skhemata) olarak
onun adini almigtr.®?

Gorgias doga felsefesinin ana sorunu olan "varolmanin" "asil
gercegi" bilemeyecegimizi Ug iddia ileri sirerek kanitlamaya calisir. 1-
"Bir sey yoktur" ¢inki olsaydi bu olmus veya dncesiz bir sey olacakty,
bu sey varolandan veya varolmayandan da olamaz; 6ncesiz olamaz
cunkd oncesiz olan sonsuz da olur ve sonsuz olan ise ne kendisinde
ne de bagka bir seyde ve.biryerde olabileceginden bir sey yoktur. 2-
"Bir sey olsaydi da bilemezdik" Eger varolanin bilgisi olsaydi varolanin
dusinulmus olmasi gerekirdi, varolmayan ise disinulemezdi, "... o
zaman da yanilma olmazdi." 3- “Bilseydik de, baskalarina bildiremez-
dik" gunkud bildirme sézlerle olur, sozler ise varolandan bagska birgey-
dir. Kulak renkleri degil sadece sesleri isittigine gore bir baskasina bir
renk tasarimini nasil bildirebiliriz? Ustelik birbirlerinden farkh olan kigi-
lerde ayni bir tasarimin olmasi mamkin degildir?“”

2.6.2. Hippias

Hippias“"; Protagoras’tan biraz daha gencti. Elis’li Hippias ma-
tematik, fizik, tarih v.b. konularinda ¢ok bilgili bir sofist idi. Kronoloji
arastirmalariyla ugrasmis ve bir olympiyadlar Katalogu yayinlamistir.

Prodikos; Keos'lu Prodikos da Hippias'in ¢agdasidir. Ahlak ve
gramer konulari ve 6zellikle sinonimlerle ugragmistir.

Diger sofistlerden en taninmiglari Akragas’li, Polos, Peros’lu Eu-
enos, Khalkedonlu Thrasymakkos, Atina’li Antiphon’dur. Antiphon ta-
rihgi Thukydides'in hocasiydi.

®% yonarsoy, K., Grek Edebiyati Tarihi, s. 102.

“9 Gekberk, M. Felsefe Tarihi, s. 43-44 (4. kasim)

“Y Hippias. Prodikos, Antiphon, Thyrasymakhos, Kallikles'in géragleri, Gok-
berk a.g.e. s. 43vedevamindan 6zetlenmistir.
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Atina’h Antiphon; dogal hukuk ile insanin koydudu (positif)
hukuk arasindaki karsithgr belirterek yalniz sorulara (doxa) dayanan
"konulmug" (pozitif) yasalarin gigsiz oldugunu sdyleyerek insanlarin
doga tarafindan esit yaratildiklanni ileri strer. “Yalniz Yunanlilar kendi
aralarinda degil, Yunanhlar ile Barbarlar'da esittirler". Antiphon'a go-
re, toplum igindeki sinif ayriliklari, soyluluklar v.b. hep insanin koyma-
landir. Toplum insanoglunun yaran igin kurulduguna goére herkesin
bundan egit sekilde yararlanmasi gerekir.

Khalkedon’lu Thrasymakhos; ['Ne turlu parlak sozlerle anlati-
lirsa anlatilsin® diyor, “adalet, gugliye, egemen olana yarayan, gligsiz
zararh olan seydir")

Sofist Kallikles ise Thrasy makhos'la aym dusuncede degildir;
adaleti gigsizlerin kendilerini giglalerden korumak igin kurduklar bir
tuzak olarak anlar. Zaten doda (physis) giigliye egemen olmak hakki-
ni vermigtir. Bu yizden insanin koydugu dizene uymayan yani adalet-
li olmayarak doganin verdigi hakkini koruyan kimse tam olarak mutlu
olabilir. Kallihles'e gére; mutlu ve ideal insan; gerektiginde adaletten
aynilmiyor gozikerek gergekte bagkalarina tam olarak hikmeden, he-
veslerini ve isteklerini keyfine g ore yerine getiren insandir.
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BOLUM 1IN ‘ o
PLATON (M.0. 427-347) FELSEFESINDE EGITIM

3.1. Platon Egitim Anlayisinin Genel Cercevesi

Platon’un ogretisi kendisinden 6nceki Yunan felsefesinden sis-
tematik bir yapi kazanmasiyla ayrilir. Onun 6gretisine sistem niteligini
kazandiran; sorunlarin ve problemlerin ¢ok yanl olarak ele alinip daha
sonra bunlarnin bir sentez ve birlik iginde islenmesi olmustur. Pla-
ton’dan o6nceki disiinirler gergegin belli alanlarim ve dolayisiyla da-
ima belirli problem gruplarini ele alarak inceliyorlardi. Platon ve daha
sonra 6grencisi Aristoteles bilim sorunlarinin batin kisimlarini ele ala-
rak, zamanlarina kadar ayrn ayn incelenenleri bir araya getirmis ve
bunlari birlik igerisinde bir temel Gzerine oturtup verimli bir sekilde
birbirine baglamiglardr. Bilindigi Uzere, bilgilerin kusatici bir felsefi
doktrin igerisinde sunulmasi, boylesi bir sistematik olugturma dene-
mesi, ilkgag felsefesinde birtakim dugunrlerin ilgisini ve felsefi eyleri-
nin kavramlarindan birini olugturmustu. Ancak bunun basarilmasi Pla-
ton ile baslayip Aristoteles ile sirdurdlen bir cabanin sonucunda ger-
ceklestirilebilmistir. Dikkat edilirse bilgi var, heniz bilgi yok. Zira felse-
fi digunce tim bilimleri ickin. Sonralari Aristoteles’in butinciligi Ba-
trdunyasinin 6nini 6zellikle Ortagag’da kapatti. Toplumsal devinimin
Aristoteles’in digincesini agmasina kargin zihinsel dizlemde Aristote-
les'in yanilmaz istadligi, sorgulamayi gereksiz, yanlig, giderek sug ko-
numuna itiyordu. Sonug Bati igin Ortagag karanlig ve seytan efsanele-
ri oldu. Aristoteles paradigmasina en agir darbeyi Descartes ve Bacon
vurdular.

ilkgag filozoflan arasinda egitim problemi izerinde en ¢ok fikir
yiriterek bir sistem kurmaya calisan Platon olmustur. ilk pedagojik
Utopya sayabilecegimiz egitim projesinde Platon, filozoflarin devleti
idare etmeleri ve devleti yonetenlerin filozof olmalari gerektigi Gzerin-
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de durmugtur. Ancak onun bu disiinceleri uygulamaya aktarilmasi
mimkin olmadigindan kagit Gzerinde kalmaya mahkum olmugtur.
Platon diisiincelerini hayata gegirebilmek igin uzun yillar ¢ok zorlu bir

(1

muicadele vermis, buna ragmen basarili olamamigstir' ™.

(]

Bilindigi Uzere her dugundr ve dusunce sistemi, dugdnardn iginde yagadigi
toplumdan ve kendi deneyimlerinden ayn olarak degerlendirilemez. Nite-
kim, bazi filozoflar sadece dugindiklerini yaymaya kalkigtiklanndan, bazi-
lan da yénetimler tarafindan daha hassas kritik ve tehlikeli bulunarak yaz-
diklanni pratik hayata yani toplumsal dizene uygulamaktan sorusturmaya
ugramiglardir. Bunlardan birincisine iligkin érnegimizi J.J. Rousseau ve B.
Russel, ikincisine iligkin 6rnegi de Platon olusturmaktadir. Gergekten Pla-
ton‘un sadece bir dugunce adami olarak kalmayip, dagancelerini gergekles-
tirebilmek igin ne denli zorluklar altinda micadele ettigini kisaca anlatmak,
filozoflann sadece spekdlatif dugunceler dreten kigiler olmadiklarim géste-
rebilmek igin yararh olacaktir: Platon, Sokrates’in 6lamdnden sonra Misir,
Kyrene; italya-Taras ve daha sonra Sicilya’da Syrakusa‘ya gider (M.0. 388).
Syrakusa sarayini o siralarda I. Dionysisos yénetmektedir. Bu saraya Aiskh-
linesi (hatip Aiskhines degil) ve Aristippos gibi bagka Sokratesciler de sik
stk gelip gidiyordu. Platon, Dionysiosa kendi disancelerini kabul ettirerek
politik ideallerini gergeklestirebilecegine inamyordu. Bu yizden Dioysi-
os’un kayinbiraderi Dion‘la yakin bir iligki kurmugs ve Dion’u bir filozof hu-
kdmdar adayi olarak egitmeye baglamistir. Platon ve Dion arasindaki dost-
luk iligkisini, sapheci bir insan olan Dionysios, bir siyasal tertibin baglangici
sanmig ve bu nedenle Platon’u Sicilya'dan kovmugtur. Platon, kovuldugu
Sicilya‘dan bir Isparta gemisine binerek Aigina’ya gelmek zorunda kalmig-
tir. O zamanlar Isparta Atina ile savag durumunda bulundudundan Aigi-
na’hlar Platon’u kéle olarak satmak istemisler, bunun Gzerine Kyrene'li An-
nikeris onu serbest birakmak igin satin almigtir. Platon‘un arkadaglan Anni-
keris’e vermek Uzere para toplamiglar, fakat o bunu kabul etmemistir. Bu-
nun Gzerine Platon’'un arkadaglan bu parayla filozofun ders vermesi icin
Kahraman Akademos’un tapinaginin yakininda bir bahge satin almaya ka-
rar vermislerdir. Béylece 9C0 yildan fazla yasayacak olan (M. O. 387-M.S.
529) ve Justinianos (M.S. 483-565) tarafindan kapatilan ilk gercek felsefe
okulu, yani Akademia agilmigtir (Y. Kenan Yonarsoy; Grek Edebiyati Tarihi,
s. 107).
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Platon Dionysios'un kendisini yanindan kovarak uzaklagtirmasina hem gok
Uzalir hem de onurlu ve 6zellikle erdem sahibi bir insan gibi isyan ederek
bu isyanini ona yazdigr mektuplarda (Epistolei) dile getirir. Mektuplarindan
birine (Mektuplar, I. 310 a,b), s. 2, 3, terc.i. Sahinbas) bir tragedyadan su
alintiys ilave eder: "Ne élidmlalerin, dmitsiz hayatlarinda pek bulamadiklari
o parlak altinlar, ne micevherler, ne insanlann o kadar deger verdikleri
gumug dogekler, ne engin ovalarda agir basaklann kendi kendilerine bittigi
tarlalar. Erdemli kimselerin diganceleri kadar parlak olamazlar." Bu arada
Dionysios’a su nasihatta bulunur: "Bir insanin yaninda sadik dostlarinin bu-
lunmas: igin onun erdemli kimselerden bu yuceligi 6grenmesi ve kendisinin
de erdeme yakisacak sekilde hareket etmesi gerekir' (Mektuplar (332, d),
s. 45(terc. [. Sahinbag))

Platon’un ideallerini gergeklestirmek amaciyla filozof hikimdar olarak ha-
zirlamaya galistigr Dion, . Dionysios ‘un 6luminden sonra kral olan II: Di-
onysios’‘a dusuncelerini kabul ettirmek umuduyla Platon’u tekrar Sicilya'ya
davet eder. M.0. 367'de Platon, daveti kabul ederek Sicilya‘ya gitmis fakat
bu girisim de bir netice vermemistir. Alti sene sonra M.0. 361 ‘de Dion’lall.
Dionysios’'un barigmalarini saglamak amaciyla ugunci defa Sicilya’ya giden
Platon, bu sefer I!. Diomysios tarafindan dldirilme tehlikesine maruz kal-
mus gibi gérinmektedir. bu zor durumdan Taras yonetim ¢evresinde bulu-
nan Pythagorasg, Arkysats’in aract olmasiyla kurtulmugtur. Dion’un M.G.
353°te oldirdlmesiyle Platon, politik dugincelerini gergeklegtirebilmek icin
dayanabilecegi bir insani yitirmigtir. Boylece filozof hukamdar Gtopyasini
gergeklestirememis olarak 6lunceye kadar kendisini yalniz yazma ve egitim
igine vermistir. Platon'un politika ve hukamdar filozof Gzerinde bu kadar
israrla durmasi, politikayi, ahlék bilimini de iceren ruhun bir bilimi olarak
gormesindendir. Bir devletin iyiligi yurttaslarninin ahldki degerine, herbirin-
de ve batinde adaletin hakim olmasina, yiksek ve agag: 6gelerin arasinda
uyumun varolmasina dayanir (Platon bu Sicilya seruvenini 7. Mektubu’'nda
anlatir) (ayr. M. Gokberk, Felsefe Tarihi, s. 59 (4. basim)).

Iste Platon’un Akademia’s, onun filozof hikimdar idealini gerceklestir-
mek isteyiginin neticesi olarak kurulmusgtur. Esas olarak bir ideal gériis ve
hayat birligi bunyesini gsteren bu okul, ilkag dniversitesinin temeli sayi-
labilir. Akademia’yr gunimiiz Gniversitelerinin itk ornegi olarak da gérmek
mamkdancur. Bilgi hazinesi olarak ginumiz universiteleriyle kiyaslandigin-
da her ne kadar vetersiz kalsa da pratik ve 6zellikle politik hayata gegirile-
bifecek sekilde her aiarda bilgi topiarra ve toplanan bu bilyiieri metafizix
bir dunya gorigu iceisinde sisterniestirme bu Akademia ‘da uygulaniyordu.
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3.1.1. Sofistleri Elegtirisi

Platon dugincesinin kékeninde bir yandan son dipnotunda be-
lirttigimiz kigisel deneyimlerinin, diger yandan da yogun, bir sofistler
elestirisinin bulundugu agiktir. Onun sofism elestirisinde hocasi Sokra-
tes’in aym gorusu savunmasinin etkileri bulunmaktadir.

Dolayistyla Sokratesin baglattigi sofizmi girGtme gabasini Pla-
ton devam ettirmigtir. Ardindan onun 6grencisi Aristoteles bu gabalari
sturdurmustir. Bu yogun elegtirilerin dogal ve ilging bir yansimasi ola-
rak sofist s6zcigl alaycil bir anlam kazanarak ginidmuze kadar bu
olumsuz anlamiyla zihinlere yerlegmistir. Sofistler iginde Protogoras,
Gorgias, Hippias ve Prodikos gibi ileri gelenler oldugu dusunilirse,
bu elestirilerin busbitin hakh oldugu da séylenemez. Bununla birlik-
te, 6zellikle sonradan yetisen sofistler arasinda isi artik oyuna safsata-
ya (sophisma) dokenler d e gok olmugtur.

Platon, Sokrates ve Aristoteles'in sofistlerde ele§firdikleri ve ka-
bul edemedikleri en 6nemli noktalardan biri de onlarn para kargiligi
ders vermeleridir. Platon’a gore bilgiyi para karsiligi satmak; hicbir ¢i-
kar gozetmeden bir arastirma alani olmasi gereken kutsal bir ¢aba
olan felsefenin onuruna aykiridir. Bu tir sofistler herkesi sagirtacak se-
kilde safsata yaparlarken insanlari da siiphe icine sirikliyorlard:. ‘in-
san nedir?’, ‘Devlet nedir?’, ‘Kanunlar ne igin yapilir?* gibi sorular tze-
rinde durarak asla kesin cevaplar vermiyorlardi. Bu bakimdan sofistler,
dasgince tarihinde ortaya gikan ilk septikler (supheciler) olarak tamn-
maktadirlar. Sofistler bilgi anlayiginda relativisttirler. Sofistler arasinda
relativizmin ilk ve en UnlG temsilcisi Protagoras’t gériyoruz. "Sofistle-
rin boyle her konuya relativist yaklagimi, her konuyu sorgulayarak, ka-
bul edilegelen kurallari temelinden sarsan 6gretileri, zamanla gelenek-
sel topluluk igin bir tehlike olmaya baglamistir.*®.

@ Dewey, J., Democracy and Education, s. 386
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Felsefe tarihcisi Gokberk’den de yararlanarak hazirladigimiz yu-
karidaki bilgileri agabiliriz. Sofistlerin kullandiklari hitabet sanati, bera-
berinde buyuk bir tehlike de getirmistir. Bu tehlike, sekilciligin igerige
egemen olmasi ve ger¢ek amacint bogmasidir. Sonraki sofistler, ilk so-
fistlere nazaran bu tehlikeleri daha fazla yaratmiglardir. Ayrica felsefi
sipheciligi ile sofizm hareketi relativist (géreceli) kuramlariyla bilgi
olanagini soru konusu yaparak din ve politika gibi yerlegik otoriteleri
derinden sarsacak elestirilerde bulunmugslardir. Bu yizden Sokrates ve
Platon insanin nesneleri bilme olanaginin ve insan bilgisini, sallantilar-
dan bagimsiz, sglam, ezeli ve edebi gergeklerin mevcut oldu gunun is-
patlanmasini kendilerine ig edindiler. Bu filozoflarin elegtirdigi sonraki
sofistler sadece otoriteleri ve bilimi sarsmakla kalmamig, batdn hayati
tehlikeye disiirecek kansikliklarda yaratmislardir. Ornedin sonuna ka-
dar gotuardimug bir relativizm Eutydemos adh sofiste su gibi disince-
leri ileri strdUrmuastar. "Hergsey herkesindir. Yaniima diye birgey yoktur;
cinkl séylenen sey, disinulen bir sey oldugundan var olan bir seydir
de" iste, bu ve benzeri anlayiglar gercek tartisma sanatimi (dialektik),
bir gekigme, kavga teknigi (eristik) haline getirmistir. Ele alinan her ko-
nu bu suretle hem olumlu hem de olumsuz taraflariyla bir takim fikir
cambazliklariyla tartisiimig, dinleyiciyi sonunda sasirtarak onu da sag-
ma cevaplar vermek zorunda birakip caresiz bir duruma dusirmus-

tar.?®

Sofistler egitmek istedikleri kisilerde éncelikle onlarin bilgisizli-
gini ortaya gikarmakla ise baglarlar. Bu yontemle egitme de "vucut, ve-
rilen gidalardan, i engeller atilmadikca faydalanamaz" ilkesi gegerli-
dir.

Vicut igin oldugu kadar ruh igin de ayniilke gegerlidir: “... Ruh,
bilgisizligi glrutmeye alisincaya kadar 6gretime yollari kapayan kana-
atlerden siyrilip tertemiz bir hale gelinceye kadar, ancak bildigini bildi-
gine ve bilmedigini bilmedigine inanincaya kadar, kendine verilen bi-

¥ Gékberk, M., age. s. 45
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limden hig faydalanamaz". insanlari bu sekilde sorguya cekerek egit-
meye calisanlara sofist adi veriliyor ©

Eski Yunan'da sofist olarak egitmenlik gérevi gérenlerin birkag
belirli 6zellikleri vardi; Platon bunlar Sofist adli dialogunda soyle sirali-
yor:

"1- Sofist 6ncelikle kendi faydasi icin zengin delikanllar pegin-
de kogsan bir ava gibidir

2- Ruh bilimlerinde bir toptana ticcardirlar.

3- Ruh bilimlerinde aynmi zamanda bir perakendecidirler (yani
sentez ve analiz yapmaktadirlar)

4- Ayni bilimlerde hem yapici hem saticidirlar.

5- Kendilerine minakagayi sanat edinmis, d6gis sanatinda s6z
pehlivanlandrr.

6- Ruhlan bilime engel olan kanaatlerden temizleme gérevini

Ustlenmiglerdir."®

Sofistler her seyden 6 nce munakagayl sanat edindiklerine gére
egittikleri kigilere de dogal olarak minakaga sanatin1 6gretirler. Mina-
kasa ettikleri konular arasinda ‘tanrilik seyler’ gibi ytce degerler, ye-
rin, gégun, yerle gok olaylarinin gérindr seyleri (fizik d Gnyaya ait bil-
giler), olug ve variga ait genel meseleler, devlet isleri ve kanunlar, sa-
natlarin hepsi (spor ve benzeri bitin bedeni galigtiracak sanatlar) bu-
lunmaktadir. Talebelerine onlarin higbir sey bilmediklerini kabul ettire-
rek bilgi agilamak isteyen sofistler "... bir tek sanatin yardimiyla mutla-

@ platon, Sofist, s. 33-34 (230 d,e) (terc. M. Karasan)

®  Anlagildigi izere Platon sofistlerin egitim anlayigina egitim objesini (egitile-
ni) sorguya cekerek yapilan bir anlayis bigiminde nitelemktedir. Bunun ya-
ninda, sofistlerin egemen &zelliklerinden birini onlann usta tartigmaciliklan
hususunun olugturdudu bilinir. Sofistler tartismalarinda hedef olarak kisiyi
sorgulamak araciligiyla, onun bilgisizligini kanitlamay: secmiglerdir.

®  platon; a.g.e., s. 36 (231 d,e) (terc. M. Karasan)
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ka her seyi, ama her seyi -yalniz sdylemek veya giritmekle kalmayip-
meydana getirmeyi ve yapmay: bilirim diyen” kisilerdir. "... Sofist,
yoklugun karanliginda siginak kuruyor. Orada yagaya yasaya karanliga
alisiyor, gozimuzden kagiyorsa o bunu bulundugu yerin karanhgina
borgludur."®

Aslinda 'sofistes’ s6zcig i baglangigta bir sanat ya da zanaatle
bilgili olan kimseyi, sonra genel olarak bilge-hdkim bir kimseyi ifade
ediyordu. Daha sonralari M.O. V yGzyilin ortalanndan itibaren sézcik
6zellikle hitabet, politka ve matematik alanlarinda para karsiliginda
ders veren kisiler igin kullamlmigtir. Sofistler bilgiyi popularize etmek
ve halka yaymak bakimindan yararli olmuslarsa da zamanla bilginin
6zunden ¢ok hitabete, ifade bigimine artan dlgide 6nem vermege
baslamiglardir. Bu nedenle Sokrates ve Platon tarafindan suglanmuslar
ve ‘'s6zcuk tartismacsi’ olarak adlandinimigtr.

Sokrates ve Platon’un sugladigi sofistlere kargiltk "...filozof du-
suncelerini durmadan varlik sekli Gzerine cevirir ve bu alanda parlayan
igtk yuzunden onu gérmek hig kolay degildir. Cinki bayagi ruhun
gozleri tanrilik seylere bakmaga dayanacak gicde degildir.".

Filozofu bunca yiicelten Platon sofistlere kargi tavrini giddetle
sirdirmege devam eder. Ona gdre sofist; gercekten, guglikler gika-
ran, bol bol mesele doguran, kargimiza gikardigi her mesele ile kendi-
sini yakalamaga varmazdan 6nce asilmasi gereken bir kaledir'®

Sofist bilenlerden degil taklid edenlerdendir. Bu taklitgiler bir
sey hakkinda sadece kanaat sahibi olduklari halde o sey uzerinde bi-
lim sahibi olduklarint sanan safdillerdir. Ortaya koyduklarn kanitlar ige-
risinde kendileri de godu zaman yuvarlandiklan ise onlara kuvvetli bir
guvensizlik pay: kattklan gibi bagkalan éninde de bilgin gegindigi

®  platon; a.g.e.. s. 41 (233 ¢)

® platon, a.g.e.. s 9293 (254 a)
Platon, a.g.e.. 5. 93 (254 b)
"9 platon, a.g.e.,s. 111 (261 b)

9)
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seylerin cahili olduguna dair kuwvetli bir siphe uyandirirlar'’”. Kani-
mizca, Platon’un sofistlere yonelik elestirisinde bu, son cumleler so-
fistlerin bilgilerini donuk ve gelistirilemez bulmasi ve onlari sadece fel-
sefi tartigma bigimini sirekli 6§rencilerine aktarmakla yetinen dolay-
siyla da bir anlamda felsefeden ziyade felsefi tartigma yetenegini ‘egi-
tim’ yaftasi altinda 6grenci adaylara aktarmalar agisindan elegtirmek-

tedir.
3.1.2. ideal Devlet ve Egitim

Platon’un kendi egitim felsefesini anlatrken daha ziyade bu
konuya en iyi devlet sistemlerini arastirdid Devlet dialogunda yer ver-
mesi ve gocuklari sadece devletin egitmesini istemesi kaginilmazd:. Zi-
ra, her toplumsal organ gibi kendisi de bir organ olan devletin islevi;
toplum iginde organik dayanigmay: saglamaktir. Bu dayanigmay: sag-
layabilmesi igin kanunlar koyacak ve bunlarin 6grenilerek uygulanabil-
mesi igin de egitim sistemini duzenleyecektir. Strauss’un Durkheim’a
atfen belirttigi gibi "... devlet zorunludur, ginki toplumsal gergekli-
gin, toplu davranig bigimlerini yénetecek bu tir bir organa gereksin-
mesi vardir. Bu organin, toplumsal gercekligin ¢ikarlarindan bagimsiz
cikarlari olamaz...""?

Platon ".. devletin dogasinda insan ruhunun dogasini
okur...""™ anlayisiyla insan ve devletin birbirini icerdigini ve kosullan-
dirdigini vurgulamaktadir.

Y platon; a.g.e. s. 129 (267e, 268a)

2 Strauss, C.L,ag.e,s. 12-13.

03 Cassier; Devlet Efsanesi, s. 76 Bilindigi izere Hobbes da devleti stelik
otoriter bir devieti istemeyerek de olsa zorunlu sayar. Bylece o da ileride
J. J. Rousseau da gésterecegimiz gibi toplum ve devletin kékenini bir s6z-
lesmeye baglamaktadir. Hobbes bu sézlesmeyi istenmez gayn iradi bir zo-
runluluk olarak génirken. Rousseau gonulli bir birliktelik olarak gérir.
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Devlet sadece 6rgiitlenmis egitim sistemiyle degil, ayni zaman-
da tum toplum uzerinde etkili olabilmek i¢cin 6ngérdigu .. meslektag
birlikleri, kulipler, siyasi partiler vb. 6zgil amaglar giiden génalli ku-
ruluslarin aglmasin™'® firsat verir. iyi bir devlet sisteminin vatandasla-
rin egitimi igin mutlak surette gerekliligine inanan Platon’a gére ideal
devlet kurulmadan mikemmel bir egitim gerceklesernez. Ancak boyle
bir ideal devlet kurulduktan sonradir ki "... bugin de daha iyisini yap-
mamizin mimkin olamayacag: kadar, her ferd kendi dogal kabiliyeti-
ne gore yetistirebiliriz, her ferd mutlu olur ve béylece mikemmel di-
zenlenmis bir toplum ortaya cikar"™. Ortacagin Gnlu distniri Au-
gustinus’da ‘Ciritas Dei' adh Gnli eserinde ayni seyi sdyler: “insanlari
mutlu yapan geylerden baska higbir sey bir hikimeti mutiu yapamaz;
zira hdkuamet insanlarin gogunlugunu bitinlik iginde baglayici bir
seyden baska birsey degildir"'®.

Anlaglldigr Uzere, Platon’dan Augustinus’a degin tarihte fark
dusunurler devleti farkh sekillerde kargilamiglar ve degerlendirmigler-
dir. D6nemin Atina’'sinda toplumun temel ¢ekirdegini ailenin olugtur-
masi, Platon disiincesinde devletin ve egitimin yerini belirlerken onun
hala tartigilan aile anlayigini da belirtmemiz gerekir.

Gergekten Platon ileride kendisinin bir kominizm &ncusi gibi
degerlendiriimesine neden olan bir aile anlayigina sahiptir. Toplum
icinde herkesin birbirini aynt soydan gorebilmesine gare olarak hig
kimsenin kendisinden dogacak gocugu kendisine ait bir ¢ocukmug gi-
bi bilmemesini, herkesin yas bakimindan kendisine kardes olabilecek-
leri kardeg, kendisinden énce dodanlan ana, baba ve kendisinden
sonra doganlan ise cocuk ve torunlar olarak kabul etmesi gerektigini
ileri stirmUstdr. lyi nesillerin yetismesi ve bozulmamasi igin iyi-kéti
herkes:i. kendisine benzer bir kad:nla birlesmesi laztmdir. Burada

Burke F. Tarth ve Toplumsal Kavram (terc. Mete Tuncay, Tarih Vakfi, Yurt
Ya, 1., Ist. 1994), 5. 129.

Dewey, )., Democracy and Education, s. 105
Augustirus, Vom Gottestaat, c. 1, 5. 38, kapital 15.
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amag cesur ve kuvvetlilerin ilimhlarla birleserek en saglikli ve mikem-
mel g¢ocuk diinyaya getirmesidir. Yalniz iyilerin gocuklarini yetistirip
egitmek, kétulerinkini ise daha agadr tabakalara arasira serpistirmek
lazim geldigini; sonra bu gocuklar biyudikge, onlar her zaman goz
altinda bulundurarak layik olanlarini yikseltmek ve iyiler arasina katil-

malarini saglamak gerektigini bildirir””.

Kotaler hem vicutlar kétu yaratildigr hem de koti egitildikleri
cin koti olurlar™, Yaradiligtaki bozukluklar kot kurallarla, toplum
icinde 6zel veya genel yerlerde duyulan sézlerle buyidigi zaman
eger daha kuguk yastan itibaren hastahidg giderilebilecek bir 6gretim
de goralmemigse, toplum igerisindeki bitin kétaler bu durumda ken-
di ellerinde olmayan iki sebepten dolayr k6ti olmaktadirlar. Bunun
kabahatini her zaman ¢ocuklardan ziyade babalarda, 6grencilerden
ok ogretmenlerde aramak gerekir. Bitin bunlara karstlik insan, bu-
tun gucuyle kendisine verilen egitim ve 6gretimle yasayislyle, kotiluk-.
lerden kagmaya ve erdem’e (fazilet) varmaya galismahdir™. Ancak,
Platin’un ideal egitim sisteminde oncelikle egiticilerin kalifikasyonu
énem tasir. Oyleki, ideal e giticilerin hem daha evvel devlet hizmetinde
bulunmus hem de iyi egitim almis kisiler olmalari bir zorunlu kosul-
dur. Anilan zorunluluklarin hizmeti on yillik bir sireyi kapsar. Devlet
idaresinde on yilini doldurmus olanlar, yasal bir zorunluluk olarak kir-
da yagamaya gonderilirler. Onlar, gocuklari alip zamanin ve ana baba-
nin goreneklerinden korumaya ¢aligmak fonksiyonunu ustlenirler. On-
lar kendilerine verilen, kendilerini kamu gorevlisi kilan gérgdlerine, il-
kelerine gére yetistireceklerdir. Halki ve devleti mutluluga ulagtirma-

nin en gizel yolu budur?®.

Cocukiarin boyle bir e gitime tabi tutulmalari igin dogan gocuk-
lar, ana babalarin elinden alinarak kadinlarin da erkeklerin de gorev

©7 Platon; Timaros. s. 6-7 (19 a)
Eoplaton; a.ge, s 119(86 e)
Piatan; a.9.c.5. 172 {37 b)
P, Dovet, Vi, s 225 (541 aj fteic. S Eyubogiu, A. Cimeoz)
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aldigi bir kurula verilmelidirler. Bu kurul segkin yurttaglarin gocuklarini
bir yuvaya yerlestirir ve onlari sehrin belli bir semtinde oturan bakic
kadinlara emanet eder. Seckin clmayan yurttaslarin ve daha bagkalari-
nin dogugtan bir eksikligi olan gocuklar da gézden uzak uygun bir
yerde bakilir. Bu kurul beslenme igini de gergeklestirir. Kendi ¢ocukla-
rin1 tanimamaya ¢alisarak st verecek anneler yuvaya getirilir. Bu ara-
da erkek bak:cilarda gocuklara bakip gozetirler.

Bu gocuklarin en girblz ve sihhatli olarak dinyaya getirilmele-
ri igin kadinlarin 20 ile 40 yaslari arasinda, erkeklerinde 55 yasina ka-
dar devlet i¢in gocuk yapmalarina izin verilir. Zira, her iki cinste de be-
den ve kafanin en iyi ¢alistigi bu yaslardir. Bu yaglarin altinda ve us-
tinde gocuk yapmaga kalkanlar cezalandirilacaklardir. Kadinlar ve er-
kekler, bu yaslar arasinda birbirlerine uygun gérilen kimselerle birle-
secekler, ancak ¢ocuk yapmalarina musaade edilen yas sinirini astikla-
rinda hayatlarini istedikleri kimselerle birlestirebileceklerdir.?"

3.1.3. ideal Devlette Filozofun Konumu

Platon kendi zamaninda da filozoflarin halk tarafindan biraz
yadirganarak karsilandiklarini Thales’in bagina gelen su ¢ok bilinen 6r-
nekle anlatmaya galigr. "... Thales gok olaylarini incelemek igin yukan-
ya bakarken, bir kuyuya digmus, zeki ve alaya bir Thakia’h hizmetsi
de gokteki seyleri bilmeye gabalarken burnunun ve ayaklarinin dibin-
dekinden haberi yok diye alay etmis. Ayni alay kendisini tamamiyle
felseyefe vermis olan herkese uygun gelir. Ciinki boyle birinin yaki-
nindan da, komsusundan da haberi yoktur?." Onun aradigi, durma-
dan sorusturdugdu sey, insanin gergek 6zi ve bu 6ziin baskalarindan
etkenlik ve edilgenlik bakimindan ayriligidir.

2 platon; a.g.e., V,s 149 (460 d.c, /1l. Basim 461 a, bc)
@2 platon, Theaitetos, s. 72 (174 b) (terc. Macit Gokberk)
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Filozof halk arasinda bazan guling veya gérguisuz kabul edile-
bilir. Beceriksizligi ve acemiligi yizinden ‘sersemlik’ séhretini kazan-
mak talihsizligine ugrar. Hakarete ugradiginda béyle seylerle ugras-
maya tenezzil etmediginden ve higbir seyin kotisunu bilmediginden
kendisine hakaret eden kigiye ayni sekilde mukabelede bulunamaz. Bu
yuzden de ‘pisinkh@i’ ile guling hale gelir. Baskalarina gereksiz évgu-
ler yagdirmaz; bir kralla bir gobani, -bir sirliyle serkes bir kitlenin ba-
sindan olduklarindan dolayi- ayni seviyede tutar. Evreni maddi ve ma-
nevi batdn zenginlikleriyle temasa ettiklerinden kisilerin maddi zen-
ginlikleri ve asaletleri onlari ilgilendirmez. Platon’a gére butun bunlar-
dan dolayi filozof "... hem apagik gururu, hem ayaginin dibindeki sey-
ler hakkindaki cahllhgl fakat hepsinden 6nce beceriksizligi (yuzunden)
halkin gézinde giling (duruma) daser..."*.

3.1.4. Egitimin Toplum Siniflarina Gére Diizenlenme-
si

Platon, amagladigi ideal devleti olugturmak igin, toplumu yuka-
ridan asagya dodru olmak Gzere 3 sinifa ayirmak gerektigini belirtir.
Devlet bu siniflarin Gzerine oturacak ve toplumun egitimi de bulun-
duklan tabakalara (hiyerarsiye) goére yapilacaktir. Bilindigi tzere hiye-
rarsi sOyledir;

- idareciler Siifi: Toplumun en ist kesimini olusturacak bu si-
nif bitan egitim agamalarindan gegtikten sonra ayirca felsefe egitimi
almak zorundadrrlar, zira ideal devleti yonetenler filozof olmaldirlar.

- Savagcilar (askerler) Simfi: ikinci sinift teskil eden askerler
devletin idaresi yaninda 6zellikle korunmasinda goérev alacaklardir. As-
kerlerin egitiminde agirlik beden egitimine veriimekle birlikte, bu egi-
timi diger bilimlerle bir ahenk igerisinde almak zorundadirlar.

3 platon, a.g.e.s.74(175 b)
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- Koyliler, sanatkarlar ve isgiler simfi: Bu sinifin egitilmesi
uzerinde durulmasina gerek yoktur. Bu simifa dahil olanlar idari, askeri
ve siyasi gorev yapamadiklari gibi bu alanlarda da higbir hakka sahip
olmayacaklardrr, ancak ahlaki yakamlulakleri vardir.

GOraldugi uzere Platon’un egitim sistemi 6ncelikle bir ayrimci-
hk 6lgutine dayaldr. Bu 6lgut, yurttag olanlar, olmayanlar 6lgutudir.
D6nemin toplumun zihniyeti ginlik yagamda madde ile iliskiyi, kigile-
ri asagilatan bir husus saydig: igin, tipki eski Roma’da oldugu gibi
ekonomik etkinliklerde bulunmak tarim isinden doktorluga uzanan bir
sureg iginde sadece kdlelere (ki, onlar yurttas degildir) verilen bir gé-
revdir. Bu baglamda onlarin egitilmesi gerekmemektedir. Ddnemin
toplumsal zihniyeti 6zgir insanlar da ikiye ayirmakta savasgi olanlar
bir grub, bunlarin dignda kalanlar ikinci grubu olustururlar. Kugku
yok ki yoneticilerin de icinde oldugu bu grubda egitimin &rgutleyicili-
gini Ustlenenler de yer almaktadir.

Platon’un dngérdigi ideal devleti gergeklestirebilmek igin yeni
dogdan butun gocuklar ana baba elinden alinarak devlet eliyle egitili-
ecedinden, gocuklarin saglk, karakter ve yetenekleri gézénune alina-
rak egitime tabi tutulmalars planlanmigtir. Bu durumda yeteneklerine
gore sivrilip yukselenler daha ust kademelerdeki ve siniflardaki egitimi
almaya hak kazanrrlar. Platon kiz gocuklarinin da erkek ¢ocuklar gibi
yetenekleri dogrultusunda her turli egitimi alabileceklerini, asker ve
hatta yonetici olabileceklerini belirtir.

Her sinif dizenin ve adaletin gergeklesmesi igin Uzerine digeni
yapacaktir. Toplumsal uyumu saglayan adalet devlet icinde en 6nemli
kavramdir. insanlari esit kilan, insanlara haklarini veren adalettir. Bilge
kigiter bu adaletli duzen i¢inde toplumun isteklerini belirleyecekler,
amaclar: saptayacaklar ve véornetimi gerceklestirecekierdir

Platon‘un kurmayt amaciadigr bévle bir toplum dazeninde her
rie kadar insanlarin 230t hiltnmas e e e sucetle herkesin muthy ¢'imas

istense ce sinetsa’ ayninar datia Lot an beliflenmistir. Ancak burads
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Platon bu sinifsal farkliliklari insanlarin dogal yeteneklerine gore du-
zenlediginden, bir bakima bagstan konmug gibi goérinen haksiz sinif-
landirmayl makul géstermeye calisir.

Platon‘un bu 6gretisinde ¢okme tehlikesi tasiyan toplumsal du-
zenin, pratik ve politik alanda felsefe ile islenerek duzenlenmesi teme!
alhinmgtir. Toplum ancak felsefe dgrenenler ve felsefe egitimi sayesin-
de saglam olarak ayakta kalabilir.

3.1.5. Egitim Y6ntemi

Platon’a gére; egitimin yontemi herseyden 6nce insani ve insa-
nin bilen tarafi olan ruhun niteligi gézénine alinarak belirlenir.

Ruhun iki turli derdi vardir; birisi kétuluk, digeri ise bilgisizlik-
tir. Bilgisizlik derdinin ise gok gesitli géruntgsleri vardir. Bunlar, girkin-
liklerdir. Girkinliklere kars: en iyi deva, hastaliga kars: hekimlik oldugu
gibi idman’dir. "Her turlu bilgisizlige kargl, 6gretimden daha yerinde
bir care®® yoktur. Dugtincelerimizdeki butin yanilmalarnin nedeni
bilmedidi bir seyin bildigimizi sanmaktr. iste asil bu tarli bilgisizlige
kara cahillik denir. Sanatlar gibi, teknik konulardaki bilgisizlikler de
6gretme ve 6grenme sayesinde giderilebilir. EGitim ise, daha ust du-
zeyde, teorik alandadir. Eskiler sézle editimde azarlama veya tath ses-
le 6gut verme yoluna basvururlardi. Bu egitim tirdne tamami itibariy-
le, ‘ihtar’ demek yerinde olur. Ancak ‘ihtar’ yoluyla egitim hem ¢ok
emek ister, hem de ¢ok ige yarar bir egitim tarzi degildir. Zira, her tar
bilgisizlik istenilmez bir konumdur. Belirli bir konuda bilgi sahibi oldu-
gunu sanan bir kimse, artak o konuda bilgi edinmek istemeyecektir.
iste bu yanilgiyi ortadan kaldirmak icin, egitilen insanlara konuyla ilgi-
li bir takim sorular yoneltilir. Verilen cevaplarin yetersiz oldugu ortaya
gikarilinca, egitilmek istenin kisinin bilgisizligi crtaya gikarilmig olur ve
ancak bundan sonra o kisiler 6grenmeye istekli hale gelirler. Bu yon-

@a) Platon, Sofist, s. 30 (2290) (terc. M. Karasan)
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temde, egitim fonksiyonunu Ustlenen egditmenler adeta hekimlerin
“vicut, verilen gidalardan, i engeller atimadkga faydalanamaz" ilke-
sinden hareket ederler. Bu ilke, ayni sekilde, ruh icinde gegerlidir.

Platon’un butin dialoglarinda, bir egitici olarak ortaya gikan

Sokrates’in egitim yontemi hakimdir. Aslinda Platon kendisi yerine
Sokrates’i konusturur.

Kendisi de bir ebenin (Phenarete’nin) oglu olan Sokrates, tipki
annesinin sanatmi icra eder gibi insanlara bilgi dogurtur. Sokrates'in
dedigine gore bu sanata 6nayak olan Artemis imig; kendisi hig dogur-
madigi igin dogum esnasinda gorulecek islere nezaret etmedi himaye-
sine almig; gorgu olmadan bir sanati 6grenmek de mimkin olmadi-
gindan insan tabiatinin bu zaafini gézéninde tutarak tamamiyle kisir
olanlara ebeligi yasak ediyordu. Fakat, yaslari ilerledigi igin artik dogu-
ramayanlara, kendi durumunda olanlara bir sayg olsun diye, bu sana-
tt musaade ediyordu®. iste Platon’un egitimini Gstlenen hocas! Sok-
rates’in sanat! da egitim fonksiyonunu, bu dogurtmaca (maieutik)
yontemiyle yerine getirmekti. Ancak, Sokrates'in gérevi kadinlan de-
gil, erkekleri ve erkeklerin ruhlarini dogurtmakti. Boyle bir egitim sis-
teminde Artemis’in 6ne sirdigu belirtilen bir gérgi birikiminin énce-
ligi s6zkonusudur. Yani, egitecek olan kisi, kendisi artik egitilmeyecek
kadar olgunlagmis -bilim alma, bilime gebe kalma konusunda kisirlag-
mis- olmahdir. Ogretilecek talebed e bilginin derecesi ve olup olmadi-
g1, tipki ebelerin hamilelik hakkinda verdigi dogru hikimler gibi an-
cak bu tipten egiticiler tarafindan verilebilir. Nasil ki ebeler, ilaglari ve
maharetleriyle agrilari uyarmaya veya arzuya gére yatistirmaya ve gug
dogumlarda saglikh dogumu saglamaya, ihtiyag gérildigunde gocuk
dugurmeye yetkili iseler; dogurtmaca yéntemiyle olan egitimde de ay-
"ni sekilde egitim goreviisi kendi maharetiyle 6grencide bilmedigine
dair supheler (sancilar, agrilar) uyandinir, bu sipheleri istedigi 6lcude
yatigtirabilir. Egiticiler zor 6grenen 6grenciler zor konulari 6 gretmede

*Splaton, Theaitetos, s. 18 (149 bc)
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calistiginda bilginin (dogumun) ortaya ¢lkmast icin elinden eleni yapar
ve eger gerekliligine inanirsa gocuk digirmekte oldugu gibi boyle bir
bilginin hig ortaya gtkmamasina, yagama gegirilmemesini saglar. Bilgi
sinama ve bilgi verme igsinde adeta bir ‘pezevenk’*® olarak cahstirma-
yi ifade eder.

Felsefe 6gretiminde Sokrates'in kullandigt bu yontem iginde
felsefeyi en yararli ve yetkin sekilde 6gretmek amacini tagr. B. Rus-
sel’e gore de "Felsefenin en dnemli yarari bize bildigimiz sandigimiz
seyleri bilmedigimizi géstermesidir. Bir yandan felsefe bizi gunin bi-
rinde bilecegimiz seyler Gzerinde digindirmek, 6bur yandan da bilgi-
ye benzer nice seylerin bilgi olmadigini alcak génulle gostermektir."”

Platon son donem eserlerinde artk hocasi Sokrates'ten daha
farkh bir yontem izlemeye baglamigtir.

Platon‘un Timaios’unda bastan sona kadar yalmz Timaios'un
konugtugu ve mitolojiden, cogdrafya, astronomi, tip, geometri pekgok
bilimden sézedildigi g6z 6énune alinrsa bu eserin bir ders 6zetine ve
bir derse benzedigi varsayilabilir. Ancak, bu dialogda verilen dersler
seckin bir dinleyici topluluguna verilen derslerdir. Timaios Platon’un
anlagilmasi en gi¢ eseri olmakla birlikte ilk ve Ortacag dusindrleri
Gzerinde oldukga etkili olmusg, iskenderiye Okulunun Yeni Platonculan
bu dialogda Yahudi ve Hristiyan dinleri ile yakindan alakal bir¢ok gizli
manalar bulmuglardir. Bir mitos havast icinde de olsa eserde zamanin
en son bilgileri cergevesinde astronomi, matematik, fizik, kimya, tip
bilimlerinden bahsedilmektedir.

Platon Timaios’daki®® dustncelerini de kesin olarak degil, akla
en yakin bir olasilik niteliginde ileri sirmektedir. Ona gore; durmadan

26) platon, a.g.e, s. 20 (150 b)

27 pussel, B, Dunyamizin Sorunlan (terc., S. Eyaboglu-Y. Ganyol), s. 34

@ Timaios; "italya'da Lokri ilinin ahalisinden, zengin, asil, iyi felsefe egitimi
almus ve yurdunda yuksek vazifeler gérerek seref kazanmuig buydk bir filo-
2of" olarak tammlaniyor. (Platon, Timaios, s. 8 (20a) terc. E. Gunay, L. Ay)
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degisen fizik duinyay ancak Tanr kesin olarak bilebilir ve insan akh bu
fizik dinyada kesin ger¢ekleri degil sadece akla yakin olasihiklan bile-
bilir. Bu olasiliklann yiksek bir gergeklik derecesine varmasi igin iyi bir
metod gereklidir; bununla birlikte, degismez idea bilgisi ile fizik dun-
yadaki degisen nesnelerin bilgisi arasinda her zaman bir ugurum var-
drr.

iste bu yizden "herhangi bir genel bilgiyi, daha genel bilgileri-
mizden tumden gelim yoluyla ¢ikarabiliriz. Timeller, tilke! nesnelerin
ortak yanlarni belirtir. Tikellerdeki bu ortak yani bizim bulup adlandir-
digimiz agiktir. Ancak, eder nesneler arasinda zihnimizden bagmsiz
olan benzerlikler bulunmasa, bizim onlarda ortak yanlar bulmamiz da
olanaksizdir®® diyen V. Hacikadiroglu, Platon’un timelleri ile nesne-
ler dinyasinin tilkelleri arasindaki zorunlu baglantiya dikkat gekiyor.

Platon’da ‘idea’ kavrami ‘form’ ile aym anlamda kullanihir. Pla-
tondaki idea kavraminin form ile 6zdegligine dikkati geken P. Canevi,
formlar teorisi ile Platon’un hem kendi digunceleri agisindan, hem de
sonraki cadlarin timi agisindan ebedilestigini séyler. Oyle ki eder
formlar teorisi Platon felsefesinde varolmasaydi buginki didsince bi-
gimlerimizi yontemlerimizi ve ¢ikarimlarimizi gergeklestirmemiz mam-
kin olmayacakti. Zira form teorisi sayesinde insanligin dagince ufuk-
lar alabildigince genislemis ve glnimizdeki yetkinligine ulagmstr.
"Platonculugu bu denli 6nemli kilan sebeplerden biri suphesiz ki
‘form’ kavraminin ilk kez Platon felsefesiyle birlikte gin 1s1gina gikma-
sidir. Bu kavram insan disincesinin sinirlarini bir anda éylesine genis-
letmigtir ki, bu kavramdan vazgegilecek olsa buginki anlamiyla du-

sinme islemi timiyle felce ugrar, aginasi oldugumuz diinyaya bir an-
da yabancilagiriz.

Bunun nedeni digincenin ancak bu kavram sirtinda, somut-
dan soyuta yukselebilmesi, bireyselligi asarak genel olani yakalayabil-
mesidir. Form kavrami insan dusincesinin geneli kavrayabilme yetkisi-

29 Hacikadiroglu, V., Bilgi Felsefesi, s. 115 ve 138 arasi.
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ni betimlemis ve temellendirmistir. Platon felsefesinin ortaya attig
formlar teorisi disince gelenegdimizde rakipsiz bir odak noktasi olus-
turmaktadir. Bu teori ile Platon timelin varhgini gin 1s1gina gikartmig,
aclk ve segik bir bicimde kavranabilmesini saglamistir. Boylelikle hem
varligin, hem de disincenin sinirlanini bir daha geri dénulemeyecek
bir bicimde genisletmigtir. Platon formlar teorisini dile getirdikten
sonra karsimiza ¢kan ddnyanin artik yepyeni bir cehresi, insan disun-
cesinin ise yepyeni boyutlar vardir.®™

Ruhumuz algilarimizla edindigimiz dig dinyanin varlklarini ve
ne olduklarin, karsilikh zithklanni, nihayet bu zithgin 6zinu derinle-
mesine inceleyerek, karsilagtirarak bir hikiim vermege ugragir. Beden
vasitasityla ruhun haberdar oldugu bitin izlenimler yani, algi yetisi,
hayvanlarla insanlarda dogumlarindan itibaren tabiat vergisi olarak
vardir. Fakat, insanlarda bu izlenimler, varlikla, fayda ile ilgileri baki-
mindan kiyaslayan dusincelerle, ".. zamanla uzun bir egitim pahasina

yerlesirler."®"

izlenimler, tekabul ettikleri algilarla dogrudan dogruya ve ta-
mam¢t tamamina uzlasirlarsa sani (doxa) dogrudur; egri diserlerse sa-
n1 yanhstir.

Platon insan ruhunu bir balmumuna benzeterek bu balmumu-
nun daz ve kusursuz olmasi halinde izlenimlerin ruhta temiz ve derin
izler birakacaklarint ve bdyle insanlarin da ¢ok gabuk &greneceklerini
sOyler. Boyle insanlar izlenimleri birbirine kanstirmadiklarindan dogru
digdndrler. izlenimlerin izleri agk oldugundan ve genis yer kapladi-
gindan bu gibi insanlar varlik ve hakikat hakkinda her seyi daima esas
izlenimlerine tam uyacak sekilde degerlendirirler ve dogru yargida bu-

lunurlar®.

3% Canevi, P. *Ons6z", idealar Kurami cilt 1s. V. (Derleyen Ahmet Cevizci)
@M platon; Theaitetos, s. 97 (186 b)
32 pjaton; a.g.e. s 116 (194 d)
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Platon, Theaetetus'un bilgi ve algiyt ayn sey sayarak “bilgi alg-
dir' demesine kargilik kendisi de ayn sekilde ortak duyularin pozisyon-
larini ele ahr. Platon’a goére bilgi; bize alglanan dinyadan duyular
aracihgiyla gelir. Onun bakis agisindan bu bilgi heniiz idrak agamasin-
da olan en alt seviyede bir bilgidir®®. O bu alt seviyeden akledilebilir
objelerin dunyasina yikselmeye caligirken bu alt seviyede, duyumiana-
bilir ve akledilebilir arasindaki sinirda karglasmaksizin bilgiyi bulup
bulamayacag@mizi aragtinr. Algilamak (aesthesis); duyumlamak, dis
objelere veya hakikatlara kargi uyanik oimak, hissetmek, duygu gibi
pekgok anlamlara gelen ¢ok anlamli bir sézciktir. Bazan gdrme, isit-
me, koklama gibi algllan, bazen sicak-soguk gibi duyumlari, zevk ve
ac, hattd bazan zevk ve korkunun heyecan anlamlarinda kullanilir
(Theatetus 156 b)**.

Felsefe 6greniminde, 6grenci hocasinin dediklerini 6 grenmekle
beraber, tartiglan problemler Gzerinde sorgulamalarint strdidrmeli ve
kendi fikrini de ézgirce ifade edebilmelidir. iste bunun engiizel érne-
gini Platon ile en iyi talebesi Aristoteles’le goriyoruz. Platin‘un ileri
sirdigu fikre gore, insan ruhu doga tarafindan timel bir bilgi ile ku-
satilmigtir; onun bu bilgiyi daha sonra unutmas), sadece beden ile bir-
lesmesinden dolayidir. 'Bu teori Platon‘un hatirlama ile 6gretisinde
kismen anlagilir."* Aristoteles, Platon’un matematik objeler ile kendi-
ne 6zgu tabiati maddeden soyut olarak varolmaya zorladig: ve soyut-
lama yontemini gozden kagirdigy icin elestirir®®. zira, Platon’un ide-
alariyla egya arasindaki baglanti ve iligkinin ne oldugu agik olarak belli
olmadig: gibi idealari esyadan ayri varlklar gibi kabul etmesi de Aris-
toteles’e gore yanhstr. Cinkd Aristoteles, timel ve genel’in tekil ve

¥ Cornford, M. F., Platons Theory of Knowledge, s. 29

Cornford, M. F., Platons Theory of Knowledge, s. 30

Kenelim, F., Humpries, S. [ing. trans. b,) Anstotoles De Anima in the Versi-
on of William of Moerbeke and the Commentary of St. Thomas Aquinas, s.
423.

Kenelim F. Humpries, S., a.g.e. s. 451.

Ge)
as)
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bireyin disinda bulunamayacagini séyler. Bilimin konusu olan timel'i
(genel), ancak bireylerin ve olaylarin gézlemi ve tikel esyanin incelen-
mesiyle elde edebiliriz. Bilimin amag olan kavranabilir (intelligible)ise
duyular (sensible) icinde sakhdir.

Aristoteles hocasi olan Platon'u idealar teorisinden dolayr her
ne kadar elestirse de bu teori felsefe tarihinde her zaman gindemde
kalmigtir. Nitekim B. Russel’e gore "Platon’un idealar teorisi bu kony-
da "... simdiye kadar yapilan tesebbislerin en muvafik olanidir* en ba-
sarih cahismalardan biridir".®” Russel, Platon‘un idea ve form olarak
kullandig bu kavrami kendisinin universal (killi) olarak kullandigin
belirtir. Timeller konusunda Platon’dan sonra, onun dagancelerini bir
takim akhin almayaca@ imgelem oyunlarindan teniizleyip, konuyu gi-
ndmazan anlayigina uygun terimler iginde anlatmanin diginda énemli
bir gelisgmeden s6zedilemeyecegi sdylenebilir.

*... birsey hakkinda bilgi elde etmis olan bir adam, bu bilgiyi
henaz kafasinda saklarken hatirladidinda, bu hatirladigi seyi artik bil-
memesine imkan (yoktur)... Yahut, kisacasi, bu meselenin ifadesi goyle
olur; bir seyi 63renen biri, o seyi bilmeden (hatirlayamaz)"*®

Bu durumda talebeye bildigi seyleri hatirlatma vazifesini Ustle-
nen 6gretmen, egitim suiresi igerisinde talebenin bilgilerinin hendz
hangi asamada oldugunu, gergedi ne kadar yaklasip yaklasmadigini
gozlemek durumundadir. "... géren ve gérdugunun bilgisini elde
eden, gozlerini kapadiginda, onu hatirlar ama géremez"*®. "Goriyor"
s6zU "biliyor" s6ziyle ayni manada kullanilirsa, "gérmuyor” ile "bilmi-
yor" da ayni manada olur. Bu durumda ortaya ¢ikan su olabilir: Bilgrsi
elde edilen sey, onu artik gérmedigimiz igin, bilinemedigi halde hatir-
lanmig olur. Bu ise mantiksiz olacagindan bilgi ile algilar ayrrdetmek
gerekir; yani algitar bilgi degildir. Odretmenin gérevi egitilmek isteyen

¥ Russel, B., Felsefe Meseleler:, s. 147, 148 (Ter. Dr. Adnan)
C& platon, Theaitetos, s. 48, (163 d).
0% pjston, a.g.e., s. 51 (164 a)
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kisinin dogru bilgi sandig algi bilgisinin heniz bilme olmadigini onun
bilgi igin ilk adim oldugunu go&stermektir.

insanlar kendilerinde h em bilgeligin, hem bilgisizligin var oldu-
guna inandklarindan dolay: birbirleriyle minasebette bulunduklar
her yerde, hem kendileri hem de gevrelerindeki diger varhk!ar ile iliski-
lerini duzenlemek igin ya bir &nder ve 6dretmen ararlar veya kendileri-

ni 6gretime yetkili buluyorlarsa bilgilerini baskalarina aktarmaya galigi-
lar.

3.1.6. Egitimin Faydalan

Egitim insanlara yagamalarn igin gerekli olan seyleri 6gretirken
onlari yagsamlanni bagarili bir sekilde gegirebilmeleri igin y&nlendirir
de. insanlar igin iyi olan sihhat, guzellik ve servet gibi seylerin elde
edilmesinde oldugu kadar nasil kullaniimasinda da yol gstericiligi
egitim uUstlenir. Demek ki bilgi ve egitim sadece basariy: degil fakat iyi
kullanmay: da odretir. Zira, akil ve bilgi sayesinde faydali olan geyler
ayirdedilebilir. En faydall seyler bile nasi kullamlacag: 6gretilmezse
fayda yerine zarar getirirler. “Bu dunyada iyi veya kéta higbir sey yok-
tur; yalmiz iki sey mistesna; iyi bir sey olan bilgelik ve koti gey olan
bilgisizlik..."“”. Bu yizden madem ki her insan mutlu olmak ister ve
mutlu olmanin yolu herseyi dogru kullanmaktan geger ve madem ki
dogru kullanmay ve basariy1 bilgi vermektedir o halde her insanin bi-
tin vasitalara bagvurarak elinden geldigi kadar bilgitendirilmeyi yani
egitilmeyi istemesi gerekir. "... bilgeliklerini bize de asilamalarini rica
ederek ve yalvararak bir babadan, vasilerden ve dostlardan -hususiyle
bize agik olduklarini sdylenlerden- yabancilardan ve yurttaslardan, pa-
ra, mal, mulkten 6nce alinmasi gereken gey siphesiz budur (bilgidir,
egitimdir)..."*" Ancak, kendinize egitmen olarak sececegimiz kisilerin

“o pjaton, Euthydemos, s. 22 (281 e) (terc. Vehbi Eralp)
Y platon, a.g.e s. 22 (282 ab)
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hangi igle udraglyorlarsa o iste gergekten en istin bilgiye sahip kisiler
olmasi gerekmektedir. Nitekim, bunun 6nemine degdinen Sokrates
kendisinin de zamanin en iyi hocalar olan Aspasia adli bir kadindan

nutuk, Metrobius’'un oglu Konnos'tan mizik dersleri aldigini belir-
tir. 2

Odrenmekle bilgi ve bilgi edinmek ayni seylerdir. Zira, "Ogren-
mek; Uzerinde bilgimiz olmayan birgeyin bilgisini edinmek yahut da
bilgimiz olmayan bir seyin bilgisini edinmek veya bir seyin bilgisini
edindikten sonra onu, iste olsun, sdzde olsun neye yaradigm o bilgi
ile aramak yani anlamaya®“® calismaktir®®. Bilgiyi elde etmeye calis-
mak gerektir ve bu ise bilgiyi aramakla mimkandir. Bu arama isinde
elde edilmesi istenilen bilimin bize faydali olmasi tercih edilir. Maliye-
cilik, hekimlik vb., hangi bilim elde edilmeye galisilirsa gahsilsin, kaza-
nip elde ettigi bu bilimden bir yarar ve fayda gérmeyi istemeyen hig-
bir insan duginilemez. Fayda gormek isteyen ise 6 ncelikle seyleri ger-
cek degerlerine gore 6grenmelidir. Seylerin gergek dedgerleri az'likla
olgulmez, mesela su herseyden ¢ok bulunup herseyden ucuz oldugu
halde bu niteligi onun degersiz oldugunu géstermez. Platin bu kanisi-
ni bilindigi Uzere su 6rnegi ile agiklar. Suyun yasam igin ne kadar de-
gerli oldugunu; buna kargilik az bulunan altin gibi madenlerin ¢ogun-
luk tarafinden ne kadar kiymet verilse de suyun degerine ulagamaya
caginin bilinmesi gerekir. Bir geyin gercek degerini 6grenen de ka-
zangh ¢gikar.

Kazangh olmay! batan insanlar isterler. Kazangh olup sonunda
kar elde etmek icin ise 6grenilmek ve hayata gegirilmek istenen seyle-
rin gercek dederlerinin 6grenilmesi gerekir. Ornegin, ¢iftgilik yapmak

42 pjaton, Meneksenos; s. 6(236a) (terc. irfan $ahinbag)

3 ‘Ogrenmek’ ve ‘anlamak’ kelimeleri Yunanca ‘Mantano’ kelimesiyle ifade
edilir ve bu kelime bir igi enine boyuna aragtrmak, sorgulayarak ogrenmek
anlamlarmina da gelir. (Greek English Lexicon, s. 424, Oxford, 1871). Platon
da bu kelimeyi 6§renmek ve anlamak ménasinda sik stk kullanir.

“¥ Platon, Euthydemos, 5. 14 (277 e, 279 3)
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isteyen kiginin bitkilerin degerlerini bilmesi ve "... ne zaman ve hangi
tarlaya bunlarin dikilmelerinin uygun olacagini 6grenmesi*“> gerekir.

Bir egitimde 6gretilebilecek en buiyuik kazang ise erdem’in bilgi-
sidir. insan ancak iyi ve erdernli bir kisi oldujunda edindigi her bilgiyi
dogru ve yerinde kullanir, 6lgilU olur.Zamaninin en iyi egiticisi olan
Sokrates’e gore, egitimde gorev alacak herkiginin "Battn hayatn, he-
niiz erdeme erismemisleri tesvik ile gecirmeleri"*® gerekir. Bu yiizden
her seyden dnce yeni yetisecek gocuklara erdemli olmay: 6gretmelidir,
ancak bu sayede insan soyu yucelebilir. "Soyunu algaltan bir kimse igin
hayat bosg bir seydir... Hayatta goérilecek is ne olursa olsun, erdem ol-
mayinca elde edilecek her seyin, yapilacak her isin sonunda utang ve
kotuluk vardr. Ne zenginlik, zengin olan algak bir kimse ise, ona geref
getirir; gunki boyle bir halde, zenginlik onun degil, baskasinindir; ne
de, beden gizelligi ve kuvveti, kota ve algak bir kimsede bulunursa,
yerini bulmus olur, uygun duser; gunki o kimseyi daha belirli bir sekil-
de ortaya koyar, algakligini daha agik olarak gosterir. Dogruluk ve er-
dem disinda kalan her bilgi de, dizmedir, bilgelik degildir.“”. Bu
ylzden, gidilecek ik ve son gayenin, bizi ve bizden evvel gelenlerle
sonra gelecekleri erdem yolunda gitmeye tegvik etmek ve butin gay-
retimizle bu yolda gitmek olmasi gerekir.

3.1.7. Egitim insan1 Ozgdrlestirir

insanlar bilgisiz olduklari her konuda yonetilirler, buyruk altin-
da tutulurlar. Belirli bir konuda egitilerek 6grenim sahibi olanlar artik
bildiklert konu lzerinde 6zguirce davranip, bagkalarinin gézetimi altin-
da olmzktan kurtulurlar. Bu durum gocukluktan yetiskinlige kadar hep
boyle devarna eder. Bir insan yetiskin de olsa, maddi bakimdan varlikh

“S platon; Hipparkhos, s 4 (225 d) (terc. Zafer Taglikliogiu)
“® platon, Kleitophcn, s 29 (408 e) (terc. Zafer Taghkiogiu)
‘“7 platon, Meneksenos, s. 25 (246 e, 247 a) (terc. irfan Sahinbas)
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da olsa, yasamini surdurebilmek igin pek ¢ok seyi 6 grenmek ve edgiti-
mini almak zorundadir.

Platon Lysis adli dialogunda, zengin ve asil bir aileden olan Ly-
sis’in, zenginligine ve cevresi tarafindan saylip sevilmesine ragmen
gené de buyruk altinda olmasini, bakima ve gézetime muhtag olmasi-
ni sadece buyrugu altina girdigi kigilerin -bunlar kéle dahi olsa- kendi-
sinden belirli konularda daha bilgili olmalarina baglar.

insanlara séz gecirebilmek, istediklerini yapabilmek ve dolayi-
styla mutlu olabilmek igin hergseyden 6nce egitimli bir kisi olmak gere-
kir. Ornegin, yazi yazmay! 6 grenen bir kisi istedigi sekilde ydzabilir, Ly-
ra'sini“® eline alarak tellerini istedigi gibi gerip gevseterek istedigi
parcayi, parmaklari veya isterse mizrabiyla calabilir.“*® Demek ki, belir-
li konularda alinan egitim insani isteklerini keyfince gergeklestirirken,
ozgur de yapmaktadir. EGitimli kigiye ¢evresi ayni zamanda given de
duyar, herhangi bir konuda yetkinligi bulunan kisiye islerinin idaresini
gonul rahathdiyla birakabilirler.

Egitimini aldigimiz bir konuda herkes bize bagvurur ve bildigi-
miz bir konuda nasil davranirsak davranalm kimse bize karismaz. Bu
iste artik biz 6zgirizdur ve baskalari bize baghdir. "Bu bilgi bizim 6z
malimizdir; ¢linki meyvalarini kendimiz toplariz. Buna kargilik, anla-
madigimiz iglerde kimse bizi keyfimize birakmaz; degil yabancilar,
anamiz babamiz, hatta mimkun olsa, onlardan daha yakinlarimiz bile
kargimiza bin tirli engel gikanirlar; baskalarinin kélesi oluruz. Bilmedi-
gimiz seyler tam manasiyla malimiz da sayllmaz; ¢inkd onlardan fay-
da goéremeyiz"*” Egitim almayan kisiler dost da edinemezler; zira hi
bir ige yaramayan insani kendi 6z babasi bile sevemez. Buna kargilik
egitilmig bilgili insanlar faydalh ve iyi bir kisi olacaklarindan dolay! her-
kes tarafindan sevilirler. Egitilmig kigiler, egitilmis diger insanlarin

48) platon, Lysis, s. 13 (209 a) (terc. Sabahattin Eydboglu)
49 tyra: Mazik aleti (Rubap)
50 platon, a.g.e.s. 16 (210 bc)
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meclisinde rahatlkla kabul gérarler zira "Hep bir tanr benzeri benzeri-
ne dogru surer®” ve tamistinr. Ancak cahil olduklarindan dolayi kéti
de olan kisiler ashnda kendileriyle bile uyusamadiklarnrndan kendi ben-
zerleriyle uyasmalan da séz konusu degildir. insanin kendi iginde ben-
zerlik ve uyguniuk olmayinca, bagkalarina da benzeyemez ve kimse ile
dost olamaz.

"Akilli bir adam ruh ve vucut yakinliklarina degil, es bir egitim-
den gelen dostluga givenmelidir."*? Bu demektir ki ancak editilerek
iyi ve yararh olan insanlar birbirleriyle dostluk kurabilir ve dolayisiyla
toplum iginde yasamaya hak kazanir. Zira, bir toplum belirli kurallari
olan, belirli 6rf ve adetlere baglanmig ve belirli degerlere sahip bir in-
sanlar grubudur. Toplumun deger verdigi batin kurallar, 6rf ve adet-
ler benimsenip uygulanmadikga bireyin o toplum tarafindan kabul
goérmesi mumkin degildir. BGtdn bunlann benimsenip uygulanmasi
icin degerler butininin bireye egditim yoluyla verilmesi gerekir. Bu
dogrultuda egitilen kisi artik o toplumun iyi bir ferdi olarak kabu! gé-
rur.

lyi insan ahlakli insandir ve akla uygun olarak hareket eder.
Boylece topluma ve dodaya ters digmeyecek sekilde davranir.

Egitim almayan insan kétuduar. Kot olmak tipkr cahil olmak gi-
bi higbir emegi gerektirmez. Buna karsilik, editim uzun ve gugliklerle
dolu biryoldur. Kolay, zahmetsiz ve bu ylzden ¢ok degersiz olan koéti-
luk konusunda Platon Hesiodos’(igler ve ginler, m. 287-289)dan su
misralar aktarir.

“insanlar kétiilige yiginla akin eder, ona kolayca ulasirlar; yol
duzdur, oturdugu yer de yakindir; ama iyiligin 6nine tanrilar alin teri-

ni koymuslardir."®?. Ancak, egitim sayesinde ulagilacak iyilige varan
yol uzun ve diktir.

©" platon, a.g.e., s. 16 (214 b)
2 platon, Mektuplar, s. 48 (334 b) (terc. irfan Jahinbag)
3 platon, Devlet ll, s. 15 (364 d) (terc. D.T.C. Fak. Doktora 6grencilen)
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Belirli sanatlan gerektigi sekide 6grenen kimseler artik yanil-
mazlar, eger yaniliyorlarsa yeterince 6grenememis, egitimini tam ma-
nastyla alamamislardir; zira ancak bilgisi yetmeyen insan yanilir®®. isi-
ni iyice 6drenen becerikli sanat sahipleri; sanatinda yapamayacagi
seyleri yapabilecedi seylerden ayirdederek, yapabileceklerini ele alr,
Otekileri birakir. Hatta, bir igte yanilsa bile, yanligini dizeltmeye gici
yeter®®.

3.1.8. Egitim Erdemdir

Menon dialogunda "erdem’in ne oldugu" tzerinde tartigilir. Bir
sonraki Temel Egitimin Uygulanmasi bahsinde yeniden deginecegimiz
erdem’in kadin, erkek, yash, geng herkeste 6zinin ayni olmasi gerek-
tigi Gzerinde durulur, daha sonra erdem’in 6grenmekle mi yasamakla
m1 elde edilecedi veya dogustan erdemli olmanin mamkin olup olma-
dig1 Gzerinde tartisilir. Batan Sokratik dialoglarda oldugu gibi verilen
tam cevaplar yetersiz kabul edilir ve bu arada ‘iyi’ ve 'koti’nan ne ol-
dugu ‘dogruluk’ ve ‘6lgii’nun erdem’in bir pargasi olup olmadig: ize-
rinde durulur. "Aragtirma ve 6grenme, anmsamadan baska bir sey de-
gildir."®® diyerek Sokrates’i konusturan Platon, bircok kere yeniden
dogan ruh’un yer yiziinde ve Hades'te her seyi gérmus oldugundan
dolay! 6grenmedigi higbir seyi kalmayacagini belirtir. Bu durumda ru-
hun "erdemle baska seyler tGizerinde 6nceden edindigi bilgilerin anilari-
ni saklamig olmasi sasilacak birgey dedgildir. Tabiatin her yani birbirine
bagl oldugu igin, ruh da hergeyi 6grenmis oldugundan, bir tek seyi
animsamakla (insanlarin 6grenmek dedikleri budur) insan, buatin 6te-
ki seyleri bulur; yalniz, bunun igin, cesaretli ve azimli olmak gerek"®”.
Sokrates 6grenmenin bir ‘animsama’ oldugu ifade ettikten sonra, hig

4 platon, a.ge.l,s.36 (340 e)

% platon, a.g.e., Il.s. 8 (361 a)

6 platon,; Menon, s. 28 (81 d) (terc. Adnan Cemgil)
7 platon; a.g.e. s. 27-28 (81 cd)
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geometri bilmeyen bir kéleye oldukga zor bir problemi sordugu soru-
larla “animsatma’ yoluyla ¢6zd drdr.

Bir seyin bilgisine ulagtirilmak igin egitilecek insana, ayni konu
Uzerinde stk stk ve tirli sorular sorulmakla o insan bunlara dair en
dog@ru cevabt kendiliginden bulabilir. Boylece 6gretmensiz olarak bir-
takim sade sorularla kendi kendine bilgiyi yeniden elde ebilir. Animsa-
yamadigimiz yani heniz bilmedigimiz geyleri arastirmak gerektigine
inanmak; egitimin de baglangici sayilir.

Ayni diyalogun devam eden sayfalarindaki agiklamalar i1stgindi
bu ifadeyi yorumlayabiliriz: "Bilginin 6dretildigi herkesge kabul edi-
lir®*®_ Madem ki, 6aretilecek seyler, nceden insan ruhunda vardir ve
bunlar animsama ile ortaya gikiyor bu durumda; ruha ait olan ‘dlguli-
lik’, ‘dogruluk’, ‘cesaret’, 'kolay 6grenme’, ‘zihinde tutma’ ve ‘iyi yi-
reklilik’ gibi benzer 6zellikler arasinda bilgiden ayri olarak bazan za-
rarll ve bazan de faydali olanlar ayirdetmek gerekir. Ornedin akilli ol-
madigi halde, sadece cesaret gosteren bir kimse, yalniz ko talik gordr.
Halbuki, cesaretini akilla birlegtirirse bundan fayda gérar. ‘Olgalalik’
ve 'kolay égrenme’ icin de ayni durum gegerlidir. insan bir seyi akilla
ogrenip, akilla katlanirsa, o sey faydal olur, akilla olmazsa zararl olur.
Ona gore, akil ruhun gérdigu ve katlandig batin igleri yénelten ve
saadete erigtirendir. Aklin karigip yonetmedigi islerin sonu felakettir.
insanda hersey ruha, ruhun ken disi de akla baghdir. Tim bu nitelikleri
dogru yolda kullanma akilli bir ruhun, kéti bir yolda kullanma ise
akilsiz bir ruhun igidir. insana faydal olan sey akla uygun olandir. Bu
durumda egitimin akla oldugu kadar, faydalilik niteligine de sahip ol-
masi gerekir. Ogretilebilen her seyde 6dretmen ve édrenci olmasi ge-
rektigi dusunulebilirse de ‘erdem’ gibi bir hasletde bu gegerli olmaya-
bilir; zira, kendisi qok erdemli bir kisi olup da odluna bitun bilgileri
ogretebilen bir baba ‘erdem’i 6gretmek konusunda basarisizhda ugra-

58 platon, a.g.e., s. 43 (87 ¢)
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yabilir. Bu konuda (Platon) sair Theognis’'in Elegeis’(Mersiye)lerinden
bir alint: ile 6rnek verir:
"Devietle s6zu gegenlerle yan yana otur,
Onlarla ye ig; hoglarina gitmeye calis.
Gunkd iyilerden iyilik 6grenirsin,
Kétalerle dugip kalkarsan,
Aklini bile kaybedersin'®®

Bu parcada erdem &gretilebilir bir seymis gibi gecse de biraz
asagida bu soyledikleriyle geliskili ifadeler de yer almaktadir:

“Akil yapmak, akli insanlarin kafasina yerlegtirmek elde olsayd,
bu isi basarabilenler ok para kazanirlardi... iyi bir babanin oglu ken-
disine’verilen dogru 6gutleri tutarsa, hic kotd olmaz. Ama kétu bir
kimseyi, ders vererek iyi bir adam yapamazsin"®..

Aslinda; Erdem 6gdretilebilecek en yice deger oldugu igin bunu
herkese bir ayakkabicih@i, bir hekimligi, bir flavta galmayi 6dretmek
gibi egitimle vermek kolay degildir. Erdemli olmay) 6grenmek igin en
basta ruh temizligi ve daha sonra da Ustin bir akil sahibi olmak gere-
kir.

Platon; "Gézdiinde tutulmas gereken Ug sey; ruh, viicut ve
sonra zenginlik olduguna gére, en fazla ruhun erdemine, ikinci olarak
bundan daha agagdi olan vicudun erdemine, giinci ve son olarak da,
ruh ve viicuda hizmet etmesi gereken zenginlige dnem verir®” der.

Bize editmeyi 6greten erdem, dogruluktur; hem kendimizi hem
bagkalarini bize iyice tanimay: 6greten de akildir. Bu durumda delphoi
tapinaginin Gzerinde yazih bulunan 'Kendini bil’ s6zG ‘akla ve dogru-
luga gore yasa' ®”, "Dogruluk bilgi ise en bilgili ruh dogru ruhtur, en

5% platon, ag.e., s. 60 (95 e)

69 pjaton, a.g.e.. s. 60 (95e-96a)

6V pjaton, Mektuplar, s. 48 (334 b)

62) pjaton, Rakipler, s. 16 (138 a) (terc. Hamdi Varogiu)
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bilgisiz olani ise en egri olan ruhtur®® anlamina da gelir. Bize erdemi

en iyi ogretecek olan bilim felsefe'dir. Felsefe gizel, filozoflar iyi, iyi
adamlar faydaldr. Her seyin gergek degerini 6grenerek kazangl ¢ik-
mak isteyenler filozoflara bagvurmaldirlar. Filozoflarin diger bilimier-
den bir el igiligini, bir el igi ustasi, bir hekimligi bir hekim kadar bile-
memesi, filozofun felsefi bilgisinin azligini géstermez. Bu ve bunun gi-
bi benzeri birgok bilim felsefenin ve filozofun ilgi alanina girerse de fi-
lozofun asil isi bitin bilgiler arasinda birlik ve baginti kurmak; edini-
len bu bilgilerin nasil daha dogru ve erdemli kullanilarak hayata gegi-
rilecegini gostermektir. Boyle bir 6gretmenin gérevierinden en 6nem-
lisi talebeye erdemi ve dogrulugu 6gretmektir. Bunlari égretebilmek
icin ise herkesden 6nce kendisinin bu niteliklere sahip olmasi gerekir.
Madem ki "...6gretmenin 6grencide yok ettigi egriliktir, bu durumda
6gretmenin egrilikte bulunmasindan korkulmaz ve ona guvenilir."*.
insanlara en iyi klavuz; tutulacak en iyi yolun dogruluk ve erdem ol
dugunun hakikatini géstermeye ¢aligandir.

Ancak Platon felsefesinin son doneminde, yagamin amacini
sorgularken gercek mutlulugun sadece bilgili olmakla elde edilebilece-
gini savunan gorise de karsi gikar. Aslinda en dogru olanin bilgi ile
hazzi birlegtirebilmis olan bir yasayis bigiminde gergeklesecegine karar
verir. Platon’un felsefi alandaki ideal ve teorik disiince ve gorusleri
uzun hayati boyunca edindigi pratik deneyimlerle artitk yagamin son
doénemlerinde tam anlamiyla bir gergek yasam felsefesine dénustr. Bu
deneyimler igerisinde belki de kendisinde en gok etki birakan Syrakusa
sarayinda Dion’la gergeklegtirmeye galistig reformlarin gergek hayata
uygulanamayigi olmustur. Platon artik akhn ve iyi'nin giictine ve bun-
larin galip gelecedine gengliginde oldudu kadar inanmam aktadir; zira
bunlari gergeklestirebilmek igin uzun yillar sabrr, bilgi ve irade ile ¢a-
balamig ve batin cabalarina ragmen gergeklestrememenin duas kirikl-
gini yagamustir. insanlann maddi hazlarinin zemberekleri iginde hap-

3 platon; Kuguk Hippias, s. 22 (376 b) (terc. P. Naili Boratav)
‘4 platon,; Gorgias, 5. 135 (520 d) (terc. Reyan Erben)
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soldugunu ve insan1 ydneten en kuvvetli gididlerin bunlar oldugunun
bilincine varmistr. O halde, insanlarin mutlulugunu saglamak, yén-
lendirmek bu yolda egitmek igin bu gudilerine daha gok uyacak yeni
araglar, vasitalar gerekmektedir. Platon bu vasitay: Pythagorasc felse-
fenin etkisiyle felsefesini daha ziyade dini bir kimlige burundurerek
bulmay: amaglar. Dinyanin gergek sahibi Tann’dir, Tann’nin bu din-
yay olgunluga gétiarmek igin bir plani vardir ve insan Tanri'ya inan-
makla erdemli olmak igin bir dayanak elde etmis olur.

insan icin en yiksek erdem tipi Tanr’dir. Dolayisiyla en gercek
bilim de erdem’i 6gretendir. Batdn insanlarin eregi aslina donmek ve
ashina benzemektir. Caligmalan, iyi'ye ve mutluluga ulagmak igindir.
icimizdeki adalet duygusu bize ait oldudu kadar birlikte yasadigimiz
tum dider insanlara da aittir. insanlik, eredi Tanri olan genel bir ask ve
erdem sayesinde yicelerek, hepimizi ayn 1s1 ve nur ile kusatan Tanri-
sal 151§a kavugur. Bir kere erdem’i taniyan ve ona ulasan insan artik
bagka tirli erdemsiz hareket edemez. Fenalk ve k&tuilik bir erek ola-
rak mevcut olmadigindan, higkimseye kéti davranmamak gere-
kir.Platon erdeme kavugmak igin insam bilgisizlikten kurtaracak bir
egitim gerektigini savunur. Zira, erdem gercek bilimin ta kendisidir.
iradenin her hatast zihnin bir saskinligidr, yapilan kétalikler ise 6fke-
lenmekten ziyade acinacak kadar digik seviyede bir bilgisizliktir. Er-
demsiz bir hayat siren kotd insanlar her ne kadar maddi arzularina
kavugmusg gérinseler de aslinda kendi iglerinde bozgun a ugramig, bo-
zulmug kigilerdir. Erdem sahibi bir kigi olarak hayatlarini gegiren kim-
seler ise kotiler kadar rahat bir hayat siremeseler de, iyi ve temiz ruh-
lanyla layik olduklart mikafati kazanabilecek yetkinlige sahip olmanin
i huzurunu yasarlar; zira Tann bilen, intikam alici ve gugladir. Platon
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bu fikirleriyle ruhun 6limsizlGg@unu tipki Pythagoras ve Sokrates gibi
kabul ediyor ve Kant'in pratik akhindaki® ruhun ebediligini savunan
mantigina da ilham veriyor.

S6len dialogunda "guzellik" ve "sevgi'nin ne oldugu Uzerinde
durulur. Asil sevimege deder olanin ruh guzelligi oldugu savunulur.
Vicut guzelligine duyulan sevginin gabuk gececedi buna karsilik te-
miz bir ruhu sevmege doyulamayacad anlatiir. insana asil yakisan
guzellik, algak gondllilik ve ‘yuksek kalblilik' icinde gelisen bir ruhtur.
Kendi zevklerinden ¢ok, sevdiklerinin serefini diisinen insanlar sevil-
mege layiktirlar. Zorba olan insanlar sadece kendi kétiluklerini goste-
rirler, fakat insanlari kandirmaya galisanlar kananlarin ruhlarini da bo-
zar. Sokrates soyle der: "... Kim goézuni yalmz viicut giizelligine gevir-
misse, o bana bir tarlayi kiralamig olan bir adam gibi gelir. Kiraci tarla-
nin daha degerli bir hale gelmesine ¢aligmaz, sadece mevsimi geldigi
zaman ondan kabil oldugu kadar ¢ok Grin almak ister. Ama dostluk
arayan bir tarla sahibine benzer. O nasil tarlasini daha degerlendirmek
icin, her yandan, lazim olan seyleri tasir, ona getirirse, beriki de sevdi-
gini oyle degerlendirir. Ama kim, ancak ig gizelligi varsa seveninin
sevgisini surdirebilecegini bitirse, ancak o daha erdemli olmaya gal-
sir..."®®. Sevdigi insan dost edinmek isteyenin de en buytik kazanc,

% Kant; Pratik Aklin Elegtirisi ve Sokratesin Savunmas, (terc. |. Kuguradi-U.
Gokberk-F. Akath), Ankara, 1980, s. 132-133'de s6yle der: ... Dunyada en
yuUksek iyiyi gergeklestirnek, ahlak yasasi tarafindan belirlenebilen bir iste-
menin zorunlu nesnesidir. istemenin ahlék yasasina tam uygunlugu kutsal-
Iiktir, bu da duyular dunyasindaki akil sahibi higbir varligin varolusunun
hi¢bir aninda ulasamadigi bir yetkinliktir. Bununla birlikte bu uyguniuk ay-
ni zamanda pratik zorunlu bir gey olarak istendiginden, buna ancak o tam
uygunluga dogru sonsuza dek giden bir ilerleme icinde rastlanabilir; ve saf
pratik akhn ilkelerine gére, istememizin gergek bir nesnesi olarak béyle
pratik bir ilerlemeyi kabul etmek zorunludur. Ama bu sonsuz ilerleme an-
cak, ayni akil sahibi varligin sonsuza dek strip giden varolusu ve kisiligi (ki
buna ruhun 6lamsazluga denir) varsayimiyla olanakhdir."

® Ksenophon; $olen, s. 63 (terc. Hayrullah Ors, ist. 1962)
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\
kendisinin de bu yizden erdemli olmaya ¢aligmasidir. Zira, kendisi 6l-
GuUsUz ve utanmaz davranirsa sevdigini de 6lgilid ve edepli yapmasi
beklenemez.

3.2. Temel Egitimin Uygulanmasi

Platon’un egitimin asil amaci insanlart erdemli yapmaktrr. "...
Erdem; emekle, calismayla elde edilen birseydir."®”. Zira, erdem ne ta-
biatin, ne de talihin eseridir, 6gretilir ve emekle elde edilir. Bu yizden,
erdemin édretiimesine daha gocukluk yaslarindan baglamali ve bitin
bir dmir boyunca devam edilmelidir. Bu, cok zorlu ve hayat boyunca
devam edecek olan bir egitimdir. Daha cocuk sdyleneni anlamaya
baslar baglamaz sitnine, anne, egitmen ve baba gocugun iyi yetigmesi
igin ellerinden geleni yapmaya baslarlar. Cocugun her hareketi gozle-
nerek, dodru, yanhs, guzel, cirkin gibi seyler 6@retilir, 6gatler verilir.
Genglere bu egitim en erken yaslarinda verilmezse, biyddiklerinde
bukdlmas ve egrilmis bir agaca benzerler ve onlan dizeltmek artik
cok zorlagir. Okul gagina geldiklerinde ise 6ncelikle harfleri ve muzik
aleti galmay 6grenmeden evvel, hareketlerinin dizgun olup olmadigi-
na dikkat edilmesi gerekir, 6gretmen elinden geldigi kadar buna dik-
kat etmelidir. Gocuklar harfleri ve yazi yazmay 6grendiklerinde, onla-
ra iglerinde ¢ok gizel 6gutler bulunan siirler okutulur, kahramanlarin
zaferlerini éven birgok yazilar ezberletilir. Bu suretle gocuklarda onlar
gibi olmak hevesi uyandinlir. Gocuklar daha sonra muzik egitimi
ahenk ve ritmi, boylece guzel konusmayr 6grenirler, daha sonra ise
beden terbiyesi alarak olgunlasan erdemlilesen ruhlarina uygun bir
bedene sahip olmalart icin beden 6gretmenlerine génderilir. iste ¢o-
cugun mumkin oldugu kadar iyi yetistirimesi icin elden gelen hergey
yapilir. Ancak bu zenginlige baghdir, ¢inki okulda uzun zaman oku-
yabilenler zengin gocuklardir. Okuldan sonra devlet onlara kanunlarini

67 platon; Protagoras; s. 27 (324 a) (terc. Necmettin $azi Ksemihal)
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6gretir®®. Okulda okuyabilenlerin zengin ¢ocuklari oldugu belirtildigi-
ne gore Antik Yunan‘da 6rgin egitimin parah oldugu anlasthyor. An-
cak Platon’un Akademia’sinda egitim parasizd.

Platon, cocugun beden ve ruh saghgmnin mikemmel bir sekilde
geligmesi igin daha ana karnindayken, hamile kadina yaptirilacak yu-
ruyislerin faydali olacagini belirtir. Hamile kadin her tarla tagkin hare-
ketten sakinmalidir. Daha sonra gocuklar iki yagina kadar kundaklan-
mal ve (g yagl tamamlanincaya kadar da bakicilar tarafindan kucakta
gezdirilerek tapinaklara ve akrabalarina gétirilmelidir. BGtin gocuk-
larin iyi beslenmeleri ve devamli hareket ettirilmeleri saglanmahdir.

Platon’un ¢ocuga verilecek egitimde dnceligi mzik ve beden
hareketlerine tanimasi aslinda insanin psikolojik olarak dogal yapisina
uygunlugundan kaynaklanmaktadir. ileride, J.J. Rousseau’nun egitim
anlayisinin natdralist dokusuna dedginirken de anlagilacagi Gzere, Pla-
ton’un buradaki yaklagimi insani1 d oga ile bitinsellik icerisinde deger-
lendiren bir yaklagimdir. Naturalizm bunun daha rafine bir ifadesidir.

Daha bebekken ana kucaginda huzursuzlanip aglayan gocukla-

r, anneleri ezgiler sdyleyip kollarinda sallarlar ve cocuk boylece sakin-
legir.

Gocuk kuguk yaslanndan itibaren nasil egitilirse dyle sekil alr;
bu yldzden fazla pasif birakilmamali, miamkin oldugunca serbest ha-
reket ettirmeli ve boylece ¢evreyi tanimasi, ondan korkmamasi saglan-
mahdir. Ug yasini bitirinceye kadar ¢ocuklarin mimkin oldugunca acr-
lardan, sikintilardan ve korkulardan uzak tutulmasi onun daha iyi huy-
lu ve diizgiin bir insan olarak yetismesi icin 6nemlidir'®®.

Platon buatiun bunlarin uygulanmasi igin yazil kanunlar koyma-

ya gerek olmadigini bunlarin ‘babadan kalma yasalar’ gibi uygulan-
masi gerektigini belirtir.

® platon, a.g.e., s.30 (325 e)
®9 platon; Devlet, VIl Kitap (792 b, c)
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Gocuklar alt1 yagina kadar oyuna gereksinim duyarlar; bu oyun-
larda ¢ocuklar gevgeklikten uzak tutulmal ancak verilmesi gereken ce-
zalarda onurunu kirmayacak sekilde, siddete kagmamali ve onun ru-
huna éfke tohumlari ekilmemelidir. Ug yagindan alti yasina kadar ¢o-
cuklar toplu halde kéy tapinaklarinda bir araya getirilmelidir. Bu yas-
taki ¢ocuklarin dizeni ve yaramazligi lle bakicilar ilgileneceklerdir. Bu
bakicilar ve grupla ilgilenecek olan da, toplam sayilarn oniki olmak
Gzere, yasa bekgileri tarafindan herbir grubun basina bir yiligina du-
zeni saglamak iizere gorevlendirilen bir kadindir”®. Bu oniki kadini
herbir kabileden bir tane olmak uzere, eviiligi denetleyen kadinlar se-
cecekler ve kendileriyle ayni yasta olmasina dikkat edeceklerdir.

Kizlar ve oglanlar alti yasini doldurunca artik iki cins birbirin-
den ayrilacaktr, oglanlar oglanlarla, kizlar kizlarla yagayacaktir.

Oglanlar binicilik, ok, kargi ve sapan atma &gretmenlerine gi-
decekler, kizlar ise istedikleri taktirde bu bilgileri alacaklar ama mutlak
surette silah kullanmay! da 6 greneceklerdir. Bu arada sag ve sol ellerle
ayaklar da ayni sekilde guglu kullanmayr 6grenmelidirler. Butin bu
egitimde, kadinlar ocuklarin oynamasive yetismesiyle ilgilenirken, er-
kekler de ogrenimle ilgileneceklerdir. Bu pasajlarda, anlagildigi uzere
Platon, egiticiler agisindan cinsiyet baglantih bir gérev bélisimu ( bir
tar igb6élumu) 6nermektedir.

Ogretilecek giires ve boks gibi sporlarda, ¢ocuklarin kurallara
uygun, savas tekniklerindeki gibi hileye kagmadan, sadece giig ve sag-
ik kazanmak amaciyla ve yenme gabasiyla egitilmesi saglanacaktrr.

Gocuklarin iyi bir beden egitimi almalari, gerektidi sekilde iyi
bir beslenme rejimi uygulanmasi sayesinde miamkandar””. Bu rejim-
de et ve balik 6ngorulurken her turlu salgali sos ve besinlerden kagini-
lacaktir.

79 platon; Yasalar,; VII. Kitap (794 b), s. 255 (terc. Candan Senhina - Saffet
Babar)
%) platon; Devlet, Vil. Kitap (789a), s. 259
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Giin dogar dogmaz ¢ocuklarin dgretmenlerine génderilmeleri
gerekir. Nasil koyun ve benzeri strd hayvanlar gobansiz yagayamazsa,
cocuklar da aym sekilde lala”?’s1z birakiimamalidir. Gocuklarin zeka
duzeyleri tam yerine oturmadigi igin kurnazliklan ve yaramazliklanyla
diger butun hayvanlarin en taskinidirlar. Bu yizden taskinliklarinin
gemlenmesi igin annesinin ve bakicisinin elinden giktiktan sonra énce
lalalara sonra da 6zgur bir insana yakigacak her tirlG bilgiyi almalar
icin 6gretmenlerin ellerine teslim edilmeleri gerekir. ©gretmenler co-
cuklarin yetismesine gereken tum 6zeni gostermeli, yasalara uygun
sekilde iyiye yonelterek onlarin igtepilerini dogru yola sokmalidirlar.
Gocuklara énce yazih eserler, ikinci olarak savas, er yonetimi (olkone-
mas) ve devlet yonetimi igin herkesin olmasi gereken Lyra ve aritmetik
ile ilgili bilgiler, bunlardan sonra da gok cisimlerinin dénugleri hakkin-
da yararl bilgiler veriimelidir. On yaginda bir gocugun G¢ yil edebiyatla
ugragmasl, onig yagina gelince de lyra galmaya baglayip ug yilini da
bununla gegirmesi uygun bir sdredir. Bu sireleri uzatilip kisaltiimasini
uygun goérmeyen Platon, belirlenen sure iginde hizli ve guzel yazmay
yaradilig olarak beceremeyen gocuklara da baski yapilmamasini 6ne-

rir”?.

icinde (¢ ayr yerde halka agik gymnasion ve okul yapilari, ken-
tin diginda ise ug ayrt yerde okguluk ve 6tekiaticilik sporlari igin hazir-
lanmig, genglerin 6grenmesine ve galigmasina yonelik ve agik alanlar
olacaktir. Herbir alan igin tcretle tutulmug yabanci hocalar bu yapilar-
da yerlegerek savak ve muzikle ilgili butin bilgileri 6grencilere 6grete-
ceklerdir. Bu 6gretim ananin babanin rizasina bagh ofmayacak ‘her er-
kek adam’ babasindan ¢ok devletin mal oldugu igin zorunlu olarak
egitim goreceklerdir. Platon’un yasasinda erkekler igin sdylenen ve 6n-
gorulen editim tarzi aynen kiziar iginde gecerlidir. Kadinlarin da erkek-

Lala, "Paidagogos’; Platon’un paidagogos olarak adlandirdigi bu kisiler co-
cuga disani ¢xarken eslik eden, Gzellikie de okula gétirip getirirken egya-
lar:ni tesiyan kolelercir.

Platon, Yasalar; Vi' Kitap {808 e, 809 anhcd), s. 273
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lerle ayni egitimi yapmasi devlete ekonomik bakimdan da gok faydal
olacaktir; zira"... hemen hemen her kent ayni harcama ve ayni ¢abay-
la iki katr yerine yarim kat varlik gosterecegini bu sayede varligmi ta-
mamlamis olacaktir.*?*

Anlagiidigi tzere, Platin buradan ¢ok giiglia gerekgeler ileri si-
rerek toplumsal génencin ve mutlulugun cinsiyet ayrimciligr icerme-
yen bir egitim -6gretim politikasinda yattigini géstermektedir. Bu poli-
tikanin olugturucusu ve uygulayicisi olan Devlet toplumsal entegras-
yon ve gelisme igin kadrolarini egitim ile de esitlikgi bir yaklagimla ilgi-
lenmeli; onlar toplum dizenini sarsacak bir ortama duzensizlige si-
ruklememeli, salt tiketici konumuna indirgememelidir.

Devlet mutlu bir yagamin tam mirasint sirakabilmek igin kadin-
larin egitimiyle de ilgilenmeli, onlan dizensiz bir yasam, bal ve liks
harcamalar iginde birakmamalidur.

3.2.1. Karakter ve Yetenege Gore Egitim

Egitimin basarih olabilmesi igin ¢ocuklara herseyden evvel iyi
bir karekter kazandinlmaya galisilmasidir. Daha sonra gocuklarin do-
dal yeteneklerinin belirlenmesi gerekir. Platona gore esine zor tesadif
edilecek derecede kolay 6 §re nebilen, aynt zamanda son derece yumu-
sak ve cesaretli olan insanlar en iyi ve kolay egitim alabilecek égrenci-
ler oldugu halde, butin bu ézelliklerin bir tek kiside bulunmasi pek
nadir hatta neredeyse imkansizdir. Ornegin, cabuk anlayan zeki ve iyi
hatirlayan kimseler gabuk kizarak ofkelenirler. Agirligi olmayan gemi-
ler gibi sigraya sigriya giderler. Metin karakterli olmaktan ziyade tagkin
karakterlidirler. Buna mukabil, edir ve temkinli olanlar ise 6grenmek-
ten gegeki bir nese duymaz ve ¢abuk unuturlar. Boylelerine hem 63-
renmek hem de aragtirmak gok kolay gelir, basanli ve saglam bir sekil-

@4 pjaton; Yasalar, VII. Kitap (805 b), s. 269
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de ogrenirler. Giiriiltisiz akan bir nehir gibi sakindirler'”®. Ancak in-
san ruhunun bilgi kazanmasi o kuma ve tekrar gibi hareketleri sayesin-
de mimkundir. Buna karsilik okuma hevesinin ve 6grenme ihtirasinin
yoklugundan bagka bir seyi olmayan rehavet ruhun sadece 6grenme-
mesine degil ayni zamanda &grendigini de unutmamasina sebep
olur’®_ 0 halde, hareket ruh ve beden saghginin 6grenilmesi igin ge-
reklidir. Nasil ki, gok karesi ile gines hareket ettikge yerde ve gokte
her sey varliga sahip olarak gelisir, bunun aksi oldugu, yani , gok ku-
resi ve gunesin birden bire durdugu bir anda her sey nasil alt Ust ola-
rak mahvolursa, ayni sekilde, hareket eden tabiatin, hareketli bir par-
gas! olan insan da hareketlerini aksatmamak, tabiata ters digmemek
icin, hareketsizlik ve tembelligi segmemelidir. Hareketsizlik, bozuluguy,
istemek ,ona razi olmak demektir. Cocuk egitimi butun bu gergekler
g6zdnune alinarak baglatibr.

Herhangi bir alanda bagarili bir egitim verilmek isteniyorsa, egi-
tilecek kiginin ¢ocuklugundan itibaren yénetilecedi konuya uygun ko-
nularin hasir negir olmasi gerekir. Orengin, biyliyince bir ¢if¢i veya
duvarci olacaksa, bu zanaatlarda kullanilan ger¢ek arag ve gereglerin
kiguUk birer érnediyle, yani o konuyu Odretecek oyuncaklarla oynatil-
mahidir. Bu suretle 6nceden 6gretilmesi gerekli butun bilgiler, oyun
araciligiyla gocuktaistek ve tutku uyandirarak ileride segecegdi meslege
yonlendirir. Platon'a gore "..egitimin 6zu, oyun ¢agindaki gocugun ru-
hunu yetigkinliginde mikemmel bir insan olmasi igin kiginin erdemini
gerektiren seye kargt 6zellikle heveslendiren dogru ydnlendirmeli-
dir."’” Platon’un gercek ve dogru bir egitimden kasti ve amac, co-
cukluktan baslayarak erdem yolunda mikemmel bir yurttas olma tut-
ku ve hevesini uyandirmak, hakga yonetmeyi ve yonetilmeyi bilen kisi
olmay: saglamaktir. Boyle bir egitim siradan bir yetistirme degil, para-
ya veya beden gucine veya akil ile adaletten uzak baska bir bilgeye

%) platon; Theaitetos, s. 7 (144 b)
7% platon; a.g.e., s 27.
N platon; Yasalar, I. Kitap, (643 a,b,c.d), s. 40-41
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yonelik olmayan bir egitimcidir. Herkesin yasami1 boyunca elden geldi-
gince uymak zorunda oldugu béyle bir egitim eger bozulacak olursa
bunun diizeltimesi de olanakhdir. "..0grenme aslinda hostur ve haz
verir, ama bunu dogruluk, yarar iyi ve gizel agisindan tamamlayarak
olan sey gercekligidir"”®.

3.2.2. Egiticide Bulunmasi Gereken Nitelikler

Gocuk egitimi son derece 6nemli oldugu igin bu konunun geri
planda ikincil ve yan bir ig olarak ele alinmasina yasalar izin vermeme-
lidir. Bu bakimdan, her seyden &nce ¢ocuklarla ilgilenecek olan egitici
geregince segilmelidir. Bu kigi yurttaslar arasindaki en erdemli kisi ol-
malidir. Meclis tyeleri tarafindan gizli oylama ile secilecek olan boyle
bir egitici 5 yil igin gérev bagina gelecek, altinci yil ayni yontemle bas-
ka birisi bir goreve secilecektir.””

Platon’un egiticilere ne kadar 6nem verdigi, onlarin segilmele-
rinde gosterdigi duyarliikta, da anlatimaktadir. Bezel’den yapacagi-
miz alinti ile Ust paragrafdaki bilgilerin kargilastinlmasi bu hususa
aciklik getirecektir. *...Atina ndfusunun 250 bin civarinda oldugu tah-
min ediliyor. Bunun 40 bin kadan, oy verme hakki olan Atinallardi.
Temsili yonetim geligmemis, gegici yoneticiler oy hakki olanlar arasin-
dan ad ¢ekme yoluyla segiliyordu. Platon demokrasiyi siradan yonet-
me yetenegine givenmedigi demokratik gesitliligin boélinmeye ve ic
mucadeleye yo! actig, otoriteye tepki duyuldugu nedenleriyle elegtiri-
yordu®. Anlasildigi Gzere platon segimeyi deyim yezinde ise kura
yontemine bagmh kilmigtir. Ad ¢ekme'yi bu sekilde degerlendirmek
gerekir. Oysa , ayni Platon egitici segimini buyik bir titizlikle dizenli-
yor. Secmenler tim se¢menler degil, sadece Meclis Uyeliklerinden

8 pjaton; Yasalar Il. Kitap (667 c), s. 82."

79 platon, Yasalar, VI. Kitap (766. a,b), s. 241 (terc. Candan $entuna, )

8% gezel, N. Yiryizii Cennetleri Kurmak (Utopyalar), Istanbul, 1984, s. 16.
(Saffet Babar)
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olusmaktadir. Secimini gizli oya baglanmig olmas1 da dneminin bilin-
cinden kaynaklanmaktadir.

Kiz ve erkek ¢ocuklarin batin egitimiyle ilgilenecek olan yone-
tici, 50 yasindan buylk, kiz ve erkek gocuk, sahibi bir kigi olmasi tercih
edilecektir. kiz hem de erkek ¢ocugu yoksa hi¢ olmazsa hangi cinsten
olursa bir gocugunun olmasi gerekir. Platon bu istegiyle, edgiticinin
kendisi de bir evlat sahibi olmakla gocuk terbiyesinden daha iyi ania-
yacagini onun psikolojisini daha iyi kavrayacagini herhalde hog géri-
suntn daha fazia olacagin g6z 6nine almaktadir.

Egiticiyi secen ve segilenin bilmesi gereken en 6nemli sey bu
gorevin, kentteki, en yiksek gorevler iginde en énemlisi oldugudur.
Gunku toplumun gelecedini gocuklari yetistirmek, tipky bir bitkinin
sirgnundn dogdru sirilmesine benzer. Nasil ki her bitkinin sargini
dogru sirmugse, kendi dogasinin varabilecedi en Ust noktaya kadar
gelisimini tamamlamak igin olanag: varsa'ayn sekilde gocuga da egi-
timle baslangigta dodru bir yol gizilmesi gerekir.

Cocuga dogru bir egitim verilirse, topluma yararh uygar bir ya-
rattk olur, fakat ".iyi yetistirilmezse yerylzindeki en vahgi hayvan
olur"®",

3.2.3. Gocuk Egitiminde Dikkat Edilmis Gereken Ku-
rallar (Hikaye ve Masallarin Segimi)

Her insan yaradihstan 6grenmeye merakh oldugu igin filozof
tabiathdir.®® Bu yizden insan e gitilmek ihtiyaci duyar. insanlar en ¢ok
gocukluk genglik ¢aglarinda egitilmeye gereksinim duyar "...Glnku
tam bu ¢aglarda bir sekil alarak hangi kalibin damgasini tagimasini is-

Y platon; Yasalar, VI.Kitap (760 a), s. 241 (terc."*)
®2 platon; Devietll.(s.42) (376 )
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tersen, o kaliba girerler."®® Bilindigi izere baslangiglar amag belirle-
mek bakimindan ¢ok 6nemlidir.

Gocuklarin egitiminde 6ncelikle gorev alan analar, dadilar, on-
lara ilk egitime basamak olmak Uzere anlattiklari hikayelerle bedenle-
rinden ziyade ruhlarina gekil verirler. Bu bakimdan onlara anlatilacak
hikaye ve masallarin 6zenle secilmesi gerekir®”. ... insanlarin birbirin-
den oyle kolay nefret etmelerinin ayip olduguna sehrimizi bekleyenle-
rin inanmalari gecikiyorsa, tanrilarin tanrilarla savastiklarini birbirleri-
ne tuzak kurup, karsi karsiya gelip bodustuklarini hig séylememeli, za-
ten bunlar gercekten olmus seyler degil... nerede kaldi devler savag-
nin sGylenmesi, tannlarla kahramanlanin hissmlarina, dostlarina kargi,
sayisiz ve turld tarld digmanhiklarinin anlatiimasi, Ama onlari, bir ge-
hirlinin bir gehirliye hi¢ nefret beslemedigine, béyle bir nefretin giinah
olduguna her hangi bir sekilde inandirmak istiyorsak, erkek kadin her
ihtiyar, ¢ocuklara heniz kigukken bambagka seyler anlatmalidir; son-
ra, gocuklar biyuyince , sairler de, verilen 6giutlere uygun hikayeler
yaratmagda zorlanmalidirlar. Hera’ nin, oglu tarafindan zincire vurul-
duguna, Haphaistos'un, dayak yiyen annesini korumak istemesi Gzeri-
ne babasi tarafindan gékten firlatildigini, Homeros’un tanrilar savagl
diye anlatiklarini sehrimize sokmamals; ister, kinayeli olsunlar, ister ol-
masinlar..batin bu hikayeleri uzak tutmali. Ginkd g¢ocuk, kinayeliyle
kinayesizi ayramaz; ama bu yasta isittigimiz geyler hemen hemen hig
aklimdan silinmez ve degigmez, kalir. iste bunun igindir ki, gocuklann
ilk igittikleri sdzlerin iyilik yolunu goésterecek giizel hikayeler olmasina
cok 6nem vermeli"®®. Platon’a gore cocuk hemen hemen ilk ve en

®3) platon, Devletll. s. 45 (377 b)

89 pJaton‘un Devleti iizerine bir yorumu olan ibn Risett de ¢ocuklara anlatila-
cak mesela ve hikayelerin 6zenle segilmesi gerektigi Uzerinde durur ve
Araplarin gocuklanna sik sik anlattiklari kétti 6mekler veren bu tiur mas:z*-
lann gocuklar dzerindeki kétii kéti Ornekler veren bu tir masallarn ¢o-
cuklar zerindeki k6ty etkilerinden bahseder. (E.i.J.Rosenthal; Averroes’
Commentary on Plators Republic , s. 737).

®%) platon; Devlet Il. 5. 49- 50 (378 c.'d, e)
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onemli egitim ¢adinda dinledigi hikayelerden ¢ok etkilenir; zira gocu-
dun hayal guci genis, 6grenme yetenegi fazladir. Bu bakimdan gocu-
ga anlatilacak hikayelerin ok dikkatli segilmeleri gerekir. Ayrica, ¢o-
cuklara dogru ve gizel seyler anlatilirken, buyiklerin yasaminda kagi-
nilmazcasina yasanabilen bazi girkinlikleri ya hi¢ anlatmamali veya ge-
rekirse onlara bu konuda yalan sdyleyerek onlarin temiz dunyasi kirle-
tilmemelidir. Cirkinlikleri dinleyerek bunfarin olagan seyler olduguna
insan gocuk yetiskin bir insan oludugunda ayni tavirlari sergilemekten
kaginmayacaktir. Ruhu ve kulaklarn guzellikleri doldurulan gocuk bi-
yudigunde tavir ve davraniglarniyla bu guizeliikleri dogal olarak yansi-
tacaktir.

Platon ozellikle Tanri’'nin gocuklara gergekte nasilsa oyle anla-
tilmasinin ister. Ona gére tann aslinda iyidir, ve O’'nu 6yle gdstermek
gerekir. Tanri herseyin sebebi degil ancak iyi olanin sebebidir" iyi sey-
lere tann sebep olur; k6ta seyler igin ise baska sebepler aranmali; se-
bep olarak tanryi géstermemelidir. Tanrlar hakkinda akla sigmaz
yanhgliklari anlatan Hemoros‘un destanlariyla Aiskhylos’un dedigi gi-
bi;

"..tanri bir evi temelinden yikmak istedi mi, insani bir kabahate

surukler"®® [Homeros, ilias, IV, 69] gibi sozleri genclere duyurmamali-
dir.

Birimin bagina gelen felaketlere sebep olarak iyi olan tanr gés-
teritirse, ne yapip yapip bunun énune gegilmelidir. Platon bu dugin-
celeriyle egitimde eder faydali olacaksa insanlara gergegi saptirarak
bazan yalan séylemenin pek de sakincal olmadigini; hatta, zaman za-
man bunun gerekli oldugunu da belirtiyor. Onun, en iyi toplum ve
toplun:-n yonetici kadrosunun devletin kurulmasi igin caiz ve lizumlu
bir yalar.a bagvurmakta oldugunu gorariz Toplum daki kesin olarak

ayirmaga calistig t¢ stnif bu yalan Gzerine dayanir®”’. Platon gengle-

'8 piaicn, Devietll . 52 (380 a)
&7 piator.; Deviet!l.s. 69 -70-71 (414 ¢. d, o)
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rin egitiminde bagvurmak zorunda kaldigi yalan ve aldatmay yiice bir
amag ugruna yaptiginin. su soézleriyle belirtir.

"..Bekgilerimizin tanrilara saygili olmalarinin istiyorsak, onlarin
insana nasiboldugu élgiide tanrilara benzesmelerini istiyorsak, 6dret-
menlerin gengleri yetigtirirken (anlattigimiz sekilde dikkatli oimalar,
tannlar hakkinda) boyle seyler kullanmalarini yasak edecegiz “®°.

Gocuklara anlatilan 6zellikle Homeros destanlarinda gegen tan-
rilarin yaptiklar kdtilukler, aralarindaki savaglar ve entirikalar, rezillik-
ler anlatilirsa, gocuklar da tanrilarin yapmig olduguna inandiklari bu
kotaldkleri islemenin bir sakincasi olmadigint sanirlar. Bu sebepten,
bu gibi masallar anlatimamalh ki, yetigtirilen genglerde koétilige bu-
yUk bir kolaylikla atima hevesi dogmasin Ayni sekilde gocuklara gairle-
rin ve nesircilerin; insanlardan bahs ederken bir ¢ok "egri" adamlarin
"bahtl", dogrularin” ise "bahtsiz" olduklarini, haksizhgin gizli kalrsa
faydal bir sey oldugunu, dogrulugun ise bagkasina fayda kendisine
zarar verdigini anlatan eserleri anlatimamaldir.®

Platon bir gocugun en iyi sekilde yetistirilebilmesi igin, ona an-
latilarak her seyin ok dikkatli segilmesi gerektigini s6yleyerek, cocugu
adeta dis dinyanin battin koétaltklerinden ve k6td érneklerinden so-
yutlamak isteyen ideal bir digtnceye sahip olmakla birlikte; aslnda,
gergegin hig te boyle olmadigini gayet reaist bir sekilde kendisi de ka-
bul etmektedir. Cinkd; ¢ocuk herseyden 6nce ve en evvel, evde ilk
terbiyesini annesinden alir. Cocugun aile ortaminda nasil bir egitime
maruz kaldigin1 goyle tasvir eder “.Cocuk énce annesinin sozleriyle
(yetigir) Tabii dert yanar annesi, kocasinin devletliler arasinda yeri ol-
madigindan, kendisinin 6teki kadinlar yaninda kiglk dustiginder si-
kayet eder. Kocam zengin olmak igin birsey yapmiyor der, kimseye ka-
fa tutamiyor, ne mahkemelerde, ne toplantilarda kimseye badirip ¢a-

@8 platon, Devlet ;1. s. 16 (392 b) Oysa guritinuzde dzellikle medya sayesinde
bu tor olaylar, tinv insanlar dzima ratirlatir,
%9 pfatan, Devlet \iill, 5. 233 (550 a,b;}
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giramiyor, Ustelik kéti sézlerin altinda kalyor, alding bile etmiyor,
hep kendini disinir, benim halim umurunda bile degil, der. Bitin
bunlarin giicine gittigini séyler. Babasinin erkek adam olmadigin isit-
tirir ogluna, daha neler neler. Kadinlarin bu gibi hallerde soyledikleri
turld sézler. Evin delikanlisini sever gorinen hizmetgiler de hep bu
turlt sozler ederler ona. Babasi bir borglunun kendine kétulik edenin
pesine dusmedi mi, biyidigu zaman bu adamlari gebert mesini , ba-
bas:ndan daha erkek olmasini 6gutlerler ogluna. Gocuk evden ¢ikinca
gene bu tirld sézler iitir ve gorulur ki, yalniz kendi islerine bakanlan
budala sayiyor herkes. Bagkalarinin islerine kariganlarsa yukseliyor
ovuluyor. BUtun bunlari isiten ve géren delikanli bir yandan da baba-
sinin sozlerini dinler, yaptigi islere bakarak, onlari baskalarinin yapti-
lariyla karsilastinr ve her iki tarafin etkisi altinda kalir. Babasi onun
igindeki durdstligu besler, geligtirir. Bagkalanyla isteklerini, tutkular-
ni, azdirir. Aslinda kéti olmayan, ama ister istemez kotalarle dusip
kalkan delikanl, kendini geken iki yamin ortasinda bir yol tutar; yuksel-
me istigi, igindeki taskinhkla karisir, hem kendini begenm|§, hem de
seref duskani bir insan olur...*®®

Tim bu olumsuz kogullari uzantisi ile belirtilmesine karsin pla-
ton sadece elestirmekle yetinmeyip pesimist bir dizlemde kalmaz ve
daha 6nce degindigimiz bir dizi dnerileri gelistirir. 3°'2deki Temel Egiti-
min Uygulanmasi Baghdi alttnda ayrintisi ile agiklanan bu &nerileri iti-
bariyla Platon ¢ocuklarin dogar dogmaz anne baba elinden alinarak
devlet eliyle yetistirimesini; cocuklarin ana babalarini tanimayarak her
yetiskini ana baba bilmesini, yetigkinlerin de butun ¢ocuklara ana -
baba gibi davranmalarini ister. Ona goére ancak bu surette butin top-
lum birlik ve diizen i¢inde varlhigini sardurdr.

9 platon,; Devietll.s. 45 (377 b)
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3.2.4. Miizik Egitimi

Platona gére; cocuklara segilmig hikayeler ile baglatilan egitim
daha sonra miizik ve beden (idman) egitimi ile devam etmelidir.””

insan mizikle geregince egitildiginde ruhu olgunlagir. Ginkii,
muzik ile egitim en Gstun egitimdir. Ritm ve ahenkle ruhun taigine gi-
rer ve uygunluk sokarak ruhu her seyden ¢ok kavrar. Muzikle ritm ve
ahenk zevkini kazanan insan, tabiat veya insan eliyle yapiimis seyler-
deki ihmalleri ve girkinlikleri gérur, ve bunlardan rahatsiz olup giizele,
ahenkliye yonelir, giizellikler ruhuna akip onlarla beslenir, bdylece de
guzel ve iyi bir adam olur, girkini de hakli olarak ayiplar. Cok geng yas-
larda muzik egitimi alan insan heniz muhakeme edecek gagda oima-
dig halde girkinliklerden nefret eder. Biyiylip muhakame edebilecek
yasa geldiginde ise, musiki iginde terbiye gérdiginden, mizigin ken-
disine kazandirdigi muhakeme yeteneginden dolayi biyiik bir mutlu-

luk duyar. Bitin bu sebeplerden dolayl musikiye dayanmalidir®.

Musiki bilgisiyle kazanilan ritm yetenegi insana guzel konus-
may: da Sgretir. Zira, bu iki yetenek birbirine bagladir.®® Musiki egiti-
mi gérmus, insan kendisi gibi ahenkli olan insanlari sever. "Gergek ask
dizenliyi ve gizeli, usluluga ve musiki terbiyesine uygun bir sekilde

sevmektir®,

Ozellikle bitiin geng canhlar yaratiistan hare ketli olduklan igin
bedenleri ve seneleri daima galisir, girdlti yapar, ve oynayip sigrarlar.
insanin yapisinda olan bu devinim diizeninin adi ritm‘dir, sesinki ise
yiksek ve algak tonlarin karigmasiyla, uyum diye adlandinlir. Bunlarin
her ikisinin birlikte uygulanmasina "koru dansi* adi verilir. Koru bir
dans ve sark birlikteligidir. Koro’da haz veren 6lgu ve uyum duygu-

4V pjaton,; Devlet Ill. s. 40, 41 (401 e 402 ab)
2 platon, Devlet Ill. s. 38 (400 c)

3 pjaton; Devletlll. s. 43 (403 a)

4% platon, Yasalar, Il. kitap (664 d) s. 81
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suyla insanlar dans edip sarkt soylerlerken birbirlerine yakinlagip ke-
netlenirler. Koronun timd bir egitim batanadir. Sese iligkin ritm ve
uyum da bunun bir pargasidir.

Musalar adina yapilacak toérenlerde, korolar'a ilk énce siranin
o6ninde ve ortasinda olarak gocuklar yuksek sesle istirak etmeli, ikinci
olarak otuz yasin altindakilerden kurulu koro, séyleyeceklerinin dogru-
luguna taniklik etmek izere Paian’aseslenerek, gengleri ikna etme gu-
cinu dileyerek sarki sdyleyeceklerdir. Bundan bagka, yaslari otuz ile
altmig arasinda olanlardan kurulu Gglnci bir koro da sarki soylemeli,
yagl altmigi askin olanlar ise artik gsarki soyleyemeyecekleri igin ,ilahi
bir sesle kendilerininkine benzer yasam bigimleri Gzerine masallar an-
latmalidirlar.®

Muzik, resim ve benzeri tasvir sanatlarina herne kadar benzese
de, onlardan daha ayricalikidir ve hepsinin isinde en ¢ok dikkat ge-
rektirenidir. Ginkd, mizik konusunda eksik ve yetersiz bilgi ile yanilgi-
ya dugen, koti aligkanliklara kapilarak biyik zarar gorebilir.®®

Egitim’de mizik kanunlarindan ayrima yavag ve sinsi olarak
adetlere ve galigma tarzina sirayet eder, buradan da daha kuvvetli bir
sekilde sosyal iliskiler alaninda ilerleyerek yasalarin kamu yonetimi et-
kinlikleri alanina dek yayihr. Sonunda 6zel ve genel yasama iligkin ne
varsa hepsini alt ust eder. Yani, toplumun etik, politik toplumsai en-
tegrasyonunu bozarak kaotik olusumlara neden olur®”.

Bu yuzden; yetistirilen gocuklar, musiki vasitasiyle yasalarin
baglilig iglerine yerlestirirler. CtnkU nasil toplum hayatinda bir diuzen
ahenk ve yasalar varsa; muzikte de ayni sekilde, ahenk, duzen ve no-
talar ile notalar arasi iligkilerden kaynaklanan yasalar vardir. "Muzik
ustalari ahenkle olciinin icine girer girmez cezbeye kapilirlar.®® Tipki

% platon, Yasalar. Il Kitag (669 ¢c) s. 36

®¢ platon, Devlet IV, s. i6. (425 a)

" platon, jon, s. 12534 a) terc. ihsein Buzeurt
8. Flaton, Devlet. Iv, s 60 (4-414. 3)
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bunun gibi Mizik ve beden egitiminin insan bedenini her yénden
saglikh kilmanin yanisira, asil olarak ruhun akli kismi ile, hiddetlenen
ve kopuren kisminin bir ihmlilik dengesi yerinde tutmaktadir. Mizik ve
beden egitimi insan ruhunda akl, makul kismi gerginlestirip gtzel
sozler, bilgilerle besler, hiddetlenen kismi gevsetip yatigtirir, ahenk e
Olgu vasitasiyle yumusatir. Boyle buyditdlen ve gergekten kendi isini
o6grenip egitim goren bu iki kisim herinsanin ruhunda olan ve biyik
kismu teskil eden ve tabiati icabi hig doymak bilmeyen arzulayan kisma
kumanda ederler.

Mazik egitimi alan insan kendine hakim olmasini égrenir tipki
musikideki pes, tiz, orta ve aradaki bitin 6teki perdelerin ahengi gibi
kendini de ahenklestirir. icindeki bir ¢ok niteligi birlegtirerek mutedir,
uyumlu bir hale getirir®®.

Muzik ile ugrasan ozan, ezgilerinde eserlerinde, iyi ve giizel ko-
nusunda deviet yasalarinin bildirdiginden disari akmayacaktir. Platon
nomos’u ‘yasa’ ve ‘ezgi’ olarak iki anlamda da kullanmaktadir. Ona
gore basibog yazimig her sanat eseri, bir kez dizene kondu mu, sanat
cekiciligi eksik kalsa bile, eski halinden binlerce kez daha iyidir, verdigi
zevkse hepsinde aymdir'...nitekim, gocuklugundan itibaren akilli ve ol-
gun yasa kadar 6lgili ve duzenli bir muzik icinde yagamig olan kisi,
bunun tersini duyacak olursa, igrenir ve bayag: bulur; ama gekici halk
muzigi iginde yetismisse o zaman da bunun tersini soguk ve bayag
bulur™®?. Platon ashinda bu iki tip muzigin zevk verip vermeme konu-
sunda birbirlerine esit olduklarini; ancak, aradaki farkin, bu muzik tip-
leri iginde yetigenleri birinin daha iyi 6tekinin de daha kota kilmasinda
bulur.

Kadinlara ve erkeklere uygun olan mizik ritmi de farklidir; Gér-

99 pfaton, Yasalar Vil. Kitap (802 d) , s. 266.
0% platon; Devlet lll. s. 46 (404 a)
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zen ve Olgulugu vurgulayan muzik tardnin de kadinlara daha uygun
oldugunu belirtir.

3.2.5. Beden Egtimi

Platona gore, mikemmel uygulanan, beden egitimi muzik egi-
timi ile adeta bir kardes gibi yakinlik igindedir.

Beden terbiyesinde oncelikle alinan gidalara dikkat etmek ge-
rekir. Atletler bedenlerinin iyi durumda olmas! igin yiyeceklere cesni
verecek higbir baharati kullanmamalidirlar. Yasayis bigimlerine kolaylik
saglasin ve pratikolsun diye yalniz kizarmis et yemelidirler, ¢inki he-
men hemen her yerde dogrudan dogruya atesi kullanmak, beraberin-
de tencere getirmekten daha kolaydir.

Kamu yasami agisindan yani devlet yonetiminde ¢ok onemli
fonksiyonlar: bulunan koruyucular (bekgiler) en biyik yarigin atletleri
olarak farzedilebilirler. Atletlere iyi dusinulmis bir egitim bir yasayis
bigimi lazimdir. ".onlarin uyanik képekler gibi iyi gormeleri ve igitme-
leri, seferde sik sk suyu, yemegi dedgistirdikleri, bazan gineg garptigs
bazanda kis firtinalarina tutulduklan halde, saglklarinin hig sarsilima-
masi gerekir'’®". Atletler kadinlarla da ilgilenmeyecekler ve tath seyler
yemeyeceklerdir. Bu sekilde bir perhizi mevcut bitin makamlarn, bi-
tdn ritimleri igine alan bir havaya bir sarkiya benzetmek mumkundur.
"..Gesitlilik ruhta dizensizlik dogurur, bedende hastalik, halbuki musi-
kide sadelik ruhlara temkin, beden terbiyesinde ise vicutlara saglhk
verir..."("%%

Sadece idmanla ugrasanlar fazlasiyla hagin, sadece muzik ile
ugrasanlar ise geredinden fazla yumusak olurlar. Ashinda, haginlik ruh
kuvvetinden gelir, ancak bu ruh kuvveti dogru gelistirildiginde cesaret
dogurur. Bu, tipki bir mizik aletinin tellerini lizumundan fazla ger-

89 platon; Devlet Iil. s. 48 (404 e)
192 piaton, Devletlll,s. 63 (412 a)
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meye veya lizumundan fazla gevsetmeye benzer. Cok gevgetilmis tel-
lerden ses; istendigi élcide gikmaz, aksine cok fazla gerilirse bu sefer
de tahammil ediimez derecede bir sertlik olacagindan rahatsizlik ve-
rir. Omrind hizinli makamlari ruhuna akitarak, sarki séyleyerek ge-
giren bir atlet, icinde ruh kuvveti varsa, demirin ateste yumugamasi gi-
bi yumusar, ise yaramaz kaba bir seyken kullanthir bir hale gelir. An-
cak, burada da imlilig: elden birakmamak beden egitimi ile muizik
egitimini bir arada getirerek her ikisini dengede tutmak, birinden biri-
ne agirhk vermemek gerekir. Muzik egitimi olmadan, miusikiye yaban-
i kalinarak alinan beden egitimi insami gaflet icinde ahenk ve zarafet-
ten mahrum birakir.

Batin bunlardan anlagilacaginagére muzik ile beden terbiyesi-
nin asil olarak iki hedefi vardir; ruh kuvvetiyle bilim sevgisi. Burada asil
hedef ruh ile vicut (beden) degildir." Mizik ve beden egitimiyle ruh
kuvveti ve bilim sevgisi iki tel gibi gerilip gevsetilerek bir ahenk tesis
edecek kadar denklesirler "%

Bedenin hareketi agisindan ritmde sesle ilgili ortak bir yan var-
dir; Bedene 6zgi olan figlr, sese 6zgl olansa ezgidir. Eglenen insan-
larin dans ederken yaptiklari hareket bedeni giizellestirir ve bunu ken-
disine amag edinen egitim ise beden egitimidir."**

Anlagilacadi uzere, Platon egitimde insanin d ogal gelisme evre-
lerine ve dogal egilimlerine gore birbirini izleyen, birbirine bagh bir
sistem 6ngorlyor. Her canlinin dogustan itibaren dogal hareket etme
yeteneginin ve bu yetenek ve enerjinin en fazla oldugu dénemin go-
cuklukta bagladigs bilinciyle bu yetenegin en iyi sekilde yonlendirilebil-
mesi igin, 6nce uygun ritm ile beden harmonik bir sekilde hareket et-
meye aligtiriiyor, daha sonra ise beden egitimi ile vicut saf hd ile gu-
zelligi olugturulmaya ayni zamanda beden egitiminden bilim sevgisi-
nin yeserecegini belirtmesi onun bilim anlayisini doga 6rnegine gore

09 piaton Yasalar, ilKitap (673 a,b) s. 92.
(104 pjaton, Devlet, v. (s. 155) (466 d)
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algiladigini ve algilanmasini isteyiginin bir gérintisu sayilabilir. Bunun
yaninda 6nemli olan bir husus da kiz ¢ocuklarinin egitimine iligkin gé-
rasleridir.

Platon kiz cocuklarinin da fiziki yapilari elverdigi 6lgude erkek-
ler gibi davranmalarini her seyi birlikte yapmalarini 6ngérur. Bu yuz-
den kiz gocuklarinin da erkekler gibi beden ve mizik egitimi almalari
gerekir. Egitimde yoneticilikle ile ilgili her seyde kadinlarla erkeklerin
ortakligt gdézonine alinmalidir. Barigta ve savasta kadinlar da tipki er-
kekler gibi devleti korumali, erkekleriyle birlikte avlanmali ve herseyi
elden geldigi kadar eksiksiz ve artiksiz béligmelidirler. Butin bunlari
yapmak; tabiatin disi ve erkekler igin koydugu cinsel kanunlara aykiri
degildir, tam tersine, kadinla erkek bu surette tabiata uygun bir isbirli-
di icine girerler."™

Ancak, burada hem kadinlar hem de erkekler igin g6zonine
alinmasi gereken bir kural vardir; o da, insanlarin yetenekleridir. Yani,
kadin ve erkek aslinda hangi ise ve sanata yetenekliyse o konuda edgi-
tilmelidir. Bunun igin de ige yatkinligin derecesi aragtirnlmalidir. Kadin
olsun erkek olsun, insanlarin bazilari hekimlige, bazilan mizige , bazi-
lari devlet yonetimine, savasa yeteneklidirler. iyi bir egitim verebilmek
icin oncelikle kadin ve erkeklerin yetenekleri dogrultusunda hareket
edilmelidir.

Egitimin ilk basamaklarindan biri olan beden egitimin de ka-
dinlarin erkeklerle beraber, jimnastik yaparken tipki onlar gibi girilgip-
lak soyunmalar gerektiginden baglangigta bunun toplum tarafindan
yadirganacadinin fakat daha sonra alisacagini Platon soyle belirtir.
Yunanlilar az zaman énce bir¢ok yabancilar gibi erkeklerin girilgiplak
soyunmalarini giling buluyorlardi. Ama bedeni ¢aligtirirken, 6tesini
berisini 6rtmektense ¢iplak olmanin jimnastige daha elverisli oldugu
anlasilinca, akil eger basmig, ¢iplaklik artik giling olmaktan gikmus.
Bu da insanlara sunu goéstermis ki, kotulikten bagska her seyi giling

19%) pjaton, Devlet, V, s. 140 (452 d, e)
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bulanlar, gllginca tutkulardan, kétu aliskanliklardan bagka seyi alaya
alanlar, bog insanlardir. Bunlarin gizel saydiklari da, bizim iyi dedigi-
miz sey degildir..""%®.

Platon bu sozleriyle egitimde herseyden evvel aklin ve realite-
nin yolundan gitmeyi, egitimde saglanacak olan ortamin ve kurallarin
amaca en uygun ve kisa surede ulagtiracak sekilde olmasi gerektigini
ifade eder. Egitim aym zamanda eski ve uygulamaya hizmet etmeyen
kurallar: gegersiz saymali ve bu konuda tam manasiyle yenilikgi ve
devrimci davranmalidir. Zaten egitim; insanlar yetistirerek yonlendir-
mek olduguna gore sonugta edgitilen insanlar egitimin bitn kurallarina
uyacak ve egitimin dogru gdsterdigi yolda ilerleyeceklerdir. Platon’un
egitim anlayiginin, ayni zamanda, toplumda yanlis kanilarin dikkate
alinmamas,, egitim programlarinin sadece kendi zorunluluklarini egiti-
leceklerin kigisel nitelik ve yetenekleri ile toplumsal geligimin énintin
agilmasi ilkelerini gozetmeye dayali oldugun sdyleyebiliriz. Bu hususlar
egitim amaglarinda daha net gérilebilir.

3.2.6 Muzik ve Beden Egitiminin Amaci

Daha oncede belirttigimiz Gzere, de muzik egitimi ruha bir
ahenk kazandirirken, beden egitimi viicudu giglendirip saglikli yapar.
Ancak; iyi bir egitim alabilmek igin, ne sadece bedene ne de sadece
ruha 6nem vermek gerekir. Zira, sadece ruhunu gelistirerek egitmek
isteyen kisilerde ruh vicuttan daha kuwvetli olarak kendini tamamiyle
bazi aragtirmalara verir, baskalarina durmadan birgeyler 6gretebilmek
igin uzun tartigmalara girerse bu durumda beden gugten duger ve
hastaliga yakalanir. Aksine olarak, zekasi ciliz ve kguk bir ruhla birle-
sen vicutta ise dogal olarak yiyecek icecek gibi maddi seylere dogru
bir yoénelme olur." insanda tabiaten biri yiyecege ait olan vicudun
otekisi de bilgelige ait olan igimizdeki en tanrilik kisminin istegi olmak

(98) paton, Timaios, s. 121 122
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tzere iki istek bulunulmadigina gore, en kuwvetli kismin hareketleri en
zayif kismin hareketlerine istiin gelir, kendi tesir alanlarini arttirir, zor
6grenen, kolayca unutuveren ruhu aptallastinr, boylece onda hastalik-
larin en agin olan cahillige sebep olur. Bu iki hastaliga karss yalniz bir
ilag vardir; ne vicudu ruhsuz, ne de ruhu vicutsuz hareket gegirme-
mek, ta ki birbirine karsi kendilerini koruyarak ikisi de muvazenelerini
kursunlar ve saglklanni korusunlar'®”. Ruhun ve bedenin birlikte egi-
tilmeleri igin, bedenin sporla gelistirilmesi, yaninda ruhun da muzikve
felsefi bilgilerle donatiimasi gerekir.

Platon’ a gére; vucutla ruhun dengeli egitilmesi ayni ilkelere
uyarak, evrenin seklini taklit ederek, miamkin olur. Vicut igine giren
nesnelerle igeriden 1sitihp sogutulur, dig nesneler de sogutulup, kuru-
tulur. Bu durumda sadece istirahat halinde hareketsiz kalan vucud
mahvolur. Madem ki evren devamli hareket halindedir o halde vicu-
du da evreni taklit ederek devamli hareketli tutmak gerekir. Ancak ev-
rende boyle bir butinlesebilme yani tabiata uygun hareket edebilme
sayesinde bedensel ve ruhsal saghgmmizi koruyabiliriz."'°® Zaten, her-
hangi bir seyi dikkatle korumanin bir tek yolu vardir o da onun kendi-
sine 6zgU gidalar ve hareketlerle beslemektir. icimizdeki yice kisma
yakin olan hareketler, evrenin duginceleriyle onun daire seklindeki ha-
reketleridir. Kendimizi bunlara gére uydurmali zihnimizde duzensiz bir
sekilde meydana cikabilecek hareketleri ona gére dizenlemeliyiz. Bu-
nun basarabilmek igin evrenin ahengini, hareketlerini fark etmeyi 6g-
renmeli, dislnen kismi digindugu seye ilk 6zine uygun bir gekilde
benzetmeliyiz. insanin olgunlagmasi ancak bu sayede gergeklesebi-
lir.'°? insan kendisini tamamiyle tutkularina, isteklerine verip, biitin
gucuyle onlan doyurmaga ugrasirsa, tutkular gibi dusinceleri de
6lidmla olur. Fakat, insan kendisini sadece bilgi ugruna, gergek bilgeli-

9% platon, Timaios,s. 122-123 (B 8 d,e)
198 pjaton, Timoios, s. 126 (90 d)
%) pjaton; Kratylos (s. 109 (439 b) (terc. Suat Y. Baydur)
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ge verir ve en gok 6limsuz, yuce seyleri diginme yetenegini gelistirir-
se, hakikate yaklastigi 6lgtide 6lumsuzlugu de yaklasir.

Platon’un egitim anlayisinda énemli bir kademeyi okuma yaz-
ma ve hesap 6gretimi olusturur.

3.2.7. Okuma Yazma Hesap Ogretimi

Platona gore, nesneleri adlariyla 6grenip tanimak, 6grenme igi-
nin ilk basamagidir. Fakat, tek basna yeterli degildir. Nesnelerin dog-
rudan dogruya kendileri de taninmalari gerekir, hatta nesnelerin dog-
rudan dogruya esas tutularak arastirimasi nesneleri kelimeleri esas tu-
tarak 6grenmekten cok daha isabetlidir'"'”.

Ancak; burada da, ortaya bir sorun gikiyor. Madem ki, biitiin
nesneler bir akis halindedir, Harakleitos'un dedigi gibi “higbir zaman
ayni halde bulunulmuyorsa’ o halde nesneleri tanimak ve anlamak na-
sil mumkin olacak? Platon bu zorluga kolayca ¢6zmustur, teker teker
nesnelerin adlar degil. Fakat, onlarin ortaklaga 6zellikler belirtip gos-
terdikleri kavramlari incelemek ve kavram bilgisine ulagmak, degigme-
yen, kalia bilgiler verir. Ornegin, miizik bilgisi, mizik aletlerinin, onla-
ri tanidiktan sonra bitin bunlarin tzerine gikan onlari kusatan, kavra-
yici bir ad’dir. Yani, mizik olarak artik bir kavramdir. Zira ‘mazik’ kav-
raminin iginde mazikle ilgili olan her sey hatira gelir. Bu yizden "bu-
tan bilgileri adini (kavramini), bilmeden tanimak mumkin degil-
dir"™. Bu hususa bir sonraki baglikda deginecegiz.

Platon cocuklara verilecek edebiyat egitiminde kendi eserleri-
nin en iyi birer 6rnek olduklarini belirtiyor. Eserlerinin siir bi¢iminde
veya dizyaz ile yazilmig olarak akl baginda her gencin 6grenmesi igin
cok elverisli oldugunu bu ylizden de editim gorevlilerine kendi eserle-

0% piaton; Theages, s. 7 (123, ¢) (terc. Hamdi Varoguy
'V praton; Yasalar, VIl Kitap (8711 d.e)s. 275
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rinden daha iyi bir 6rnek gostermeyecegini ilave ediyor''?. Kendi
eserlerine bagl ve onlara benzeyen eserler de gocuklara rahatlikla tav-
siye edebilecek eserler olarak goruliyor.

Okuma yazma 6gretiminde Platon Misirhlarin bu konuda ¢o-
cuklara verdikleri bitin bilgilerin Atina’daki 6zgur yurtaslara da aymi
sekilde verilmesini ister'?.

Aritmetik dersleri cocuklara verilecek oyuncaklari esit sayida
b6élme vb. gibi oyun arasinda égretilmelidir. Ayni sekilde; uzunluk, yu-
zey ve hacim bilgileri verilir. Sonra bunlar arasindaki iligkiler anlatiir
ve ardindan olgilebilen ve dlgilmeyen seylerin dogal olarak birbirle-
riyle ne tir iligkiler icinde olduklari aragtiriir. Ardindan yildizlar anlati-
lir; ay, glineg ve teki gezegenlerin, birbirinin ayni yolu izleyerek , bir-
ok degil tek yoringe icinde hareket ettikleri anlatilir. Platonun egitim
disuncesinde matematik égretimine kritik bir rol bigilmigtir. Matema-
tikgilik safhasi ve ¢ocuklara uygun olan bicimiyle hesap, gocuk egitimi
icinde gok dnemlidir. "Aile ve devlet yonetimi ve bitin sanatlarla ilgili
olarak gocuk egitiminde matematik kadar 6nemli olan tek bir dal yok-
tur; ama en buyik 6zelligi, bu tannsal sanatla yaratiliginin tersine onu
geligtirerek, cabuk kavrayan bellegi gugli ve kivrak zekal yapmasi-
dir.»"™® Yénetici sinif egitiminde matematik cok defa fonksiyorel ve
etkindir.

Platon egitim srasinda dogal dengeyi koruma hususuna ve di-
rustlUk ilkelerini sirekli gozetir. Ornegin gida teminine dayali balikg-
lik, avcihk egitiminde bu hususlara deginir. Platon genglerin avciliklari
ile ilgili egitiminde onlarin sadece kara hayvanlarim, ginduzleyin, hay-
vanlan uykuda yakalamadan yigitlik duygusu ile vurusarak avlamalari-
ni ister. Balikglik yapanlarin da limanlar, kutsal rmaklar, bataklk ve
goller digindaki yerlerde, suyu kirleten maddeler kullanmamak kosu-

02 platon; Yasalar, VIl Kitap (819, b) s. 286
('3 yunancada’ planetos’ (gezinen) anlamindadir.
1% platon; Yasalar, VKitap (747 b) s. 214
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luyla avlanmalari gerektigini s6ylemekle tabiata ve gevre korumaya ne
kadar énem verdigini gosterirt' >

3.2.8. Adlar ve Kavramlarin Ogretilmesi

Herhangi bir konuda egitime baglandiginda 6ncelikle o konu-
nun termindojisinin 6gretilmesi gerekir. Terminoloji kullandigimiz ad-
landirmalar, isimler ve sézlerdir. ‘Séz’ ise bir nevi alettir'™'®. Soz 6g-
retmeye ve bir seyin asil olusunu ayirdetmeye yarayan bir aiettir. iyi
bir 6gretici s6zi dogru; yani, 6grenme sanatinin kurallarina uygun bir
sekilde kullanir. Bu durumda seylere kendilerine tekabul eden sézler,
yani, adlar vermek herkesin isi degil; sadece ad koyucunun ve o seyleri
kanunlari ile bilen kiginin isidir. Seyleri kanunlari ile bilen kisi; her sey
igin yaradiligtan uygun olan adi seslere ve hecelere yerlegtirmesini bil-
meli ve bu adlan koyarken 6zde ad olan geyi g6z 6ninde tutmaldir.
Ancak, burada her zaman aym hecelerin islenmemesi tipki bir demirci
ustasinin ayni maksat igin ve ayni aleti yaparken her zaman ayn demi-
ri islememesine benzer .Bagka demiri kullansa bile ayni gekli verdikce ,
yazilan alet her yerde dogru bir alet ayn seyin su veya bu hecerlerle
anlatilmasinin 6nemi yoktur. Nesnenin adda agiga gtkan asil olusu ha-
kim kaldik¢a bir harfin eklenmesi veya ¢ikariimasi birgey degistirmez.
Bunun gibi ad ve isim koymaga yetkili kisi hangi dili konusursa konus-
sun her bir nesneye uygun olan adin seklini ne cins heceler uzerine
vurgularsa vurgulasin. Dogru kullanmis olacaktir. Bu yuzden her sey-
den once kullanilan adin dogrulugundan emin olmak igin bu isten an-
layan bilginlerin gézetimi altinda bir egitim gérmek gerekir. Zira, bu
isten anlayan bilginler"... nesnelerin adlarina onlarin hareket halinde
olduklarini, bir akis ve olug iginde bulunduklarini digianerek™™” yani
inceleyerek vermiglerdir, ve 6gretmek amaciyla konulmus bu ad‘larin

(%) platon; Yasalar; VII. Kitap (824 a)s. 293
(18 platon, Kratylos, s. 12 (388 ¢) (terc. Suad Y. Baydur)
17 platon; a.g.e.s. 57 (411 e)
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nesnelerin tabiatim tam olarak anlatiimasi gerektigini en iyi bu bilgin-
ler bilirler. Ad'lari koyan bilgelerin hakikati gérdigunun en buyik de-
lili koyduklan adlar arasinda bir ahenk bulmamigdir.

3.2.9. Esnaf ve Koyluler Siniflarinin Egitimi

Bu sinifi teskil eden halk kitlesinin, yoneticiler ve askerler gibi
Ust asamada egitim almalar1 gerekmez .Béyle bir egitime tabi tutul-
madiklan igin de zaten askeri ve sayesi haklari yoktur. iyi ahlakl olma-
lari gerektiginden bu konuda egitim almalar gerekir. Ancak, bu egi-
tim st siniflarin egitiminde oldugu gibi ¢okyiksek seviyede degildir.

3.2.10. Askerler Stnmyfinin Egitimi

Devleti koruyacak olan askerler sinifina gerektigi zaman dostla-
rina yumusak, digsmanlarina karsi da sert olabilmek igin, ruhlarinin
hem ¢ok ategli hem de bilgiye susamig olmalari gerekir. Bu yuzden,
onlarin egitiminde beden terbiyesini, mizige ve gérevlerine yakigacak
diger batun biigilere yer verilmesi gerekir. Bu sinifta egitilecek olanlar,
altin, gumug ve benzeri herhangi bir zenginligi kendi 6z mallar say-
mayacak gekilde yetistiriimelidirler. Yani, kanaatkar ve hizmet agkini
o6n planda tutmalar istenir. Ancak, yaptiklan hizmet karsiligi, temel
gereksinimlerine tatmin edecek ucretle yetinmeyi 6grenmelidirler. El-
lerine gegen bu dcreti ise hep birlikte harcayarak birlikte, yagamalidir-
lar ve hayatlarinin birick kaygisi “erdem’ sahibi olarak diger butin du-
sunceleri bir tarafa birakmak olmalidir. Bu sinifa girecek olan kadinla-
rn egitimine gelince, onlarin tabiatlarini da erkeklerinkine benzer bir
hale getirmek ve erkeklerinkiyle ahenkli kalmak igin hepsine gerek sa-
vas zam=.nda gerekse baris ve zamaninda erkeklere yaptirilan igler-
den v 2rilmesi gerekmektedir."'®

'® platon, Timaios, s. 5 (18 ab) (terc. E. Gunay, L. Ay).
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Platon 6zellikle beden terbiyesi ile yetistirmek istedigi askerler

sinifinin adeta isparta egitim sistemindeki gibi kati kurallara uymasini
ister.

Bu yizden devletin koruyuculari olarak yetistirilecek askerlerin
beden terbiyesine oldugu kadar ruh terbiyelerine de énem vermeleri
gerekir.

Homeros iyi bir ordu komutanina ‘Budun Gobani" der. Platon
askerlikte egitilmis kisiye ‘bekgi’ demekle tipki cobanlar gibi insanlari
bekleyenlere ayni manada olmak izere ‘bekgi * ismini verir."' iyi bir
kanun yapicisi gibi iyi bir goban da sagligr saglamlastirmak icin bede-
ne gida ve beden terbiyesi vermelidir; Zira bunlardan biri bedenin ge-
lismesine, digeri de saglamlasmasina yarar. iyi bir ruh ise gelismis ve
saghkh bir bedende bulunabilir. Aslinda beden ve ruh saglig birbirin-
den ayrilmaz bir bitindur. Nitekim Platon Kharmides adli dialogunda
"....basin ve bedenin saglig: isteniyorsa herseyden 6nce fenaligin kay-
nag: olan ruhu tedavi etmek lazimdir. Ruh bir kerede de bilgelige eris-
timi artik bagin olsun, bedenin olsun, saghg kolaylastirir'2® der. in-
san sagligiyla ugragan hekimlerin basarisizligini ise insan beden ve ruh
olarak bir batiin halinde ele almamalarinda budur.

Gunumuzde de psikolojik ve fizyolojik rahatsizliklarin birbiren
bagh oldugu, gercek ve tam bir tedavinin hastanin fizik ve psisik du-
rumlan goézoninde alinarak yapilmasi gerektigi kabul edilmektedir.
Nitekim, bir dizi fiziksel rahatsizhgin psikomatik kategorisine sokulma-
s1 da bu nedenledir.

119 paton, Minos, 5. 25 (321 d) (terc. H. Varogul)
11200 pjaton, Kharmides, s. 10 (157a) (terc. N. $azi Késemihal)
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3.2.11. Yonetici (Filozof) Simfinin EGilimi

Devleti en iyi sekilde yonetmekle yikimii olan bu sinif bilge ve
erdemli insanlardaki olugturulur.

Filozof varlklan teklifleri ve batunlikleri icinde incelerken ister
istemez matematide bagvurmak zorunda kalacaktir. Bu tareyip ¢ogal-
malar dunyasindan ayrihp varligin 6zune ulagabilmek igin matematik
hilimlere miiracaat edecektir'?"’. Dusincelerine bir dizen vermek icin
buna zoruniudur. Matematik bilimler teorik bilimler sinifina girer ve
aritmetik, geometri, astronomi ve muzik olmak Gzere dort kisma ayn-
lir. Aritmetik bunlar icerisinde en kolay olanidir ve herseyle en ¢ok o
baglanti kurar. Aritmetigi daha sonra gometri, astronomi ve muzik ta-
kip eder''??. Aritmetik insant varligin 6ztne erdirmek icin salt kavram-
lari kullanmaya zorlar. Aritmetikten sonra gometri egitimi gerekmek-
tedir. Zira geometri de degismeyenin bilgisidir. ".o da ruhumuzu 6z
gercege yukseltmeye, bizde bigim sevgisini dogurmaya yarar. Gozleri-
mizi asagilara degil yukarilara cevirir'>?.

Geometri ayn zamanda diger bilimlerin de daha iyi anlagiima-
sina yarar bu yuzden geometri bilenlerle bilmeyenler arasinda ugu-
rumlar vardir. Geometrinin duzeyleri ve derinlik ile boyutlarini incele-
yen bolimuinden sonra astronomi gelir.

GOk cisimlerinin incelenmesi isiyle "ugrasan astronomi de insa-
nin bakiglarini yukarya cevirirken ayni zamanda ruhumuzun kavrayan
yoninu gelistirir Astronomiden sonra mizik egitiminde ise; nasil ast-
ronomi ile gozler goklerdeki hareketi algilayabiliyorsa, kulaklarin duy-
dugu bir hareket olan armoni algilanir.

29 piaton, Devlet, s. 210 (525 b)
2 Rosenthal, Averoes, Lommentary On Platos Republic's. 198
29 platon, Devlet, s. 42, 198 (527c) (terc. S. Eyiboglu, M. Ali Cimcoz)
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Platon’un soyledigi Uzere matematik bilimlerin égretimesinin
6nemi insanlarin zorunlu olarak takip etmek gerektigini duyduklari
pratik bilimlerle bir butinlik saglamalaridir™®.

Aklin, salt kendi alani iginde kalarak kendi olanaklari ile geregi
kurmasinin en iyi 6rnegi matematik ve daha ziyade geometridir. Pla-
ton, geometriye verdigi 6nemi belirtmek lizere Akademia’nin kapisina
«geometri bilmeyen buraya giremez» yazdirir.

Filozof devlet adaminin 6grenmesi gereken aritmetik, geomet-
ri, astronomi ve mizik alanlarinda her turli somut, pratik uygulama
alanlar disanda birakilmahdir. Platon bu apriorici bilim anlayigini ¢ok
derinlere gotiurmek ister ve mesela astromoninin §oyle de alinmasini
6ngordr; Ona gore ger¢ek astronomi, yidizlarin nasil olduklari, nasil
hareket ettikleri, nasil dondukleri dedgil, nasil olmalari, nasil hareket
etmeleri, nasii donmeleri gerektigini ele alacaktir. Bu suretle astrono-
mi sadece matematikten yararlanan bir doga bilimi, olmayacak, bizzat
matematigin daha dogrusu gometrinin bir kolu olacaktir''*®. Anlasil-
digi uzere; Platon da deney 6ncesi - deney sonrasi bilim bir yana, so-
mut nesnelenin ulagilamalarinin érnegin astronominin konusunu
olusturan gék cisimlerinin ne olduklarina degil, ne olmalan gerektigi-
ne deger vererek; adeta idealara uygun soyut bir anlayigsa zemin hazir-
lanmaktadir; béylece idealara uygun bir egitime gegisin alt yapisim
olusturmaktadir.

Platon’un asil istegi geometride oldugu gibi astronomide de
kendi koyacad problemlerle gahsilimasidir. Gokte olup bitenlerle degil,
bu ¢aligmalarla ruhun kavrayan yoniinu gelistirmek, onun yararsizken
yararl hale getirmektir. "..Gergek kanun koyucular, 6teki bilimlerde de
ayni yollardan gitmelidirler.""%.

(2% possentahl ag.e., s. 201.

125 pjaton, Devlet, s. 213- 214 (529 a) ayr. A. Arslan; lyanya Fizyologlari nu,
Atian Filozoflan mi? (Felsefe Yazilar, 6. Kitap, Yazko, ist. 1983) s. 30

(126) pjaton, Deviet, s. 215 (530 c)
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Gergek bir flozof ve egiticinin nasit olmasi gerektigini Platon,
hocasi olan Sokrates'in kigiliginde anlatmaya calisir.

Sokrates kendisinden bir sey soracad kisinin karsisinda higbir
sey bilmedigini savunur. Sokrates kendisinde bulunan essiz meziyetin
6grenmekten utanmamak, aragtirmak ve bu yolda sormak oldugunu
sOyler. Kendisine birgeyler 6gretene minnet duyudgunu, asla nankor-
luk etmeyecegini ve 6grendiklerini kendisinin buldugunu higbir zaman
ileri sirmedigini belirtir. Kendisine ders vereni bir yerde évduaguna,
ondan bilgili bir adam diye bahsettigini ve 6grendiklerini dért bir ta-
rafa yaydigini soyler?”,

Olum cezastyla yargilandigi mahkeme éniinde bile boyun eg-
meyerek 6 mri ve kuvveti oldugu sirece felsefe ile ugragmaktan, kargi-
sina gikan ve istekli olan herkese felsefe dgretmekten veazgegmeyece-
gini bildirir. Geng, ihtiyar, yurttas, yabanc herkese sorular sorarak on-
lari erdemli olmaya 6zendireceg@ini, zira her tirli iyiligin erdemden
geldigini belirtir. Kendini bir at sinegi’'ne benzeterek herkesi her yerde
rahatsiz edip, peglerini birakmadigini onlarda dogruyu, iyiyi ve hakika-
ti bulma, arama istedini uyandirmaya ¢alistigini séyler. Batian bunlan
yaparken, -bu yol gostermeler ve bagkalarint aydinlatmaya cgalisirken-
kendi 6zel islerini savsaklamig ve onlara sabirla bir seyirci kalarak hig
bir zaman kendi menfaatlerini digiinmemistir*®. Hakimlerden ve Ati-
nallardan son diledigi de yine kendisine yakisr sekilde kendi evlatlan-
nin erdem’den daha fazla bagka seylere deder verdiklerini goérurlerse
kendisi nasil herkesle ugrastiysa, herkesin de kendi ¢ocuklariyla ayni
sekilde ugrasmasi ricasi olmustur. Ancak bu sekilde kendisine ve ogul-
larina dogruluk edilecedini belirtir ve sézlerini 36yle bitirir; “Artik ayril-
mak zamant geldi, yolumuza gidelim: Ben éimeye, siz yasamaya Han-
gisi daha iyi? Bunu Tanndan baska kimse bilmez* '*%.

2 platon, Kigik Hippias, s. 23 (372 d) (terc. Pertev Naili Boratav)

28 platon, Midafaa, 5. 23-26 (29d. e, 30 a.b.c. 31,3)

U2 platon; a.g.e. s. 46 (41 e) ve Sokrates’in Savunmas: s.54 (42 d) (terc. Te-
oman Aktar)
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Her egitici kendi alaninda uzman bir kisi olduguna gére yaptigi
iste bagkalarinin tesir altinda kalmadan en dogru bildigi sekilde hare-
ket eder. Zira; en akilli iglerini bilen insanlar "..Coklugun diyeceginden
bize ne " diyebilen insanlardir ve asil dikkate alinmasi gereken de
bu insanlarin sozleridir. Sokrates Kriton dialogunda "..goklugun isinin
hep rastgele." oldugunu‘’®" bu yiizden de insanlarin her dediklerinin
degil, ancak, bir kisminin ve her insanin degil ancak bazi insanlarin
dediklerinih bir degerinin bulundugunu belirtir. iste bu yiizde bir egi-
tim dalinda gorev alacak kisi, herhangi bir kimsenin évmesine, kotiile-
mesine aldirmadan dogru bildigi sekilde davranir, Mesela beden terbi-
“yesiyle ugrasan bir kimse bagkalarinin ne dedigine degil, beden terbi-
yesi 6gretmenin dediklerine 6nem verir.

"Oyle ise beden terbiyesinde, yemesinde, igmesinde biitin in-
sanlarin dedigine bakmayacak, kendisine yol gostersin diye segtigi bu
islerden anlayan kimsenin sézlerini dinleyecek"'*?. Aksi takdirde , bu
tek adamin yani bilen egiten kiginin soziinden gikar, onun dedigine,
ovmelerine bakmaz da bu isten anlamayan kalabaligin dediklerine,
uyarsa, egitimin gergeklegtirmeyecedi gibi bundan zarar géren de sa-
dece kendisi olur.

Platon’un ‘bekgiler’ adini verdigi yonetici sinifda, hem kuram-
sal olarak hem de uygulamada erdem bakimindan bdtin toplumdan
daha iyi olacak sekilde yetigtirilmelidir. Ancak, boyle bir devlet yoneti-
cisi ile ideal devlet te bilgelerin kafasina ve duygularina sahip olabilir.
Devleti bir gévdeye benzeten Platon; istin dogal yetenekleri ve algi-
lama guicine sahip segilmis bekgileri de devletin en tepesine koymakla
onlarn ‘akla’ benzetir.

Esasen Platon dusincesinde aklin yeri daha dogru bir ifade ile
akhn tek yol gosterici olugu degigmez bir ilke degildir. Kisileri aklin yo-

%9 platon; Kriton, 5. 6 (44 d) (terc. Zafer Taghkhioglu)
93 pjaton; a.g.e., 5.6 (44 d)
(132) Platon; ag.e.,s. 1A (47 b)
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netmesini aktif akla karsin, istek ve egilimlerin pasif bir konumda kal-
masini dneren, bireylerden olugan ideal tplumun da akil kilavuzlugun-
da bir devlet olarak takdim eden, Platon iyi bir yéneticinin isinin, sa-
dece iyi (ideal) toplumu olusturmakla bitmedigini, ideal toplumun ku-
rulmasi kadar sirdiriimesinin de 6nemli oldugunu bilincinde tutar.
Buna, dogal olarak ok 6nem verir. Toplumsal dirlik ve dizenligin top-
lum bilimsel anlamda sosyal entegrasyonun saglanmasi igin irrasyonel
6gelere de dayanabilecegini, efsane ve yalanlarin zorunlu araglar ol-
dugunu ifade eder. Boylesi bir tavir alig ister istemez felsefe tarihinin
bu dev simasinda bir tir makyavelizm oldugunu gosterir*>*.

En tepedeki bu yonetici sadece toplum olarak goklugu gér-
mekle kalmayip aynt zamanda tek olan bireyi de anlayacak ve anladik-
tan sonra da hepsi birarada kavrayip duzenleyecektir .Bu yonetici yani
Platon’un tanrisal devlet dizeninin bekgisi, yigitlik, 6lctilik, adalet ve
akh basindalikta tek olarak bulunmakla hakli olarak tek adla “"erdem"
diye adlandirilacaktr®. Gercek bekgi olacaklar; gercek yasalardaki
hakikati bilmeli, konusmalarinda bunu agiklayabilmeli ve yapisi geregi
guzel olani girkinden ayirarak uygulamada buna bagli kalmalidirlar.

Felsefe yapmak isteyenin karakterinde bilgeligi sevme tutkusu
olmaktadir Metin’lik, sadikhk, agik yureklilik, iste bence gergek felsefe
budur''?*” der Platon, Felsefe 6 grenmek, felsefenin egitimini almak is-
teyen kisi kendisini ok buyuk gugliklerin bekledigini, bu yolda ¢ok
uzun bir gaba goéstermesi gerektigini bilmelidir; ¢inki felsefe engin
bir ilimdir. Felsefeye yakinlik duyan ve liyakati ve ona yetenegi olan
kimse bu uzun ve fedakarca sabir isteyen yolda sikilmadan sevgiyle
ilerlemelidir. Bu yola atilan kendisiyle birlikte egiticisini de surukler ve

0 gezel, a.g.e. s 18

3 praton yetkin bir ist sinif egitiminin otuz bes yasina kadar sarecegini belir-
tir. Bu isbayi egitimi niteliginde olan bu safhada onbesyil yénetici safhayi
96rgul isyeri egitimcileri yardimciligi yapan bir koruyucu , ancak elli yagin-
da gergek yénetici olabilmektedir (Bezel, s. 17).

3% Platon, Mektuplar, X, 5. 90 (358 a) (terc. irfan ahinbag)
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bu yolda 6gretmenin yardimina artik ihtiyagc duymayacags, kendi ken-
dine yurlyebilecek kadar kuvvet elde edinceye dek durmaz. Boyle bir
ruh hali iginde olan adam, gundelik igleriyle her ne kadar mesgul olsa
da onun igin en 6nemli olan felsefedir. "Yaptigi her iste felsefeye ve
kendine 6lgili davrand:igi igin, 6grenmek, bellemek ve akil yiritmek
(muhakame etmek) yetilerini en iyi bir sekilde saglayacak olan yasay-
sa bagh kalr. Bunun zidd: olan bir yasayis, onda tiksintiden baska bir
his uyandirmaz""*®.

Felsefeye yatkinligi olmayan, yizeysel bilgilerle yetinmek iste-
yen kigilerse, uzun ve megakketli bir egitim yoluna girmezler. Hatta
bazilar, ogrendikleri seylerin yeterki olduguna ken dilerini inandirirlar
ve yeni zahmetlere katlanmanin gereksiz oldugunu soéylerier. Bu kim-
seler hakikate asla yaklagamazlar. Hakikate ancak felsefe ile ugragan
kendisine amag edinen kimse yaklagabilir. Felsefi problemlerle israrh
bir bigimde ilgilenen boylesi bir kisi, meselelerle ancak uzun uzun ug-
rastiktan émranid bunlari d Gsinmekle gegirdikten sonradir ki hakikat,

ruhda sigrayan bir kivilcsm gibi parlar ve sonra kendiliginden geli-
L u(137)
gir.. .

Platon’a gore, felsefe 6zun bilgisidir. "BGtun 6z4n ayni zaman-
da dogru ve yanlis taraflarini 6grenmekten baska care yoktur; bu
da..cok dikkat ve turli galismalar ister. Ancak, adlari, tanimlamalan,
duyumlan, algilari birbiriyle karsilagtirdktan, ve hirginligin soru ve ce-
vaplara tesir etmedigi dost¢a munakasalarda evirip gevirdikten sonra-
dir ki anlayigin ve akhin 15131, insanlik kuwetlerin ancak dayanabilecegi
bir aydinhkta parlar.""*®_ " _Cunki felsefe, sanatlarin en yiiksedi-
dir"*?_Felsefe ile ugragan insanin eylemleri maddeylede ve ten'le ilgi-
li degildir, tam tersine mumkun oldugu kadar insanin bedenle alakasi-
ni keser, ondan ayirir ve ruha dogru dondurur. Filozof miaddi seyler

(136 piaton, a.g.e.,s.59 (340 d)
(37 pfaton, a.g.e., s 61 (341 a)
(138 pfaton, a.g.e., 5. 65 (344 b)
(139 pyaton, Phaidon, s 9 (61 a)
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olan zenginlik, sis v.b. bedene zit bitin hazlardan uzaklagir ve
" gergekten filozof ise (hatta) onlari hor gorar'*.

Filozof; ruhunda duyularindan gelen act haz gibi hig bir duyu-
mu hissetmeyecek kadar teni uzaklastirir ve onunla her turlu iligkiyi el-
den geldigi kadar keserse gergege yaklasmast kolaylasir. Bu yuzden
"..birgeyi gergek olarak bilmek istiyorsak tenden ayrilmamiz ve yainiz
ruhla nesneleri kendiliklerinde temasa etmemiz gerekir "'*". iste, an-
cak o zaman bilgelige kavusmamiz gergeklesebilir. Platon’a gére, ruh-
larin, daima ve isteyerek kurtarmaya galiganlar gergek filozoflardir.

Hakikati kolay yoldan 6 grenmek isteyen yalniz insanlari incele-
mekle yetinmez', butdn bitkileri, bdtin hayvanlari kisaca yasayan her
seyi de inceler. Ancak boyle bir inceleme sonucunda "..Bitln seylerin
ayni sekilde yani kendi karsitlarindan -karsitlan oldugu zaman dog-
duklan gorilir.

Platon bu 6gretisiyle yasayanlarin ayni zamanda yagsamayanlar-
dan yani Olulerden de dogduklarini apack gostermek istemektedir.
Boyle déngusel bir olug anlayisi pythagorasgi ruh gict anlayiginin da
etkisiyle ruhlarin da 6limsiz oldugunu, dinyay terkedip hades’e (6te
dinyaya) gitdikten sonra oradan gene dinyaya geldikleri boylece
6lumden hayata dondukleri fikrini beraberinde getirmektedir. Bitin
kargitlar birbirini doguruyorsa hayat ve 6lum de birbirlerinin karsiti ol-
duklarina gore hayat ile 6lum birbirlerinden doguyor demektir. Pla-
ton’a gore hayat ve 6lima uyku ile uyaniklik hallerine benzetmemiz
de mumkuandir. Bu durumda uykudana uyanikhgin, uyanildiktan da
uykunun dogdugu doguslardan birinin uyumak, 6tekinin uyanmakla

sonuna varildigi ortaya gkar''?.

(%% piaton, Phaidon, s. 17 (64 e)
“'4Y platon, Phaidon, s. 21 (66 e)
42 pjaton, Phaidon ,s. 29 (70 e)
143) praton Paidon, s. 31 (71 a)
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Platon’un idaller nazariyesindeki 6grenmenin bir animsamadan
bagka bir sey oimadigi fikri bu kargitlarin birbirini doguracadr anlayist
ile de tipa tip bir uygunluk géstermektedir. Oyle ya, eger 6grendikleri-
miz, daha 6nce 6grendiklerimizin birer animsamasiysa, animsamalar
da ashnda daha 6nce o6grendiklerimize baghdirlar. iki kargit olarak
animsayamadigimizi, 6§grenemeyiz, ¢grenmedigimiz de animsayama-
yiz. ‘

Bu anlayista egitimin ve egitimcinin rold ise bize 6grendigimiz
seyleri dogru hatirlayip hatirlamadigimiz belitmek ve dogru hatirla-
mamiz igin yol géstermek olacaktir. Fakat; madem ki, biz gok 6nceden
herseyi biliyorduk ve unutmusg olarak yeniden dinyaya geldik neden
zaten kendimizde olan bu bilgileri anmsamak igin bir egitimciye ihti-
yag duyuyoruz Bu sorunun cevabi bilgimizin eski ve gergek kaynagina
ulagmak igin gegirecegimiz kademeli volcutuktan ve bu yolculugun he-
nuz hangi asamasinda olup olmadigimizin aragtinlmasindan geger. Bu
suregte henlz asil kaynaga yani gergek bilgiye ulagsmadigimiz her han-
gi bir noktada asil bilgiye ulagtigimizi sanabilir, doxa (san) larla alda-
nabiliriz, veya 6grenmek, gergege ulagmak igin igimizde higbir istek
dogmayabilir. iste egitimcinin gérevi ki editimci de egitilmis bir insan-
dir, bizde, 6grenmek, asil bilginin kaynagina ulagmak istegini dogurt-
mak (Sokrates’in yontemi) , sanilarimizda saplanip kalmadan bizi kay-
naga ulastirmaya ¢aligmaktir. Bu yontem tim evarin (indiksiyon) ve
timden gelim (dediksiyon) yéntemlerinin her ikisin de kugatmali-
dir ("

Zira gok onceleri tamamen bildigimiz her geyi unutmug olarak
dunyaya geldikten sonra tekrar pargalardan, agamalardan gegerek, ti-
mele varmaya calisarak 6grenmek zorunda kaliyoruz. Bu tipki yukari-
daki semadaki seyleri incelemek isteyenin yukariya bakmasi, agagidaki

(9% Bjlindigi wuzere Gnlt alman sairi’ ve yazan Goethe'de tim erarim ve tum
dengelinin bir elemanin iki yarisi gibi birbirlerini tamamlayici yontemler ol-
dugunu soyler ( Goger, E.. Hukuk Baslangici Dersleri, C.I, Ankara, 1976, s.
92-93
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seyleri incelemek ve 6grenmek isteyenin de derinlere bakmas: gibi-
dir"*> ve hem yukarisi hem de agadisi birbirine baghdir, ancak, yukari
varsa asagidan, agagi varsa yukaridan sézetmek mumkuandur; tipki bir
karsitin diger bir kargitin sebebi olmasi gibi.

Kendisinin bilgili olduguna inanan bir insan artik bilgelige
6zenmez ve bilgi ile ugragmaz; bilgisizler de dyle, bilgi ile ugragmadik-
lari gibi, bilge olmaga da 6zenmezler. Bilgisizligin kotd olmasinin se-
bebi “... cahil kiginin giizellikten, iyilikten, akildan yoksunken hepsini
kendisinde toplamig sanmasindandir'*®.

Yoksan oldugunu bilmeyen kimse, yoksun oldugu seyin pesine
dismez .Bilginin pegine dugen 6grenmek isteyen kisiler bu iki kiginin
arasinda olanlardrr. Bilginin pesine bilgiyi seven diiser." Tabii Sevgi de
onlar arasindadrr. Bilgelik en guzel seylerden biri, sevgi ve her giizelin
sevgisi olduguna gore, ister istemez bilgelik dostu, filozof oluyor. Filo-
zof olunca da, bilgelerle bilgisizler arasinda yer aliyor""*”".

Bildiklerimiz de bir yandan dogar, bir yandan olur, bildiklerimiz
devamli degisirken bizde bilgi bakimindan hep aynt kalmayiz. Ogren-
menin olugu bilginin yitirilmesinden kaynaklanir. Unutma bilginin si-
linmesidir. Ogrenme, gidenin yerine bir yenisini bekletm ekle bilgiyi ya-
satir ve boylece bilgi hi¢ degismemis gibi gézikur. insanlann élim-
suzluge kavugmasi ancak bilgi sayesinde gergeklesir. Bu ytzden bitin
insanlar ¢ocuklarint egitmek igin buyik bir emek harcarlar. Egitmek
yeniden ve sonsuza kadar can vermek anlamina da gelir. "Solon’u yi-
celestiren, yarattigi kanunlardir'*®. Guizel eserler ve degerler yaratan

%3 Niccolo Machiavelli de ayni anlamda olmak izere su giizel metaforu kulla-
nilir; Manzara resmi yapmalar daglarin ve yuksek yerlerin 6zelligini kavra-
mak igin algak yerlerde , ovada algak yerlerin kavramak icin de daglar ize-
rinde, yuksekte dururlar. " (Hukdamdar, s. IV. terc. Y. Adil Egeli)

U48) platon, §olen, s. 65 (204 a) (terc. Azra Erhat, Sabahattin Eyiboglu)

04N platon; a.g.e., s 65 (204 b)

48 platon; Sélen, s 74 (210 a)
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insanlar élimsuzlegsmislerdir. Guzel eserler ve degerler yaratmak ise
uzun ve gugliklerle dopdolu bir egitim 6grenim gérmeyi gerektijrir.

Gergek guzellik insanlarin yagayrs ve davranis bigimlerindeki
guzelliktir. Bu gizellikler ise sonradan egitimde kazanilir. Davranig ve
yasayiginda guzel olan insanlar egitimlerini yari yolda kesmek istemez
bu yolda ilerlemek ilimi ellerine gecirmek arzusu duyarlar. ilimin 6nle-
rine serdigi engin glizellik denizi karsisinda hayranhk hissedecek ve
gittikce daha fazla 6Grenme arzusu duyacaklardir. "Dasgincenin en gi-
zel ,en Gstin gekli kiigik buydk insan topluluklarinin dazenini kuran
dustincelerdir; ona da 6lci ve dodruluk denir'’*?. icinde bu degerleri
taslyan insan, gerekli her egitimi alir. Bu egitimde ona erdemin, iyi in-
sanin nasil olacag anlatilir, ve bu ézelliklerin geligtirilmesine gahsilir.
Boyle bir egitimde 6grenenle 6greten dlmez varliklar ve degerler ya-
ratmak Uzere birlesmislerdir. Aym zamanda kendi gaglarinin iyi birer
egiticisi olan Homeros ve Hesiodos gibi sairler biraktiklan ‘6lmez ¢o-
cuklari gibi olan eserleriyle’ biyik san ve sohret kazanmislardir. «Ly-
kurgos'un‘™® Lakedaimon’da biraktigi cocuklari digin! O gocuktlar
kurtardi Lakedaimonu ve hatta batin Yunanistan" >V,

Bitin diger bilimlerin kendilerine ait belirli konulan vardir
"Halbuki bilgelik bunlardan buisbitin bagkadir. Cinkd hem 6bur bi-
limlerin bilimi hem de kendi kendisinin bilimidir"'>?. Bilge kisi kendi-
nin ne oldugunu, neler bildigini neleri bilmedigini anlar. Ayni sekilde,
bilge baskalarinin da neleri bildiklerini veya biliyor sandiklarini anlayan
dolayistyla gergekten bilenlerle bildiklerini sananlari da ayrabilir.

Bilgisizlik ve dolayisiyla egitimsizlik insanhgin basarnya ¢oken
butin belalarin kok tutmasini saglar. Netice de, kok tutan bu belden
tohumlarini vererek toplumun yikilmasina sebep olur. Zira bilgisizligin

(149 pjaton, a.g.e.s. 73, (209a)

%9 platon, a.g.e, 5. 74 (209 d)

'5Y | ykurgos, Isparta’ya kendi adiyla anilan ilk kanunlann veren kraldr.
(152 pjaton; Kharmides, s. 30 (166 e)
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meyvalan cok aadr'™. Bilgisizlik toplumsal felaketlerin temeldeki ne-
denini olusturur.

Platon felsefesinde en mikemmel egitimi alanlar filozoflardr.
Oyle ki; bunlarin egitimi yaklagtk elli yagina kadar sirmektedir. Filozof
toplumu yénlendiren-yéneten erdemli ve olgun insandir. Weische-
del’dan yapacagmiz alinti Platon’un filozofunda hangi anlayigin ge-
gerli oldugunu ortaya koyuyor. Devlette belirttigi gibi, filozof igin su
nokta gegerlidir. ... Dogas! itibariyle o kalic variga yonelik gaba har-
car, var zannedilen bir sok tek tek seylerde kalamaz. En dogrusu daha
ileriye gider ve cesaretini yitirmez, herseyin gercek dogasini kavrayn-
caya kadar Eros'dan vazgegmez. eger gergek varolana bir kere yaklas-
migsa ve onunla birlesmigse ve akh ve ger¢edi dogurmugssa, bu takdir-
de bilgiye ulasmis demektir. Bundan sonra gercede uygun yasar ve
guglenir ve sancilarindan kendini kurtarr.“ Buna gére sonunda ‘plato-
nik agk’ s6zkonusu olur. O felsefe yapanin tutkusudur ve o olmaksizin
ebedi olani gergekten arayis diye bir sey mevcut olamaz. Rousseau

‘Eflatin‘un felsefesi, siklar igin gergek felsefedir’ dediginde haklyd,, di-
yebiliriz.">¥

Platonun egitim anlaytginda dinin yeri hakkinda gok kisa bir de-
gerlendirme yaparak bitirecegiz. Platon ewvelce gosterdigimiz gibi,
Homeros destanlarinda bulunan olaylarin ¢ocuklarin egitim program-
larina aktanimasini uygun bulmaz. Gunki; Homeros'daki tanr anlayis
bir yandan antropomorfikdir, bir'yandan da ideal alinabilecek nitelik-
leri yoktur. Adeta alelade toplumsal iligkiler yasayan, yeri gelince alda-
tan, sahte tavirlari bulunan kavgalasan tanrilarin anlatilmasindan ka-
¢inmasini dogal ve tutarli kargilamak gerekir. Ayrica din kelimesi eski
Yunan dilinde "trispeio” kelimesi ile kavramlagtirimaktad:r. Bu kelime-
nin etimolojisi ‘'korku ile karistk saygt’ anlamina gelmektedir. Pla-

32 pjaton, Kektuplar, s. 51 (336 h)
S aceischedel, W, Fe'sefenin Aricc fAerdiveni, istanbul, 1893, 5. 64
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ton’un o dénemdeki toplumsal konumu bu anlamin ardinda gizli ol-

mahdir'*®.

Homeros'un tanrilarina durust olmadiklar igin egitim sistemin-
de yer vermeyen, aksi halde gocuklara 'kotu 6rnekler’ gostermig olaca-
gini koétu orneklerin kotu egitim getirecegini belirten Platon kendi ide-
al egitimini nihai kertede yalan temeline oturtmaktadir.

Platin, yalan séylemenin yénetime iligkin bir ayricalik oldugunu
belirtir. kendisinin halki inandirmaya caligtig1 yalani ise; Tanrinin ig si-
nif halk yarattigi dogmasina dayanir. Eksiksiz ve m Gkemmel kigilerden
kurulu birinci sinif altindan daha az eksikli ikinci sinif gumugten, sira-
dan sirdyse demir ve piringten yapilmistr. En iyiler yonetici ve koru-
yucu olurlar. Digerleri sirasiyla asker ve el igcisi olabilirler. Gocuklar ge-
nellikle anne ve babalarinin bulunduklar asamadadir. Ancak, yetenek-
lerinin azhk veya ¢ckluguna goére daha st veya daha alt asamaya
alinmalidirlar. Platon baglangigta halki béylece bir efsaneye inandir-
mann gug oldugunu, fakat gelecek kusaklarin bu efsaneye durumdan
kusk ulanmayacaklan sekilde egitilerek inandirilacaklarini belirtir"*®.

ilging bir sekilde, Russel, Platon'u Japonya érneginin dogrula-
digin: belirtir. Ona gére boylesi efsanevi inanglar iki kugak boyunca
surdurilecek ¢abalara topluma kabul ettirilebilir: B. Russel, Platon'un
bu efsaneye olaninancin iki kugakta yerlesecegine inanmakta hakh ol-
dugunu belirterek Japonya 6rnegini verir: "Japonlara 1868‘den beri
Mikado’nun gines tannigasindan geldigi ve dinyanin 6bir bélumle-
rinden 6nce Japonya'nin yaratildig: 6gretilmisti. Herhangi bir Gniversi-
te profesord, bilimsel bir yapitla bile olsa, bu dogmalara kugku kata-
cak olsa, Japonluk digi galigmalara girdi diye Gniversiteden kovulur.
Platon béyle efsaneleri zorunlukla kabul etmenin felsefeye yaragmaya-
cagint ve zekayi korlestirecegini anlamig gézikmiiyor."">”

1sS) adhvar, A., A, Bilim ve Din (ilim ve Din)s., 13
0s6) piaton, Devlet, s. 105 (415 a, b, ¢, d) (terc. S. Eyiboglu, M. Ali Cimcoz)
57 g Russel,; Bati Felsefesi Tarihi, .1, s. 224 (terc. Muammer Sencer)
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Belirtmek gerekir ki, bu alintida Russel son elestirisini temelde
o’'nun pozitivizmin bir versiyonu olarak fealist Platonun ise idealist fel-
sefeye mensup olmalarindan kaynaklanmaktadir.
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BOLUM Iv.
JEAN JACQUES ROUSSEAU FELSEFESINDE EGITIM

4.1 Yenicag Oncesi/Ortacag Avrupasinda Egitim

Bati egitim tarihinden (g farkh diginir ve dénemi ele aldigi-
miz bu galigmada Bati gelisim ¢izgisindeki sirekliligi gd6zden kagrma-
mamiz gerektigi kanisindayiz. Bu nedenle bu bahisde 6ncelikle bir ara
donem olarak ¢ok simirli bir gercevede ortagag Avrupast egitiminden
s6z etmek istiyoruz.

Ortagagd Awrupasinda egitim Hristiyanhk etkisi altinda kalarak
Antik Kultar egitimine kargi bir tavir almigtir. Antik kaltdrde insan, bir
toplumun dyesi olacak sekilde iyi ve guzelin harmonik birligi (Kalaka-
gathos), erdem (Arete) ideallerine gore egitiyordu. Ortagag Avrupa-
sindaki egitim ise teoloiik bir egitim idi ve insan Tann ile iligkisi agisin-
dan ele aliniyordu. Tann’nin yarattig en yetkin varlik olan insan, Tan-
r‘ya yaklastigi élgide deger kazaniyordu. Béylece, dindarlik erdemin
tegkil etmek olarak anlasiliyordu. Bu egitim, artk hGmanist degil, bir
teosantrik egitim nitelegindedir.

Hristiyanhk insani Tanr éndnde esit hissettiginden egitim Antik
cagdaki gibi hir vatandaslarin tekelinde olmamaliydi. Bununla birlikte
insan ‘ilk ginah’ kavrami ile gunahkar bir varlik olarak kabul ediliyor,
ve din kurumlan yoluyla geri plana itilerek bu dinyadaki hayati 6bar
dinya igin bir hazirhk devresi olacak gekilde siki bir b aski altinda tutu-
luyordu.

Antik Yunan kalturd uzun bir sireg igerisinde Hristiyanhgin
esaslarina gére yorumlanmaya baglamistir. "Mesela, iskenderiye'li Kle-
mens (6. 215) Antik ve Hristiyan kaltar unsurlarinin sentez edildigi bi-
yuk bir sistem kurdu. Bu sisteme Antik ¢agin 'yedi serbest sanati * te-
mel alinmig ve bunun Gzerine felsefe ve onun Gzerine'de hristiyanlik
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teorisi oturtulmustu. Boylece, Antik ¢ag kaltard, Hristiyanhgn bir
nev’i 6ncusl gibi tanitimaya baslandi.""

* Yedi serbest san‘at’; Trivium (Dilbilgisi, gizel konugma ve tar-
tigma) ile Quadrivium (Aritmetik, Geometri, astronomi , muzik) den
meydana geliyordu, "Bitin dénemlerde oldugu gibi, Ortagagin bas-
langiglarinda filozofla egitici kimlikleriyle ortaya ¢ikarlar"®.

Antik Kiltir ve Hristiyanlik arasindaki en 6nemli koprileri plo-
tinus (m. 206- 270), Augustinus (m. 354-430) kurmuglardi.

Plotinus Enneades diye bilinen eserinde Platon’dan esinlenerek
sudur (emanation) teorisini ortaya koymustur. Ona gére hergey BiR
olan Tanri'dan sudir etmektedir. Ginesin igklardan sadr olmasi yani
yayilmasi gibi Birolan Tann’dan bir alem oylece g¢tkmigtir. Bu yayiima-
da nasil glineste bir ey eksiilmezse Tanr'dan da birgey eksilmez

Augstinus'da Hristiyanligin igine felsefi fikirleri doldurarak, dini
felsefe ile agiklamaya galigmistir. Tanr yaratici olarak evren’in sebebi-
dir ve mantik bakimindan énce sebep olmalidir.

Ortagag egitiminde Antik kultdrin Hristiyanlik ile agiklanmas
ile 15. ylzyil Ronesansina kadar siirecek bir teolojik sire devam etmis-
tir. Orta ¢ag Bati felsefesi genel olarak Skolastik felsefe ad: altinda
toplanir. Bu skolastik felsefeye Muasliman medeniyetinin etki etmesiy-
le Avrupa Ronesansi baglamis ve bilimlerin dinin etkisinden kurtulmasi
saglanmistir.

313 lerden itibaren Klise Babalarinin eserleri dogrultusunda ve-

rilen egitime ilaveten, Antik cagdan kalma Gramer Okullari ve Retorik
Okullari vard.

™ Aytag, a.g.e., s. 80
@ Gotukséken, B.- Babir, S. Ortagagda Felsefe, s. 19
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Hristiyanhga ait 6gretimde bulunan ve "..dini dersler veren "Ka-
teset okullar*® Hristiyanh@: yaymak amaciyla misyoner yetistirmek
igin m.s. 2. yizyihn sonlarinda kurulmugtur".

Kurulan Manastir Okullarinda tarikat Glkelerine gore egitim ve-
riliyordu®... Bu okullara yeni baglayanlar, 6nce okuma yazma ve hesap
gibi temel bilgileri kazantrlardi. Bunun yaninda da Latince dualar, me-
tinler, inang ilkeleri (dogmalar) ve dini ilahiler 6gretirlerdi®.

Ortagagda manastirlar "...bilgilerin 6dretiltigi, saklandig: degil
aktarildigy, insanlarin birbirlerini tuzaga digurdikleri sugladiklan tar-
tistiklart yogun yasama ortamlandir*.®

Umberto Eco’'nun 1980°de yayinlanan ‘Gulun Adv adh roma-
ninda Bati Ortagags, felsefe din anlayigt manastir hayati batan giplakh-
giyla yansitilmaktadir, 6zellikle islam eserlerini saklayip imha edilmesi
dikkat edicidir.

“..Bu romandaki, gunu yakalamak (carpe-diem) temasi genel
olarak ortagads zihniyeti de yansitmaktadrr. Bu anlayis ayni zamanda
tam ortada olmaktir. ve "'Tam ortamin adi yeterliktir. Erdem bollugu
burada yatar*®.

Manastirlara ilaveten 6zel bir kesime 6zgi sovalyelik egitimi ile
elsanatgisi yetistiren meslek korporasyonlari vardi. Her iki egitim de de
6grenmek ve hizmet etmek birbirinden aynimaz bir butun olarak gé-
raluyordu. 12. ve 13. Uncu ytzyillarda sehir okullan ardindan ik tni-
versiteler kurulmaya baslad) Universitelerin cogu “..eski Kilise okulla-
nnda tesekkal etmistir. Mesela, Paris Universitesi’nin ¢ekirdedini Notre

@ Aytac, K, a.ge.s. 81
)  Aptac, a.g.e., s 86
3 Cotuk séken, b. GOlin Adi” ve Ortagag Felsefesi, Felsefe Dergisi 86/3,. sayi

17, s 18.
6}  Golf. Le. Ortagagda Entellektiellers. 138 (terc. M. A. Kilicbay)
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Dame piskoposluk okulu tegki! ediyordu"”.

15. ylizyl Avrupasinda Rénesans egitimi skolastik duglinceden
siynilarak tekrar gergek kimligi ile Antik Cag egitimin kendisine érnek
aldi. Bunda kugkusuz istanbulun Bizansin elinden gikmasinin roli ol-
du. Boylecs ykilan dogu Rama‘dan bati Roma‘'ya gé¢ eden bilginler
craca dogala ve antikiteye dodnus ¢agim baslatiyorlardi. Bu sureg ile
sa.2*t, edebiyat ve politika alanlarinda 6zgir fikirli insan yetistiriimeye
casianc: Hijmanizm yeniden canlandi. Himanizmin en siddetli savu-
nuculanndan hiri olan Erasmus (1465- 1536). Ortagag tarzi egitim an-
layisina kargi gkarak kilise kurumlarini, dogmalari ve gelenekleri elesti-
rir. Hatta bu elestirilerini cok alayci bir sekilde dile getirmekten gekin-
mez. Din adamlan ile filozoflarin *dogmatik’ dedigi 6 gretilerine saldi-
rir. O filozof teologlari s6yle tanimlar. *... Filozoflar yeryuzinde yega-
ne bilge olmakla 6viinen, baska insanlara, diinya Gzerinde kimildayan
bos hayal goziyle bakan kimseler (dir)... anlagilmaz olaylarnn nedenle-
rini, sanki doda, acuni dizenlerken 6zel yazmanlar imigler, yahut tan-
nlarin meclisinden henliz geliyorlarmig gibi agklamak, bunlar iin ne
zevktir, .. Fakat bu filozoflarin kuigucik digincelerinden son derece
daha Ustun olan o doga, onlarla ve tahminleriyle alay eder. Yakin hig-
bir bilgileri olmadiginin oldukga agik bir kamiti, savunduklar: gesitli go-
rag agilar Uzerinde, aralarinda, insanmn hig iginden gtkamad:gi kavga-
lar olmasidir... Teologlara gelince, belki onlardan hig s6z etmeseydim,
iyi ederdim. Fenakokan bir nesneye dokunmak, onu sallamak, ihtiyat-
h bir hareket olmaz. Bunlar oclaydan anlamayan, 6nemsiz bir sorun yu-
zunden alev olan kimselerdir. Bunlar tzerime dolu gibi kanitlar yagdi-
rarak beni tovbe etmeye zorlamak isterler, yahut reddedersen, beni
herkese hir «sapkinn diye ihbar edebilirler; zira iyilik severlikleriyle
onuriaridiramadiklar kimselere kargi genellikle kullandiklar korkuluk

Aytxn, K., ag.e.s 91 Halkin kullandan bintakim insanfarin dinsel kékenli
o.mas) 6rnegin dekan kelimesinin dinadam: statisinde anlamda gelmesi
Cu nedenden olmalidir saniriz, ilk akademik kurumlarin ortagagin son do-
neminae rastlamasi v manastirlarin bu kenu ile gsndlden ilgilenmeleri de
ilgingtir
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iste budur.."®. Erasmus dasincelerini bu sekilde 6zgur ve ifade et-
mekle aym zamanda serbest duguncenin savunuculugunu da istleni-
yordu.

Montaigne (1533- 1592) de ayn Erasmus gibi kaliplasmig bilgi-
ler ve otoriteye baglanmaya karsi gikar. "Perhizle, regetelerle disiplinle
yagamaktan daha ahmakga daha hem himbilca bir yasama yolu ola-
maz"® diyerek sadece Homeros ve Eflatun‘un soyledikleriyle yetinme-
yip, g6zimuzin 6ninde olup bitenleri, yararsiz eklentilerden ¢ikarta-
rak digtncelerimizi onlar Gzerine yogunlagtirmamuzi ister?.

Onun savundugu egitim pratik hayata hazirlayici, 6zgurlik il-
kesine dayali yeni bir egitimdir. insanin ruh ve bedeniyle tam bir sah-
siyet olarak yetistirilmesini 6ngorir. Cocuk tabiat, cevre ve insanlar
hakkindaki bilgilerini gergek hayat icerisinden gikarmahdir. Cocugun
yol gostericisi konumundaki énimizdeki egitmen sadece bilgi akta-
ran degil, 6drencisiyle kisisel iliski kurabilen, onun en yakin yoénetici
durumunda olmalidir.

Montaigne 6dreticisinde bir sistem kurmus dusanir degildir
ancak S. Eyiboglu'nun gok yerinde ifade ettigi gibi gergek filozof sa-
yilmahidir'. Filozofu sadece sistem kuran degil bize daginmesini 6dre-
ten adam olarak gorenler iginse asil filozof Montaigne, digerleri sis-
temciler, daha ¢ok ilim adamlaridir. Ger¢ekten de Denemelerde asil
gordigu is, bize tek tek insani bir disinigi bir bilgi yolunu tanitmak-
tan ziyade, hepimizin ginlik hayatina kadar inerek, bizi yasarken di-
sinmeye, duginirken yasamaya, kendi kendimizin duguincesini agma-
ya strmesidir.""

Montaigne‘’den gok etkilenmis bir disinur olan J.J. Rousseau
icinde ayni sozleri soyleme miz mudmkuandur.

®  Erasmus; Delilige Ovgu (terc. Nusret Hizir) s. 82-83-84, 4. Bask:.
 Montaigne; Denemeler, (Kitap, /il B6!im Xii, ) {terc. S. Eyuboglu)s. 122.
7% Moantaigne; a.g.e., ‘Kitap, ill. 86lim Xil) . 126

" Montaigne; a.g.e., Onsoz, VIl - IX



0

4.2 Jean Jacques Rousseau (1712- 1778) ‘nun Egitim
Anlayisinin Genel Cergevesi

Gagimizin unli egitim bilimcilerinden Dewey’in yeni egitim
peygamberi olarak niteledigi ve gorigleri dogrudan felsefi igerik, ama-
a ve iddiasina sahip olmasa da Kant gibi bir filozofun "Hig olmazsa se-
nede bir kez egitime iligkin ana eseri Emile'i okudugunu, Yarinin Mek-
tepleri adl eserinde belirttigi‘'? Rousseau 1712'de Cenevre’de bir sa-
atci ustasinin oglu olarak dinyaya geldi. Dizenli bir egitim goérmedi
ancak kendisini felsefe, matematik, latince, tarih, cografya, astrono-
mi, botanik, fizyologi konularinda yetistirdi. Muzik 6gretmenligi ve
gravurciluk yapti, resim galismalari ile ilgilendi. 1741°de Ansiklopedi-
ciler gevresine girerek Ansiklopedi igin baz yazlar yazdi ve daha sonra
bu gevreden ayrild.

Dijon Akademisi‘nin “ilimler ve San‘atlarin gelismesi ahlaki yik-
seltmeye katki‘da bulunmamis midir, sorusu altinda agtigi yarigmada
“ilimler ve San‘atlar Uzerine Konugma" adl eseri ile Rousseau’ 1750'de
Dijon Akademi odulini kazandi*'. Bu eseriile kendi zamaninin kiil-
tirdna agir bir gekilde elestirir.

1754’ te"insanlar Arasindaki Esitsizligi Kaynagi'nda medeniye-
tin geligmesini insanlar arasindaki esitsizlige baglar. 1761°de duygusal
bir ask romani olan "Yeni Heloise’de, insanin dogal yapisina uygun
saglikh bir geligme sorununu isler. 1762’de yayinladigr 15 ciltlik egitim
hakkinda ana pedagojik eseri olan Emil'de tabiata donuk, kisiligi bo-
zulmamuisg bir insanin nasil yetigtirilmesi gerektigini anlatir. Bu egitim-
de natdralist bir ahldk ve inang sistemini savunarak kilisenin dinini go-
zardi ettigi igin, Paris parlamentosu tarafindan kendisi igin tutuklama
karari gikarilir ve Emil adli eseri yasaklanir. Rousseau bu karardan son-

92 Bal, H., J. Dewey'in Egitim Felsefesi, s. 22
"3 Kurt, Weigand, K., J.J. Rousseau, Uber Kunst und Weissen “schaft, Uber
den Ursprungder Ungleicheit unter den Menschen, s. XV.
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ra bir kagak hayati yagamaya baglar. 1762'de ‘Toplum Sozlesmesi ‘adh
yapitiyla halk egemenligi teorisini gelistirir. Hayatinin son yillarinda
kaleme aldigi ‘Yalniz Gezerin Hayalleri’ ve en Gnlii eseri olan "itiraflar"
birer otobiyografidir, ve 6limunden sonra yayimlanmistir. Rouuseau
gok buytuk bir agik yureklilik ve cesaretle kendi 6zelestirisini samimi bir
sekilde yapabilen ok ender digunarlerden biridir.

Butin eserlerinde yagadid: devir Fransasinda gordugi kaltir
bozulmasini ve insanlar arasindaki sosyal agidan buyuik esitsizligi sid-
detle elestirecek kadar gézupek davranisi ve bu bozulmayi giderecek
gareleri hemen batin eserlerine temel olarak aldigi yeni egitim anlayi-
siyla duzeltmeyi amaglamistir. Ona gore birey gerektigi gibi egitiimez-
se toplumun dizeninden, mutlulugundan bahsetmek imkansizdr.

Bireyin gerektigi gibi egitiminde ise, kendisine o6rnek aldigi
Montaigne gibi tabiata dénuk nataralist bir egitimden bahseder. Ni-
tekim Montaigne de "..Birakin, gocuklarimiz halkin ve tabiatin kanun-
lan iginde biyUsin; a¢ kalmasini, giglige gogus germesini dgrensin-
ler; hayatin getinligi onlar igin gittikee gogalmasin, azalsin"'* derken
tabiata donik olmakla bir yandan gigli insan ve diger yandan halkin
icinde olmakla da halki tanityan onlarin dertlerini ortak olabilecek in-
san yetistirilmesini ongérmektedir. Burada bahsedilen halk ise henuz
tabiattan kopmamig kdylerde yasayan halktrr.

Sanatlar gelistikge lGks yayilr, gercek cesaret zayiflar ve askeri
erdemler yok olur; butin bunlarin sebebi ‘caligma hicresinin boslugu"
icerisinde etkisini gosteren ilim ve sanatlardr’®. Romalilar tablo, gra-
nur, altin vazo sanatlarina ilgi duyup, gizel sanatlarla ugragmaya bas-
ladiklarindan beri, ‘askeri hasletin aralarindan kayboldugunu itiraz et-

miglerdir.

Hedefi iyi belirlenmemis, bilingsiz bir egitim tarzinin insan ze-
kasini suslemesi bir realite olabilir. Fakat, su da bir realitedir ki, bu

09 Montaigne, a.g.e., (Kitap I, béliim Xi1 )
09 Rousseau, a.g.e., s. 90
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tarz bir egitim egitilenin yargilama (Muhakeme) ve sorgulama yete-
neklerini tahrip eder. Boylesi bir egitim kesinlikle yararl degildir. Go-
cukluk ve genglik ¢aglarini da kapsayan ve turli gligliklere kargin ger-
ceklestirilen egitilenlere asil verilmesi gereken gergek goérevlerini bu
gorevlere iliskin bilinglenmeyi 6gretmez. Bilhassa gocuklara hem eski
edebi metinlere iliskin derslerin hem de yabana dil derslerinin higbir
yarari yoktur. Ginki ezberleme esasina dayalidir. Asil énemli olan
geng kusaklann dusinme kapasitelerini ve sorgulama yeteneklerini
gelistirmeyi amaglayan bir egitim anlayigini hayata gecirmektir. Dogru
egitim budur.Dogru egitim sayesinde anilan hususlara iligkin kapasite
ve yetenek gelisimini saglayan geng kusaklar egitimin yarann dogru
ile yanhsi ayiredebilme yeteneg@ini yasama gegirerek gérurler. Bunun
karsiti olan yanlig editimin olumlu nitelikleri ifade eden kavramlarin
anlamlari geng kusaklara 6 gretmedigini, Tanndan s6zederken de kor-
kutucu bir tarzin ve anlayigin egemen oldugunu belirtir. Burada igerik-
leri Gretilmeyen olumlu kavramlar olarak; soyluluk, adaiet, cesaret, in-
san severlik, Ihmiilik ve temkini gosterir"'®.

Odrenciler bir degeri olmayan zihinsel egitim konulari ile ug-
ragmak yerine érnegin, jimnastik yapmak tirinde surelerini degerlen-
dirmis olsalar en azindan sayede vicutlarn daha zinde olur. Rousseau;
gocuklarnn mutlaka birgeylerle meggul edimesinin gerekli dldugunu
en korkulacak geyin avarelik oldugunu kabul eder. Onlar ne 6gretilme-
si gerektigini kendi kendine sorar ve ardindan gayet agik ve net bir ce-
vap verir. '..Adam oldukian zaman unutmalan lazim geleni degil, an-
cak adamken yapmalari 13zim geleni "',

Oysa yapilan bunun tam aksidir. Ornegin, heniiz cocuk yagdaki
ogrencilere daha okurna yazmayr Ogrenmeden pekgok sanat eseri
hakkinda bilgi verlir. Bu eserlerde erdemli davramislarin (faziletlerin)
asagilandigi; ayni biciimde insanlar arasinda en korkung¢ kotilix clan
esitsizligin dogal karsilanmasi gerektigini asilayan bir anlayis dirist ve

"% Rousseau; a.ge.s. 92.
“7" Rousseau. a.ge. s 93
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erdemli kugaklar yetigtirmenin dedgil, sadece bilgi ve marifet aktarimi-
nin olusturulmasidir. Uygulanan haliyle egitim bir éncelik saptirmasi-
na ugramistr. Ornedin bir kitabin faydah olup olmayisi yerine salt ya-
zim usldbuna bakilarak degerlendiriimesi, son derece yanls bir kriter-
dir. Yani, bos olan sanat ve hunerler ile yararh olanlar arasinda reel bir
tercih yukarida ifade edilen dogru élgilere dayah bir tercih, yapilma-
dig takdirde; toplum Gyelerinin erdem, fazilet sahibi olmalar beklen-
mez. Mensuplari, bu tir kisilerden olusan bir toplum 6ncelikle kendi
kendisinin rakibidir. Kendi icinde ¢okme belirtilerine sahiptir®.

Butun ilim ve sanatlar; temiz ahlakl insanlarnn elinden ¢ktigin-
da faydali olurlar ve insanlan temiz ahlakh yaparlar. "Bu ylzden edebi
ve ilmi degerliligi makafatlandirmak igin, insanlarin géndllerinde fazi-
let askini arttirmaya yarayacak konular, degerlendirecek mevkide olan
akademi ve kurallar tarafindan insanlga faydah olacak sekilde segilir-
se, faziletli toplumlar gérmek gibi ender ve doyulmaz bir saadet yara-
tilir 2,

Rousseau "iyi insanlann durustlige verdikleri kiymet, alim’lerin
ilme verdikleri kiymetten daha biiyiktir®® diyerek faziletin ve erde-
min ilimden daha degderli oldugunu da belirtmektedir. insan kendi
ilimlerini yaptirrken; etrafindaki karanhd akl sayesinde aydinlatarak
kendisini asar, ve evrende kendisini gelistirmis ve daha da énemlisi
kendi icine kapanarak bir insan olan kendisini tanimaya calimistir.
"insanin tabiatin, vazifelerini ve gayesini 6grenmeye ¢aligmasi ne bii-

yiik ve ne giizel bir temagadir"®".

insan bir toplum icinde yasar, ruhunu ve bedeninin ihtiyaglanm
devlet ile kanuniar kargilamak zorundadrr. Bunlar toplumun givenlik

©8) Rousseau, a.g.e.s. 93

09 Rousseau; a.g.e. s. 94.

Rousseau, a.ge., s. 71.

2V Rousseau; a.g.e, s. 72 Bu husus bize yizyilimizin en biyik bilginlerinden
ve aslinda fizloyolog olmasina karyin toplumsal konular ve ozellikle insan
ile ilgilenen A. Carrel’i hatirlatt:.

120)
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ve huzur iginde yasamasini saglamalidir. Bunlan yaparken de emredici
davranir. ilim deviet ve kanunlar kadar zorba olmamakla birlikte, belki
onlardan daha "kudretlidir, zira 6zellikle " edebiyat ve sanat araciligry-
la insanlari badlayan zincirleri gigeklerle orter; hir yasamak igin dog-
mus gordnen insanlarin damarlarinda tagidiklari hdrriyet duygusunu
sondarur, onlara kdlelik hayatini sevdirir, onlari medeni milletler dedi-
gimiz kitleler haline sokar.."®?.

Sanati bu derece elestiren Rousseau; filozoflara da yiklenmek-
ten geri kalmaz.

Bitan taninmig fizoloflara kulak verildiginde onlarin herbirinin,
kalabalik bir meydana séyle seslendigini duyariz. ":.Bana g eliniz, aldat-
mayan yalniz benim*®. Béyle avaz avaz bagranlan ‘sarlatan’ olarak
niteleyen Rousseay, filozoflarin bir kisminin "cisim yoktur hergey ta-
savvurdur” kiminin «maddeden bagska higbir cevherin ve dunyadan
baska da tann’nin olmadigini» idda ettiklerini, bazilarinin «ne fazilet,
ne de reziletin mevcut olmayip (iyi) ve (koti) nin de vehimlerden iba-
ret bulundugunu» bir bagkasinin «insanlarin birer kurt olduklarini, ve
birbirlerini pargalayacaklarini» sdyleyerek insanlari sasirttiklarint belir-
tir, ve filozoflarla ortaya adeta alay ederek ".bu istifadeli dersleri ne
diye yalniz kendi dost ve ¢ocuklarimiz igin saklamiyorsunuz! Mukafati-
nizi derhal onlarda bulurdunuz, aynm zamanda biz de, taraftarlarimiz-
dan herhangi birisini kendi yakinlarimiz arasinda gérmek teh!likesin-
den kurtulurduk” der®.

Rousseau'nun ilim ve sanatlara, felsefeye bu kadar giddetle hi-
cum etmesinin sebebi, her bir ilmin ve her bir felsefi 6gretimin dogru-
yu ve en gizeli kendi tekelinde saymasindan kaynaklanir. insanlar,
butinun iyi ve gizelini temasa etmeden, sadece belli kaliplar ve dog-

Y pousseau, a.g.e, 5. 73. A. Carrel insanin dogay: ¢izmeye caligtigini oldukga
basanda kazandigi fakat kendisini ¢ézemedigini séyler. Dilimizi ¢evrilen ki-
tabinin adi dahi bu hususu vurgular, insan bu Meghul

Y Rousseau; a.g.e, s 95

2 Rousseau; a.g.e, s. 95
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matik dogrular ile egitilirse yanlig yonlendirilmis; boéylece, farkli yollara
baglanmis olacaklari igin de birlik ve beraberlikleri bozulmug hoggéri-
den ve dolayistyla bagnazliktan kurtulamamis olurlar.?®

ilim ve sanatlari 6gretmek, felsefi egitimi dogru ve yararh bir
sekilde verebilmek igin insanlara iyiye ve dogruya ulagstiracak bitin
secenekler sunulmal,.ve onlari daha da ilerlere goétirebilmeleri igin ol-
duklar gibi kabul etmeyip, sorgulama aragtrma ve sabirla galigmalari-
n tembih ve tesvik etmelidir. Zira en dogrusunun en iyisinin bulundu-
gunun sanildigr durumlarda, artik daha ilerilere gitmenin imkan yok-
tur. insanlar artik dogru bulduklarini sandiklari seylerin kélesi haline
gelmislerdir.

Yapilmasi gereken ¢ocuklarin, icinde yagadiklari daima degis-
mekte olan dinyanin batun sartlarina aligtinlmak Gzere egitilmeleri-
dir. Ogretecegimiz hikmetlerin yanlis inanglardan, aligkanliklarinizinda
esaretlerden ve baskilardan kurtulmasi lazmdir. * Medeni adam, esa-
retle doguyor, yasiyor ve 6liyor. Dogdugu zaman onu kundaga , 6l-
digu zaman da kefene sararlar"®®. Rousseau’ya gére eger insan ola-
rak kalmakta direnen birisi gikarsa; toplumun bitin kurumlan tarafin-
dan sarilan zincirlerle aci ceker.?”

4.3. Devlet ve Toplum Anlayis!

Rousseau’ya gére insan doga yasalan karsisinda esit ve 6zgir
yagar, bu 6zgirligin mutlulugu toplum dizeyine gegince kaybolur
“insan 6zgur dogar, oysa her yerde zincire vurulmustur"®®_ insanin ya-
radihgi ile toplumun kurallari arasinda bir karsithk bulunsa da insan
6zglr iradesiyle gene de toplum iginde yasamayi, tercih ecer; zira ne-

@ Rousseau, ilimler ve sanatlar hakkinda a.g.e. Nutuk, Onséz , |

26 pousseau, Emile, I. Kitap, s. 13 (terc. Ali Riza)

@M pousseau; a.ge, I. Kitap, s. 13 vd.

@B pousseau, JJ. Toplum Sézlesmesi, Kitap I, Blim J., s. 14 (terc. Vedat Gun-

yol)
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ticede o toplumsal bir varliktir. Toplum haline gelis glig ve otorite uze-
rine kurulmaz, ancak bu birligi kurmaya karar veren insanlar aralarin-
da yaptiklan 6zgir iradelerine dayanan sozlesme ile bir sosyal zorla-
ma altina da girmig olurlar. "... Zaten st6zlesme de mesruiyetini bu or-
tak rizalarin ayni yonde olmasindan alir'®®. insanlar arasindaki 6zgir-
luk ve esitligi yeniden saglamak ve saglam temellere oturtmak igin
toplumu meydana getiren her bireyin kendini toplumla 6zdeslestirme-
si ve genel iradenin GstinlGgana kabul etmesi gerekir. Her birey genel
iradeye ayni gekiled saygi géstermek zorunda oldugundan, neticede
aralarinda bir egitsizlik de s6z konusu olmayacaktir. Ne birey topluma,
ne de toplum kireye zarar verebilir. Ancak, yapilan s6zlesmeye uyul-
mamasi durumu yani bireylerin bir takim 6zel ¢karlari c¢ogrultusunda
hareket etmesini engellemek igin baz zorunlu tedbirlerin de alinmasi
lazimdir. "...Buna istersek zorunlu bir 6zgiirlik de diyebiliriz"*®.

Rousseau'ya gore insan 6zgur iradesiyle toplumu olusgturur ve
zaten buna zorunludur da "... Bitidn toplumlarin en eskisi ve tek do-
gal olani aile toplulugudur.."®". insan yaradiliginin bir sonucu olarak
6zgur iradesiyle bir ortaklik olan aileyi kurar ve aile politik toplumlarin
ilk 6rnegdidir. Ailelerin birliginden de toplumlar meydana gelir. Top-
lumlar da bir sozlesme ile olugturulur, bu sézlesmede “Toplum Uyele-
rinden her biri, batin haklariyla birlikte kendini bastan basa topluluga
baglar; glnku bir kez, her kigi kendini timuyle topluma verdiginden,
durum herkes igin birdir; durum herkes igin bir olunca da bunu bagka-
larinin zararina gevirmekte kimsenin bir gikan olmaz'®?. Béyle bir or-
takhkta herkes bitun varligi ve giici ile genel istemin buyrugundadir
ve butinin boélinmez bir pargasidir, artik tyelerden birine yapilmig
bir saldin, bitine yapiimis bir saldir, ve batine yapilan saldiri da bir
bireye yapilan saldiri olargk kabul edilir. Bu durum sé6zlegmeyi yapana

) Akad, M., Genel Hukuku, s. 64.

B0 Akin, i, F., KamuHukuku, s. 161.

8" Rousseau; a.g.e. Kitap. 1 B6lum 1.,s. 14
82 pousseau; a.g.e., Kitap I. B6lum V.s. 25-26
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bir topluluk meydana getiren her kisiye karsilikli olarak yardimlagmaya
zorlar; zira bu onlarin her birinin gikan geregidir "..Politik butin ya da
egemen varlik, varligini sézlegmenin kutsaligindan aldidi i¢in kendini
higbir zaman ilk s6zlesmeye aykir bir sey yapmaya (hatta bir bagkasi-
na karg bile) zorlayamaz... varliini borglu oldugu s6zlegmeyi sayma-
mak, kendini yok etmek demektir; kendisi hic olan bir sey ne yaratabi-
lir ki? Hig.."®”

Rousseau'ya gore insanin kendisi igin koydugu yasalara boyun-
egmesi kolelik degil 6zgurluktur. ".Yasalar, toplum halinde birlesme-
nin kosullarindan baska bir sey degildir aslinda. Yasalara boyun egen
halk, onlari koyan halkin kendisi olmalidir."*®

Ancak halkin gogunlugu igin dodru yolu gosterecek bir Gstin
zekali yasa koyucuya ihtiyag vardir. Zira; "..Halkin kendisi hep iyilik is-
ter, ama kendi bagina iyiligin nerede oldugunu gdremez her za-
man"%. Bireyler bazan iyiligi gorseler de tepebilirler, halk ise iyiyi iste-
mekle birlikte géremez. Bu d urumda bireyin istegini aklina uydurmaya
zorlayacak halka da ne istedigini bilmesini 6gretecek yasa koyucudur.
Halkin aydinlatimasiyla politik butiinde akilla istem birlegerek toplu-
mun ydkselmesi saglanir. Yasa koyucunun yurtitme hakkintn olmama-

. (36
st gerekir®®.

Rousesau’nun olusturmaya calistigi temsili hikimet, insanlarin
dogrudan dogruya yonetime katilabildikleri bir hikumettir "...Onun
politik kurami isvigre cumhuriyetgiler kuramidir ve Locke ile Voltaire
de oldugu gbi ingiliz kurumsal morasisini izlemektedir. Rousseau,
kendinden 6nce gelenlerden farkl olarak yalnizca kentsoylu (burjuva)

B3 pousseau; a.g.e, Kitap, I. B6lim VI, s. 28.

B4 Rousesau; a.g.e., Kitap I, B6lum Vi, s. 49, 50

@9 Rousseau; a.g.e, Kitap 11.B6lam V. s. Bu alinti Rousseau’nun elitst seckin
yanin, bir taraftan halk igin halka ragmenciligini gésteriyor.

36 Rousseau ¢agdag! ve ansiklopedi cevresinden arkadag: Voltaire ile gigler
ayrihg, ilkesinin ilk savunuculanndandir. Rousseau, giagler birliginin riskle-
rini kendi yagami 6rneginde gormigstu. Fakat, bu ilkeyi asil sistemlegtiren
Voltaire oldu. ¢
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simfina yonelik dizenlemelerle ilgilenmiyor, isci ve kyld sinifi igin ta-

lep ettigi politik haklar ve disiince 6zgirligi istegine benzemekte-
dir. "7,

Rousseau'ya gére tim insanlar madem ki egit ve 6zgur dogu-
yorlar dyleyse onlarin ayricalikh bir sinif tarafindan yénetilmelerine de
gerek yoktur. Onun bu diisinceleri 1789°® ve 1794 insan Haklar Bil-
dirgesi igin bir dayanak teskil etmigtir.

4.4.Geleneksel Egitim Elestirisi

Rousseau Toplum Anlasm asi eserine su cimle ile baslar. .in-
san hur dodar, halbuki her yerde zincire vuruimustur.”®® insanin ken-
disini bagkalarinin efendisi sanmasi, onun baskalarindan daha fazla
kéle olmasina engel degildir. Toplum duizeni bir takim anlagmalara
dayanir. Fakat bu anlagmalar tabiattan gelme degildir. Toplumun en
kuguk kurumu ailede ¢ocuklar ancak hayatlannin muhafazas' baki-
mindan muhtag olduklan middetge bagl kalrlar Bu ihtiyag ortadan
kalkar kalkmaz tabii bag ¢6zulur. Herkesin sahip oldugu bu hurriyet
insan tabiatinin bir neticesidir. "Hurriyetinden vazgegmek , insanlik si-
fatindan, insanlik hakkindan, hatta vazifelerinden vazgegmek demek-
tir“®. Hergeyden vazgecen insanin ise artik insanlik 6zellikleri kalmaz.
insanin tabiatiyla uyusmayan bir vazgegme insan hiclige iter. insanin
iradesinden 6zgirligi almak onun hareketlerinden her gesit ahlak
dusincesini de kaldrmak anlamina gelir, ve 6zgirligu alan ile alinan
arasinda bos, kendi kendini baltalayan bir anlagma kurulmug olur.

3n

Thill y, F., Felsefe tarihi, kitap I, s. 36-37. (terc. ibrahim Sener)
38)

1789 Bildirgesinin Birinci Maddesi, "Insanlar, haklar acisindan egit ve 6zgor
dogmustur. Toplumsal aynnmlar yalnizca toplumsal yararllik temeli Gzerine
kurulabilirb. "Attina Maddesi * Kanunlar, genel istegin bir ifadesidir. Tam
vatandaglarin kigisel olarak ya da temsilciler araciligr ile bu alanda yer alma
haklan bulunmaktadir. * F. Felsefe, Tarihi, Kitap |l s. 36-37

Rousesau, a.g.e., Il Kitap s. 4

Rousseau, a.g.e,s. 12,

39)
(80;
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Esas anlagma, tabii esitligi ortadan kaldrmaz. Tam tersine tabiatin in-
sanlar arasina koyabildigi maddi esitsizlik yerine manevi ve mesru bir
esitlik koyar. insanlar kuvvet ve zekica esit olmasalarda anlasma ve
hak yoluyla esit olurlar®”,

4.4.1, Uygarlik Esareti Elegtirisi

Medeniyet topluma birgok olanaklar saglayan, insanlarin gittik-
ce daha fazla seye gereklilik duyduklan bir ortam hazirlar. insanlarin
ihtiyaglari arttk¢a da bu ihtiyaglanni giderilebilmesi igin kendi rizala-
riyla kolelestirilebilirler. Kral tahtlar ve devletler ihtiyaglardan dogar-
lar, giiclerini ise ilim ve sanatlar alirlar. ilim ve sanatlar ihtiyaclar bes-
ler, biyitir ve“? boylece insanlan mutlu kéleler haline getirir. Higbir
seye ihtiyaci olmayan, tabiatin kucaginda 6zgur yasayan insani kéle-
legtirmek ve onu boyunduruk altina almak kolay degildir.

Kolelestiriimigs toplumda fazilet ihtiyaglarin fazlahgindan kay-
naklanan bir siri sis ve gdsterig iginde yagayamaz. "..nasil ki saghkl
bir beden bir ¢iftginin kaba elbiseleri altinda bulunursa, ruhun kuvvet
ve kudreti olan faziletin de sislerle hig aldkasi yoktur. Faziletli adam
¢iplak déguagmeyi seven bir atlettir; kuvvetlerini kullanmaga mani olan
ve zaten bir gogu vicuttaki sakatligi gizlemek icin icat edilen butin o

bayagi suslere kiymet veremez."“?.

Daima nezaket icaplari, kibarlik gerekleri icinde bulunan insan
adetlere ve usullere uymak zorunlugunu hisseder. Bu sekilde usil ve
kurallara bogulmug insanlarin ihlak ve adetlerinde "..bayag ve aldatic
bir yeknesaklik hikim sidrmekte, butin ruhlar ayni kiliga dékalmig
gibi géranmektedir®®. insanlar olduklan gibi gorinmede cesaret

“Y pousseau; age, s. 32.

2} pousseau, ilim ve Sanatlar Hakkinda Nutuk, s. 73 (terc. S. Edybogul, S. Ev-
nm)

43 Rousseau, ilim ve Sanatlar Hakkinda Nutuk, s. 74.

“% Rousseau, a.g.e., Nutuk, s. 74
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toplum ve insanla uyusup uyusmadidina dikkat edilmemesidir. ilim ve
sanatlarin béyle bir sekilde 6gretilmesi ve bu 6gretim igin gok uzun,
yorucu zorluklarin ¢ekilmesi, bogunadrr, insanlarin sonugta dogal iyi-
liklerini, 6zgurliiklerini ve faziletlerini bozar. Rousseau’nun karsi cktigs
toplumsal amaglari ve entegrasyonun dirlik ve dizenligi gézetmeyen
aksine bozulmasina neden olabilen ilim anlayigidir. Ona gore; eger
ilim ve sanatlarla faziletler birbirleriyle uyum icinde birlikte 6grenilip
uygulanmazsa bu sekilde ilimden fayda degil, zararda meydana gelir.
“..ilimler, averelk icerisinde dogmus olduklari gibi bu seferde onu
kendileri besliyorlar,; ve boylece topluma verdikleri zarar da, zamanin
artik telafisi imkansiz bir sekilde kaybolugudur. Hatta bu tip faydasiz
islerle ugrasan her vatandasa da, muzur adam nazariyla b akilabilir“®.
Rousesau’ya gore filizoflarin kainati aragtrmalari, hangi yildizlarda
yerlesebilecegini, hangi béceklerin ahsilmigin haricinde gogaldiklarini
soylemeleri, insanin nasil herseyi Tanr‘da gérdiigiint, ruh ve vicud
arasindaki iligkileri incelemeleri bizleri bilgilendirir ama eger insanlar
bunlar! bilmeseydi daha mutsuz olacaklardi, daha mi fena idare ede-
ceklerdi yoksa daha mi koti olacaklardi?“®

Filozoflarin eserlerini yeniden gbzden gegirmeleri, dgretilenle-
rin sonuglarinin insanlarin daha faziletli olmasi igin yeniden degerlen-
dirilmeleri gerekmektedir. Rousseau bu diginceleriyle, felsefenin her-
seyden daha fazla ethik ‘daliyla ugragmasini ve bunun pratik hayatta
uygulanabilir hale getirilmesini savunmaktadrr. Zira, iyi orf ve adetleri-
nin yerlegmedigi bitin toplumlar refah duzeyleri ne kadar ylksek
olursa olsun ¢okmeye ve yikilmaya mahkimdurlar. Nitekim, kainatin
bdtun servetlerini yutan zengin Roma, Servetin ne oldugundan haber-
siz bir takim adamlarin eline digmustur. Rousseau; ayn sekilde, kadin-
larin da erkeklerin sanat ve ilimle elde ettikleri batin maddi degerleri
harcamak suretiyle kolelestirildiklerini, bu suretle de daha kolay idare
edildiklerini belirtir. Kadinlara da dogru bir egitim verilip fazilet ddre-

“® Rousseau; a.ge. s.85
“9 gousseau; a.g.e. s 85-86
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tilmekle, toplumun daha ileriye gitmesi ve kalkinmasindaki faydalar
gozard: edilmeyecek kadar goktur. Rousseau’ kadinlarin da yuksek
ruhluluk ve faziletin ne oldugu konusunda tipk: erkekler gibi egitilme-
sini istemekle, Platon’un du suncelerini aynen tekrarlar ve siddetle sa-

vunur gérianmektedir.
4.4.3. Uygar insan Elestirisi

Rousseau medeni insant s6yle tanimlar: "Medeni adam kesirler-
den meydana gelmis bir'in paydas: gibidir ki kiymeti de toplam ile
olan minasebetindedir. Bu toplam mensup oldugu toplumun kendisi-
dir®?.

Tabiat ile toplumun egitim gayeleri birbirlerinden gok farkhdir.
Zira, bunlardan biri genel ve kusatici digeriise daha 6zeldir.Bu ylzden
de 6gretim ve egitim yontemleri farkiidr. Rousseau genel bir egitim
hakkinda fikir edinmek isteyenlerin Platon’'un "Devlet" isimli eserini
okumalarini salk verir ve séyle der.'Kitaplara yalniz Gnvanlarina gore
hikdm verenlerin digindkleri gibi bu siyasi bir eser degildir. Bu eser,
Simdiye kadar viicuda getirilmemis bir terbiye eseridir®". Platon’un
bu eserinde drnek olarak goéstermeye calistigi Isparta modelini fiiliyata
ve pratige gegiremedigi igin sUkrederek bir derece mazur goéren Rous-
seau, onun 6ngérdigi pu kati egitim tarziyla sadece insanlarin kalbi-
ni tasfiye etmekle kaldigini; halbuki, 1sparta’da uygulanan Licurgue
kanunlarinin insanlarin kalbini de bozarak onlara gok zarar verdigini

belirtir.

Isparta egitim anlayisinin tersine Rousseau ‘vatan’ ve ‘vatan-
das’ kelimelerinin lisanlardan silinmesini®? ister. Vatan icinde devietin
verdigi egitimi giling bulur ve genel editim olarak kabul etmez Ona

59 Roussea, a.g.e. I Kitap,s. 7
5% pousseau; ag.e. I Kitap, s. 9.
52 Rousseau; ag.e. l. Kitap s. 9.



154

gore" bu terbiye ki yuzli adam yetistirmekten baska bir sey yapmiyor,
herseyi baskalar igin yaptyor gibi goézikuyor. Hakikatte ise herseyi
kendisi icin yapiyor. "*” Ona gére devlet bu egitimi bitiun toplum di-
zeninde uyguladigindan, kimse itiraz edemiyor ancak insan hayati bo-
yunca bunun kéti etkilerini Gzerinden atamiyor, ne kendisi ne de bas-
kalar igin faydal olmaktan 6mrani tiketiyor.

Aile igindeki egitime gelince, toplumun kigik bir pargasi ol
makla aile de ¢ocukiarina devletin 6ngérdugu gekilde egitim vermek
gerektigini hisseder, zira; neticede kapidan disariya adimini atacak ¢o-
cuk toplumun koydugu kurallarla kargilasacak ve bu kurallara uygun
davranamazsa toplum digi sayilacaktir.

Rousseau’ya gore "insanligi sevme, ona hizmet etme ancak

burda (tabiatin icinde) 6drenilir; sehirde onu hor gérmekten baska
birsey ogrenilmez'*®.

Geleneksel egitim Sistemi "insanlari gercek benliklerinden ayiri-
yor; insan halini ve zamani hige saywyor, kendisine dogru ilerledikge
daima uzaklagan bir istikbale dogru gidiyor, bizim igin olmayan bir
hedef pesinde dolagtik¢a, dogal mevkimizden bizi uzaklastiriyor “**
Gocukluk temel egitim cag olmakla birlikte egitimin en kritik bir do-
nemidir. Bu ¢ag egitimi cocugun iggudusel yénlendirmelerini engelle-
memelidir. islah edilecegi umulan ve kéti farzedilen bu ¢ocuk ig gi-
dulerinin bozulmasi belki de yanls anlagiimalarindan ve tatbik edilen
kotu egitim usullerinin neticelerinden kaynaklanmaktadir.

“Zira gocuk i¢gudulerini tabii bir hal iginde k6tiligu yoktur; ko-
tulik sadece ona verilen egitimin yanlis tatbik ediimesindedir."®® Ona

gbre gocudun tabiatina uygun sgartlar, yaratimal, ancak ihtiraslarini
da insanligin tegekkiiline gére duzeltip tanzim etmelidir. insanliga ya-

53 Rousseau; a.g.e. ! Kitap, 5. 9.10

Rousseau; ltiraflar; IX. Kitap, s. 392 (terc K. Somer)
Rousseau ; a.g.e, ll. Kitap, s. 11
Rousseau, a.g.e.ll.Kitap, s. 1]

(54)
(55)
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pilabilecek en biyik iyilik, insanin varlklar icerisinde layik oldugu se-
kilde yer almasiyla mamkudndur; bu da onun egitmin de tabiat kuralla-
nna karsi gelinmemesiyle saglanabilir. Boyle bir egitim alan ¢ocuk
"Aristoteles’in hocasi Platonun, higbir binicinin zap tedemedigi meshur
ata, ®” boylece yetistirebilir"®®.

4.5. Rousseau’nun Egitim Anlayisi

Rousseau egitim hakkinda eser yazmaga basladiginda ortaya
koyacad: sistemin uygulanmaya gegirilip gegirilmemesinden sorumlu
olmayacad igin, bu konudaki buatuan ideallerini agik yureklilikle yaziya
dokebileceginin rahathd icerisinde oldugunu séyler. Ornegin Platon
da ayni sekilde egitim hakkindaki goérislerini itopik de olsa dile getir-
mistir. Rousseau, Platon’un egitim hakkindaki dustncelerini yasama
gegirilememesinin bu insanlik igin biyik bir sans oldugunu belirtir.
Hayal ve kavramlardan bahsedildigi zaman, kendi zamaninda dar-
bi-mesel olarak «Kavramlar diyarina git» diye Platon’un sistemini eles-
tiren halk gibi "eder Licargue sistemini yazlarindan bagska fiili sanada
da tesis etmis olsayd: kendisininkini daha fazla hayali (kuruntuya da-
yanan), ve manasiz bulacaktim"®® diye Platon’un egitim konusundaki
ideallerini elestirir.

Rousseau 6ngordugu egitim disinceleri ile 6rgin bir editim
sistemi kurmayi amaglamamistir. Emil ya da Egitim Uzerine adh ese-
rinde, daha o6nceki eserlerinde 6ne sirdigi toplum ve kultir felsefesi,
gorugleri Gzerine oturtulmug egitim modelini agiklarken, her bir 6g-
renciye bir 6gretmen 6ngoérur. Bu egitim modelinde 6gretmen ile 63-

®7 Rousseau; a.g.e., I, Kitap, s. 185
©® Rousseau’nun bahsettigi meshur at, Platon’'un Phaidros dialogunda, insam

bastiramadigi, terbiye edilmemis istekleri dogrultusunda kigkirtan, yagiz ve
hirgin attir. insan genellikle bu kéti atin diledigini istemeye razi olur. (Pla-
ton, Phaidros; (253, de,e) 22 s. 62 (terc. H. Akverdi)

®9 Rousseau, a.g.e. I. Kitap, s. 9
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renci arasinda adeta bir mirgit murit iligkisi vardir. Egitim kurumlastir-
madan, hayattan 6grenciyi kopartmadan, kurum ve sistemlerin igine
hapsetmeden, hayatin, tabiatin icinde 6zgirce yagayacag: gekilde ve-
rilmelidir.

Bu egitim de, birey higbir bask: altinda kalmadan, hayatini sir-
durebilmek ve en iyi sekilde yasayabilmek icin, 6grenmeyi bizzat ken-
disi isteyecek sekilde yonlendirilmelidir. Kendisi de dizenli bir egitim
gérmeyen Rousseau buna rag men bilgi edinmeyi nasil sevdigini soyle
anlatir: " Ogrenmeyi, bagkalarina égretmek icin degil, kendim bilmek
igin istedim ve insanlar arasinda yagsarken, 6grendiklerimden higbiri
yoktur ki émrimin sonuna kadar yasamaya mahkum olacagm bir
adada dahi heves etmeyecegim bir sey olsun; "

Rousseau'nun dogaya dénik bir editim modeli gelistirmesinde
onun dogan ya; insanlan, hayvanlan ve bitkileriyle birlikte gok buyik

bir sevgi sayg géstermesi®" mutlaka énemli rol oynamis olmahdir.

'Tabiat bana daima guluyor®® diyen Rousseau kirlara dodru
kostugunda, yesilligi gorir gérmez nefes aldigini, insanlardan bu yiz-
den uzaklasarak yalniz kalmaktan hoglandigini belirtir. Gayirlar, bitki-
ler, sular, ormanlar ve bunlarin iginde bulunabilen yalnizlik insani sa-
kin ve huzurlu yapar. Rousseau dogayla o kadar ig ice yasar ki bilme-
den herkesin en hafif miktarinin bile insani zehirledigini s 6yledigi * hy-
pophae’dan onbes yirmi tane yututdunun ertesi gini pek sihhatli
kalktigini soylerken su yargiya da varr "tabiat mahsullerinden agza
tath gelenleri lizumundan fazla kullanimadik¢a, viicuda zararh ol-
maz“®®. Ona gore, tabiatin kucadinda dolasilarak alinan cesitli izle-
nimler insan igin en iyi egitim yollarindan biridir.

(60)

Rousseau; Yalniz Gezerin Hayalieri, s. 27-28.(terc. R.Nuri Darago).
(61)

Rousseau; itiraflar, XII. Kitap. s. 542. (terc. Kenan Somer).
Rousseau, Yalmiz Gezerin Hayalleri, s. 130 (terc.R.Nuri Darago
Rousseau, a.ge.s. 102

62)
(63)
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Tabiat ve botanige agsiri ilgi duyan Rousseau, botanige dogabi-
limci birer filozof olarak goérdiiklerini soyledigi Ludwing®® ve Linnea-

us‘®® sistemlerinin incelenmesi ile ugragti.

Botanigin kendisi igin bir tutku oldugunu; bogs zamanlarinin
bitin boglugunu doldurdugunu, ormanlarda ve kirlarda dolagarak,
bazan bir gicek, bazan bir dal pargasi kopararak ayni seyleri binlerce
kez buyuk bir cogku ve merakia inceledigini belirten.Rouseau, dojaya
olan cogkun sevgisini §oyle anlatir; "Bitkilerin yapisi ne kadar zarif, ne
kadar hayranlk verici, ne kadar gesitli olursa olsun, bu isin erbabi ol-
mayan bir goze, onu ilgilendirecek kadar garpmaz. Onlarin yapisinda-
ki bu surekli benzerlik ve bu surekli benzerlik igindeki bag déndiricd
cesitlilik, ancak bitkisel sistem Gzerinde daha énce bir fikir sahibi, bu-
lunan kimseleri kendinden gecirir. Obirleri, doganin biitiin bu zengin-
likleri karsisinda, alikga ve tekduze bir hayranliktan baska bir sey duy-
mazlar. Hig bir ayrintiyi gérmezler, ¢linki bakilmasi gereken seyi bile
bilmezler, biitini de gérmezler, glnki harikalariyla gézlemcinin akli-
ni allak bullak eden iliski ve bagdagimlarin o zincirlenmesi izerinde
higbir fikirleri yoktur."®® Daha evvel de Rousseau’nun naturalist diinya
gorugine degindik. Bu alinti gosteriyor ki, o, sadece duygusal bir na-
turalist degil yargilarini gézlemlerini analiz ve sentezlere dayandiran
bir dusinirdur...

O sadece dogaya hayranlik belirtmekle kalmaz egitim anlayigi-
na doga érnegine dayanarak kurgdur. Bunu, bir sonraki baglikda aga-
cagiz.

8% tudwig, (1709-1773) Alman botonikgisi olup, botanik yéntemini yenile-
mek igin ugragmgtir.

®) yinnaus; (1707-1778), bitkileri siniflandirma yéntemi yapan isvegli botanik-
gidir.

) Rousseau; itiraflar, XII. Kitap, s. 542 (terc. K.Somer)
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4.5.1 Tabiatin Kurallarina Gore Egitim

insanin egitiminin dogumundan basladigini belirten®” Rous-
seau "Kainati Yaratanin Elinden gikan her sey iyidir. Her sey insanlarin
elleri arasinda bozulur®® demekle insanlara verilecek iyi ve dogru egi-
timin de énemini vurgulamig oluyor.

Dogdugumuzda sahip olmadigimiz ve yagamamiz suresince ih-
tiyacimiz olan her seyi bize egitim verir. Biz bu egitimi tabiatin kendi-
sinden, esyadan ve diger insanlardan alinz. Melekelerimizin ve uzuvla-
rimizin egitimini tabiattan, bize hos yada k6ti gelen maddelerden
edindigimiz tecribeleri egsyadan, bdtidn bunlann kullanma sekillerini
ise insanlardan aliriz. Ona gore; insan Ug gesit egitici tarafindan egitil-
mektedir. Ancak; bu Ug egitici insan Gzerinde ahenkli bir sekilde etki
etmedikge hig bir zaman egitimde istenilen basariya utagilmaz. Bu Ug
egiticinin ayr gaye lUzerinde yogunlasmasi ve ayni gaye Uzerinde yo-
dunlagmas) ve ayni gayeyi takip etmesi ile iyi yetistirilmis insanlar or-
taya ¢ikar. Ancak, tabiatin egitimi, bize bagl degildir. Egsyanin egitimi
ise, bazi bakimlardan bize baghdir. Yedane ve tam manasiyla hakim
oldugumuz tek egitim insanlar tarafindan verilenidir. Yalniz, egitim
bir sanat olarak ele alinirsa, basariya ulagiimasi mamkin degildir Ger-
Gi, yeteri kadar ihtimam géstermek suretiyle az gok bagariya ulagilabi-
lir, ama, burada da ig biraz talihin yardimina kaliyor. Tabiatin egitim-
deki rolu kesindir. Egitimin basarili olabilmesi icin madem ki bu ug ¢e-
sit egiticinin dengeli, olmasi gerekiyor o halde kendisine egemen ola-
madigimiz tabiatin Gzerine diger ikisini yoneltip sevketmemiz lazim-
dir. Ancak, onun disiinsel sistematiginde tabiat kelimesi de oldukgca
kapali anlagiimasi zor bir kavramdir.

Bu Ug cesit egitimin farkl olmalarindan dolayr bunu uygula-
mak mumkuin degildir. Egitimde ya tabiata ya da toplumsal kurumla-

7 pousseau; Juhre yahut Yeni (tedorse, s. 54, (terc. Hamdi varogiu)
®® Rousseau; Emile, I. Kitap, s. 1, (terc. Ali Riza)
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ra karsi mucadele etmek durumunda kalinacak; boéylece ya tabiata uy-
gun adam veya toplumun istegine uygun ‘vatandag’ yetistiriimek zo-
runda kahnacaktir, zira, her ikisini bir den yapmak muamkuan degildir.
Kuvvetli toplumlar bir araya gelerek daha biyuklerinden ayrilirlar ve
"... her vatanperver, yabancilara kargi hagin olur. Her ikisi de insandir-
lar, bununla beraber yabancilar onun nazarinda hig bir sey degildir-
ler.”®® Ona gére yerdigi Ispartalilar da kendilerin den baskalarina kargi
hasis, insafsiz ve ikbal duskuni olduklari halde kendi sirlan iginde
‘adaletli’ ‘birlikli ve nefislerine kargi feragatli idiler. Rousseau insanin
hem bir insan ve hem de bir vatandag serefini kazanabilmesi igin nasil
hareket etmesi gerektigini 6 gretecek harika bir egitim dizeni aramak-
tadr.

En iyi biimde 6rgutlenmig toplumsal kurumlar dahi; insanin
dogalligini ortadan kaldirirlar. Bunun anlami kurumun insanin mutlak
varhgini reddederek, kendisine gdreceli bir varlik niteligi kazandirmasi
ve kendisini toplumun vazgegilmez bir 6gesi statistine sokmasidir.

Tabiat dizeni icerisinde insanlarin hepsi egit duzeydedirler,
hepsinde migterek olan nitelik, her seyden 6ngce bizatihi bu insanltk
halidir.Bu sebepten musterek hal igin ye.ti§tirilen insan bununla boli-
secek gorevleri de geregince yerine getirebilecektir.

"yagamak, ona 6gretmek istedigin sanattir. Elimden ¢iktidi za-
man itiraz ederim ki o, ne hakim, ne asker, ne de rahip olmayacaktir.
Her seyden evvel adam ol&caktir’®. Alinti géstermektedir ki Rousseau
diguncesinde tabiat sadete temel degil gercek bir egiticidir. Egitimin
gayesi oncelikle bir meslek edindirmek degil (ki, bu olsa olsa 6gretime
girer), bir meslegin, dahi layiki veghile ifasinda zorunlu bir unsur olan
*adam’ yetigtirmektir. Hayatin saadet ve izdiraplarina kargi r'urmasini
en iyi bilen, en iyi bicimde egitilmis olan adamdir. Anlagilacag uzere
gergek egitim akide ve nasihatlardan daha fazla tatbikattan ibarettir.

9 Rousseaua.g.e. |. Kitap, s. 7
@9 pousseau; ag.e. I. Kitap,s. 11
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Yasamaya basladgimiz andan itibaren 6gretimeye egitilmeye bagla-
riz. Egitimimiz kendimizle beraber baslar ve ilk egiticimiz sut annemiz-
dir.

Rousseau «education», (terbiye, editim) kelimesinin eskiden
‘terbiye’ ile birlikte ‘gida’ anlaminda da kullanildigini belirtir”"”. Bu be-
lirtim dahi onun dogaya ve dogalliga 6vgisinin bir gériantisadur.

Anlagildid Gzere; dogal gevre sartlari insan egitimi Uzerinde et-
ki yapar. Yagam kogullarinin getin oldugu yerlerde insanlar daha fazla
caligmak, zorundadrrlar. Kogullarin uygun oldugu verimli topraklarda
yasayanlar igin ise hayat daha kolaydir ve bedenen galismak yerine va-
kitlerinin daha buyik bir kismini disinmeye ayirabilirler. Toplum da
bize bu farklar ayni gekilde zengin ve fakirler arasinda gdstermekte-
dir. Fakirler verimli olmayan, zenginler ise verimli olan topraklarda ya-
sarlar. "Fakirin terbiyeye ihtiyaci yoktur; bulundugu hal onun igin zaru-
ri birterbiyedir. Boyle bir tabii terbiye butin insani gartlara uygun ola-
rak yetistirendir””. Rousseau, insanlarin pek ¢ok seye sahip olduklari
zengin cemiyetlerde, tabiat onlara ne kadar lutafkar davranmig olsa
da yine de insanlarin tabiattan uzaklastiklarini, kendilerini tabiattan
aldiklari zenginlikle yapay kurumlarin igine hapsetmek suretiyle fakir-
lerden daha yanlig egittiklerini belirtir. Bu gorisler onun fatalist bir
cografyaci (cografyayl toplumlarin kaderinde etkin faktoér goren) bir
dusin use sahip oldudu izlenimini vermektedir.

4.5.2 Egitimde Karakterin Roll

Eger insan tabiati aligkanliklardan ibaretse, belirli sartlar altin-
da kazanilan aliskanliklar, sartlar degisince degismek zorunda kalacak-
tir. Ote yandan egitimin amaci da belirli ve yararh aligkanliklari kazan-
dirmaktir.

Y Rousseau, age. | Kitap s. 12.
72 Rousseau, a.g.e., I.Kitap s. 34
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Biz duyularimizla hisseden canlilardan oldugumuz igin dogdu-
gumuz andan itibaren bizi kusatan egyalardan etkileniyoruz. Duyulari-
mizin bilincine vardigimiz andan itibaren bizi etkileyen egyalari arama-
ya veya onlardan kagmaya baglariz. Onceleri hogsumuza gidip gitme-
meleri sonra bu egyalarla kendi aramizda bir uygunluk bulunup bu-
lunmamasi, daha sonra da mantik ve akil yritmenin bize verdigi ka-
zanma ve mikemmellik fikirlerinin sekillerine gére tercihimizi yaparz.
Esyaya yonelik bu egilimlerimiz duygu ve akil gicimuzle belirlense de
aligkanhklarimizin altinda baski gérerek az veya cok dedgisirler. Bu bas-
kalagmaya girmeden evvel ise insanda tabii hal denen vaziyette bulu-
nurlar. Rousseau’ya gore “ O halde her seyi bu iptidai temayiillere irca

etmek lazmdir.""?

4.5.3. Ozgiir Egitim

Rousseau’ya gére insana toplumda verilen ézgurlik istedigini
yapmaktan ziyade, istemediklerini yapma 6zgurliguadar”®. Herseyin
kulfet, ‘vazife’ ve 'mahkumiyet’ oldugu toplumlarda insanlarla birlikte
yasamak isteyenler bir takim agir zorunluluklara katlanmak mecburi-
yetindedirler. Fakat; 6zglr insan, ruhu zorunluluklarin boyundurugu
altinda hirpalanrr, isyan eder ve bu durumda da topluma yararl ola-
maz. Onun ifadesiyle ; Bu itibarla en tath zevkler, mecburiyet altinda
bir yiik olur'”®. Yapmak istedigimiz seyler en cok inanmamiz lazimge-
lenlere baghdir ve tabiatin esas ihtiyaglarina dokunmayan hususlarin
hepsinde de hareketlerimize hakim olan diisiincelerimizdir”®.

Dikkat edilirse anlagilmaktadir ki, Rousseau tim insani gabala-
sin istence dayal olmalan gerektigi, bu istencin de dogadaki dizenli-

7% Rousseau ; age. .l Kitap s. 6.

7% Rousseau; Yalniz Gezerin Hayalleri, s. 84-85.
@ Rousseau; aeg..s. 76

8 Rousseau; a.ge.s. 28
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likten ve dogal 6zgirlikten kaynaklansa en azindan onlarla gelime-
yen bir isteng olmasini 5Snermektedir.

Rousseau’ya goére dogal yasa, dogal durumdan turetilmelidir.
Dogal iyiliginde kisler taninmadan, 6zgin olarak dogal insan igin ha-
zirlanmig ve ona en iyi uyan yasay: belirlemek olanaksizdir. Yasalar do-
ganin sesinden gelmelidir. Yags, saglik, ve zekd bakimlarindan olan
esitsizlik dogaldir, fakat toplum igindeki 6zel miilk esitsizlik kaynagidir
ve yapay bir esitsizliktir. insan dogal olarak iyidir, k&tilGga ortadan
kaldirmak icin uygarhg bir yana birakmak gerekir. Vahsi insan medeni
insanin aksine dogayla banigik tir.

Rousseau; ancak insanlar arasinda bir esitlikle salganirsa insa-
nin gergek anlamda 6zgir olacagini belirtir. "Ozgirlik Rousseau'da
disincenin nominal (adas) bir amaci olmaktadir””®.

Ona gore; insanin dogal istek ve ihtiyaglari gézardi edilmemeli,
ancak bunlarin iyiye dogru yonlendirilmeside ihtiraslarimizi bizim belli
basl korunma vasitalarimizdir, bu bakimdan onlan tahrib etmeye ¢a-
ligmak tabiati kontrol etmeye ve Tann yapisini reformlandirmaya kal-
kigmak olur. Ancak, insan ihtiraslari, tabii oimakla birlikte, ok degisik
sebeplerden etkilenerek kirlenebilir. Hig etklenmeden kendini koruyan
yegane ihtiras ise insanin kendini sevmesidir”®. Bu ihtiras, dogaldir.
Bu bakimdan insan tabiati, dogal olarak iyidir.

ihtiraslarin tahrik edilmeksizin, tabiatin sartlarina gére yerine
getirilmesi icin egiticinin dikkat etmesi gerekir. Odrenciyi kusatan her-
sey, onun hayal gicinu tahrik ettigi ve bazan bozuk fikirlere kapiima-
sina sebep oldudu igin, ona bunlarin zaptediimesini 6gretmek lazim-
dir. Gocuga iyiyi ve kétuyu tanitmak gerekir, Onlarin kalplerini iyilige

an
8)

Russel Bati Felsefesi Tarihi, C.11., s. 36

Hegel’e gére Rousseau, «....kigisel 6zgirliiga yacelten ve ortaya ¢ikaran bir
kagiftir.» Weigand,K., “Vorwort*in Uber Kunst und Wissenschaft, Uber den
Urspung der Ungleichheit Unter den Menschen (isbersetzung: K. We-
igand), s. XoXIv

9 Rousseau; Emil, IVKitap s. 7
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gevirmek igin, gérinigste ve aldatici olan mutluluk veren zenginlik, ih-
tisam, luks gibi seylerin gergek nitelikleri ve insan ruhuna verdikleri za-
rarlar anlatimalidir. Cocugun hisli ve merhametli bir varlik olabilmesi
igin ona hissettigi butun acilar hisseden kendisi gibi diger hisli varlik-
larin da bulundugu gésterilmeli, haset, kiskanghk ve kin gibi kéti ve
vahsi ne kadar ihtiraslar varsa bunlarin dogmasina engel olunmalidir.

insanlik igin egitilen talebenin, aci ¢eken bedbaht insanlara
karsi merhamet gésterilmesi igin kendisinin de bu acilara yabanc ol-
madi§, yasayan bir varlik olarak kendisinin de bu acilara herzaman
maruz kalabilecegi 6gretilmelidir.

Gocuklara herseyden evvel insanlari sevmeyi 6gretmek gerekir
.Ancak, ogreticilerin nitelikleri bu hususda kritik fonksiyonlara sahip-

tir.
4.5.4, Egiticide Bulunmas! Gereken Nitelikler

Rousseau; iyi bir 6gretmenin tipki Sokrates gibi kaideleri, hare-
ket tarzlarini 6dretmeyip talebenin kendisine buldurmak ister®®.

Ogretmen ve talebe arasindaki isler, sanki ®muiirlerine hep bir
arada gegireceklesmigcesine birbirleriyle sevgi bagi kuracak gekilde ol-
malidir, her iki taraf bu dostlugun devam edecegine inanmaldirlar.
Boylece 6gretmen 6grencisine bir an 6nce kurtulacagi bir yik olarak
bakmaz 6grenci ne de 6gretmenine bir emir ve kendisine bir suni
dertler yikleyen kisi olarak bakmaz. Boylece fenni hayatinin her ¢agin-
da kendisine yol gésteren 6 gretmeni takip etmekten usanmaz. Ogret-
men ise meyvalarini toplayacag talebesine kargi daha ihtimaml olur
ve ilgisin esirgemez.

8% pousseau, a.g.e. I. Kitap, s. 33
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Bir 6gretmenin 6grencisinden edinebilecegi en biyuk maddi ve
manevi kazanc; onun 6grencisinin bir insan oldugunu gdérmesi ola-
caktir'®,

Odretmen biitiin 6grencilere kary tipki bir ana - baba sevkatiy-
le esit sevgi gostermelidir.

Odretmenin, 6drenci Gzerinde bir egitici sifatiyla hakim olabil-
mesi igin herseyden 6nce kendisine hakim olmasini bilmesi gerekir.
Ogretmenlerin derslerini birer nutuktan ziyade tecriibeye dayal bir se-
kilde dizenlemeleri gerekir.®®® Bizzat kendilerinin de onlarn 6rnek
olusturmalari gerekir.

Rousseau, 6gretmenlere soéyle der: “-Ogretmenler, az soyleyi-
niz, yalniz mekan, zaman ve konu se¢mesini biliniz ve derslerinizi da-
ima misallere kuvvetlendiriniz. Boyle yaptigmiz takdirde tesirlerinden
emin olabilirsiniz."®?.

Odrencilerin taptaze cesaretleri kirimamali ve ruhlarini yiiksel-
tecek higbir sey ihmal edilmemelidir. Rousseau 6gretmenlere su tavsi-
yelerde bulunur,

" 1. Size erigebilmeleri igin talebenizle kendinizi mdusavi yap!-
niz...

2- Henuz size yukselecek seviyede degilseler, size hicapsiz ve
endisesiz onlarin seviyesine ininiz;

3- Talebenizi terbiye ederken serefimizin sizin iginizde degil .fa-
kat talebenizin icinde oldugunu daima digininiz;

4- Hatalarini dizeltmek igin, hatalarina igtirak ediniz.

5- Hicabini gidermek icin, siz Gzerinize aliniz"**

@ Rousseau, a.g e, Il. Kitap s. 184
®2  pousseau, a.g.e. Il. Kitap s. 49
®) Rousseau, age. V. Kitap. s. 43
@4 Rousseau, ag.e. IVKitap s. 69
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Boylece 6gretmenin 6grenci Gzerindeki etkileri artar 6grenciler
verilmek istenilen egitimi kolaylikla alirlar.

Odrencilerin ilgilerini derslere ¢ekebilmek igin, onlarn pasif
halden gikarilmasi, ve konu Gzerinde kendisinin de arastirma yapmasi
gerekir.

Talebeyi istenilen dulzeye getirememek &gretmenin hatasi-
dir®.

Ogretmenler ¢ocuklarin ne sekilde olursa olsun cabucak egitil-
mekle yerine, herseyden 6nce onlarn iyi birer insan olarak yetistiril-
melerine dikkat etmelidirler. Gocuklara yasama gegirebilecekleri pratik
yararlihdi bulunan dersler vermek daha faydalidir. Daha si "Alim olaca-

gina iyi olmas" tercih edilmelidir."®®

Ogretmenlerin gosteristen kaginmasi, dirdst, faziletli ve iyi
kalpli olmalari gerekir. Zira onlarin gosterecegi butun 6rnekler gocuk-

larin kalplerine girmek zamani bekler vaziyette dimaglarina naksolu-

87
nur®”.

Rousesau 6gretmenlere gug bir sanat 6grettigini soyleyerek,
soyle devam eder. "Ders vermeden idare etmek ve higbir ey yapma-
dan, herseyi yapmak...ispartalilarin terbiyesinde su dustur hakimdi ip-
tida yaramazlar yetistirmezseniz, hakimler yetistirmege muvaffak ola-
mazsiniz"®®. Anlagildigi Gzere, Rousseau bizzat kendi yasadiklaryla bir
toplumun belirgin bir alana iliskin degerlerinin toptan kabul yada red
edilemeyecegini belirtmig olmaktadir. Cinkd, o vahsi buldudu, érnek
almasi nedeniyle Platon; dahi elestirdigi Ispartalilan bu sozlerinden
dolayr 6vmektedir. Yeniden anlamig oluyoruz ki; Rousseau 6zgir is-
tencin pesindedir Hem egiten de , hem de egitilende.

B3 pousseau; a.g.e. IVKitap. s. 223.
®9 Rousseau, a.g.e. ll. Kitap, s. 61.
87) Rousseau, a.g.e. IL.Kitap s. 65.
®8 Rousseau, Iil. Kitap, s. 97.
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Bununla birlikte, 6zglr iradeye 6vgisu, egitilenlerin tekil an-
lamda zeki dizeyleri gindeme geldiginde bir dizi kayitlama s6zkonu-
sudur.

Baz zekalara kanat takmak, bazlarina gem vurmak lazimdrr.
Birisi acele gitmek ister, 6teki zaptedilmek, biri tesvik, 6teki gekingen-
lik ister, kah aydinlatmak gerekir. kah sersemletmek. Adam vardrr, in-
san bilgilerini son haddine kadar goturecek yaradiligtadir, adam vardr
okum a bilmesi bile sakincah olur"®?.

Odretmenin ¢ocuklardaki butin bu farkli yaradilisi gézénine
alarak bir egitim uygulamasi gerekmektedir. Dolayisiyla bir 6gretmen
adeta bir ciftginin topragi islemde gosterdigi bilgi, titizlik ve hassasi-
yeti 6 grencilerinde aramasini - isabetle - istemektedir.

4.6. Gocuk Egitiminin Kademeleri

Rousseau insanin dogal gelisim ve egilim sireglerine inceledigi
Emil’de gocuk’ un gelisimini bes ana kademe igerisinde isler. Cocugun
geligmesinin her kademesinin a yri ve kendine has nitelikleri vardir. Her
kademe serbest olarak agilip gelistirilmelidir. Cocuk gelismesinin bu
bes safhas, bir egitim romani geklinde yazilan, Emil‘in beg cildinde ay-
rn olarak sergilenir. Bunlar

i. SUt gocugu ¢adi (Dogumdan 2 yagina kadar)
ii- Gocukluk gadi (2-12 yaglar aras)

ili- Ergenlik cad (12-16 yaglar arasi)

iv- Genglik cadi (16-20 yagslar arasi)

v- Yetiskinlik Cagi (20 yasindan itibaren)

®% Rousseau, Julie yahut Yezi Heloise, s. 62.
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4.6.1 Siit Cocugu Cags (0- 2 yas arasi)

Rousseau gocuklarin dogar dogmaz anneleri tarafindan sit an-
nelere verilmesini elestirir. Bu durum tabiata aykiridir, anne ¢ocugu-
nun kendi emzirmelidir. Kendisi kucaklamalidir. Cocugun bedenin uy-
gun bir sekilde gelismesi iginde kundaklarla sarmalanmamasi, rahatga
hareket etmesine mani olunmamasi gerekir. Hi¢ bir sit anne gergek
ana gevkatini gésteremez ve kendisine emanet edilen gocuga zorunlu
bir sekilde baktidi i¢in, cocuk daha baslangigtan itibaren sevgisiz ve
yanhs bir egitim alir. Her tirlU hareketi kisitlanan ve isyanini aglamak-
la dile getiren gocuk, buyuklerin iglerine mani olmasin diye ortacag
kalintisi bir gelenegi etkisiyle kundaklarindan duvarlara "..bir pilipirti
paketi gibi sir giviye asiyor."®® Cocuk daha dogdugu andan itibaren
tabiatinin kendisini sevkedecegi herseyden (maddi olarak karnunun
doyurulmasi hari¢) men ediliyor. Bitin bu mahzurlardan dolay "..her-
kesi ilk vazifelerine iade etmek gerekir. Bu ylizden evveld annelerin
egitimi ile ise baglamak gerekir. Her kétilik ilk bozulmalardan ileri
gelir, ahlaki kurallar bozulur, kalplerde tabii ne varsa soner®”. Bu su-
retle yasamin dogdalligi, dogal bir sekilde yetisme, dogal yagsam daha
aile ocaginda canliigini yitiriyor, kat: kurallarla boguluyor.

Gocugun bir insan olarak dogdal bir sekilde yetistirilmesi igin
herseyden 6nce sicak bir aile ortamina ihtiyac*vardir. Pansiyonlarda,
manastirlarda, kolejlerde dagitilmig, uzaklastinlmis g¢ocuklar, aile agk
ve sevgisini tadamayacaklari igin, bunu égrenemeyecekleridir de. Boy-
lece, toplum iginde gergi birbirlerine kargi nazik, kibar fakat her za-
man herkese yabanci olarak kalacaklardir.® Bir birini sevmeyen, her-
kese yabanci olan insanlardan dostluk ve fedakarlik gibi faziletler bek-

lemek beyhudedir.

@) Rousseau; Emile, I.Kitap, s. 16.
o) pousseau; a.ge. . Kitap, s. 20 ayr. Julie yahut yeni Heloise, s. 194.
82 pousseau; Emil, . Kitap,s. 27 (terc. Ali Riza)
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Tabiatin da maksadina uygun olarak dogan gocuklarin ilk egi-
timlerini kendi ana babalarindan edinmeleri gerekir, dolayisiyla ilk egi-
ticiler de ana babalardir. "Babalarla anadan kasvetli ve miskin hayat,
hemen daima cocuklardaki diizensizligin ilk kaynagidir'®>.

Gocugun ik izlenimleri duyulan arach@ ile edindigi izlenimler-
dir. O, herseyden 6nce aci ve haz duyar. Duyulan bilgilerinin ilk malze-
mesi oldugu igin uygun bir duzen igerisinde bu bilgileri ¢ocuga ver-
mek, hergun ayni dizen igerisinde bir gln kendi idrakine ile anlayacak
kabiliyete gelinceye kadar onu hazirlamak gerekir.

Gocuklar duyulan ile aldiklar hoslarina giden veya gitmeyen iz-
lenimleri gehreleri ile ifade ederler, duygulannin ifadesi ise bakislarin-
da bulunur. Bu yizden, ¢ocuklarin ifade etmede calistiklar geylere
karst ilk bakicilarin gayet dikkatli olmas, onlarin, yerinde ihtiyaglarni
daima tathhkia, yerine getirmeleri gerekir. Ancak, cocugun her istidi-
nin yapilmasy onu sonugta bir zorba haline getireceginden saucc:
haklr olan istekleri yerine getirilmelidir. Gocuga baski ve siddet uygu-
lamak ise kesinlikle gok yanhs, zalimane bir tavirdir, bu ileride gocugu
ya ¢ok korkak ve kisiliksiz, ya da buyiik bir olasiikla siddet yanlisi ya-
par. Rousseau'ya gore cocugun iyi bir adam olarak yetistirilmesi igin
kendi kudretine inandirimast 1dzimdir. Hobbes'un kéti bir ¢ocugun
kuvvetli bir ¢ocuk diye tanimiamasinin yanhs oldugunu belirterek her
kotulugan zaaftan geldigini, gocugun ancak zaatlan ve zayifhklar ol-
dugunda yaramaz ve hagin oldugunu ifade eder, ve soyle der, "Bir ke-
re onu kuvvetlendiriniz, derhal iyi bir ¢ocuk oldugunu goreceksi-

nizu(94)

Gocuklara isittirilecek ilk sozler, kendilerine gésterilen cisimleri
ifade eden kelimeler olmali ve bunu kelimelerin az, kolay anlagilir ve
stk stk tekrar edilir sozler olmasi gerekir. Cocuklara séyleyecekleri sey-
ler igin baski yapmamalidir, bunun ko6ti neticesi gocuklari daha geg

®3 Rousseau; Julieyahut Yeni Heloise, s. 13 (terc. Hamdi Varoglu)
4 Rousseau; Emile I. Kitap, s. 66,
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daha karigk konugmaya tegvik etmesidir. Cocuklarin zamanla istekleri-
ni konusarak dodru bir gekilde belirtilebilmeleri igin onlarin yaninda
sade, net, ne ¢cok yavas, ne de bagrarak konugmaklidir. Daima ayni
ton ile konusmak yanhstir. Gocuklarin erken konugmaya ba§|amalarf
iin gereksiz gosterilen gayret onlarin anlamadan iyi telaffuz edeme-
melerini yol agar. Yaslariyla uygun kolay heceleri telaffuzla, ufak tefek
manal kelimeleri yavas yavag soylemeye basglayan ¢ocuklar anlamadan
higbir seyi sdylemezler, ve konugmalarin sikiilmadan sirdirdrler. Go-
cuklara mimkan oldugu kadar kisa ve agik kelimeler 6gretiimesi gere-
kir *zira fikirlerden fazla kelimeye sahip olmalari, ‘dusanemediklerin-
den fazla ok seyler sdylemeleri cok mahzurludur.®® Koylilerin pek az
fikirlerini ¢ok aglk ve net sdylemeleri lugatlerinin kisith olmasindan

kaynaklanir.

4.6.2. Gocukluk Cagi (2-12 yaglar arasi)

Rousseau da ¢ocugun ilk egitiminde beden terbiyesinin gerekli-
ligine dikkat eder. Saglikls bir beden igin diuzenli yapilan hareketler,
kadar beslenme sartlarina da 6nem veriimesi gerekir. Beslenmede sit
hari¢ hayvansal®® urinlerden mimkiin oldugu kadar kaginimasi bun-
lar yerine sebze ve meyva agirlikh bitkisel tiriinlere yonelinmesini 6ne-
rir. Gocuk tabiatin butun zorlu sartlarna alistinimali, 6zellikle fazla si-
caktan korunarak soguk su ve havanin kuwet verici etkilerinden fay-
dalandinimalidir®”. Netice de insan aliskanliklari dogrultusunda hare-
ket edeceginden onun iyi ve yararl aligkanliklar edinmesini saglayacak
bir egitim tarzi amaglanmalidir. "Gocugun alinmasina miisaade edile-
cek yegane alskanik, hi¢ aliskaniik edinmemesini temin etmekte-

5 JJ. Rousseau; ag.e. . Kitap s. 82.
%6 J. Rouseau; a.g.e. Il Kitap .s. 166. (Rousseau, cok et yiyen insanlarin ge-

nellikle diger insanlardan daha zalim veyirtici olduklarini séyler. "Yizilmasg
deriler ve yer Ustinde saranaydr, sise dizilmis etler feryad ediyorlard;, on-
lan titremeden yiyemeyen insan, iginde oluyordu figanlastik/arin) (il. kitap.

s. 168.)
©7 Rousseau, a.g.e. Il. Kitap, s. 114,
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dir®® Gocuga 6zgirligun degerini kavrama duygusu kendisinden 6z
itibariyla mevcut olup uygulamaya-gegirilmemis olan gudduleri kultan-
ma yetisi, dogal ihtiyaglarn kargisinda kendisine hakim olacak sekilde
birakmalidir. Gocuk, boylece bir tek aliskanlik kazanir ki o da kendi
iradesini bilme ve kullanma ahskanhgidrr. Cocuga tabiati gizel ve gir-
kin taraflanyla sevdirebilmek, korkung gériniski bécek yilan gibi ya-
ratiklardan korkmamasini saglamak igin herseyin ona tanitiimasi gere-
kir®®,

Dimaglar, lisanlarla tegekkul ederler, fikirlerin ve renklerin sekil-
lerini alirlar. Ancak, mantik ve muhakame ortaktir; her lisanin kendine
has ruhu vardr, ve bu fark milli karakterlerdeki farkin neticesidir. Ro-
usseau, ana lisani haricinde itk yaslarda diger lisanlarin gocuk terbiye-
sinde yararli olmayacagin1 belirtir. 12-15 yaslarina kadar bir gocugun
iki lisan dogru bir gekilde 6 grenemeyecegini, zira iki lisan birlikte 6gre-
nebilmek igin fikirleri mukayese edebilmesinin gart oldugunu ifade
eder. "Herseyin gocuk igin binlerce mubhtelif isareti olabilir; fakat, fikrin
onun igin tek bir sekli vardir; O halde ¢ocuk ancak bir lisan gériagmesi-
ni 6drenebilir’®. Birkag lisan ¢ok kigik yasta 6grenen gocuklar as-
l'nda sadece bir kag degisik lehge kullanirlar, fakat daima ana dilleriyle
disunup konugurlar.

insanlarin gogu ancak gencliklerinde uysaldirlar. Y aglandikga is-
lah olmaz hale gelirler. Bir kere adetler, aliskanliklar yerlesip, bog
inanglar koklesti mi arttk onlari yola getirmeye kalkigjmak hem tehlikeli
hem de nafile olur™".

-Gocugu egitecekler, cocugun ne bir hayvan ne de yetismis bir
adam olmadiginin bilinciyle hareket etmelidirler. Nihayet, o, bir co-
cuktur Gocuk zaafini hissetmeli; fakat, ondan Gzintu duymamakta-

98 Rousesau, a.ge. Kitap s. 56.

¥ Rouss--ai; a.g.e. llKitap s. 128.

9%y J. Rousseau; a.g.e., Il. Kitap, s. 74-75 (terc. Ali Riza) ayr: julie yahut yeni
Heloise, s. 77-81 (terc. H. Varoglu).

*°Y Rousseau; Toplum Anlagmast, s. 63.
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dir. Gocuk kendisini idare edenlere muhtag ve tabi olmali ve fakat ita-
at eden we esir olmamahidir, istemeli fakat emretmemelidir. O ancak
muhtag oldugu ve kendisine faydali ve zararli olanlan daha iyi ayirde-
debildikleri icin bagkalarina bagimlidir."®?

Gocugun terbiyesinin dogal dizenini koruyarak yetistirimesi
igin onu egyadan gelecek tesirlere agik birakmak gerekir.

Gocuklarin gereksiz arzularini kargisina bu arzularina mani ola-
cak egyalar, olaylar gikariimal, ancak ok nadir onlara ceza verilmeli-
dir. Gocudun koti hareketleri yasaklanmak yerine, ona karst bu fena-
liklari yapmasina engel olarak manialar teskil etmek daha iyidir. "Tec-
rabe ve kudretsizlik gocuklarin riayet edecekleri yeGane kanun olmali-

dir,

Ona gore; tabiat gocuklarin buyik olmadan evvel gocuk olma-
larini ister, tabiatin bu istegine karsi gkmak olgunlugu da tadi da ola-
mayan mevsimsiz meyvalar yetistirmeye benzer. "Cocuklar geng birer
alim, ihtiyag birer cocuk olurlar'®. Cocuklarin kendi duyuslarinin di-
stincelerinin, yerine biyuklerin duaglnceleri ve duyuslan ile gérigleri-
nin konulmasi sakincalidir. Gocugun her yaginda kendi zekasina uy-
gun bilgilerle egitilmesi gerekir. Bu egitimde tabiatin gocuga verdigi
meziyetlerin siljinmemesine, dikkat ediimeli, yerlerine higbir gergekligi
olmayan, gériniigten ibaret kigik mezyetierle bilgiler yiklenmemeli-
dir.

Tabiata donik egitimde, gocuklarin iggidisel 6zgirlikleri ki-
sitlanmamali, onu serbest birakilip, isleyerek geligmesine galgilmaldir.
»Asi| tabiat kitabi; insanlarin kalbidir'®®. Bunu okumasini bilenler ta-
biata ve onun bitin varliklarina dost olurlar.

(192) pousseau; Emile, I/Kitap. s. 21.
(193) pousseau, a.g.e. I!Kitap s. 22. ayn. Julie yahut Yeni Heloise, s. 64-74.

0100 peysseau, Julie Yahut Yeni Heloise, s. 56,
0105, pousseau, a.g.e. s. 188.
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Gocuklarin Platon’un ‘Devlet’ adli eserindeki gibi senlikler, eg-
lenceler, sarkilar, ve oyunlar ile egitilmeleri gerekir.'°® Gocukluk mu-
hakeme melekesinin uykusudur. Bu yizden gocugun oyun ve eglence
faaliyetlerinin kistlanmamasi gerekir. Onlara mesgul olacaklari mesela
bahge isleri gibi oyunlar icat ederek hayati, dogrudan ogrenmeleri
saglanmasidrr. Gocuklar herseyi degil ancak kendileri igin tabii ve bi-
linmesi zorunlu olan seyleri muhakeme edebilirler.

Tabiat ¢ocuklarin dimadglarini hercins izlenimleri kabul edebile-
cek sekilde yaratmigtir; fakat bu oraya kral isimleri, tarih rakamlar,
harita ve cografya bilgileri zorla naksedilsin diye degildir.

Tabiatin cocuk dimagina bahs ettigi bu badis, kendisine faydali
olan anlayabilecedi fikirlerin ve mutluluguna yarayacak vazifelerin
oraya naksedimesi icindir. Gocuklarin etrafindaki hersey onlart kitap-
lardan edinecekleri bilgilerden daha fazla etkiler, ve muhakeme yete-
neklerini arttirir. Bu yizden gocuklarin disinmeksizin ilgilendikleri di-
maglarinda iz birakan esyadan tanimalan gerekenlerini segmek, gos-
termek, bilmemesi gerekenleri de onlardan gizlemek ilk melekeleri de-
mek olan hafizalarini gelistirebilmek bakimindan dogru bir egitim sis-
temini gerektirir .Anlagildi§1 Gzere, Rousseau da Platon gibi, cocuk
egitiminde gorgil yontem ve tekniklerin degerinin bilincindedir, Pla-
ton’dan farki ocugun dogay: ve dogalidi nesneler (oyuncaklar) araci-
ligiyla 6grenmesini dnermesine kargin, Rousseau tam anlamiyle doga-
nin iginde ve hicbir yapay unsur bulunmayan bir egitimi yontemini
6nermektedir.

insanin ik muhakeme melekesi, hissi kabileyetleridir ve bunlar
fikri muhakeme melekesini temel tagini teskil eder. Bizim ilk felsefe us-
tatlarimiz , ayaklanmiz, elterimiz ve gozlerimizdirler. Kitaplann yerine
butin bu vasitalar gegiririz"'®”’. Aksi takdirde insan muhakeme usu-
linG 6grenemez, ancak bagkalarinin muhakemelerini kullanir, ¢ok ina-

119 pousseau; Emile, Il. Kitap s. 70
1" Rousseau; a.g.e., lKitap, s. 109.
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nir fakat higbir sey bilmez. Dusinmeyi 6gretebilmek igin, zekamizin
adetleri olan uzuv ve hislerimizi yetigtirmek ve bu aletlerden mimkin
oldugunca istifade temin edebilmek gerekir. Ogretilecek biitin sanat-
lar, gocuklarin uzuvlarimi daha iyi kullanmalarini saglamak amaciyla
olmalidir. Mesela resim sanatini 6grenirken gozlerini ve ellerini iyi kul-
lanmaya aligtriimalhidir ve kendisine taklit etmek igin bir 6gretmenin
yaptigi resimler degil dogrudan tabiatin kendisi 6rnek olmahdr. Ge-
ometri 6gretmek igin de pergel ve cetveller kullanilacagina mesela so-
paya baglanmig bir ip vasitasiyla toprak uzerinde daire giziimesi ona
daha zevkli bir 6gretim bigimi saglayacaktir.

Guzel sanatlarin kizlara uydugunun séyleyen Rousseau, sanat
ve kabiliyetlerin zevki meydana getirdigini; zevk sayesinde de digin-
cenin ve ahlakin gizellestigini belirtir. Bu gorugleri bize Platon‘da an-
latmaktadir.

Edep ve ahlak hissinin erkek ¢ocuklardan ziyade kiz gocuklarin-
da bulunma nedenlerini Rousseau, giizel sanatlarin kizlara daha uy-
gun olmasinda bulur.'°®

Rousseau kizlarsn manastirlarda egitimini dogru bulmaz. Tabi-
ata aykin olarak burada bask altinda egitilen kizlar, manastir hayatin-
dan kurtulunca, tam bir 6zgurlik igine girerlelr ve bdyle birdenbire ge-
len 6zgurlik onlart kéta yénlendirirt'*,

Aslinda kadinlari erkeklerin hakimi olarak g 6ren Rousseau bu
yuzden kadinlarin mimkidn oldugu kadar iyi yetistirilmelerine ézen
gosterilmesini ister. lyi ve dogasina uygun bir kadin iyi tabiath, zevk
sahibi, zarif, kendi cinsine ait batun igleri becerebilen, guzelligini sag-
likli bir beden ile ruh guzelliginden alan, saglam zekali, vazifelerine
sadik, dirist, yapmaciksiz ve tabi olmalidir Rousseau ancak boyle ye-
tistirilmis bir kizi, (Sophie), kendi yetistirdigi Emile uygun bir es olarak
gérir. Mikemmel yetistirilimig bu iki insanin yetistirecekleri gocuklar

1198 pousseau, a.g.e., VKitap s. 408
0109 Rousseau, a.g.e., V. Kitap, s. 424.
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d a kendileri gibi mikemmel olacaktir. Gocuklarinin egitimini de bizzat
kendileri iistleneceklerdir'™ '

4.6.2.1. Aligkanhklarin Kazandinlmasi

Gocuklar kendilerini saran her seyi, kendi emirlerine amade bi-
rer alet gibi telakki ettikleri zaman herseyi kendi istekleri ve zaaflari
dogrultusunda kullanmaya baglarlar. iste; yaramaz, zalim ve serkes ol-
malarinin nedeni budur. Bu tahakkum fiileri gocuklara tabiatin vergisi
degildir. Bu kot geligmeyi onlara bizim yanls egitimimiz saglar. " Em-
retmek izzeti nefsi uyandirarak oksar, aliskanlik da takviye eder. Bu
surette keyfi heves, tabii ihtiyaglarin yerine gegerek, tabii varligimiz
icinde sun’i ve yanlis fikirler kok salmig olur'"".

Bu durumda yapilacak sey; tabiatin cocuklara verdigi zaten ye-
terli olmayan kuvvetli hepsini onlarin istedikleri sekilde kullanmasina
musaade etmek; fakat, bunu kotiye kullanmamalaridir igin dikkat et-
mektir. Bunun i¢in 6ngérdugu dort kural asagidaki gekilde ozetlene-
bilir :

I- Gocuklara ancak gereksinim duyduklari (zeka, gig ya da
maddi yonden) bir konuda yardim ediimelidir.

Il- Gocuklara yapilacak bir yardimin ger¢ekten zorunlu ve yarar-
i hususlara iliskin olmasi, ben niteligi bulunmayanlarin dikkate alin-
mamasi gerekir.

ll- Cocuklarin gereksinimlerini ifade edilen gok dogal bir gé-
rintude gerceklestiginden, istemin dogadan mi yoksa kendi kisisel ar-
zulardar nmi kaynaklandigi 6zenle belirlenmelidir.

1'% Rousseau; 3.9.2., VKitap 5. 538.
""" Rousseau ag.e. I. Kitap, s 68.,



175

IV- Her ¢ocuk igin 6nerilen yaklasgimin amaci, onlara gergek 6z-
glrligua ve sinirl tahakkim kabiliyetini vermek kendi iglerini kendileri-
nin gérmesi bilincini yerlestirmektir"'.

4.6.3. Ergenlik Cagi (2-15 yaslar arasi)

Gocugun bu yasta yonettigi sorulara, onun merak duygusunu
besleyecek sekilde cevap verilmelidir .Cocugun yavas yavas muhake-
me kabiliyeti kazandigi1 bu ¢adda, onun incelemeye yéneltmek gok
6nem tagrr. "Kendi kendine elde ettigi bilgiler, baskalari vasitasiyla 6g-
renilenlerden, daha acik daha kalia olacaktir*''?

Boylece kendi muhakeme kuvvetini baskalarinin muhakemele-
rine esir etmeyecek, esyalar arasindaki iliskileri kendisi bulacak ve fikir-
leri baglayarak yeni fikirler elde edecektir. Bunun igin; ¢ocugun, haya-
tin iginde, hayatin megguliyetleri arasinda yetistirilmesi gerekir. Mese-
la bir atélyede gahgtirilan gocuk, ellerini ve aklini birlikte kullanmay:
o6grenecektir. Kol ve kafasi migstereken yardimlasarak hem bir isgi,
hem de bir filozof olacaktir. Rousseau, gocuklara sadece teorik bilgile-
rin uygun olmadigini séyler. Ona gore bizim gergek 6gretmenlerimiz
tecrubeler, bizzat duydugumuz hisler, meydana getirdigimiz idrakler
ve insanin kendisine uygun olan her seyi, ancak bulundugu sartlara
gore his ve idrak edebilmesinden ibarettir. O, bu yastaki cocuklara sa-
dece Robinson Crouse’un‘"" kitabini okutmay: saltk verir.

12)

a.g.e.s.68.

M3 pousseau, a.g.e., IHIKitap, s. 32.

("% pobinson Crusoe’nun yazari Daniel Defoe (1660-1731) ‘nun bu eserini ya-
zarken [bn Tuteyl” (a.1186) Hayyibn Yakzan adli felsefi romanindan ¢ok et-
kilendigini batih oriantalistlerini biiyik cogunlugu belirtirler. Bati Aydinlari-
na Devrine gelinceye kadar pek¢ok defalar Bat: dillerine gevrilen Hayy ilen
Yakzan'da 1ssi1z bir adada yagadigi tecribeler siireci iginde en yakin gergek-
lerde adim adim en ydce gegrekligin bilgisini ulagabilecegi anfatilir. (ibn
Tugey!, Hayy ibn Yakzan terc. A.Ozalp,)
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Gocuk bitun bilgileri arzu ederek kendisi''® aramali, cevaplari-

ni bulmalidir. Bu konuda egiticisi gorevi ise bilgileri gocugun zorlaya-
cagi sekle soxmak, 6grenmek arzusunu ustalikh bir sekilde uyandir-
mak ve bu arzuyu tatmin edecek vasitalan hazirlamak olmaldir"'®.

4.6.4. Genclik Cags (16-20 yasiar arasi).

16-20 yag arasi, sorunlu bir ¢agdir, bu ¢agdaki bir insan, artik,
ne gocuk, nede yetigkin bir adamdir, hissettiklerini tam olarak kavra-
yamadan evvel hassas olurlar ve nedensiz yere olabilirler 16 yaglarina
yaklagmg olan ¢ocuklara e gitimlerinde tahrik edici degil, zaptedici ko-
nular gosterilmeli, hayal guglerinin faaliyetini, hislerini tahrik etmek-
ten uzak kalan ve yatistiran vasitalarla karslamak, tabii ahskanliklan
bozan ve gengligi zamanindan evvel hirslandinp tagkinlagtiran biyuk
sehirlerden uzaklastirmak ve yaslarina uygun kir hayati iginde tabiatin
sadelikleri icinde yasamalarina imkan hazrlamalidir'”.

Bu yaglarda ¢ocuk G zerinde disincelerin hendz hisler kadar et-
kisi yoktur. Ancak, hisler de heniz kalbini harekete gegirmemislerdir.
insanlar muhakeme edebilir ve bu muhakemeyi de dogrulukla yapabi-
lirse, artik baskalarini kendisine 6rnek almaktan kurtulamaz. Kuvvetli,
sthhatli ve élgiili olur. Kendilerine itaat eden herseyin esiri olan su se-
fil krallarla; bog sohretlerine bagh kalmig su sahte filozoflara, debde-
belerine kurban olan su sahte zenginlere ve zevkli gérinmek igin bu-
tan hayatlarini mesakkat iginde gegiren su gllgin gosterisgilere acir'®
kendisine kétilik edebilecek olan insanlara bile zor ve onlan sefil bi-
rer giftlik kolesi olarak gérar.

1% Rousseau, a.g.e., lll. Kitap, s. 50
'8 Rousseau, Il Kitap s. 40.

@) Rousseau, age., V.Kitap, s. 41.
'8 Rousseau; a.ge.V. Kitap. s. 66.
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Yirmi yaslarina kadar tabiatn kanunlarnna uygun yetistirilen
geng, toplum igindeki diger insanlardan ¢ok farkl olacaktr. Hergeyin
Uzerinde tabiatin kanunlarina deger verecek, toplumun kurallarint ka-
gUimseyecektir. Toplumun 6nem verdigi zenginlik, ihtisam, sis, neza-
ket ve sahte fazilet gosterileri gibi, seyleri yani topluma gerektiginde
fedakarlik bulunabilecek toplum iginde digergam bir kisilik kazanacak-
tir. Tabiat kurllarina uygun olarak yetistirildigi igin, toplum icinde di-
ger insanlardan hem beden, hem de kafa olarak daha saglkl olacak-
tir'"'?. Tabiatin muhtesem ahenk ve harmonisini benimsemis olarak
kendisi de zevkli birisi haline gelecektir. Zevk sahibi olmak gergi her
insanda vardrr; fakat; toplum kurallari icinde yetigen insanlarda bu
zevk taklitgilik halini alarak yozlagr. Dogru ve tabii oiarak zevk sahibi
kisi ayni zamanda iyi olan kisidir. Zira, glizelligi ve guzelik anlayis
kendi kisiliginde gerceklestirir*®. Bu noktada bir kere dzha Rousseau
ile Platonun egitim anlayislarinin 6zdeslestigini goéruruz.

Rousseau bulug ¢aginda tabiata yonelik bir egitim alan 6gren-
cinin, tabiata daha yakin olduguigin cok eskilerde yazimig egitim ve
ahlak kitaplarini okumasini énerir zira, bu kitap yazarlarimin dehaian
tabiiliklerini heniz bozmamistir. Rousseau’nun bu goérisinde Home-
ros ve Hesiodos gibi mitoloji yazarlarinin gérugslerinin , bir 6vgisund
bulmaktayiz. Roussea’nun yazdklarinda doga 6vgulsu devam etmek-
tedir:

"BUtin gozlere karg agimis tek kitap vardir: Tabiatin kita-
bi""2". Bu nedenle tam okuyamamak icin hicbir mazeret yoktur, bi-
tun insanlara hitap ediyor ve her dimag igin ayni anlasilir lisan kullani-
yor. Issiz bir adada dogan, hig bir kimseyle gériagemeyen bir insan da-
hi muhakemesini kullanarak, sadece melekeleri vasttasiyla 6grenilece-
gi en yuksek kavram olan yaraticlyi taniyabilir ve eseri olan tubiati sev-
meye, iyiligini istemeye ve dlnya lzeringeki vazifelerini 6grenip yap-

M9 pousseau; a.g.e., IV. Kitap, s. 243- 251
2% pousseau; a.g.e. IV.Kitap s. 254. 256
A2Y pousseau; a.g.e., IV. Kitap, s. 186.
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maya muvaffak olur. Bitiin insan bilgileri de aslinda bundan fazla bir-
sey Ogretmez Burada da ve 6nce sozini ettigimiz Ibn Tafeyl'in go-
risleri ile paralelik bulmaktadir.

insan genclikte tecriibeler edinir ve bu tecriibelerle ihtiraslan
onun aletleridir. Ruhunu dis seyleri duymak icin onlara tatbik ettikten
sonra bu sefer o seyleri gézden gegirmek, birbirleriyle 6lgerek tanimak
icin ruhunu kendi igine ceker'*?. '

4.6.5. Yetiskinlik Cag (Zd yasindan itibaren)

Bu yastan sonra talebe artik seyahat edip dinyay: tanimalidrr,
bu seyahatler, tipki bir zamanlar Tales, Platon ve Phthagoras gibi yi-
riyerek"'?” yapilrsa, diinyay! tanimak kolaylagir ve daha zevkli hale
gelir. Boyle bir calsma odasi didnyanin tam kendisidir. Burada her sey
tabiat tarafindan mukemmel bir sekilde dizenlendiginden her sey
yerli yerindedir. Boyle bir seyahat insani aym zamanda kuvvetlendirir
ve negselendirir, insan kanaatkar yaparak hayatt daha sevimli hale geti-
rir.

Yetiskinlik caginda geng artik kendisine gereken buatun egitimi
almug, gorgu ve bilgilerini arttirmistir. Gergi bu yagina gelinceye kadar
daima tabiatin icinde, 6zgirce 6grenimini sirdirmuastur. Fakat evlen-
meden o6nce tekrar uzun bir seyahate ¢karak bu zamana kadar aldigi
batun bilgilerin bir degerlendirmesini yapma imkant onu artik tama-
men olgunlastracaktir.

Boyle mikemmel yetistirilmig bir geng icin Rousseau, es olarak
kendi cinsiyetinin tabii kurallarn gézénine alinarak yetistirimis bir
geng kizi uygun goérdr ve onun nasil egitimesi gerektigini anlatir, Emi-
linson boéliminde bu hususa deginilir.

122 pousseau; julie Yahut Yeni Heloise, s. 4
1123 pousseau, Emil, V.Kitap, s. 454.
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4.6.5.1. Kizlarin Egitimi

Kadin ile erkek beden ve karakter yapilari bakimindan farkh ol-
duklar igin, bu farklar g6z 6niine alinarak, egitilmeleri gerekir. Ayni
istikamete dogru giderler fakat bu istikamette her ikisinin de ayni igle-
riyapmasi gerekmez.

Rousseau kadinin da egitiminde tipki erkegin egitiminde oldu-
gu gibi tabiata donuk, onun ¢izdigi yoldan giden bir egitim 6ngorir.
Boyle bir egitimde kiz ¢ocuklara éncelikle beden terbiyesi verilir. Er-
kekte maddi kudreti gelistirmeyi amaglayan beden egitimi diside zera-
feti gelistirmeyi amaglamalidir. Kadinlarin erkekler kadar kuvvetli ol-
malari igin beden hareketlerinin bu dogrultuda verilmesi gereksizdir.
Bu zaten tabiatin kuralina da uymaz. Beden terbiyesinden kizlara
uyan guzel sanatlardan sonra resim bilgisi verilir; yapraklar, gicekler
meyvalar gibi-tabiatin iginde bulunanlar taklit ettirilir."Bir kadinin ilk
ve en mihim meziyeti uysalliktr'*? diyen Rousesau bu ézelligin 6n-
celikle kendileri igin yararh olacagindan kizlara bu 6zelligin kazandinil-
masi gerektigi izerinde durur. Kadin erkek igin degil, kendisi icin uysal
olmak mecburiyetindedir, zira, gosterecedi hoyratlik ve inat bagkalari-
nin kendisine k6ti davranmasina ve dolayisiyla Gzunti ¢ekmesine se-
bep olur. Aslinda tabiat da kadini zarif ve ince yaratmigtir.

Rousseau’'nun egitim anlayigim bu baslik altinda bitrmemizde
temel etken onun egitim anlayigi sistematiginin bu sekilde olmasidir.
Rousseau’nun egitim anlayisi ilging bir sekilde 6zellikle Alman sosyal
dasincesinin idealist cephesi Uzerinde derin etki yapmigtir. Thilly
onun, Kant, Herder, Goethe ve Schiller'in disincelerinin sekillenme-
sinde fonksiyonu bulundugunu belirtir. Gintimuazde hala tim felsefe-
cilerin saygiyla selamladiklari, Alman felsefesi denir denmez akla ge-
len Kant, Thilly'e gére, aktaracagimiz kendi sézleriyle Gzerindeki Rous-
seau etkisini belirtir: "... ben, yaptigim arastirmalarda, ilerledigim her

(249 pousseau, a.g.e., V. Kitap s. 401. (terc. Selahéttin Giizey)



180

basamakta onun digincelerinin dogrulugunu gérdim. Boylece, insa-
noglunun zafere ulasabilecegi inancina sahip olmaya bagladi. Daha
once kalabalik yiginlan kiigimserken, Rousseau bana dogru yolun ka-
pilarini agti. Boylece benim abartili Ustunlik disincem kaybolmaya
baslad!. insanlara giivenmeyi ve ona sayg gostermeyi bu sayede 6§-
renmis oldum.""?

fging bir husus; adi anildiginda felsefeci yona hatirlanmayan,
egitim yénu digunilen rousseau’nun yukarida ki filozoflar kadar Ni-
etzsche, Tolstoy ve Leibniz’i de etkilemi; olmasidir. Nitekim Weische-
del, ona iliskin olarak Diderot‘un: "Bu adam beni tedirginlikle dolduru-
yor; ben onun yaninda adeta Idnete mahkum bir ruhun yanindaymi-
sim gibi oluyorum... O beni cehenneme ve geytana inandirabilir* dedi-
gini belirtir ve ekler; "Rousseau’nun sosyal bilimler ve felsefe tarihi ba-
kimindan 6nemi ilkin Aydinlanma Akiminin dayandigi temelleri sars-
masindan ileri gelmektedir.""?®

Bilim tarihgisi A.A. Adivar, Rousseau’nun gérusleri ile Leibniz'in
gorusleri arasinda yakinhk kuranlar oldugunu, bu yakinhgin temelinde
her ikisinin de doganin mekanik izahint yetirli bulmayarak, insan top-
lumlannin olusumunda mekanik bir temele dayanmadigini ifade et-
mek hususunda birlestiklerini, her ikisinin de doganin ve toplumun
anlamini insanca duygularla aradiklan belirtir?”. Aralarindaki aynlik
bu temel belirlemelerin gerekgelendiriimesinde ortaya gikmaktadr.

29 Thilly, F., Felsefe Tarihi 2 (terc. i. Sener) istanbul, 1995, s. 32; 6. Hartenste-
in, Kants Werken, C. VIil, s. 42°ye atfen.

028 wejschedel, age., s. 27

U2 adwvar, A. Adnan, a.g.e., s. 261
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BOLUM V. _ .
BERTRAND RUSSEL (1872-1970) FELSEFESINDE EGITIM

5.1. Bertand Russel'in Egitim Anlayisinin Genel Cerge-
vesi

Diger ki duginar gibi Russel'da da kisisel yasam deneyimleri-
nin etkileri bulunmaktadr.

Liberal devlet adami John Russel‘in torunu ve Vikont Am-
berly’nin oglu olarak 1872'de dogan Arthur William Bertrand Russel
dort yaginda anne ve babasini yitirince biaylGk annesi tarafindan, ba-
yik bir evde adeta eski Isparta yonetim didzeninin sadelik ve katihgs
icerisinde yetistirildi. “Yaz kig soguk suyla ytkanmak, her sabah 7.30
8.00 arasi piyano gakmak, saat 8'de tim alie ile duaya oturmak zo-
runda brrakild"”. Evde aldigi 6zel derslerle; dizenli bir okul yagami
olmadan, ansiklopedik bilgilerle ik egitimini alan Russel, 18 yasinda
girdigi Cambridge Universitesinde daha 6 nce zekayi felce ugratan za-
rarh bir ahlak atmosferinde yetistiriimis oldugunun bilincine varir. iste
bu biling hayati boyunca onun kesin ve gergek bilgiden yana, tartis-
maya agik, 6zgur disunceyi kisitlamayan, insan tabiatina ters disme-
yen bir egitim sistemini savunmaya yonlendirir. Bu yizden ginimuz
egitim ve ethikini elegstirirken g6z 6nine alinmasi gereken iki 6zellik-
ten bahseder;

"Bir yandan suur altina isleyen bos inang ve unsurlarin gideril-
mesi, 6te yandan gecmisin bilgeligini ginumuzun bilgeligi gibi be-
nimseyecedine, sagma gosteren yepyeni unsurlari gézénine getir-
mek"“". Russel kendi dasunceierini hoylece ifade etmekten ve agikga
uygulamaya gegirmekten dolayi dinin dogmalarina inanmadigini be-
U Ruised; Balr elsefesi Tarihi i, clt, terc. Muammer Sencer), Onséz, s 29.

@ Russel; Eviilik ve Ahlak; s. 8. (terc F. Gitrol).
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lirtmekten ve icinde yasadigi ve idrak etitgi 1914-1918 Birinci Dinya
Savagsi yillarinda savas aleyhtarligi yapan yazilari yGzinden, once para
cezasina garptirilyor, bu cezayi 6demeye maddi durumu elvermedigi
icin, katiphanesine haciz konuyor, daha sonra dostlar tarafindan
borg 6denerek kitiphanesi tekrar kendisine iade ediliyor. 1918 sene-
sinde bir gazetede yayinlanan makalesi sebebiyle bu sefer hapse atili-
yor. Hapishanede de galigmalarina ara vermiyor ve Introductuon to
Mathematical Philosophy’ isimli eserini yazyor. 1920 yilinda Gin'e Pe-
kin Universitesi'ne ders vermeye gidiyor . Fekrar Londra’ya déniiyor.
Bu arada Amerika'da gesitli konferanslar veriyor.

Russelin inandig1 dugunceleri tek bagina savun makla kalmayp,
topluma da mal etmek ugruna bagina gelen butin engellere ragmen
yilmamig tipki Platon gibi dustncelerini uygulamaya gegirmek igin
zorlu bir hayata gégus germistir.

Onagore, Olguile idealin kargithgmni ortaya ik tigr durumlarda,
6zgurligu belirtmek igin bagkaldirma gereklidir. Ddgman bir evrene
tipki Prometheus'un direnisi gibi meydan ckunmasi kotaliga sirekli
g6z dninde bulundurup, kin duyuldugunun belirlenmesi, Gic'in zor-
balhiginin verdigi acnin 6 nemsenmeyecedinin belirtilmesi kaginimaz
olan 6ninde boyun egmeyen herkesin gorevidir. Ancak, “..haksizliga
karsi duyulan éfkenin belirtilmesi, digincelerimizi k6tu bir danya ile

ilgilenmeye mrlar'®.

Egitim'de diisiincelerini uyguyabilmek icin pedagoji lzerinde
caligmig ve bu konuda Watson’un kurmug oldugu Amerikalilarin Beha-
viourism (davranig ilmi) olarak adlandirdklar yeni psikoloji akimini
benimsemistir. Cocuklarin davraniglannin en iyi bigimlendirilecedi ¢ag
olan 4-5 yaslarinda egitime baslanmasinin dogru olacagini digini-
yor, bu konuda diisiincelerini teoride birakmayarak pratige de aktar-
yor. Londra civarinda (Ana Okul), ¢ocuk bahgesi gibi bir okul agyor.
Ancak, verdigi egitimin bu gocuklar izerinde ne gibi tesirler yaptigi

) Russel; Mistisizm ve Mantik, s. 78 (terc. A. Usluata)
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bilinmiyorsa da 1931°de okulu ekonomik sebepler yuzinden kapat-
mak zorunda kahr®,

Ona gore; eg@itimin amac, zihni pratik yarara sahip bilgilerle
donatmak degil, 6 grencilere sadece kendilerini geligtirecek zihinsel ni-
telikler kazandirmak olmalidr.. lyi bir bireysellik kazandirmanin temel
ve birinci sartini Russel, baskalan kendisi gibi diginmese de fikirlerini
acikca belirtme 6zgurlagunde bulur. "Birey tipki Leibniz'in monadlar
gibi, diinyanin aynasi olmalidir **.

Zihni bir noktaya toplayan ve harekete gegirmek isteyen kisi
kendi zekastyla tipki bir bilgiye kayitsiz kamera gibi, olmaktadir.®
Uzayin derinlikleri, gunes ve planetlerin gelisimi dinyanin jeolojik de-
virleri ve insanh@in tarifi, bana tabiatin durmadan degigen manzarasi-
na eklenen ve bagimsiz olan bir insan agisindan gérinmelidir.

insanin biligsel kismi insanin asil Gstinliganin temeli oldugu
halde, onun varhginin batanliginden uzaktir. O dinyanin tek bagina
bir ayna gibi gdéstermekten uzaktrr, o heyecanlari da aksettirmelidir; o
objeye uygun 6zel bir heyecan ve sadece bilme filiinde genel bir se-
ving gostermelidir. Fakat bilmek ve hissetmek de birarada hald insanin
bitdn varhgr degildir. Bu degisen diinyada insan, dedismelerin sebe-
binin bir pargasi olarak dogar ve kendi bilinci iginde iradesine uyarak
sebepleri arastinr. Bilgi, heyecan ve giig; batin bunlar, insan varhgi-
nin mikemmelligini arastirmada mimkin oldugu kadar gelistirilmeli-
dirler”.

Russel'a gore bir toplumda o toplumun egemen kiltir kodlan
icerisinde diinyaya gelen her ¢ocuk genelde 6nceden belirlenmis olan
kaliplara sokulmak istenir. Kurulu diizenin bozulmamasi icin devlet, iyi -
bir yurttas ve bu kurula duzenin bekgiligini yapan din, ayni sekilde iyj

4 Russel; Felsefe Meseleleri, (terc. D. Adnan) Onséz, s. 10-11.
) Russel; Education and the Socials Order, s. 10.

®  Russel;a.ge.s. 11.

™ Russel; a.ge. s 11.
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bir insan yetistirmek ister. Memleket memleket dolasarak egitimini ya-
yan Konflgyis'in 6gretisi genelde devlet problemi Gzerinde yogun-
lagmistir ve iyi bir devletin nasil olacagi izerinde durur. Budistler, ken-
di inanglarinin énemini, esasen kendilerini bir askeri varlik olarak yo-
gunlastirmaktan alirlar. islam dininin siyasetle ilgili kurallan vardr.
Hristiyan dini her ne kadar politik olmayan bir karakter gésterse de
birbirine rakip Papalik ve imparatorluk arasinda Papa’nin etkisinin da-
ima gok buytk roli olmugstur. "Rusyada geliymekte olan kominizm ise
islam’a benzer bir politik rejimidir'®. iste butin bu farkl sistemler
kendi isteklerine uygun vatandas yetigtirmek i¢in ok farkl ve genelde
tek yanl egitim verirler. Boyle bir egitim sisteminin en biyik tehlikesi
insanlarn dinya iginde siniflara ayrmasi ve duragan pasif birer birey
olarak yetistirmesidir®.

Russel'a gore, din korku Gzerine kurulmustur, bu nedenle de
kotuaduar. Gergekte "Gagdas dunyadaki ahlakliigin ve iyiligin disma-
nindir, ve heniiz olgunluga erigmemis insanlari niteler''®.

Russel, insan zekasinin 6zgurce gelismesine engel olan klasik
egitim tarzina kargidir. Gocugun, akli ve kigisel istekleri ile kazanilmas:
i¢in, yeni bir egitim sistemi gereklidir. Birey topluma ancak bu suretle
gergek anlamda kazandirilabilir ve toplumun varlik sebebi olan bire-
yin: 6zgur, baskisiz egitilmesiyle, toplum da gergek anlamda ileriye
dogru varligini sirdirmeye devam eder. Toplumsal degerleri bireyler
hazirlar ve gercek ¢agdag bir egitim ile yetistirilen birey toplumu da
iyiye, guzele dogru gelistirir. Yenilige dogru atilacak adimlarda kimi
zaman birey ve toplum arasinda bir catiyma gorilse de bu gatisma
her gecis doneminde olacagindan kabul edilmelidir.

‘® Russei, age.s. 17.

Russel.; ag.e.s. 241.
' Bochenski, M. Cagdas Avrups, +elsefesi, s. 69. (terc. Serdar Rifat Kirkog-
fu).
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Neticede toplumu meydana getiren bireydir ve toplumdaki egi-
tim kurumlan bireyler igin vardir. Bireyler egitim kurumlar igin varol-
mazlar. Bu bakimdan birey egitimin amaci olmalidir, bir editim araci
olarak goérilmemelidir. Egitimin amaci olan bireye sadece kaliplagmis
bilgiler dikte edilmemeli, onlarin tabiatlarina uygun basknsiz bir yén-
temle yasam sevinci, cesaret duyarlik ve zekayi kapsayan iyi birkisilik
verilmeye ¢alhgilmalidir. Zihinsel gelismelerini saglayabilmek igin birey-
de merak duygusu uyandinimali; ancak bu merak devamli yeni bilgile-
rin yigilmasina degil alinan bilginin 6zimsenerek hayata gegiriimesine
bagh olmahdir. Bunun igin de dikkati yogunlastirmak, sabir ve titizlik
tutarh ve yararh bir egitim de gerektir.

5.2. Felsefe Egitiminin 6nemi

Felsefi bilgi, bilimlerin yapisina birlik ve duzenlik getirir. Onyar-
gilanmizin, yargilarimizin, kanilarimizin temellerini elestirici bir yakla-
simla inceler. Ancak felsefe kendi ugrastigi sorunlara kesin yanitlar
saglamaz. Mesela bir matematikgi, bir minaralojist bir tarihgi ya da
herhangi bir bilim ad¥mu, kendi biliminin ne gibi sonuglara ulagtigins
veya ulasabilecegini fazla supheye yer birakmayacak sekilde yanitlaya-
bilir. Felsefenin kesin yanit verememesinin sebebi herhangi bir konuda
kesin bilgi olanads elde edilir edilmez bu konunun felsefe olmaktan ¢i-
kip, ayr bir bilim sayilmasi olgusuyla agiklanabilir. "$imdi astronomiye
giren bitin gokylizd arastirmalan, bir zamanlar felsefe igindeydi.
Newton’'un buylk eseri bile Tabiat Felsefesinin (The mathematical
principles of naturel philosoph) riyazi prensipleri adini tagr’”. Aymi
sekilde astronomiyle birlikte, zooloji, tip, psikoloji, sosyoloji vb. bitan
ilimler felsefeden ayrildilar.

Bu surette zamanimiza dek kesin yanitlar bulmug sorular bilim-
ler icinde kalmugs; felsefeye ise sadece kesin yanitlan bulunmayan

O pussel; Felsefe Meseleleri; s. 227.
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problemler birakimigtir. Aslinda felsefeyi bir anlamda problemler yu-
mag olarak da tanimlamak mumkuandar. Her ne kadar kesin kanit
bulma olanagi az olsa da, evrenin olusumu, insanin nereden gelip ne-
reye gidecegi, evrenin bir dizenin ve ereginin olup olmadigi veya sa-
dece atomlarin rastlantisal bir toplulugundan mi ibaret oldugu gibi
sorular Uzerinde diginmeyi suarddrmek yaklagim bigimlerinin hepsini
anlatarak, bunlarin 6nemini vurgulamak, yani insan duginen ve sor-
gulayan bir canli olarak diginmek ve sorgulamaktan asla vazgegeme-
yecedini belitmek felsefenin iglevlerindendir. Felsefe, kendi sorularina
kesin yanitlar almak igin degil, sorularin kendileri igin 6grenilmelidir,
¢Unku bu sorular neyin olanakli oldugu uzerindeki kavrayigimizi genis-
letir"

"Felsefeden biraz nasibi olmayan adam, ruhunda fenni ile du-
sinen aklinin nzasi olmadan yetisip blylyen kanatlerden ve akl se-
limden ve asrinin ve milletin inamiglarindan gtkan batil itikatlar iginde
mahpus olarak yasar gider"""?.

Felsefe her ne kadar ortaya koydugu siphelerin dogru ve kesin
yanitlarini bize inandirici bir bigimde séylemese de, digsincelerimizi
geligtirerek onlari aligkanliklarin zorbaligindan kurtaran birgok olanak-
lar ortaya koyabilir. Bu da bizdeki dogmatizmi yok edip alisiimis seyle-
ri, alisilmamis yizleriyle g dstererek merak duygumuzu canli tutar. iste
bu merak duygusu da insanlarda kendi 6zgir iradeleriyle yeni seyler
o6grenme istegini uyandinir “... asina oldugumuz birgok seyleri asina ol-
madigimiz manzaralarda gostererek hayranlik hislerimizi canli tu-
tar.""?_ Bilgi (ben) ile obje (ben nesne olmayan) nin bir birlik iligkisidir
ve felsefenin 6zneyle nesne arasina kisisel ve 6zel geyler gibi bir engel
koyarak, zihin igin bir tutsakltk yaratmamasi, "insanin herseyin 6l¢isu
oldug@u", zihnin yaratmadig: geylerin bilinemez ve bu ylzden de

U2 pyssel, s. 228.
U3 B Russel; ag.e.s. 230.
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6nemsiz oldugu gibi goruglerden bagimsiz olmasi gerekir. Bdylece in-
san umutlu, cesur ve 6n yargisiz yalnizca bilginin peginden gidebilir.

Felsefe diger bilimlerden ayndir. Diger bilimler ortaya felsefe-
nin gikardigr neticeleri koyamazlar, buna karsihk felsefe de diger bi-
limlerin bulduklari sonuglarin dogru olup olmadigina karar verebile-
cek mahiyette olamazlar. Meseld kainattan gelecegi hakkinda kaha-
nette bulunmak felsefenin yapacad bir is dedgildir. Felsefeyi bir ilim
olarak anlayan ve o tarzda hareket eden bir filozof olmak igin 6zel bir
kafa disiplini gerekir. Kiside oncelikle felsefi hakikati tanmak arzusu
bulunmalidir ve bu arzu, tatmin olunmasi Umidinin gérinmedigi
uzun yillar zarfinda da yasayabilecek kadar kuvvetli olmalidir™.

Russel, deneyimi, ve bilgiyi kiigimseyerek gérmezlikten gelen
«mutlak idealizm» turdnden kurgusal felsefi sistemlere sertce karsi
gikmakla birlikte, felsefe yoluyla «bilim diinyas ile ginlik deneyim»in
metafizik bir agikklamasini yapma yoluna gitmistir. Bu agkklamay: dene-
yim ve bilimin kabul ettigi seyler bozamayacaktir. Bu suretle bilginin
genel dinya gorigu temellerine iligkin kesin glveni saglanmis olur.
Kesinligin ancak deney oncesi mantik ilkelerinin dolaymsiz algilanigi
ve bilinis alani iginde sdézkonusu olabilecegine iligkin 6znelci bir 6nko-
suldan yola gikan Russel, dig dinyanin varligi ile insanin buna iligkin
bilgisinin nesnelligi sorununubu 6nkosullardan birinden turetilen
mutlak mantiksal kesinlik anlaminda ¢ozmeye caligmistir.”™®

Bu gabasi bilindigi Gizere onun mantikgi pozitivistler safinda de-
gerlendirimesine neden olmustur™.

4 Russel; Felsefede ilmi Metod; s. 228. (terc. Hamdi Akverdi).

") gichom, W. , Gagdas Felsefe, s. 121-122 (terc. A. Galiskan),

9 Russel- Mantik¢! pozitizm iligkisi igin bkz. Hilav, S. 100 Soruda Felsefe El Ki-
tabi, istanbul 1990, ss. 144 - 145,
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5.3. Sofist Egitiminin Elestirisi

Russel; ‘insanin herseyin o6lgusi oldugunu soéyleyen, hakikatin
insan tarafindan yazlmis bulundugunu zaman ve mekan gibi timel
kavramlarin aklin verileri oldugunu, akil ve ruh tarafindan yaratima-
mig seyler varsa, onlarin bilinemeyecegini’ séyleyen sofistleri Platon
gibi elestirir. Bu 6gretiyi tamamen yanlig olarak kabul eder ve felsefeyi
kugsatici bakis olan temasa‘dan uzaklatrdidi i¢in suglar. Sofistler’in bil-
gi dedigi sey benligin dis alemi ile birlesmesi degil, sadece insan ben-
ligini incelenmesidir. Boylece insan ile dig alem arasina perde ¢ekilmis
oluyor. Gergek felsefede dis alemdeki her tirli degigsme ve bagkala-
simla, felsefe yapan dusinen insan da benligine kapanmayip onu asa-
rak ve sahsi menfaatlerini g6zetmeyerek aklin aradigi birlik ve bera-
berlige ulagr. Russel sofistlerin goérislerinden zevk alan insanlari
"...s620n0n kanun kuvvetinde olmayacad korkusu ile ailesi gevresin-
den asla disan gkmayan*'” kisilere benzetir.

5.4. Egitim Yontemi

Russel egitimin iki anlam ifade ettigini belirterek bu iki anlami
soyle agiklar:

Dar anlamda egitim; 6gretimle sinrlandirabilir . Boyle her 6g-
retimde, turli konularda kesin, belirli bilgiler verilir. Bu bilgi, kendi
igin ve kendi iginde, giinliik yasantida yararhdir. ilk egitimde verilen
okuma yazma ve aritmetik, bu tirden ejitimdir.

Genis anlamda egitim, sade odretimle 6grendigimizi degil,
tim ogrendiklerimize ilaveten kigisel deneyimlerimizi de kapsar. Bu ise
yasam egitimiyle kisiligin olugmasidir. Ancak Russel kendi egitim anla-
yisini bu iki anlamdan daha farkl bir sekilde agiklar® Ogretim yolunda

07 Russel; s. 253.
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belirli akil aligkanliklarinin olusturulmasi, yagama ve duinyaya belirli bir
bakigin bicimlendirilmesi*'® seklindeki tarifiyle egitimin amacinin, sa-
dece egitiimemis kisilerde bulunmayan ilk etkiyi yaratmak degil, g6ze-
tici dugincelerin sayi ve turlerini arttirarak, en kalici doyumun nerede
bulunabileceginin gdsterilmesi ve insan yaradiligindaki etkinlik alanla-
rinin genigletilmesi olmasi gerektigini ifade eder.

Russel’'a gore, "Dogal kigi'nin yetigtirilmesi; doga’'nin dogal
alandaki en iyi seylerin digarida birakilmasi d egildir, erdem 6gretme
gabasiise tam geligmig insanogullan yerine, bcdur iki yazlilerin yetis-
tirilmesine yol agmugtir'®.

Russel, yapitlarinda genellikle timden gelim metodunu kulla-
nir, ancak toplumun yeniden yapilanmasi konusunda mantik kaliplari
diginda degisen dig dinya kogullarina bagh psikolojik deneyimle te-
rimlere bagvurmustur. Timden gelim metodunu uygularken Platon’un
idealar teorisini "...bu konuda uygularken, simdiye kadar yapilan giri-
simlerin en bagarihsi*®® olarak yorumlayan Russel, Platon ‘daki ide-
alar®® deyimi yerine Platon kullandigi anlamda olmak iizere idealar
deyimi yerine kendisinin ‘universal’ terimini kullanacagim ifade eder.
Platonun kasttetigi anlamda mahiyet, duyumlar ile alinan tikel seylere
kargiliktir. Duyu algilan ile bilinen herseye veya bu geylerle ayni mahi-
yette olan seylere tikel adini veriyoruz. Tikel’e kargilk timel olan sey
ise; birgok tikel seylerde migterek olabilecek ve adalet ile beyazligi
adaletli islerden ve beyaz seylerden ayirt edecek vasiflari haiz olan sey-
dir?®. ".. her terim veya kavram bir idea degildir. Masalar vardir ve

8 Rpussel; Mistisizm ve Mantik, s. 57 (terc. Ayseli Usluata)

9 Russel; s.a.g.e. 59.

@9 Russel, s. 161 Felsefe Meseleleri, s. 161

@Y Tasawur Eidon-idea kelimesi zaman igerisinde Platonun idealanna tatbik
olundudunda Russel’a gére insani yanlig yola g6tirecek bircok seylerle bir-
lesmistir. Russel bu yizden Platonun kullandigr anlama tam uygun olmak
Uzere idea yerine ‘universal’ deyimini tercih ettigini bildiriyor. (Tho Prob-
lems of Philosophy, s. 145)

@) age.,s. 150
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masalarin ideasi vardir; sayilar vardir ve sayilarin ideasi vardir ve boy-
lece devam eder. Boylece terimler ve idealar arasinda bire bir iligki var-
dir, fakat, idealar sadece terimler arasinda bir seydir. Terimlerin ve
idelarin sayisi sonsuzdur."®

Tumelde tikel olan veren duyular alemini asip, degismez olan
timellere varlir. Ancak timeller mistik anlamda goklerde degildir.
Russel bu konuya bir mantik meselesi olarak bakar, ve kullandigimiz
her cimlede timele tekabul eden bir kelime bulunmadikga, yargilari-
mizin tam olmayacagina dikkat geker. Béylece bitiin hakikatler timeli
gosterir ve hakikatlerin bilgisi tamelin bilgisidir®®.

Russel'e gore egitim; bazi 6zellkleri herkese kazandirabilmeli-
dir. Bu ozellikler; "Birlikte bulunduklarinda ideal bir kisilik temelini
olusturan dort ézelliktir®> . Bu dort 6zelligi ise canlilik, yureklilik, du-
yarhlk ve zeka olarak belirler. Bu ozellikler ona goére ‘eksiksiz olma-
sa’da 'yararldr’ ve gocuklar igin saglanacak bedensel, duygusal ve zi-
hinsel uygun bir bakimla gok yaygin bir duruma getirilebilir.

Canlilik; saglikl insanlarda bulunan zihinsel olmaktan daha ¢ok
fizyolojik olan bir 6zelliktir. Canlilik daha ziyade genglik gaginda bulu-
nur ve egitimin bagladigi ilk yillardan itibaren yavas yavas azalr. ok
galisma yetenegini geligtiren canhlik; dig diinya ile insan bagintisini da
gelistirir ve insanin kendi yasamindan duydugu zevkle kiskanghda bir
guvence olusturur. Kiskanglik insan mutsuzlugunu ve sikintisint yara-
tan en buyik nedenlerden biri oldugu igin, canh insanlarda bu kis-
kanghga yer olmamasi ve yasam zevkinin bulunmasi egitimde canliliga
verilen 6nemi hakh gikarmaktadir.

Yureklilik, akil digt olmadigs sirece insanin baskilara baskaldira-
cak bir yureklikte sahibi olmasi aranan bir 6zelliktir. “... tam bir yirek-
lilik, kendini dinyanin kiglUk bir pargasi olarak hisseden, ilgileri genis

231 gussell, The Principles of Mathematics, s. 350,
@4 g Russel, The Problems, of Philosophy, s. 146,
25 Russel; Egitim Uzerine, s. 45 (terc. Nail Bezel)
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bir kigide bulunur; bu da kendini asagilayarak degil, kendi benligi di-
sinda cok seye deder vererek saglanir. iggidi 6zgir ve zeka igleyis ha-
linde olmadik¢a da bu gerceklesmez**®). Bu ikisini birlesmesi ne tama-
men zevklerden vazgegmek ne de tamamen zevk digkinligi demek
olan butuniyle bir yagam demektir.

Duyarlilik; yirekligi dizeltici bir 6ge olarak anlaglabilir. Orne-
gin tehlikeli algilayamayan bir kiginin yirekli davranmasi istenilen bir
sey degildir ve aptalca olabilir. Duyarhlik bilgisizlige ve unutkanhga
karg! bir givencedir. insan duyarl oldugu él¢iide uyanc duygulara da
sahiptir: "Duyarligin iyi olmasi igin duygusal tepkinin belli anlamda uy-
gun olmasi gerekir."?”. Russela gére 6nemli olan sadece duygu yo-
gunlugu degildir; nemli olan dogru nedenlerle mimkin oldugu ka-
dar ¢ok zevk alacak ya da tepki duyacak bigimde etkilenmelidir. Du-
yarhhgin gelismesinde duygudaslk énemli bir yer tutar ve insanlarin
seving ve kederlerini birlikte paylasmak daha iyi bir dinya yaratir.

Zeka; Russel’a gore hem gergek bilgi hem de bilgiye agk olma
yetenegidir. Bu ikisi zaten siki sikya birbirine baglhdir. "Zeka" s6zcigu
edinilmis bilgiden ¢ok bilgi edinme yetenegi‘®® anlamini tagrr ve bu
yetenek ‘aligtirma’ yoluyla kazandirilabilir. Bu bakimdan tabii zekayi
egiticek sekilde bilgi verilmesi gerekir. Russel’a gore "Zeka olmadan
¢agdag ve karmasik dinyamiz varligimi sirdiiremez, ilerleme ise hig ol-
maz”". Bu nedenle zekanin iglenmesini egitimin temel amaglarindan bi-

ri olarak gorur.
5.5. insan Tabiatina Uygun Egitim

Felsefe bize en kuvvetle yapistigimiz inaniglardan ba layarak ve
mumkin oldugu kadar gereksiz ilavelerden kurtariimis ve ayriimig bir

@8 pussel; a.ge.s. 51
an pyssel; a.ge. s. 52
@ Russel; a.g.e., s. 54-55
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halde, iggudilerimizin yonlendirdigi bir sra dizeni géstermelidir. Fel-
sefe ayrica bu inamiglarin birbirleriyle carpigmadikiarin ve birbiriyle
uyum icinde olduklarini da géstermelidir. icgiidalerin yénlendirmesi
ile diger inanglar carpigmadikga reddediimeleri igin de bir sebep kal-
maz. Bu yizden insanin i¢gtidusel olarak yonlendigi seyler ve inanglar
birbirleri ile bir uyyum i¢inde olduklarinda bitin sistem de rahatlikla
kabul edilebilir bir sistem olacaktir.?”

Russel, yeni aklak ve egitim sistemini dile getirirken, kendisinin
de bir zamanlar ‘gengligin ahlakini bozuyor’ diye suglanan Sokrates'in
dlstigu duruma digibilecegini kabu eder. Fakat, buna ragmen, tipki
iyi bir filozof ve egitimcide bulunmasi gereken, dogru buldugu yenili-
gi savunmada buyik bir cesaret gostererek, fikirlerini agikga ifade et-
mekten ¢ekinmez. Zira, "...her gegis devresi gibi eski sistemlerden yeni
sisteme gecisin bircok zorluklar cikaracaginin®®® bilincindedir.

Russel yeni ortaya koydugu sistemin eski Puritanizmin gelenek-
sel ahlakindan ayrilan tarafini goyle ifade eder. "Biz, iggidinun énlen-
mesi dedil, egitimesi tarafcisiyiz"®". Ona gére, bu gériis genelde her-
kes tarafindan kabul edilse bile, bu gérisin uygulaniimasinin ta ¢o-
cukluk yillarinda baglamasi gerektigini belirtir. icgidler, ¢ocuklukta
egitilmek yerine sinirlanirsa, bu sinirlamalar 6mrin sonuna kadar de-
vam edebilir ve dmrin ilk yillarindaki bu sinirlamalar ileride gok kéti
sonuglar dodurur. Russel ileri siirdigu bu sistemde insanlara sadece
‘iggldinizu izleyin' demek istemiyor. Hayatin bir bdtdnlagunin ol-
masi igin, ilkin ¢ekici gelmeyen, istifadesi hemen mumkuin olmayan
devamli bir ¢aba'dan s6zediyor. Herkesin kabul edebilecegi belli bir
dogru hareket 8lcisiinin olmasi gerektigini ifade eder.insanin kendi
kendini tutmasi bir amag olmamalidir. Hatta kendini tutma mimkin
oldugu kadar en aza indirilmelidir Kendini tutma, trenin frenlerine
benzer. Yanls yone gittigini farkedince ise yarar, ama eger gidilen yon

29) Russel; Felsefe Meseleleri, s. 63
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dogruysa bu sefer zarar verir. Bu gérigleri biz Rousseau’'nun iradeye
verdigi degeri ve ¢izdigi fonksiyona hatirlatmaktadir. Kendi kendini
devaml kontrolde tutmanin faydal fiiller igin gok zararl etkileri var-
dir. "Kendi kendini tutmada bu gigler disariya aktarilacagina, kendi
kendini mahveder; bu bakimdan bazan gerekliyse de , ok zararhdir,
hayatta kendi kendini tutmanin derecesi, iggidunin ta bastan egiti-
mine bagldir®® Cocuklardaki iggidiler, tipki trenin lokomotofi gibi
dogru ya da yanlis yola sevkedebilir. Onu raydan gikarabilir. iste bu gi-
bi tehlikelere karsi egitimin gorevi zararh fiillerden ¢ok, icgiduyi fay-
dal fiillere dogru yonlendirmesidir. Bu 6dev ta bastan beri gerektigi
sekilde yerine getirilirse, kadin olsun erkek olsun istisnai birkag buhran
haricinde kendi kendini tutarak pekala faydali bir hayat sirebilir. Buna
karsilik ilk egitim iggiduyl engellemekle baslarsa, daha sonraki hayat-
ta iggudinin sebep olacadi fiiller zararh olabilir ve insan émri boyun-
ca kendi kendini tutmak ve zorunda kalabilir.®*

GUnimuz didnyasinda da geleneksel egitime yapilan bagkaldiri-
larin temelinde gencglikte 6dretilen ahlak sisteminin etik gegerligini
zihnen kabuleden fakat bir tirli o tarzda yasayamadigini, -pek gergek
olmayan bir esefle- itiraf etmek zorunda"®* kalmasinda bulan Russel
bu durumda insanin ya inancini ya da pratigini degistirme gibi bir iki-
lem igerisinde kalacagini belirtir .Bazi insanlar da geleneksel egitime,
akillariyla fazla inanmasalar da, suuraltlarinin benimsemesiyle bu egi-
timin kurallarina uyar gozukurler. Fakat bu tir insanlar, ya ginin bi-
rinde karsilagtiklar tabii seyler veya gegirdikleri herhangi bir buhran
sonucunda yine geleneksel ogretiye baskaldirp bu sistemin onayla-
mayaca@n davraniglar igerisine girebilirler. Bu tur insanlar aslinda go-
cukluklarindan itibaren igine kapaniktirlar ve iglerine attiklan hergey
gunun birinde patlak verebilecek hale gelinceye kadar onlara devamli
zarar vermistir. Geleneksel egitime uygun davrandiklari zamanlarda

B2 pussel, a.g.e, 5. 169
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bile aslinda samimj olmayan, igten gelmeyen bir uygunluk gosteriyor-
lardir. iste bu tirld sakincalardan, insanlan sahte, génilsiz davrang-
lardan koruyarak saglikh bir sekilde egitmenin yolu iggudiileri saglikl
bir sekilde ¢ocukluk yillarindan itibaren egitmekten geger®®.

iyi bir egitim ve bunun getirecegi mutluluk" korku, yasak ve ki-
silerin birbirlerini hapsetmesi esasina dayanmamaklidir"®®.

Russel, gocugun egitilmesinde kugik yastan itibaren ailenin de
gok 6nemli bir gérevi oldugunu, gocugun hergeyden dnce sevgi dolu
bir ortamda, dogal davraniglarinin yasaklanmayacag: sekilde egitiime-
sini gerektigini ifade eder.

Russel, Freud'un gok asiri gittigini soyledigi Elektro ve Oidipus
komplekslerine pek sicak bakmasa da Ona gore "Psikanalizmin dinya-
ya yaptid faydalarin en 6nemlisi, kugik yastaki yasak ve tehditlerin
kotu sonuglarini bulmak olmustur. Bu etkileri silebilmek uzun bir psi-
kanalizm tedavisine ihtiyac gosterir."®” Hatta psikanalizin yaran sade-
ce gordulebilecek sekildeki sinir hastalari icin degil, ayni zamanda goru-
nuste gor normal olan pek gok kisi igin de gegerlidir.

Russel'in 6ngérdugu igguddleri editerek dogru yola sevketme
ayni zamanda bagkalarinin hdrriyetine kangmamak anlaminda da bir
egitimdir. Bagkalarinin haklarina ve Ozgurliklerine saygi gostermek
geleneksel egitimin baskisiyla degil 6zgir ve yeni egitimin kazandra-
cagy, isteyerek fedakarlik etme bigiminde gergeklestirilecektir.

Russel, insanin dogasina ters dismeyecek bir egitim sisteminin
gerceklestirilmesini istemektedir. Ona gore "...Hayvansal ve manevi®®
tabiatlar ¢atigmamalidir: Hayat bdyle yaganmaz. Ruhsal ve bedensel
olan istekler birbirleriyle catigmadiklari zaman insani dogru yonlendir-
mek muimkindar, ancak bu ikisinin uyustugu ortamda guzel seyler

B9 Russel, ag.e,s 170
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ortaya glkaf gitlerle, yasaklarla, bos inanglarin dogurdugu dehsetle
cevrelenen insan degil topluma, kendine bile zarar verir. Tabiat ka-
nunlarina ters dismeden , dogrudan dogruya ve basit bir egitim veri-
len insan, tabiat kanunlarinin digina gikilarak verilen bir yigin gelenek-
sel egitim almig olanlardan gok daha az bencil olur, ve daha dogru
egitilmigtir.

Anlasildigi Gzere; Russel de tipki Platon ve Rousseau gibi, do-
gallig, dogal egitimi, igtenligi, egitim anlayisinin temeline yerlestir-
mektedir. Russel, insan dogasinin, dikkate alinmasi kadar, insan disin-
daki doganin da ideal egitim modelinin olusturulmasinda dikkate
alinmastni ister.

insan kendi kendisiyle uzlasmaya varmadﬂ«;a yani kendi iginin
bir yanint yenilenmesi gereken bir digman saymaktan vazgegmedikge
baska insanlarla ve toplumun butiniyle uzlasmasi gerceklesemez®?.

Russel’'un savundugu felsefe ve egitim anlayigi yeni-gergekgi
okulu simgelemektedir. Onun egitim felsefesi temelde bilimsel olmalr,
ilkelerini dinden ya da kaliplasmig ahlak kurallarindan degil, doga bi-
limlerinden almahdir.

Ona gore; geleneksel editim kurallartnin buayik bir kismi bogs
inanglara dayanmaktadir. Bu bog inanglar arasinda cinsel ahlak kural-
lari da vardir: Egitimin amaci insani mutluluga ulagtirmaksa 6ncelikle
onu mutsuz eden buitin bog inanglara yireklilikle savag agabilecek se-
kilde saglanmasi gerekir. Boylece insan bilgi ve icten bir sevgiileiyi bir”
yasama kavusturulabilir. insan dogasi da dahil olmak uzere her tarld
doga, bilimsel incelemelerin nesnesi oldugu 6lgtide mutluluk kazan di-
rr.

Russel’in 6ne sirdugu somut ahlaki '§artlarda kin degil sevgi,
rekabet degil isbirligi, savag degil baris vardir. Nitekim W. Weische-
del'in da ifade ettigi Gzere; "Gagmiz asik yuzli bir cagdir ama belki de

89 Russel; Dinyamizin Sorunlar, s. 100 (terc. S. Eyiboglu, V. Ginyol)
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onun bizde uyandirdig: korkular bilgeligin bir kaynag: haline gelebilir.
Eger bu realite olursa, insanlik 6ninde duran tehlikeli yillarda umut-
suzluktan kurtulmaya galigacaktir ve simdiye kadar mecut olanlar ara-
sinda en iyisi olan, gelecege iliskin umudunu canl olarak koruyacaktir.
Bu imkan digi degildir.“® Russel dahi her ne kadar kendi zamanina
asik bir ylzle baksa da gelecegdin daha iyiye dogru gidecegi hakkinda-
ki umudunu hig yitirmez.

Her cesit savasin bir uzlagma ile bitmesi gerekir. insan ancak
kendi kendisiyle barigik oldugunda, gevresi olan icinde yasadigi tabiat-
la, diger bitin insanlarla bir uzlagma icine girer. insan tabiatla olan
catigmasini fizik bilimleri ve teknik ustalikla yirGtar. insanla olan gatig-
malarini politikalar ve savaglar kérikler. insanin i¢ catigmalarinin kay-
naginda ise geleneksel egitimin dogmatik kurallari vardir. Her ne ka-
dar bu ig gatismalan psikanaliz metodlarnyla bilimsel olarak ¢ozebile-
ceklerini ileri sirenler olsa da asil sorun bu gatismalarin kaynadi olan
insantn iggiduleriyle savagmak zorunda birakilmayacagi yeni bir egi-
tim sistemidir.

insan istenci ilk glicini dodanin saglamasi g erekir. ilkel egitil-
memis bir insaninda arasira ortaya ¢kan kesik ve siddetli etkiler, egi-
tilmis uygar bir kiside ayni sekilde ortaya gtkmaz. Her itkinin, kendi ya-
pisindan kaynaklanan bir d Ggincesi, bilgisi ve yansitmasi olur. Egitim-
de itki ¢atismalarinin bu yolda 6énceden gérilmesi, bilgelik denebile-
cek birlestirci ‘itkiyle’ de gegici itkilerin denetlenmesi gerekir. Bu suret-
le "... Egitim icgudindn hamligini gidererek, bilgi ile de bireyin dig
dunya ile iliskilerinin tarlGlagund ve bollugunu arttirir; bireyi so yut ve
savasg! bir birim olmaktan kurtarip, uzak tlkeleri, uzayin irak yoreleri-
ni, ilgileri cemberi iginde gegmisle gelecegin genig uzantilarini kucak-
layim, benimseyen bir evren vatandasi yapar'®".

Weischedel, W., a.g..:., s 378 372
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Boylece istegin direnmesindeki bu yumugama ile etkinlik alanin
geniglemesi; egitimin temel ahlaki sonucunu meydana getirir. Egiti-
min salt zihinsel amaci ise; diinyay bize nesnel bir bigimde nasilsa oy-
le gostererek, kisisel isteklerin daginik ortamindan uzaklagtirma ¢aba-
sidir. Ancak boylesine nesnel bir gérige varis sadece anlasiimak iste-
nen olabilir, yaklasabilir fakat tam anlamiyla gercgeklestirilemez Egiti-
min basarisi zihin aliskanliklarimizin ve dunyaya bakigimizin bigimlen-
dirilmesi anlaminda bu sonuca yaklastigr 6lglide artar.

Kant'in ‘6ylesine davranacaksin ki, davraniginin batin kurallari
herkes igin gegerli olsun’ kategoriki imparetiri gibi Russel'in da en bu-
yik ahlaki kurali onun kategorik imperativi sudur: "Oyle hareket et ki,
ayak direyen arzulardan gok daha dnce, harmonik arzular yaratabile-
sin"®?. Bu kural insan ilgilendiren biitin alanlarda gegerlidir; insanin
kendi, onun ailesi, iginde yasadigi toplum, memleket ve eger etki ede-
bilecek kudreti bulabilirse bitin bir dinya igin. Bu hedefe erismek,
dogru bir egitim tarzina ve dogru bir toplum duzenine sahip olmakla
mumkunddr.

Egitimi toplumsal gelismenin bir anahtari olarak géren Russel;
"...daha iyi egitim diger alanlardaki evrimlerin gergeklestiriimesini ko-
laylastinr'“® diyerek egitim konusu iizerinde ‘evrimden yana’ olan ki-
silerin 6zellikle durmalar gerektigini ve aslinda bu konunun ¢ok his de
kolay olmadigini belirtir.

Egitimi ‘yeni bir dinyanin anahtari’ olarak tanimlayan Russel’a
gore, "Egitimin gergeklestirebilecedi en Gst dizeyde canl, yurekli, du-
yarl ve zeki insanlardan olusan bir toplum buguine dek varolanlardan
cok farkli olurdu™*® demekle insanlarin da bu sayede mutsuzluktan
kurtulacagini ifade eder. Kisilik egitimi olarak belirledigi egitim safha-

“2 Habscher, A., Cagdas Filozoflar, 5. 143-144. (terc. ismail Tunali)
“3 Russel, D. B.; Endastri Toplumunun Gelecegi, s. 188 (terc. (Melih Olger) .
9 pussel, Egitim Uzerine, s. 61 (Terc. Nail Bazel)
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tarini; ilk yil, anackulu, ondért yagindan once 6gretim ve Universite
yilari olarak ayn ayn inceler.

ilk yil Egitiminde, 6zellikle iyi editim gérmis ana babalarin ¢ok
gerekli oldugunu vurgulayan Russel; hicbir aligkanligr olmadan dogan
gocugun yasamin ilk yilinda iyi aligkanliklar edindirmelidir. "Davranig
ahigkanliklari, hazza iligkin seylerin aranmasi, aciya iligkin olanlardan
kacinma yoluyla ortaya ¢ikar"“®. Bu zaman zarfinda egitim bedensel
yollarla yurdtilmelidir. Gocuklara hizl bir 6gretim igin baski yapiima-
malidir. "Zorluklar cesareti kiracak kadar biyik, ya da gaba uyandir-
mayacak kadar kiguk olmamalidir. Bu dogumdan 6lime dek temel
bir ilkedir.““® Birinci yaginda ¢ocuga uyku, beslenme ve tuvalet konu-
larinda duzenli aliskanliklar edindirmelidir.

Anaokulu (The Nursery School); cocugun ilk alti yedi yasta egi-
tilecegi bir kurumdur. Kisiligin olugturulmas: bu ilk yaglarda gergekles-
tirilir ve bunun icin de egitimcinin tibbi ve psikolojik konularda bilgili
olmasi gerekir. Russel kendi zamaninda genellikle zengin ¢ocuklar
icin agilan anaokullarinin yayginlagtirilarak her kesimden gocuga egi-
tim sunma imkaninin olmasini arzulamaktadir. "Anaokulu, eger bitin
gocuklar alacak kadar yayginlagirsa, bir kugakta, siniflan birbirinden
ayiran egitim farklar da giderilebilir, bugin ancak mutlu azinliga 6z-
gu zihinsel ve bedensel geligmeyi yasayabilen biatin bir ndfus yarata-
bilir, bugun ilerlemeyi boylesine zorlagtiran hastalik, budalalk ve kétu
niyetin korkung 6li agirhgini ortadan kaldrrabilirdi."®” Anlagilacag
Uzere Russel'a gore ayni egitim imkanlarindan yararlanabilen ¢ocuklar
gelecekte de birbirlerine benzeyecekler ve benzer insanlarin olugtur-
dugu toplumda daha huzurlu ve barig iginde yasayabilecek, iyi bir ev-
re olusturacaklardr. Ana okulundan sonra, ilkokullarda artik okul yé-
neticileri sadece zihinsel gelismeye 6nem vermelidirler. Bu donemde
ogrenme suresince ¢ocukta "...merak, agik disuncelilik, bilginin zor bi-
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le olsa mimkun oldugu inanc, sabir, caligkanlik, dikkati bir noktaya
toplayabilme, disincede ve eyleminde dogruluk ve kesinlik' gibi nite-
likler kazandirlmaya caligilmalidir'“® Bunlarin iginde en énemlisi ise
merak'tir; zira merak ne kadar gugli olur ve dog@ru amaglara yonelir-
se, Obur nitelikler de kendiliginden gelecektir. Egitim siresince gocuk
olmanin Profesér olmaktan daha iyi oldugunu didginmekte 6zgur ol-
malidir®®.

Ondort yagindan once 6gretim programt; bu donemde 6n-
celikle neyin 6dretilmesi gereklidir? sorusu gindeme gelmektedir.
Russela gore bazilarinin tip, bazilarinin yiksek matematik, bazilarinin
tip, bazilarinin yiksek matematik, bazilarinin trombon galmayi bilmesi
iyidir, ancak butin gocuklar temel fizyoloji ve saglik, temel matematik
ilkeleri gibi bilgileri edinmek zorundadirlar, uzmanlagma sonra gelme-
lidir. Bu yizden ondort yagstan evvel cocuklardaki 6zel yetenekleri kes-
fetmek 6nem kazanmaktadir.®®

Okul yillari boyunca; tarm igleri, hayvan ve bitkilerin taninmasi,
bahgecilik ve kirda go6zlem yapma aliskanhklart gibi disanda gozlem
yapmaya tegvik etmekle egitim surdirdimelidir.

Universite yillari; Onbes yasindaki isteyen her erkek ya da kiz
gocugdu belli bir dala yéneimelidir. Ancak kesin bir tercihin yapilamadi-
g durumlarda gok yanh bir egitim sirdurdlmelidir. Okulda g buyik
bolum ayirdigini séyleyen Russel; Klasikler, matematik ve fen, cagdas
insan bilimleri (tarih, edebiyat ve cagdas akitler) olmak tzere belirledi-
gi bir bélumlerden mezun olma yasinida 18 olarak saptar.

Bu okul diizeyine gelmis ¢ocuklara verilen derslerde giinin so-
runlarindan kagimtmamali fakat onlarin propagandasini da yapmama-
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lidir. Onlarin disinme gucu tutkulara igtenlikle, dogrulukla ve yansiz-
likla hizmet edecek sekilde gelistirilmelidir®".

5.6. Egiticide Bulunmasi Gereken Nitelikler

Gocuk egitiminde ilk izlenimler ¢ok 6nemli oldugu igin, ¢ocuga
ornek olarak etrafinda bulunacak olan basta ana - baba oimak izere
gocuklarin ogretimiyle ilgili kimselerin ¢ok iyi aydinlatiimalan gere-
kir®®. Russel; geleneksel egitim makamlarin 6zellikle evlerde genclerin
egitimiyle ugarasacak olan murebbiyelerin, evlenmemis geng kizlar
arasindan segimesini elestirir . Ona gére bu durum buyulk psikolojik
yanhsliklar getirir. Kiguk ¢gocuklarina duygularinin geligmesine nezaret
eden biri bu yanlshklari gérmezlikten gelmemelidir.

Platon da ayni sekilde gocuk egitiminde gorev alacak kisilerin
evli ve mutlaka ¢ocuk sahibi (hem kiz hem erkek) olmalari gerektigini
ancak bu gekilde egiticinin hem ¢ocudun ruhsal durumunu daha ya-
kindan taniyacagini hem de ona kargl daha hoggoralu davranacagini
belirtir.

Ana babalarin ¢ocuklarini daha erdemli yapmak igin giristikleri
yanlig tesebbiisler sonucu, gocuk bir ice donik, iki yGzli ve zalim olur
gikar. ve "....fevkdlade saglam bir karakter, egitiminde bir deger ifade
eder"®®. Russel'e gore, cinsel egitimde genel egitimin Gnemli ve zo-
runlu bir parcasidir. Oyle ki bu alan ona gére kisisel &zgurliklerin en-
ok yansidig: giclestigi veya baski altina alindigi bir alandir. Bu bag-
lamda ¢ocuklarin hayatina sug, utang ve korkunun hakim olmamasi
gerekir. Gocuklar mutlu, neseli olmalidirlar. Bunun igin de hareketleri-
nin dogal olmasi ve kendiliginden olmasi lazimdir. Kendi itici kuvvetle-
rinden, 6nleyemedikleri iggudulerin de dehset ve korku duymamakli-
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dirlar. Bu dogal igguddilerin sebebi, onlara agiklanmaya galigtimalidir.
Boylece, gocuk, yanhs egitim ile énleyemedigi iggldusel hayatini ka-
ranliklarda saklamak gerektigini hissetmez. Ancak, 6zgir bir egitim
alan ¢ocuk, hem zihnen hem de davraniglarinda ahléak sahibi olabilir
ve "... fevkalade saglam bir karakter egitimde bir deder ifade eder"®*.
Toplumda banisik, gicini dodru ve tam olarak dederlendirebilen,
herkese kargi hosgorulu dogru bir adam yetistirmek ancak bu sayede
mumkundar.

Russel'a gore geleneksel editim sisteminde de "..insanlari ayi
terbiye eder gibi terbiye etmeye kalkigmiglardir. Ayilarin nasil terbiye
edildigini herkes bilir. Sicak bir yer Gstine birakilir. O da ayak parmak-
lari yandigi igin dans etmek zorunda kalir. Bunun yaninda belli bir
muzik pargasi galinir. Derken o muzikle oynamaya baglar. Cocuklar da
boyledir. Cocuk iggudusel olarak ne zaman yanlig bir davranista bu-
lunsa, buyikler tarafindan azarlanr. Sonra, ayni sekilde her yanhs
davranigi gocuga bu azarlamalari hatirlatir ve o azar muaziginee gore

davranir®.

Gocugun bu davranist isteyerek, génallu bir davranis degildir.
Yani dogrusuna uymayan bir davraniga zorlandiginda tipki, oynatilan
ay! gibi belki istenilen , kabul géren bir davranisi sergiler; fakat, bu
davranig igten ve inanarak, samimi olmadigi igin ahlaki bir davranis
sayillamaz.

Russel; insanlarin Rus bilim adami Pavlov’un meshur ‘sarth ref-
leks’ teorisiyle egitilemeyeceginin bilincindedir. Ancak, psikolojinin ge-
lismesinde bu refleksler teorisinin faydalarini da gézardi etmez. Her
ne kadar Behaviorism’in temsilcisi Amerikali Watson’un Psikolojisine
taraftar gibi gézikse de Watson‘un fikirlerini tamamen kabul etmis
degildir. Mesela onun gibi i gézlem'i reddetmedigi gibi disunceyi de
soze irca etmez. Psikolojinin birilim olarak felsefeden ayrnimasi lazim

9 Russel, a.g.e., s. 98
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geldigini digunir. Fakat Behaviorist'lerin cok asir giden ilmi fikirleri-
ne, kesinlikle katimaz.

5.7. Devlet Tarafindan Egitim

Russel; XIX. ylzyilin baglarinda ingiltere’de fabrikalarda ok zor
kogullar altinda galistirilarak eziyet geken cocuklarin bu eziyetten dev-
let eliyle kurtarimasini ve mecburi egitimin agilmasini gok faydali ve
sevindirici bulur. Cocuklarin devletin 6ngordigu seyleri 6grenmesi ve
devletin ¢ocuklarin egitimi Uzerinde etkili olmasi, zeka duzeylerine go-
re Ozel okullarda egitilmesi, okul aracligiyla fakir ¢ocuklara maddi
yardim yapimasi, hatta, gocuklarina kéti muamele yapan ana baba-
larin devlet eliyle cezalandirilmasi, ona, gore bir 6lgide gocuklarin aile
elinden kurtulmasi gibidir. Gocuklarin egitim amaciyla aile elinden bu
sekilde alinmasi her ne kadar Platon’un ideal egitimini hatirlatiyorsa
da arada biyuk bir fark vardir; Platon egitim de gocuklari siniflara ayi-
rarak farkl sekilerde yonlendirirken, Russel, kendi memleketi olan in-
giltere'de, baslangigta bizzat sosyalist egilimli burjuvanin bile kars
Grtktigr editim esitligini savunur. Siniflar arasindaki ayriligin kalkmasi
igin Russel'e gore butin gocuklarin ayni okullarda egitim gorme 6z-
gurliginden yararlanmasi gerekir, zira “..siniflar arasindaki ayrilik,
egitim sistemiyle cok derinden baglantihdir "*®.

Her ne kadar siniflar arasindaki ayrm devlet eliyle egitimde or-
tadan kaldirilsa da Russel, gelecek de bir zamanlar Platon‘un arzuladi-
g1 sekilde devietin ¢ocuklara sahip ¢ikacagini, devlet eliyle agilacak yu-
valar ve kreslerde ¢ocuklarin daha bebeklikten itibaren bakilacagini,
aileleiin elinden bu sefer devlet zoruyla olmasa da sartlarin gerekliligi
yuzunden alinan ¢ocuklarin psikolojik editimlerinin buyGk farklilik
gostermeyecedini belirtir. Russel’in o ginlerden gérdugi bu egitim
sisten ~.Lgln gelismig pek gok Ulkede gegerlidir. Boyle bir egitim sis-

s

" Russel; e.g.e.s. 115.
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teminde artik ailenin gocudun ilk editimi agisindan 6nemi, eskiye na-
zaran daha sinirli kalmaktadr. “... Gocugun sahsiyetinin gelismesi bu-
ylk olcide aileye bagimlidr ve kominidzmde platon'dan beni kendi
ekonomik sistemlerini gdzonine alarak gocuklarin sahsi gelismelerinin
aileden alinmak suretiyle durdurulmasinin talep edilmesi hakki gorule-
bilir®”.

Russel’e gore "...Deletin baba yerine gegmesi, Bat'da simdiye
dek gordigimuz seklinde, aslinda buydk ileri bir adm. Toplulugun
sthhatini ve genel egitim seviyesini pek iyiye dogru gétirmugtir. Fizik-
sel saglamligin, zihni basarilarin genel seviyesini yikseltmeye devam
edecedi umud edilebilir. hele aile sisteminin bozuldugu zaman, dogan
en kot durumlari bile 6nliyecektir.”®® Ancak Russel; devletin aile yeri-
ne ¢ok erken yasglarda gocugun butin egitimini ustlenmesinde birta-
kim sakincalarin da olacadinin bilincindedir. Ana-baba gocuklara sevgi
ile yaklagir, onlara kendi politik planlari igin sadece bir vasita olarak
bakmaz. Kuruluglarda gorevli 6gretmenler ne kadar iyi niyetli olurlarsa
olsunlar, anne ve babalk duygularini ¢ocuklara ne kadar vermeye ¢a-
ligsalar da aslinda bu tip kurumlarda, asil s6zu gegenler kurum yén eti-
cileri olacaktir ve bu yoneticileri cocuklarla fazla ilgilenmeyeceklerdir.
(Bizce, Platon’un iyi bir 6gretmene filozof 6gretmene herseyden fazla
deger vermesi ve verilmesini istemesinin dnemi burada ortaya gikiyor.
Yonetimler ¢ocuklara basl bagina bir amacg olarak degil, genellikle bir
tarld kurulug igin gereken ham madde gibi bakmaya egilim gésterirler
“..ve yoneticinin istedigi ayrilk; tam istenilen cinsten bir siri yaratik
demektir®?. iste Russel’in isaret etitgi en buyuk sakinca budur. Kuru-
lusun uygun gérmedigi davranigl goésteren gocuklar, cok kabiliyetli ve
yuce bir ruha da sahip olsalar, cezalandirilacaklar ve arkadaslar tara-
findan kabul gérmeyecekierdir. Boylece en buyik gig ve kabiliyetleri
olanlarin gogu, ruhlarini kaybedinceye dek ezilecel aci cekecektir.

" pussei ; Education the Socia! Order, 5. 74.
©® pussel; a.g.e. 5. 119
% B Russel; a.g.e., 120.
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Birinci Dinya Savasi’nin korkunglugunu “...artik bizim dinya-
miz deli bir dinyadir®® diyerek ayn: yilarda yasayip idrak eden bir
dusunur olmakla Russel, dunyanin birbirleriyle yarigan ‘militaristik
devletler arasinda bolinmeye galigildikga, kamu kuruluglarinin egitim-
de anne-babanin yerini almasini son derece sakincali bulur. Ona gore,
boyle bir durumda devletler eliyle egitilecek gocuklara vatanseverlik
duygusu siddetle agilanir. Russel bu duygunun olusturulmasina sid-
detle karsi gikar "...3uphesiz ki, vatanseverik denen sey, medeniyetin
simdi karsi durmakta oldugu en buayuk tehlikedir ve bu mikrobik duru-
mu artiran her sey, vebadan, felaketlerden, kithktan daha korkulacak
bir seydir.

Russel Milliyetciligi ancak edebiyatta, sanatta, dilde ve her tar-
G kaltdr iglerinde sirdirmenin yararina inanir. Ancak politika yénin-
den alindiginda milliyetcilik zararl hale gelmektedir®".

Russel bu buyuk tehlikeyi 6nlemenin en iyi yolu ve tek caresi
olarak uluslararasi bir devletin kurulmasim bulur. Boyle bir devlet sa-
kat milliyetgilik anlayiglarinin, herhangi bir memleketin egitim progra-
minda yer almayacagina dair kanun ¢ikarabilir.

Russel'in bu yazdiklarinda onun kisisel deneyimleri kadar, do-
nemin didnya kosullarinin buyuk etkisi vardir. Geliyorum diyen bir
didnya savagi, dadilan imparatorluklari ve gézyaslar, duygusal bir filo-
zof olan Russel'l ¢ok etkilemigtir. Bir yandanm da Versay Andlasmasi-
nin barigi zarhiren sagladigini yeni bir catigmanin tohumlarini tagidigi-
ni sezmesi, onun kendi gapinda aydin sorumlulugu bilinciyle, gelen fe-
lakete, engel olma istegini getirdi. Endigelerinde hakli oldugu yirmi yil
sonra anlagildi. Bu nedenle yazdiklariniiyi niyetli bir aydinin igten hay-
kirigi olarak degerlendirmeliyiz. Ulus bilincini yok sayan idarecilere de
yeri geldiginde kargi ¢tkmasini bilmesi takdirde kargilanmasi gereken
bir tavirdir.

® B Russel; Education and the Social Order, s. 246.
8V B Russel, Dinyamizin sorunlari, 134
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Onun 6ngordugu uluslararasi Gstin devlete herkesin itaat et-
mesi egitimle saglanabilir. Gergi boyle bir egitimde de bir aynilik tehli-
kesi olsa da hi¢ olmazsa savas tehlikesi énlenmis olacaktir. Ustin bir
uluslararasi devletin egitimdeki kontroll, savasa kars kesin bir koru-
madir.

Belirli kurallar altinda kurulacak olan bu Ustin uluslararasi dev-
letin uzun 6murld olmasi igin ilk kural askeri tekeli elinde bulundur-
mas ve barisi bu sayede saglamasidir®?.

Russel’in bu uluslararas Gstin devlet anlayigi ¢ok daha biyuk
ve kapsamli olsa da Platon’un bir sehir devleti (site) ideali gibi bir
Utopya olmanin dtesine gegememistir. Benzer bir anlayigi ortagag du-
sunurlerinden Farasi (6.950) nin delet gérigtinde buluyoruz. Farabi de
butin insanlarin mutlu ve baris icinde yagamalan igin "...BGtdn millet-
lerin saadete ulagmak maksadiyla elbirligiyle gahstiklari bir diinyanin
fazil "® (faziletli, erdemnli) olacagini ve bu devletin reisinin biitiin yer-
yUzanan reisi bulunacagini belirtmekle cok daha 6nceleri ayni 6zlemni
dile getirmigtir.

Bugin Russel ve Farabi'nin 6zZlemleri heniz tam anlamiyla ger-
ceklesmese de, dinyamiz buiyik bir hizla budtdnlegmeye dogru git-
mektedir. Kiresellegme ve globallegme iletisim devriminin 6nderligin-
de dinyamizi yeniden sekillendiriyorlar. Mc. Luhan’in elektronik koyu
gergeklesmek Gzeredir. Ancak, globallesme ya da kuresellesme zama-
nimizda ekonomik duizlemin Gzerine gikmamaktadir. Kaldi ki, bu kap-
saml yaklagimlar milliyetgiligi yadsimadiklar gibi, mikro dizeyde de
realite olarak kabul etmektedirler. Russel’dan yaklasik geyrek asir son-
ra diusindigimuizde goériyoruz ki, en azindan uluslararasi barig yili
dostluk yil, Mevlana Yil, Yunus yih dizenlemek suretiyle Birlegmisg
Milletler Egitim 6rgltd olan Unesco bir anlamda Russel'in soyledikleri-
nin realitelerle celismeyenlerini hayata gegirmektedir.

%2) g Russel; Wissenchaft Wandelt das Leben, s. 137.
) farabi; £ -Medinetir’l- Fazila, s. 80, (terc. Nafiz Danigman) 87.
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Diinya gercekten butlnleserek dodru yola girmek istiyorsa iki
seye Ozen gostermelidir. Biri dizen; savaslart 6nleyecek ve insanlarin
daha verimli caliymasini saglayacak ekonomik dizen ve Ozellikle de
savagin yiktig memleketlerde saglam uluslararasi isbirligini saglayacak
bir egitim dizeni. Digeri de ahlak degerleri ki bunlar igerisinde en ¢ok
muhtag oldugumz degerler anlayigl ve hoggoridir “Birgok azgin bir
stra izmlerin istedigi yobazca inanclar degiln®”. Merigi‘de benzer bir
yakinmada bulunmaz mi? «izmler, idrakimize giydirilmis deli gémlek-
leri itibarlari menselerinders geliyor; Hepsinde avrupa mali».

Aslinda diizen ve ahlak birbirine sikica bagh olan iki kavramdir;
zira birine kavuguldu mu digeri ardindan gelir.

Russel butin insanlarin dinya iginde kardes olduklarini, bu
ailenin bir kolunun yitkimi Gzerine bagka bir kolun mutlulugunun kuru-
lamayacagini belirtirken béylece ortak mutluluk igin insanlarin amag-
larinin da ortak olmasi gerektigini ifade eder. Butin karigikliklar genel
olmasi gereken iyi nin farkli gruplarca kendilerine gore, istenmesinden
kaynaklaniyor. Russel, bunu esprili bir dille s6yle anla tir; "Birinci Dinya
Savagsi sirasinda Ozan goyle diyordu:

«Allah ingiltere’yi batirsin, Allah ingiltereyi korusun Allah sunu
yapsin, Allah bunu yapsin® «Allah Allah» dedi Allah «Gelde gik bu igin
icinden"

5.8. Devlet Egitimin Sakincalari

Geligmig butin Ulkelerde ilk egitim devlet eliyle yapilmaktadir.
Ancak, bu tur egitim sistemlerinde bazi seyler kurumlar vasitasiyla
yanlis olarak 6dretir Mesela tarih egitimini ele aldigimizda her millet
okullardaki tarih kitaplarinda saedce kendi yucelik ve sereflerinden
bahsetmeyi hedef alir, Alman ya da ingiliz kitaplartm yazanlar bu ko-

3 Russel; Oinyamizin Sorunlari, s. 95
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nuda kendilerinin dogru soylemediklerini bilmektedirler. Amerikan
okul kitaplari 1914-18 savagindan beri kendileri de ingiliz soyundan
geldikleri halde vahsice Anti - ingiliz propagandasi yapmak igin kulla-
nihr®. Batan bunlar iyi Amerikan iyi Alman’ iyi Japon’ yetistirmek icin
her ulkenin kendi egitim sistemidir. Butin bunlar Russel'a gére suphe
go6turur bir tavirdir. Boyle bir editim sisteminde diinya ¢ocuklar! birbir-
lerine karst digsmanca tavir almaya yonlendirirler. Bu egitimde gergek
bilgiler verilmez, sadece odgretmenin istedi dogrultusunda bas egden
kisiliksiz, 6zgir d Gstinceden yoksun insanlar yetistirilir.

0. Sozer'e gore, "tarih egitimi & grenciye tarihi anlamaktan
korkmamayi 6 gretmekle baglamal®® isabetle belirtildigi iizere, asil ta-
rih egitimi, kusursuz bir yonteme dayali olmak durumundadir. igerik,
bu anlamda ikincil dizeydedir. EGer geng kusaklar, tarihi anlamaktan
korkmazlarsa, tarihin kendilerine oldugu bigimiyle aktariimasinin hig-
bir olumsuz yani yoktur. Anlayia tarih bilinci hem olup -bitenlerin ta-
rinte kaldigini hem de tarihin bugini yarina baglamanin adeta labo-
ratuvari oldugunu 64gretir. Dinden gelen olumsuzluklari daha reel ve
korkusuz degerlendirmek gelecek igin tutarl gikarsamalarda buluna-
bilmek ancak bu sayede mimkin olabilir:

Russel goére, gergekten de dogru bir egitim, ahlaki bir iradenin
hayallerinden, gegici ruh haletlerinden ve romantik heyecanlardan se-
killenmig bir sis tabakasi halinde cogkun bir ifadesi degil, fakat agik bir
gorige dayanan bir ifadesi olmaktadir. Gergek bir editim ideologlarin
herhangi bir dogrultuyla yénlendirmelerinden bagmsiz olmak zorun-
dadir. Béylece butin insanlarigin yararl olacak editimde verilen bilgi-
ler; teker teker kurumlarin, devletlerin ve uluslarin Ustine ¢ikarak ge-
nigleyecek ve universal bir nitelik kazanacaktir.

“9 Russel; Let the People Think,s. 30.
®8 Sizer, O. , "Yaratici " Tarihi Anlamak Korkusu" Yaratici Toplum Yolunda
Gagdas Egitim, iStanbul, 1995,s. 112,
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Her ne surette olursa olsun bilgilerin carptiriilmasindan aktaril-
masi, gergekligin iradeyi zayiflatabilecegi anlamina gelmez. “...Glinki
sirf alacakaranlkta, matereddit hareketlerle is gérmeye yeltenen, fa-
kat akliselim ie 151§1 gérmekten aciz olan bir irade hig bir ige yara-
maz"®”, Kér bir kitle kor bir toplum degil bitin bir insanhga, bizzat
kendi iginde bulundugu dar muhide de zarar verebilir.

Buna kargin, "..dogal bir bilgi bir geyi nitelikleriyle tanimamizi
saglar®®_ Boyle bir bilgi tiriinde objektiflik esas alinmalidir. Gergek-
ten degerli olan egitimin buyiklugu; olaylarin kér kuvvetinin aragtin-
lip elde edilecek sonuglarin tekrar tekrar incelenerek yeniden sorgu-
lanmasina baglidrr. Sonuglar hakkinda verilecek hukimler yeniden
g6zden gegirilip kritik edilmelidir. Boylece bilimsel ahlak, gergekligi ol-
dugu gibi kavramayi gerektirir, gergeklerden korkmaz ve bunu pratik
hayata oldugu gibi gegirdiginde istenilen fayda saglanabilir. Ancak
pratik hayata gegiriliste ilmin kutsal menfaatler ugruna bile garpitil-
mamasina dikkat ediimelidir, bu sekilde davranilmazsa egitimle veri-
len béyle bir ilim asla insanlari surekli olarak ikna edemez ve pratik
hayattaki yararini uzun middet koruyamaz. dﬁne§in 151tk sagmasi nasil
perde ile 6nlenemezse, ayni sekilde hakikatin bilgisi de perdelerle ér-
tilemez.

Sadece ilim Gzerine kurulmug bir toplum Gtopyasinda insan fik-
rinin 6zgir dehalan olan sanat ve edebiyatt meydana getirecek ele-
manlar olmayacaktr. Diger taraftan, sadece ilim Uzerine kurulmug
Gtopik toplumda spor ve eglenceler belki insanlarin zevk ve hazlarini
temin edecek fakat onlara higbir sekilde derin haz ve sevingleri tattrr-
mayacaktir. Bu toplumu meydana getiren fertler zamanla adeta mu-
taassip zahidler tipini alacaklar ve ideallerimin yolunda «toplumun ya-
rari» adina diyerek isi bazilarinin cezalandirimasina kadar vardiracak-

" Ritter, G, Tarih ve Hayat (D.T.C.F.Dergisi cll, Ank. 1964), s. 261 (terc. Be-
kir Sitki Baykal)
) Russel; Din ile Bilim, 5. 70 (terc. Aksit Goktiirk)
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lardir. Aslinda boyle bir toplumda devlete sadakatsizlik ve itaatsizlik-
ten bagka ceza gerektirecek bir sug ve giinah da pek dusinilemeyece-
ginden bu yeni tip zahitler ilmi tecrubeler yapanlarda su¢ aramaya
baslayacaklardir. Neticede bu «ilmi din» de kurbanlarini isteyecektir.
iSte bu surette asksiz, sevgisiz, sanatsiz, edebiyatsiz yalnizca bilgi ve
ilim ile derin haz ve sevingleri temin etmeyen bir giig ile idare edilen
alem de kararmaya baglayacak ve nihayet buyuk bir bagkaldin veya
tekrar sevgi istegi ile genye donerek bitecektir.

Bu uzun agiklamasindan da anlagilacag: Gzere, Russel, ilim Gze-
rine kurulmug bir toplum tasviri yaparken, onun felsefesinde ilme ta-
mamen dayanmig olmasina ragmen, toplumda ve toplum dizeninde
buna uygun gérmuyor. Boyle bir toplumda ilmin de bir dogmaz ol-
masindan endigse duyuyor. Nitekim, Reel Sosyalizm uygulamasi onu
hakh ¢ikarmistir.

Russel’a gore ‘kendi devletini, dinini, erkekleri ve zenginleri di-
gerlerinden Gstin tutmak editimin bir gelenegdi olagelmigtir. "Siphesiz
her yerde egitim kendi devletine baghlik 6gretir. Bu durumun sonucu
olarak egitim, dinler, siniflar uluslar arasindaki iktidar kavgasinin bir
parcast haline gelmi§tir."(°9’. Bu yizden Russel’a gére oncelikle biyuk
savaglarin ortadan kaldiriimasi gerekir. Ona gore iginde yasadigi acih
¢agin sorununu gidermenin yolu insanlari sagduyulu yapmaktir ve bu
ancak sagduyulu bir egitim sayesinde gergeklestirilir. Russel, herseye
ragmen insanlari bedkinligin karanliklarina degil umidin aydinligi igine
Geken buyik yol gostericiler gibi soyle der. "... insanhin mutlulugu
icin yollar var. insanligin bu yollar secmeleri gerekiyor."”

®9) gussel, Education and the Social Order, s. 233
9 Russel, a.g.e., s. 248
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5.9. Egitimde Ozglir Diisiincenin Onemi

Biz herhangi bir seyin ‘6zgur’ oldugunu séyledigimizde, o se-
yin ne’den 6zqir olduguna soyledikge 6zgirligin tarifini yapamayiz.
Nelerden veya kimlerden 6zgurdur diye soruldugunda 6zgirliuk baz
dig zorlamalarin konusu degildir ve biz bu durumda hangi gesit zorla-
malarin oldugunu kesinlikle dile getirmeliyiz. Digincenin '6zgur ol-
masi belirli ve kaginlmaz dis kontrollerden bagimsiz olmasi demektir.
Bu gesit belirli kontrollar disincenin agikga 6zgiir olabilmesi igin eksik
olmal yani yaplmamalidir'’”. Ona gére, meseld Japonya‘da Mika-
do’nun ilahi olduguna insanlarin inandirimaya caligilmasi ve distince-
lerine baski yapilmasi bu gesitten kontrollerdendir. Bu baskinin elesti-
risini yapmak yasaklanmigtir. Agikga bellidir ki disincenin 6zgur ol-
masinin en 6nemli sarti, digdncelerin agkga sdylenmesinin mesru ola-
rak cezalandirimamasidir. Ona gére, heniz higbir biyuik memleket
kendileri bunun aksini belirtse de bu dizeye ulasamamiglardir.

insanlk tarihinde yapilan en giizel isler, cagdaslan tarafindan
baslangigta kabul ediimese de &6zgurce yapilan yeniliklerdir. Russel'e
gore".. bu isler hep zamanlarinda yapilmamasi daha uygun goérilmus
seylerdir, ama yapanlar inadina giderek yaptilar"’?.

Ona gore; kendi zamanlarinda Galileo da, Darwin de, Spino-
za’da toplumun geleneksel egitimine ve diisince tarzina karsi giktikla-
r igin kot insan olarak suglandilar. -Descartes, canini kurtarmak igin
memleketini birakip gé¢mek zorunda kaldi. Renauissance sanatgilann
hemen hepsi de toplumda fazla kabul gérmemislerdi. Bununda birlik-
te duslnce 6zgirliginin savunucular, toplumda her devirde azinlik-
ta olsa bile aralarinda mutlaka gelecegini énemli kisileri bulunacaktr.
"Copernicus’un, Galile’'nin, Darwin’in insanlk tarihinde ne 6nemlii bir
yer tuttuklannm gérdik, gelecegin de bdyle biyik adamlar getirmeye-

7Y Russel; Let the People Think, s. 23.
%2 Russel; Diinyamizin Sorunlari, s. 160.
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cegini kimse soyleyemez'’?. insanligin gelismesi, insan soyunun ye-
rinde saymamasi igin bilim adamlarinin ¢aligmalarinin engellenmemesi
ve fikirlerini 6zgurce yayarak toplum disiuncesini etkilemelerine riza
gosterilmesi gerekir. ’

Russel'e gore hig kimse ne tamamen 6zglrdir, ne tamamen
koledir. Bitun insanlar 6zgur olduklari 6lgude davranislarini uydur-
mak zorunda olduklar: birey ahlakina muhtagtirlar. Ama bu ahlék sa-
dece bireyin iginde bulundugu toplum ahlakina bir robot gibi uymasi
degildir. "..Eger igten bir istekle ,ginin kosullari iginde mimkun olan
en iyi bir hayat yagamak istiyorsak, cevremize, genel olarak benimsen-
mis tore ve inanclara elestirici bir gozle bakmamiz gerekir.’® iyi insan
toplum iginde kendisine diisen gérevleri yerine getiriken, ayni za-
manda kendisini agarak toplumu da yonlendirebilmelidir.

Felsefenin kugatic bakigi (temasa) yalmiz fikirlerimizin konular-
ni genigletmekle kalmaz ayni zamanda hareketlerimizin ve heyecanla-
nmizin konularini da degistirir ve genigletir. Bizi herkesle harp halinde
bulunan bir (cite) devletin yurttas), dedil belki butun kainatin, yurttasi
yapar. insanin gercek hiirriyeti, kisa Gmitler ve korkularin esaretinden
kurtulusu, iste bu kainat vatandaghigindan ibarettir.”

O Russel; Din ile Bilim, s. 147-148
74 pussel; Danyamizin Sorunlari, s. 146.
@5 pussel; Felsefe Meseleleri; s. 234-235.
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insanlik tarihi felsefe tarihinden tamamen soyutlanamaz. insa-
noglunun icinde bulundugu toplumu anlama, dénustirme, degistir-
me cabalari, onun felsefi gabalarinin (ki, salt disinme somuttan so-
yuta yikselerek diiginme bigiminde) baglangicidir. insanlar, klan, ka-
bile, ulus donemlerini yasadilar. Simdi, uluslarin varligi yadsinama-
mabkla birlikte; bir de insanlik dleminden suz edilmektedir. insanlik ale-
mi algisinin realizasyonunda, en ¢ok insanhgin dusunsel olusumura
katkida bulunan buyik duasindrlerin, aym zamanda bu katkinin so-
mutlagim alani olan egitime iligkin hem ¢aglarini, hem kendisinden
sonra gelen donemleri etkile yen disindrlerin payr vardir. Bizim bu ¢a-
lismada ele aldgimiz Platon, Rousseau ve Russel bu niteliklere sahip-
tirler. Galismamiz boyunca da degindigimiz Gzere, bunlarin hem bir-
birleri Gzerinde, hem de glinumuz zihniyeti Gzerinde derin etkileri bu-
lunmaktadir. Kugsku yok ki, etkide bulunmak taklit edilmek seklinde
dar bir kapsama hapsedilemez. insanlik tarihinin tim disinirleri sirf
birbirlerinin goriuglerine katilarak degil, bazen birbirlerini elegtirerek
d tsince tarihine katkida bulunmuglardir.

Felsefe, bir insan etkinligi olarak, hedefini insanin mutlulugu,
toplum hayatinin diizen ve ahengini gerceklestirme bigiminde belirle-
mistir. Onun bulgularindan tarettigi 6ngérilerin yagama gegirilmesi
egitim sureci ile gergeklegtirilebilecek bir husustur. Zaten, bu galigma-
nin ilk boliminde, insanligin ortaklaga hazinesini olusturan kaltaran
felsefi ve egitsel bir kavram oldugunu vurgulamamiz da bu belirleme-
ye dayalidir. Sonug, insanhk tarihinin, felsefe tarihi kadar ayni zaman-
da bir egitim tarihi oldugudur. Toplum yagami surekli yenilenen bir
birliktelik oldugundan; surekli yenilenmenin zorunlu degisikliklerinin
algilanmasi ancak egitim yolu ile olabilece@i igin, bu birliktelk dogal
sayillmak gereken bir realitedir. Nitekim, ilksel toplumlarda egitime
iliskin ikinci bélimimuzde, toplumsal dokularin kendi kdlttrel kodlari
cergevesinde egitim anlayiglari geligtirdiklerini belirlemistik. Bu bag-
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lamda ilk¢ag toplumlarinda egitimin en yogun bir bicimde tartisildigi
toplum da felsefemsi diginceden felsefi dusinceye gegisin Sokrat
sonrast Antik Yunan’da basglamasi nedensiz degildir.

insanlik tarihi kuskusuz sicramalarla gerceklesmis bir tarih de-
gildir. Sigrama olarak gordlen tarihsel kesitler yada ¢ok biyik devi-
nimlere kaynak olusturan diguniurler dahi duisincelerinin kékeni bir
tarzda kendilerinden 6nceki diginurlerden (bazen onlarin sadik bir iz-
leyicisi olmak, bazen onlarin siddetli karsitlari olarak da olsa) gelmek-
tedir. Bu kulturel sureklilik cercevesinde felsefe ve egitim alanlarinda
bazi dusinirler; bizce, Zweig'in insanhidin yildizinin parladigr anlar
anlayisina bir analoji olusturacak bigimde felsefe ve egitim tarihinin
seckin zirvelerini olusturmuslardir. Platon, Rousseau ve Russel’in bu
niteliklere sahip olduklarini disiniyoruz. Galisma boyunca gosterdigi-
miz Gzere; her GgUnidn de hem ortak yoénleri/nitelikleri bulunmakta.
hemde birbirleriyle uyugmayan dustinceleri bulunmaktadir. Ortaklasa
yonlerini temelde dogaya bagliik, dogaya hayranlikdan kaynaklanan
felsefe, egitim ve bunlar kapsayici bi¢imde dunya gorigleri olustur-
mak alanlarinda buluyoruz.

Her Gg¢ dusldnur de kendi goriglerinin olusmasinda iginde do-
gup buyuduikleri toplumsal dokularin ve kendi kisisel deneyimlerinin
etkilerini tagimaktadirlar. Ornegin, eski Yunan toplumsal dokusundan,
bu dokunun kusursuz bir 6rnegi saydig: Isparta sitesinden bagimsiz
olarak Platon dusincesini anlayamayiz. Ayrica, hocast Sokrates’in du-
sunceleri de Platon analizinin zorunlu unsurlarindandir. D6nemine gé-
re, son derece kapsamb bir felsefi kurgusu vardir”®. Bu kurgudan 6n-
cekilerin katkist dogal saylmalidir. Newton’da kendi basarilarini, 6n-

%) platonun kendi tecrisini olugtururken, éncekilerden etkilendigin gésteren
bir agtklama o/arak; onun, adi anildiginda ilk akla gelen idealar teorisinin
sair Epikharmosdan elinma oldugunu, N. Keklik, Felssfenin Teknigi isimii
eserinde belirtir. (istanbul, 1984, s. 74)
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ceki dénemlerin basarih devlerine baglamaktaydi’”. O halde, distince
tarihinde her dustince paradigmik bir butiindiir. Bu batidnin éncekine
yadsimasi dahi yararlidir. Kaldi ki, bugin yadsinan yarin yararh bulu-
nabilir. Platon diglncelerini kiyasiya elestiren ardillar1 kadar, ylzyilar
sonra yine onu referans alan dugundrlerin varhd bu hususu kantla-
maktadr.

Referans olarak alinma sinmni agip, felsefe tarihinin her done-
minde gorugleri tartismalara konu olmus felsefecilerin baginda Pla-
ton’un geldigi hususu tartigma digi bir belirleme sayilmalidir. Kaldi ki,
didsunce ve bilim tarihinde, bilim alanina bir kavram getirme basarisi-
ni goésterenler daha kalici olmuglardrr. Ornegin, paradigma denir den-
mez, T. Kuhn'un akla gelmesi, Monad denir denmez Leibniz'in akla
gelmesi gibi. Bu dizlemde idea’nin yaraticist olmak dahi, felsefe tari-
hini temel taglarindan biri sayilmaya yeterlidir. Olusturduklari kavram,
yada felsefi sistem ne élgide soyut ve kapsamli ise o dlglide gadlarus-
ti kalabilmek, ardillara sahip olabilmek mimkindir. inceledigimiz tig
diaganaran ilki olan Platon’un bu nitelikleri haiz bulundugu anlasil-
maktadir. "Ardillart bulunan her felsefeci bulunmayan felsefecilere na-
zaran daha bitancil felsefi kurgulara sahiptirler" bigimindeki ilk var-
sayimimizin bu baglamda Platon 6rneginde tam olarak dogrulandigi-
m soyleyebiliriz.

Gahsmamizda 6zel bir konumu bulunan Rousseau dogrudan
bir felsefeci olarak degil; ancak, bir egitimbilimcisi olarak ayni varsayi-
mi dogrulayan bir digindGrduar. Nasil ki; Platonun goéragleri gagimizda
elestiri almakla birlikte yaygin gortgler ise Rousseau’da kendinden
sonra gelen pekgok editim bilimcisini etkilemistir;, gérasleri ginimiz-
de, hemen tim pedagojik tartigmalara referans olusturabilmektedir.

7 Sayil, A., "Dogumunun 1000. Yilinda Beyruni* Beyruniye Armagdan, Anka-
ra, 1964, s. 68
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Dahasi, Kant gibi bir flozofun dahi onun (Emil adli eserini) yil-
da bir kez de olsa okuma zorunlulugu duymasi, Rousseau nun gorus-
lerinin felsefi kurgularda yararlanilan gériasler oldugunu gosterir.

Russel’a gelince; glinimuzde onun gorusleri itibaryla, ne Pla-
ton kadar etkili bir filozof, ne de Rousseau kadar etkili bir egitimci ol-
madigini biliyoruz. Bu yargimizin gerekgesini; onun felsefi gérislerinin
glniimiizde heniiz Platonunkiler kadar tartismaya ack olmamasi ya-
ninda, egitim bilimcisi olarak taninmamasi daha ziyade yasadigi do6-
nemin ulus devletlerinde ideoloji agirhkh siyasal kurgularinda go6ze
garpan egitim problemleri Gzerinde durmug olmasidr.

"Butancul felsefi kurgular dogal olarak, egitim alaninda 6zgun
degerlendirmeleri igerirler" bigimindeki varsayimmizda ele aldigimiz
dustintrlerin 6zgun konumlarinda farklilagarak netlesmektedir. Orne-
gin, Platon hem Russel’dan daha butincul bir kurguya; dahasi bir fel-
sefisistem kurguculuguna sahip oldugu ndan, bu bituncil kurgunun
egitimi de igerdigini, ona 6zgin bir konum bigtigini gérdik. Gergek-
ten onun dogaya dons bigimindeki egitim kurgusu, onun felsefi bu-
tincil kurgusu ile tam bir értiigme halindedir. Oyleki, 6ziinde felsefe-
ci olmayan Rousseau ile Platonca felsefeye dolayh bagintil realist fel-
sefenin bir mensubu olarak Russel®onun egitim alanindaki goérusglerini,
galismada kapsamli olarak belirttigimiz G zere Platonun egitim goriugu-
nu benimsemekle beraber ayrintida farklilagmaktadirlar.

Her tgl’de doganin kosullarina duyarhlik, dogadan soyutlan-
mamig bir egitimci 6ngérmekle birlikte; Platon toplum dizeni igerisin-
de bu ideal toplum’ duzenini kuracak bir egitim dizenini 6ngorirken
Rousseau yine doganin tim zorluklarina dayanikli olarak yetistirilecek
olan gocuklarin yirmi yagina kadar toplumdan uzak kalmasini istemek-
tedir. Russel ise, dnceki ikisi gibi, cocuklann, tabiatin gi¢ kosullarina
dayanikh olarak yetistirilmelerini istemekle birlikte; ne Platon gibi kati
bir devlet egitimini 6nerir, ne de Rousseaudaki gibi, gocugun tama-
men toplumdan yalitlanarak egitimine taraftardr. Gagimiza en uygun
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egitim anlayigini, kendisinden o6ncekileri idrak etmis ontarin gorusle-
rinden elestirel bir yaklagim ve uygulama érneklerini dikkata alarak ya-
rarlanmig olan Russeldir.

Bu varsayimimizin Platonun gérigleri agisindan tam bir dogru-
lanmasi ile karsllagdigimizi sdyleyebilirz. Bu yargimizin gerekgelerini
turla firsatlarla cahsmamizda belirttik. Rousseau agisindan dugindu-
gumauzde ilginc bir sonug ortaya cikiyor. Egitim alaninda 6zgin de-
gerlendirmeler yaplak mutlak manada felsefi bitiincul kurguyu, daha-
si boylesi bir kurgu olusturma endisesini gerektirmemektedir. Zira,
onun goruslerinin felsefi dokusu hem Platonun, hem Russel'in aksine
onun egitim goriginin turevi olmaktadir. Russel ise bu bakimdan
Platon ile hemen ayni konumdadir. Bu nedenle egitim dendiginde ak-
la gelmekte; felsefe dendiginde, hemen hig hatira gelmemektedir.

Bir diger varsayimimizi olusgturan "Bir felsefi sistemin egitim an-
layigi timel bur diiziemde onun higbir kurgusu ile gelismez" varsayimi-
mizin dogrulanmasi felsefe ve egitim tarihinde bu galisma boyunca
yapilan kisa gezintiden anlagildig: lzere sadece soyut bir gercevede
mumkin olabilmektedir. Cinkd, yasam pratikleri hemen hep felsefi
kurgulara zemin olusturmustur. Bu zeminde, tepkisel kurgular reel ya-
sam ile kargilagtiginda bir yandan toplumsal devinimin etkisi ile surekli
yenilenmek baskisi ile karsilagmakta ve hicbir zaman felsefi kurguyla
tam olarak értiigen ve sureklilik boyutu olan bir egitim anlayig yasa-
m a gegirilememektedir. Kisaca, dagtince kurgusal yagam kalicidr.

Son varsayimimiz her felsefecinin egitim gériginin onun igin-
de yasadigi toplumsal yapi ile tarihsel kesitten izler tasidigi ve bu izler-
den soyutlanarak irdelene meyecegi idi. Her g disinur agisindan da
bu yarai dogrulanmaktadir.

. Platon bir Atina yurttas! idi. Kendileri Gzerinde egemenlik kur-
maya ¢ahsan ve sirekli savastiklan Ispartaya komsu bir sitede yasa-
maktaydi. ok sonralari i. Haldun'un bedevi ve hazeri imranini andi-
racak niteliklere sahip bu iki toplumsal doku, biri onca iginde yagani-
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lan ve elegtirilen bir yap,, digeri ideal bir yap: -ve egitim anlayigi- ola-
rak Platon’un, hem felsefi kurgusunu, hem de bu kurgunun dogal bir
parcasi ve ideal topluma giden egitim anlayigina zemin olugturan he-
def yapi idi. Platon, her disunir gibi, gergekten oncelikle kendi gagi-
nin ¢ocudu, ama ayni zamanda bir toplumsal felsefeci. Ustelik tam
gelecek zamanlari igeren bir toplum dokusunu olugturma iddasinda
bir filozof. Kendisinin diyaloglarinda elestirdigi dokuyu Atina olugtu-
rur, ideali Isparta. Bu gok net belirleme, onun varsayma uygun bir du-
sunsel gizgi izledigini gosterir.

Rousseau’ya gelince; o da Platon gibi celiskiler icerisinde kal-
migtir. Bir yerde katolik-tutucu bir tlkede/krallikda yagamanin; Gstelik
dénemin mantalitesi igerisinde en saygin konuma sahip din adamlari
ile tlyler drperten deneyimler yasamig bir diisinr; bir yandan da Vol-
taire, D'Lambert, Didero ... gibi bir aydinlanma ¢ag majdecisi. Aydin-
lanma tanrisalin yerine toplumsal koymak ise, Rousseau'nun deneyim-
lerini yagayan bir dugunur zaten bagka sonuglara varamazdi. Sarsilan
kilise otoritesi ve bilgi bombardimani, onun da egitime toplumsal do-
kunun yeniden gelene ulastiracak, saghkh toplumsal donagumleri yeni
¢3gin yeni insanini olugturma iddiasindaki bir sistemi kurmaya itiyor-
du. Onun konumu Platon ve Russel'da farkh idi. O felsefeden degil,
egitimden baglamay: tercih etmisti. Platon ve Russel dnce felsefi kur-
gularini olugturup, sonra hem bu kurgularnnin ayrimaz bir pargasi
(adeta, bir alt kurgusu) olarak hem de felsefi kurgularinin yasgama ge-
cirilme araci olarak egitim konusuna girdikleri halde, Rousseau énce-
likle egitimden baslamigti. O, felsefi kurgusu digerlerinin aksine egitim
anlayigindan turetilebilen bir digindrdar.

Russel’a gelince; uzun 6mri boyunca; insanlik tarihinin 19.
yy.dan baslayip 20. yy.a damgasini vuran bir dizi toplumsal, siyasal,
ekonomik devrimlerini, iki dinyd savasini, pekgok ¢agdas felsefe aki-
minin olusum ve gelisim sureglerini, gelecek kurgusunun ge¢misin de-
Gerlerine hapsedilemedigi bir degisimler gagini yasadi. Bu, gok hizli
degigmeler onun, dagunsel geligimi Gzerinde koklu etkilerle kendi ken-
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disini sorgulamasina, giderek hem kurgulara yénelmesine, hem de
pratik yasam deneyimlerine yonelik elestirilerde bulunmasina yol agt.
Gok genis bir entellektiel birikimi, mantik ve matematikden baslayan
bir bilimsel derinlik, onun hem felsefe tarihine dine ve mistisizme,
hem de egitimden endustri toplumunun geleceginede ¢ok genis bir
perspektifde kalemini kullanmasini sagladi. Diyebiliriz ki; bu varsaym
U¢ digundrimiz iginde en ¢ok onun kisiligindé dogrulanmistir. Za-
man zaman, geregince derinlik bulunmasa da bdylesi bir perspektif,
insana ister istemez su s6zU hatirlatiyor. Dag ne kadar sarp da olsa yo!
onun Ustinden asar. Son bir cimle; felsefi diginigde sinir yoktur.
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