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ONSOZ

Yabanci iilkelerdeki “Cagdag Egitim Akimlar’’m konu edinen
bu kitap, Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiilte-
sinde verdigim derslerin notlarindan tesekkiil etmektedir. Amaci,
ozellikle Ikinci Diinya Savagina kadarki devrede, yabanci iilke-
lerde, ¢aginmizi karakterize eden Reformcu Egitim diigiinceleri
iizerine sistemli bir bakis vermektir. Giiniimiizdeki Egitim Re-
formu uygulamalarim anlamak igin, bunlarin fikri temellerini
ve Onciiliigiinii tegkil eden bu akimlari tammak gerekir. Bu ki-
tapta, bu akimlardan sadece en yaygin olanlarina yer verilmigtir.

Tiirkiye, Reformcu Egitim akimlar: yoniinden, cagimizda olduk-
¢a hareketli bir devre yagamigtir. Bunlarin daha ayrintil olarak
ele alimp iglenmesi gerekir, Nitekim, yayinlamay: diigiindiigiim
“Tiirkiye’de Cagdas Egitim Akimlar” adim tagiyacak kitapta
da, bu konular iglenecektir.

Eldeki bu kitabin hazirlanmasinda, sonunda yer alan kaynak
literatiirden yararlaminugtir.

Ankara, Eylil 1976 Prof. Dr. Kemal Aytag
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1."CAGDAS “REFORMCU EGITIM AKIMLARI” UZE-
RINE GENEL BILGILER

KAVRAM ACIKLAMASI:

“Reformcu egitim hareketleri”” deyimi, Egitim ilmi literatii-
riinde “Egitim reformu hareketleri””, “Egitimde reform hareket-
leri” ya da “Okul reformu hareketleri’ ... v.b. gibi kavramlarla
karsilanmakta olip, su anlamlar1 kapsar:

a) 19. Yiizyihn sonlarindan itibaren, farkli amaglarla egi-
timde yeni talepler ileri siiren sosyal politika ve kiiltiir felsefesi
esasindaki yenilestirme hareketlerini,

b) Sosyal ve kiiltirel hayatin ¢egitli alanlarindaki egitimi
dogrudan dogruya degistirmek isteyen ¢egitli reform tezahiirlerini,

¢) Okulu, i¢ ve dig yapisindaki reformlar yoluyle degistirmek
isteyen Ggretim-didaktik yoniindeki reform uygulamalarim.

Hangi anlamda ahnirsa ahinsin, ¢agdas “reformcu egitim
hareketleri”, temel diinya gorislerinde, amaglarinda, muhteva ve
metodlarinda daima mevcut egitimi kokli bir bigimde degig-
tirmeye yonelik hareketlerdir. Iste bu dinamik tutumuyla, “re-
Sformcu egitim akimlar1”, egitimde geleneksel olan her seye ve
ozellikle de egitimde muhafazakdr olan anlaysslara bir tepki
olarak ortaya c¢ikmaktadir.

GELISIM KADEMELERL:

Reformcu egitim hareketlerinin ana vatanini, 1900-1933
yillar1 arasinda Almanya tegkil etmektedir. Bu hareketler esas
olarak burda dogmus ve diger iilkelere burdan yayilmistir. Nite-
kim, kisa bir siire sonra da, diger iilkelerde temsilcilerine kavug-
mustur. Bunlann hepsi de, gelistirdikleri teori ve uygulamalarin-
da, aralarindaki sinir farkim gdzetmeksizin, yeni bir egitim an-
layisinda bir birlik saglamislardir.

Bu hareket, 19001933 yillan arasinda en verimli devresini
yasamustir. Fakat 1933’te Nasyonal Sosyalizmin Almanya’da
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14 Genel Bilgiler

iktidara gegmesi sonunda, bu reformcu egitim hareketleri, ana
vatani olan Almanya’da kuvvet yoluyla bastirildi. Boylece esas
giic kaynagini kaybeden bu hareket, diger iilkelerde bir siire
daha yasatilmaya gahsildiysa da, fazla uzun Omiirlii olamadi.
Boylece, baslangigta bir “Alman hareketi” olarak baglayan bu
reformcu egitim hareketleri, yine Almanlarin eliyle engellenmis
oldu.

Gergi, 1945’ten sonra tekrar eski gelenefe bag kurulmaya
calisildi, ama eski canliliin1 saglamak miimkiin olamad.

Giiniimiizdeki “Okul reformu” g¢alsmalarinin temelinde,
iste bu reformcu egitim hareketlerinin ortaya koydugu ilkeler
yatmaktadir.

Reformcu egitim hareketleri, 1900-1933 yillari arasinda
iki ana gelisim devresinden gegmistir:

1. Devre (1900-1914):

Birinci Diinya Savast ile Reformcu Egitim Akimlar, 14
yillik ilk devrelerini yasadi. Bu birinci devrede her nekadar sosyal
yonii ve topluma hizmet yonii bulunmakla birlikte, bu hareket-
lerde “ferdiyetgilik” egilimi agir basmaktadir. Ozellikle “Cocuk
hakim durumundadir.

2. Devre (1919-1933):

Bu ikinci 14 yillik devrede, yeni bir demokrasi anlayisina
bagh olarak, reformcu egitim akimlarinda “sosyal yetistirme”
kaygular1 6n plana gegmektedir.

Bu ikinci donemde, artik ferdi yeteneklerin ve estetik yarat-
ma giiclerinin gelistirilmesinden ¢ok, is erdemlerinin sekillen-
dirilmesi talep edilmekte, seckin kisi olmaktan ¢ok cemiyette
birarada yasamaya yetenekli olmak daha Snemli sayilmakta
ve bununla ilg_ili sorumluluk suurunun gelistirilmesi, 6n plana
alinmaktadir. Tkinci donemdeki bu degisimin ‘ana sartlar, as-

linda daha birinci dénemde birer ¢ekirdek olarak mevcut bulun-
maktadir,
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2. SANAT EGITIMI AKIMI
2.1. GENEL KARAKTERISTIGI:

Sanat Egitimi akim, ¢agdas egitim akimlarini, giiglii bir
bigimde etkilemistir. Bu akimm amaci, yalmzca giizel sanatlar
egZitimini desteklemek degil, ayrica da giizel sanatlar ruhundan
hareket ederek, tiim egitiminin yenilegtirilmesine hizmet etmektir.

Sanat Egitimi Akimi, egitim literatiiriinde dar ve genis an-
lamlarda olmak iizere, birbirinden farkh sekillerde kullanilmak-
tadir.

Genig anlamina gore “Sanat Egitimi” ile, 19. Yiizyiin son
ceyreginde, kiltiir ¢Gkiigii'ne ve insanin kendine yabancilagmasina
karsi koymak igin, egitimde, giizel sanatlar yoluyla genel bir
reform yapmak yoniindeki girigilen ¢abalar ifade edilir. Bu amag-
ladir ki, ilk sirada giizel sanatlarin, edebiyat yoluyla yaratici
faaliyetin ve estetik bir zevkin sekillendirilmesini -desteklemek
ve bunu, egitim ile Ogretimin esas alami haline sokmak isten-
mektedir. Bu suretle, Giizel Sanatlar Akimu, ilerici, Aydinlan-
maci burjuvazinin entellektiialist medeniyetine karsi, bir denge
unsuru olmak istemektedir. Zira, bunlara gore, ekonomi, politika
ve medeniyet, yaratici olmayan bu taklitgilik devresinde, in-
sam tek yanli bir bigime digiirmektedir. Bu devrin kiiltiir ten-
kidi, insanin ve toplumun egitimi yoluyle ¢agin ¢okiisiinden
kurtulmay: amaglamak tizere, igte bu akimi ortaya ¢ikarmugtir.

Dar anlaminda ise, Sanat Egitimi Akimi, kismen s Okulu

Akimu ile iligki igerisinde bulunarak, resim ve eligi derslerini re-
formdan gegirmek isteyen bir reform akimini temsil eder.

Bu her iki motif, daha sonraki gelisimlerinde birlesecek-
lerdir. Bununla birlikte, estetik-egitsel ilkeler ile didaktik-6gretsel
ilkeler, tarihi yonden ayri ayr1 mengelere bagh bulunmaktadirlar.
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18 Sanat Egitimi Akimi

Sanat Egitimi Akimi, hareket noktasi, yalmzca, egitimin
giizel sanatlar yoluyla felsefi-estetik diizeyde tartigilmas: esasin-
daki teorilerden degil, bilakis, en onemli zorlamalarini, hersey-
den &nce 19. yiizyildaki kiiltir tenkidinden ve elsanatlan konu-
sunda muhafazakir orta tabakanin gosterdigi cabalardan al-
mistir.

Endiistrilesmenin sonucu olarak, daha 19. yiizyiln ilk ¢ey-
reginde koylii sanati sonmeye baslamis ve el isciligi gelenegi de,
gitgide zayiflama yoluna girmistir. 1851°deki Londra Diinya
Sergisi, Avrupa elisi sanatlarmin gerileyisini agikca g6zOniine
seriyordu. El isi sanatlarinin yeniden canlandirilmasi, el isi sanat-
lar1 miizelerinin kurulmasiyla gergeklestirilmek isteniyordu.
Nitekim, bu amagla 1852’de Londra, 1864’te Viyana, 1874’de
Hamburg’ta bu gesit miizeler kurulmaya baslandi.

Bu meselede, teknige diisman zihniyet ve ekonomik motif-
ler de 6nemli bir rol oynamustir. Ayrica Halk sanatim yeniden
harekete gecirme denemelerinde, 19. Yiizyill sanat gelisiminin
yetersizligi de ortaya gikar. Bu devredeki tenkidcilerin goriigiine
gore, sanat, halk hayatindan uzaklasmis bulunmakta ve gittikge
de akademilerin mali olmaktadir. Simdi, buna karsi, tabiata
geri doniiy, yani onlarin deyimiyle, ‘“sanatin mengeine doniil-
mesi”’ talep edilmektedir. Buyolla ayrica da yaninda, milli ve
vatani suurun derinlestirilmesi de isteniyordu.

19. Yiizyilda entellektiiellestirme ve ilmilestirme konusun-
daki ¢abalar, hayatin timiinii kapstyordu. Egitimin de agirhk
merkezi, bilgide ve tek yanh bir akilcilikda araniyordu. Kiiltiir
tenkidcilerine gore, igte bdyle bir ortamda duygu, duyarhlik,
hayal giicii, karakter ve beden egitimi ihmal edilmisti. Nietzsche'i-
nin deyisiyle, “ayakli ansiklopediler” ortaya c¢ikmigti. Hatti
Richter ise, “ders gormiis Barbarlar” kavramuni yerlegtirmigti.
J. Langbehn, qigir agict kitab1 “Egitici olarak Rembrand’ (1890)
adli eserinde, manevi hayatin ¢okiisiinii, ihtisaslasmada buluyor
ve devrindeki sanati, insam yetigtiren gii¢ kaynagin1 gérememis
olmakla sugluyordu.
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Genel Karakteristigi 19

ETKILERI VE SONUCLARI:

Sanat egitimi akmminin, egitim reformlar iizerindeki etkileri
¢ok ¢esitli yonlerde ve konularda olmustur. Bunlari, belli basl
olarak su noktalarda &zetlemek miimkiindiir:

1- Bir biitiin olarak okul iizerindeki etkileri:

Metodik saplantilar pahasina da olsa, dersin kendisi, bir
sanat seviyesine ¢ikarildi (Scharrelmann). Onun estetik sekil-
lendirilmesini, zaman zaman psikolojik uygunlugundan daha
iistiin tutanlar oldu (Weber gibi). Ogretmenden, sanatkir bir
sahsiyete sahip olmas: talep edildi ve bu sebepten dolay:1 da 1920’-
lerden itibaren Ogretmen Yetistirme isinde, giizel sanatlara 6nem
verilmeye baslandi. Cocugun yasantilarina onem verilmeye bag-
iandi. Okul hayatimin biitiinii, ¢ocufun rahat bir yagant1 alam
haline getirilmek istendi. Bu sebeple de okullarda téren ve bay-
ramlara 6nem verilmeye baslandi. Ders konularn, baska yasan-
tilarin ifadesine yol agacak sekilde degerlendirildi. Hatta, bir
yasanti metodigi gelistirildi. Bu arada, ifadeyi esas alan derslere
agirhk verildi.

2- Belirli dersler iizerindeki etkileri :

Sanat egitimi akiminin etkisiyle tarih dersinde (tarihi an-
lamada), 6gretmenin duygu yonii agir basacak ve tarihi olaylarn
¢ok iyi aktiialize edebilecek bir konferans¢i sekline getirilmesi
saglanmak istendi. Din dersinde, yagantiy: etkileyici an’lar, konu-
lara dahil edildi.

Yurtbilgisi derslerinde, vatan duygusunun derinlestirilmesine
o6nem verildi ve bu sebeple de yurt igindeki geziler, seyahatler
desteklendi.

Kiiltiir tarihi dersleri, 6n plana ahnmaya g¢alisildi. Ana dili
dersinde, konusulan dil esas alindi. Dersler, ¢ocugun tabii dil
duygusuna uygun diisecek tarzda sekillendirildi.

Mevcut genglik kitaplari yerine, biiyiik yazarlarin eserlerin-
den segmeler gegirilmek istenmekteydi. Ogrenci kitaphklarinin
Onem kazanmasi, bunun sonucudur.
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20 Sanat Egitimi Akimi

Resim dersinde, eskinin mekanik esastaki siisleme temrin-
leri ve model kopyalan yerine, yasantiy1 esas alan sanat dersi
gegirildi ve ¢agdas sanat akimlarninin (expresyonizm... v.b. gibi)
etkisiyle, cocugun digsa vurumcu resim yapmasina 6énem verildi.

El yazisi, sahsiyetin bir ifadesi olarak degerlendirildi.

Tek yanh keman ve piyano derslerine kargi, yaratict miizik
dersi, sarki ve tiirkiiler onem kazandi. Boylece, miizikle ugras-
manin aktif olan her gekli, 6n plana gegirildi.

Miizikle cimnastigin birlestirilmesi yoluyla, idmanin bir
viicut saghg ve disiplin dersi darligindan kurtarilarak beden
egitiminde bi¢imlendirici unsur, yani estetik bir unsur haline
getirilmesine ¢ahsildi. Bu amagla da, oyun ve dansa genis yer
verildi.

2.2. AGUGUST JULIUS LANGBEHN (1851-1907)
HAYATI:

A. J. Langbehn, 26.3.1851'de bir ogretmenin oglu olarak
Hadersleben’de dogdu. Kiel ve diger sehirlerde yiiksek grenimini
yapti. 1880’de felsefe doktoru oldu.

Faaliyetlerinde sanat tarihgisi, yazar ve sanat egiticisi olarak
temayiiz etti.

A. J. Langbehn, 30.4.1907°de Rosenheim’de &ldii.
ESERLERI:

Rembrandt als Erzieher. Von einem Deutschen. 1889. — 40
Lieder von einem Deutschen. 1891. — Niederdeutsches. Ein Bei-
trag zur Vilkerpsychologie. 1926. — Diirer als Fiihrer. 1928.
— Der Geist der Ganzen. 1930.

LITERATUR:

M. Nissen: Der Rambrandtdeutsche. 1926. — H. Strobel:
Der Begriff v. Kunst und Erziehung bei J. Langbehn. (Diss.).
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A. Lichtwark 21

Frankfurt 1940. — E. Renter: Der Rembrandtdeutsche. “Bewe-
gung”, 12 (1957).

GORUSLERI:

J. Langbehn, kendisini, Alman milletinin yenilestirilmesi
icin gorevli olarak gonderilen bir kisi olarak goriiyordu.

Tipkt A. Lichtwark ve P. d. Lagarde gibi J. Langbehn de,
millete yabanci ve formalist bir sanati ve zamanindaki ihtisas-
ciligy tenkid eder. Karakter terbiyesine karsi, bilgi kazandirmaya
gereginden ¢ok Onem verilmesini siddetle reddeder.

Ana eseri olan “Egitici olarak Rembrandt” (“Rembrandt
als Erzieher” — 1889) adli eserinde, Rembrandt’1, evrensel bir
hayat yenilestirmenin 6rnegi olarak gosterir. Alman Milletinin
yenilestirilmesi programuni gelistirir. J. Langbehn, yeni ahlaki
tipten Alman’dan, vatana sadakat ve millete baghlik yaninda,
herseyden Once i¢ asalet, zihniyette dogruluk ve estetik yaratma
giiciinii talep eder.

2.3. ALFRED LICHTWARK (1852-1914)
HAYATI:

A. Lichtwark, 14.11.1852°de Reitbrook (Hamburg)’da bir
koylii ailesinin ¢ocugu olarak dogdu.

Meslek hayatina ogretmenlikle bagladi. 1879'dan itibaren
Leipzig ile Berlin tiniversitesinde yiiksek &grenim gordii.

1886’da Hamburg Giizel Sanatlar Miizesi Miidiirliigii'ne
getirildi. Ayni yil iginde “Hamburg Sanatseverler Cemiyeti’ni
kurdu. Sanat egitim akiminda yén verici bir kigi olarak ¢aligti.
1887°den itibaren, dgrencilerle birlikte “sanat eserlerini miigahade
etme uygulamalarint” yiiriittii.

A. Lichtwark, 13.1.1914°de Hamburg’da oldii.
ESERLERI:

Ubungen in der Betrachtung von Kunstwerken. 1897. — Die
Seele und das Kunstwerk. 1899. — Die Erziehung des Farbsinnes.
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22 Sanat Egitimi Akimi

1901. — Vom Arbeitsfeld des Dilettantismus. 1907. — Das Bild
des Deutschen. 1962.

LITERATUR:

A. v. Zeromski: A. Lichtwark, ein Fiihrer zur deutschen
Zukunft. 1924. — J. Gebhard: A. Lichtwark und die Kunster-
ziehungbewegung in Hamburg. 1947. — H. Uhde — Bernays:
A. Lichtwark. “Mittler und Meister™. 1948.

GORUSLERI:

A. Lichtwark, ¢agimin entellektiializmi, ihtisaslasmacihifx ve
sematikgiligine karst savasmustir. Teknik ve endiistride fabri-
kasyon yoluyla birgok malin iiretiminde, insanin yaratici sekil-

lendirme giicii geri plana atilmis ve estetik ilgiler, gerilemeye
baglamuigtir.

Halbuki Lichtwark’a gore, giizel sanatlar, hayatin sadece
bir siisii olarak goérilmemelidir. Bildkis o, hayatin asli ve vaz-
gecilmez canh giiciidiir. Sanat olmadan, ruh dumura ugrar.

Lichtwark’a gore gergek egitim, bicimlendirici ve yaratici
olmalidir. Bunun vasitasin ise, Giizel sanatlar saglar.

Lichtwark’a gdre insan, bir biitiin olarak icten sekillendiril-
melidir. Bu sebepledir ki, “giizel sanatlar igin egitim” ile “giizel
sanatlar yoluyla egitim” ,ahlaki egitimin zorunlu 6n sartlarim
teskil eder.

A. Lichtwark,bu yondeki egitici faaliyetlerini Sanatkérlar-
la birlikte Ogrencilere “Sanat eserlerini miisahade etme ve ince-
leme uygulamalar” dizenlemekle siirdiirmiis ve bu konularda
¢ok sayida konferanslar vermistir.

Lichtwark’in Sanat Egitimi Akimi yoniinden diger bir nemli
faaliyeti de, gok meshur su ii¢ “Sanat Egitimi Giinii’ni1 diizen-
lemis olmasidir: Bunlardan birincisi 1901’de Dresden’de “Resim
dgretimi ve Giizel Sanatlar” konusunda, ikincisi 1903’te Wei-
mar’da “Dil ve Edebiyat” konusunda ve iigiinciisii de Hamburg’ta
“Miizik ve Cimnastik” konusunda idi.
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3. “COCUKTAN HAREKET” AKIMI

3.1. GENEL KARAKTERISTIGI :

“Cocuktan hareket” akimi, ¢agdas egitim reformu akimlari-
nin baglangicina ve ilk devresine (1900’lerden 1914’lere kadar)
damgasini vurmustur. Cocuk, bu dénemde sanki yeniden kesfe-
dilmekte ve her tiirli egitim ile 6gretimin merkezini teskil etmek-
tedir. Bu yolla, egitimde yeni bir ¢ag acilmaktadir. Cocuktan

hareket eden goriigler. cesitli egitim reformu taslaklarinda
ifadelerini buldular.

Bu yeni reform akiminmn ¢agimmzdaki ilk sézcilligiini,
“Cocuk Asri” adli eseriyle E. Key yapmustir. Bu eser, denebilir
ki, bu akimin program metni roliinit oynamustir.

Bu akimla egitim, ¢ocukta yeni bir yonelme bulmaktadir.
Daha 6nceleri egitimin amag ve muhtevalarini “cemiyet’, “yetis-
kinler”, “dig gevre”, “objektif degerler”  v.b. gibi unsurlar be-
lirlerken, belirleyici unsur artik, “cocuk’ olmaktadir. Bu sebeple
de egitim, yeni bir ¢ocuk antropolojisi iizerine dayandiriimaktadir.
Egitimin dayandirildigt yeni ¢ocuk imaji, su gizgileri tasimak-
tadir: Cocuk, bir kiigiik yetigkin degildir. O, ruhi yapisi yoniinden
oldugu gibi, fiziki gelisim kademesi yéniinden de yetiskin insandan
Sfarkhdir. Cocuk, kendine has bir varhiktir. Hayatin 6zel bir  bigi-
mini temsil etmektedir.

Bu akimin temsilcilerine gore ¢ocuk, gelisiminin her bir
kademesinde, ancak kendisinden hareket edilerek anlasilabilir.
O, yetiskinlerin Olgiisiiyle Olgiilemez. Onun, tipki yetiskinlerin
oldugu gibi, kendine has ve gozoniine alinmas: gereken deger-
leri ve bekleyisleri vardir.

Her gocuk: bir ferdiyettir ve ferdiyet olarak kendisine saygi
duyulmasini ve buna uygun bir muameleye tabi tutulmasini bek-
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26 Cocuktan Hareket Akimi

ler. Bu sebepledir ki, onun §zelliklerini “miikemmellesmemis”
bir sey olarak almamak gerekir. Tam tersine, onun “ferdi talep-
leri”’ni ve “ferdi amaglar’’’n1 tammak ve anlamak gerekir.

“Cocuktan hareket” akimi, gocugu J. J. Rousseaw’nun an-
layisiyla ele almaktadir. Buna gore cocuk, geleneksel egitimin
ziddina olarak, dogustan iyi olan bir varhiktir. Hatta gocuk, her
tiirlii iyi ve kotiiniin diginda gelisen ve olusan bir varliktir. O
halde, egitimin ana gorevi, onun, i¢inde potansiyel olarak getir-
digi giiglerin ve yeteneklerin agilip gelismesine yardimci olmaktir.
Iste, bu temel goriislere dayanan reformcular, egitimde kokli
bir doniigiim talebiyle ortaya ¢ikmaktadirlar.

Yeni egitimin imkdn ve smurlari;

Bu akima gore yeni egiticiler, geleneksel egimin ziddina olarak
yeni bir gorevle karst karstya gelmektedir. Buna gére modern
egitici, cocugun ferdi ozelliklerini anlamak, onun ferdiyetine
sayg1 duymak, ondaki iyi’yi kesfetmek, ona insani yakinligi gos-
terip korumak, onun, iginde bulundugu ve siirekli bir degisimden
gectigi gelisme siirecine uygun davranmak zorundadir. Bu ta-
sarima bagli bulunan bu reformcular, en sonunda gocugu “yetis-
meye terketmek” teorisine gelip dayandilar. Bu teoriye gore gocuk,
tipki bir gekirdek gibi, gelecekteki tiim yapisim, potansiyel ola-
rak kendi i¢inde tasimaktadir. O halde, ¢ocugun kendi biinyesin-
den geldigi sekilde, tabii olarak bir “agilip gelismeye’ kavusturul-
mast gerekir. Yani, gocugu “yetismeye terketmek” gerekir. Bu
ilke, Cocuktan hareket akiminin sarsilmaz bir temel ilkesi
olmustur. Bu akimin temsilcilerine gore, ¢ocuktaki biitiin giigler,
gelistirilmelidir. Bunun igin de, bu giiglerin, geleneksel egitimin
versiz miidahalelerinden kurtarilmasi gerekir. Onun igin, su
deyim, bu akimin bir parolast halini almustir:

“En iyi egitim, hi¢ egitmemektir”.
Cinkii diyor, bu akimin temsilcileri, gocuk biitiin giiglere
sahiptir. Fakat bunlarin bagimlliktan ve baskidan kurtarilmasi:

gerekir. Bu ise, egiticiden, sadece “sabirli ve dikkatli bir koru-
may?” talep eder.
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Genel Karakteristigi 27

Cocuktan hareket akiminin temsilcileri, “oyun”da, her sey-
den 6nce kurtarici, baglardan ve baskilardan ¢éziicli olan en
etkili bir vasitay1 gérmektedirler. Ayni zamanda oyun’da, yani
oyun igerisindeyken, gocugun yetenekleri kendiliginden gelisir.
Bu sebepledir ki, oyun, didaktik bir 6nem kazanmis oldu. Bunun
sonucunda da, okulda oyun oynayarak Ogrenme ve Ggrenerek
oyun oynama, suurlu bir bigimde desteklenmeye baslandi. Bu
durum, egiticinin geri plana alinmasina yol agt1. Ciinkii, gocugun
davraniglarinin kontroliinii, artik birinci sirada oyun’un kendisi
yapmaktadir. Egiticiye diisen gorev, daha ¢ok uygun ortamlar:
ve sartlari hgzlrlamaktan ibaret kalmaktadir.

Cocugun bu sekilde tek yanli olarak egitimin merkezine
alinmasi, bu akima bagh disiiniirlerde, egitim ile Gelisim psiko-
lojisini 6zdes bir sey olarak kabul etme gibi, agir1 bir tek yanhliga
diismeye yol agti.

Eski okula yapilan yikict tenkid:

Diger biitiin egitim reformcular: gibi, “Cocuktan hareket’
akimi temsilcileri de, kendi aralarindaki farkh gériislere ragmen,
mevcut geleneksel okullart reddetme isinde birlesmektedirler.
Bunlar, “eski okul’’ adini verdikleri geleneksel okulu, adeta
yikilisa mahkiim ettiler. Okullar, daha Onceleri hi¢ bir zaman
boyle bir tenkide ve taarruza maruz kalmamislard:.

Bu tenkidlerin basinda, “eski okul”’larin birer “esaret okulu’
oldugu iddias: gelmektedir. Bu husus, okullarin hattd yap: yén-
leriyle de birer kislavari kurumlar olmas: seklinde tasvir edilip
canlandirilmaktadir. Buna karsilik, reformcular, “yeni okul’un
bir “hiirriyet okulu” olmasin talep etmektedirler.

Reformcularin eski okula yaptiklar: diger bir 6nemli tenkid
de, bunlarin birer “ceza miiesseseseleri” olusu ve buralarda
uygulanan egitim vasitalarinin da birer “ceza vasitalar’” olusu
noktasinda toplanmaktadir. Bunun igin de reformcular, “ceza

okulu” yerine, “cezalandirmayan okul”u gegirmek istemektedir-
ler.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



28 Cocuktan Hareket Akimi

Eski okula yapilan tenkidlerden bir digerini de, bu okul-
larda ders programlarinin hikim oldugu ve bu sebeple de bura-
larin birer “bilgi okulu” oldugu noktasinadir. Bu okullarda giidii-
len amag, ¢ocuklan egitmek degil, onlara, gok kere, alacaklarin-
dan da daha fazla bilgi kazandirmaktir. Reformcular, bu tip
eski okul yerine, egitmeyi én plana alacak yeni bir “Egitim Okulu”
gecirmek istemektedirler.

Ayrica, verilen bilgilerin “gcagdayg olmadigr”’ ve hele gocuk-
larin hayat: ile higbir iligkisi bulunmadigi hususlart da tenkid
edildi. Reformculara gére “hayata yabanci okul”, derslerin muh-
tevalarini hayattan degil, kitaplardan almaktadir. Onun igin de,
eski okula, alayci bir deyimle “kitap okulu’ denmistir, Onlara
gére bu okul, “yasatmamakta, sadece ogretmektedir”. Ayni sekil-
de, ders plan ve programlarinin baglayici karakterleri, derslerin
kat1 bir sekilde tespit edilmis olmalari, verimsiz ansiklopedik
bilgiler verilmeye yonelinmis olunmasi ...v.b. gibi hususlardan
dolay1, “eski okul’a biiyiik ¢apta tenkidler yoneltilmigtir.

Ayni sekilde “eski okul”un O6fretim metodlann da siki
bir tenkide tibi tutuldu. Bu okullarda &gretmen her seye
hakimdir. Bu sebepledir ki, “eski okul’a “dgretmenin okulu”
ad:r da takilmustir. Ciinkii, bu okulda ogretimin merkezinde
Ogretmen yer almakta, dersin ve bilginin dozunu, o ayarlamak-
tadir. Ogrenci ise pasif kalmaktadir. Burda 6gretmenin gorevi,
hazir bilgileri “gocugun kafasina tika basa doldurmak’’tan iba-
rettir. Reformculara gére okulun zorlama ve katilasma karak-
teri, kendisini eski 6gretim metodunda ve buna uygun diisecek
tarzda onceden tespit edilmis 6gretmen davraniginda gdstermek-
tedir,

Reformcularin okula yaptiklari dnemli tenkidlerden birisi
de, 6gretim metodu ile ilgilidir. Bunlar, “eski okul”’un ezberletme
metodunu reddetmektedirler. Bunu dile getirmek amaciyla da,
bu okullar1 birer “dgrenme okulu’ olarak adlandirmaktadirlar.
Ogretim metoduna yapilan tenkidler, biiyiik 6lgiide olmak iizere,
bizzat Ogretim metodunun reddine kadar gitmistir. Ciinkii,
diyorlar reformcular, “canli okulun highir metfoda ihtiyact yoktur”.
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Nihayet, reformcularn eski okula yaptiklari diger bir dnemli
tenkid de, 6gretmenin sahsiyeti ile ilgilidir. Bunlar, siirekii ola-
rak cezalandiran, insani yoniiyle yetersiz kalan, yalnizca maasini
dijsiinen ve monoton bir metodla gretim yapan bir kisi olarak,
“eski dgretmen”i reddetmektedirler.

Yeni okulun dayandig: temel ilkeler :

Biitiin reformcularin {izerinde durduklari ana mesele, okulu
en 6nemli gizgileri icerisinde, yeni bir anlayisla temelinden yeni-
lestirmektir. Bu husus, hepsinin bagh bulundugu en tutkulu bir
¢abay1 teskil etmektedir. Onlara gore, gelecegin okulu, tasidig:
zihniyetinde, muhtevasinda, metodunda ve organizasyonunda
yeni bir ey olmalidir. Bu yonde gésterilen gabalarda, 6nce oku-
lun i¢ yapisiyla ilgili reformlar ele alindi, bunlar sonra da okul-
larin kurulug sistemleriyle ilgili dig yap1 reformlar: izledi.

Diger egitim reformu akimlarinin ¢ogunun da kabul ettik-
leri sekilde, cocuga gore egitim akiminin, yeni okullar igin kabul
ettigi temel ilkeler, su noktalarda toplanabilir:

a) Hiirriyet ilkesi:

Eski okulun “baskici” karakterine karsi, “hiirriyet ¢agrisi”
ile kars1 gikilmaktadir. Daha 19. Yiizyildan itibaren “serbest
okul’ talepleri ileri siiriilmeye baslanmis ve hattd uygulamalar:
yapumisti.

“Serbestlik” kavrami, g¢esitli anlamlarda kullanilmugtir.
Cocuk yoniinden serbestlik ile, onun geligiminde engellenmemesi
ve kendi kendilifinden faaliyet gostererek gelismesi anlasilmakta
ve gocugun okulda her konuda serbest kilinmasi intenmektedir.

Ayni sekilde, ogretmen igin de serbestlik, yani, hiirriyet
talep edilmektedir. Bu talep, bashca su iki noktada toplanmak-
tadir: Ogretmenin kat1 bir ders programi ve plamna bagh kilin-
mamasy suretiyle okul i¢i serbetligi, digeri isc ogretmenin okul
dis1 giiclerin etkisine baglh kalmamasi suretivle okul digi hiir-
riyeti. Okul yoniinden ele alindiinda hiirriyet, okulun devlet
> kilise karsisinda bagimsiz olmasi anlaminda kullanilmistir.
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30 Cocuktan Hareket Akimi

/ Okulun belirli bir dine bagh kalmamasi, kilise tarafindan
emir alip kontrol edilmemesi, baglayict bir ders plam yoluyla
ogretmenin distan sinirlandiriimamasi, okulun otoriter bir yone-
timle yiiriitilmemesi... v.b. gibi hususlar, hiirriyet kavramina
baglt bulunmaktadir.

b) Hayata yakinlik ilkesi:

Reformcular, organize edilmis ve sadece rasyonel amaglara
hizmet eden bir “miiessese olarak okul” yerine, “canli bir okul
cemaat’”’m gecirmek istemektedirler. Bu sebeple de, karma
egitim yapilmasi, 6gretmenin ogrencilerle yakin iligki igerisinde
olmasi, okul ile ebeveynler arasinda koprii kurulmasi talep edil-
mektedir. Ciinkii, gocugun ancak samimi ve kendi sahsina hitap
edebilen, kendisini memnun kilabilen ve bagkalarina giivenle
yonelebildigi bir cemaat igerisinde pozitif olarak gelisebildigi
noktasindan hareket edilmektedir. Bu sebeple de bir¢ok reform-
cu diisiiniir, aile hayat1 havasim tastyan yeni bir.okulun diigiini
gormektedirler. Bu ise, cocugun ihtiyaglarina gore diizenlenecek
olan okuldur.

Reformculara gore “eski-okul”, belirli gelenekler iginde,
hayata yabanc: olan kitaplar diinyasinda, baglayici ders plan-
larinda, belirli tek tip davranig tarzlarninda katilagmigtir. Can-
hlifin1 kaybetmistir. O halde yapilacak is, “katilagmis okul’a,
yeniden canhhk kazandirmaktir. Bunlara gére okul, hayatla
olan iliskilerini yeniden, elde etmeli ve her isinde hayattan ha-
reket etmelidir. Reformculara gore, ancak “dogmatik olmayan
bir dgretim” yoluyladir ki, okul ile hayat arasindaki sun’i ayir-
m1 kaldirmak miimkiin olur.

c) Tabii dgretim:

Yeni okulda ogretim, reformcularin kastettikleri sekilde
“tabii” olmalidir. Bununla gergeklestirilmek istenilen husus, 6§-
retimin, gocugun “fabii giigleri”’ne yonelmesi, onun “tabii ilgile-
ri’ne bag kurmasi, onun “fabii”, yani baski altina alinmamis
olan diisiince siireglerini izlemesidir. “Tabii” deyimi ile, o za-
mana kadar egitimde hi¢ bir sekilde gozoniine alinmayan ve
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fakat gocugun dogustan getirip sahip oldugu pek ¢ok yeni vasif-
lar, artik egitim igsinde tartigma konusu edilmeye baslandi.

“Tabii” sifati, 6gretim metodu i¢in de kullanildi. Bundan,
Sgretimin “soru” ve “cevap” tarzindaki, tabii hayata has olan
Ggretim modeli ¢ikarildi. “Tabii” sifati, ayrica da “akli”, “man-
tiki” ya da sadece “kirsal hayat” anlaminda kullanildi.

d) Ogrencinin aktifligi:

Reformcularin hepsi, yeni okulun amaglarinin tespiti i¢in
dayanacaklar: hareket noktalarmi, gocufun bizzat kendisinde,
yani onun kendiliginden olarak bilmeye duydugu tepide, kendi
kendine faaliyetinde ve yasadig yaratma sevincinde bulmaktalar.
Bunlar, gocugun pasif bir rolle ezberleyip durdugu eski “dgrenme
okulu’na tam kars1 olarak, yeni okulun gorevini, cocugun aktif

giiclerini desteklemek ve miimkiin oldugu olgiide harekete ge-
¢irmekte gérmektedirler.

Cocufun tim giiclerinin desteklenmesi ve gelistirilmesi,
boylece yeni okulun en 6nemli bir gérevi olmaktadir. Reform-
-culara gore, biitiin bunlar dgrencinin aktiflestirilmesi sayesinde
miimkiin olabilecektir. Nitekim, bu reformcularin hepsinin tasar-
ladigi yeni okul modelleri, “Is okuluna ¢ok yakin bulunan
“aktif okul’lardir.

3.2. ELLEN KEY (1849-1926)

HAYATI:

E. Key, 11.12.1849°da Grundsholm (Isve¢)da bir politika-
cimin kizi olarak dogdu.

1880-1898 yillar: arasimda Stockholm’da égretmenlik yapti.
Ayni siire iginde ve 1903’e kadar, ayni zamanda da Stockholm’daki
“Isciler Enstitiisii’nde dogentlik gorevini yiiriittii.

E. Key, 25.4.1926 giinii Wettersee’de oldii.

ESERLERI:

Missbrauchte Frauenkraft. (Alm), 1898. — Das Jahrhun-
dert des Kindes. (Alm), 1900. — Die Wenigen und Vielen. (Alm).
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1901. — Uber Liebe und Ehe. (Alm). 1904. — Essais. (Alm).
1907. — Seelen und Werke. (Alm). 1911.

LITERATUR:

J. Landquist : Ellen Key. 1912. — Th. Dietrich: J. - J. Rousse-
au und das Jahrhundert des Kindes. “Lebendige Schule”, 7 (1962).

GURUSLERI:

E. Key, derin bir ilmi bilgisi olmamakla birlikte, ¢agdas
egitim reformcularinin bir dnciisii olmugtur.

Cocuktan Hareket Akimi, Isvegli bu reformcu diisiiniirde
en popiiler ifadesini buldu. Ana eseri olan “Cocuk Asri”, ¢agi-
mizin bir parolasi halini aldi. Tipkt J. - J. Rousseau ve L. N.
Tolstoy’da oldugu gibi, E. Key’de de Natiiralizmle kaynagmig
bir ferdiyetgilik dile getirilmektedir. Hatti bu natiiralizm, Nietz-
sche’nin digiinceleri ve Darwin’in tekamiilciliik gorisleriyle
daha da giiclendirilmistir.

E.. Key’in egitim konusundaki goriisleri, orijinal olmaktan
cok, radikaldir. O, otoriter egitim isliiplarina bagh bulunan
geleneksel okullara kargt bas kaldirir. Ona gore bu okullarda
sahsiyetin malzemesi bogulmakta ve ruhlar katledilmektedir.
Geleneksel okullarin gosterdikleri faaliyetlerin bildngosunu beyin
giiclerinin agindirtlmasi, sinirlerin yipratilmasi, orijinalliklerin
engellenmesi, tesebbiis gliclerinin  zayiflatilmasi... v.b. gibi
zararlar teskil eder.

E. Key’e gore, geleneksel okullarda gocuklarin ruh saghgmi
bozan bir diger unsur da, Hiristiyanbk zihniyetidir. E. Key, 6zel-
likle Ch. Darwin, H. Spencer ve Fr. Nietzsche’nin etkisi altinda,
“Huristiyanhk diigman: bir natiiralizm” gorisiine bagh bulurimak-
tadir. Ona gore biitiin olarak insanlik, 6nce tabiat ilimlerine
dayali bir diinya gériisii ile yetistirilmelidir. Ancak bundan son-
radir ki, “insamin en yiiksek tipi”ni gergeklestirmek, yani egit-
mek isi mimkiin olabilir.

Biitiin bu yanls tutumlara kars1 E. Key, cocugun hakkinin
tamnmasini veéchattironunakatsallrfipan: kadyudedilmesini vaaz
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eder. Cocugu, tabiattan yana bir veri olarak kabul eden E. Key’in
natiiralist gériigii, her tiirli egitim miidahalesinin kaldiriimasina
kadar varan bir egitim siipheciligine ulagir. O, bu konuda §oyle
der:

“Artik su husus anlagilmahdir ki, egitimin gimdiye
kadar gizli kalmis en biiyiik sirri, hi¢ egitmemekten
ibarettir’.

Tipkt Rousseau gibi E. Key de, egitimi, bir tabiat olayi, bir
“yetistirmeye terketmek’ olarak anlamaktadir.

Bu natiiralist egitim anlayigina gére ¢ocugun tabiat1 mutlak
olarak iyidir, kotiiliik ona sonradan ve disardan eklenmektedir.
Cocugun ferdi hayat tezahiirlerinden higbirisi, kendisine ya da
baskasina zarar vermedigi siirece, baski altina ahnmamahdir.
Ona gore, ¢ocuktan hareket eden bir egitimin sinurlari, bagkalarina
zarar vermeyecek en son noktaya kadar genisletilmelidir. Iste
bu sinirlar igerisinde uygulanacak “rabii egitim”, gocuga dogrudan
dogruya miidahale etmekten sakinmali ve biitiin dikkatini, go-
cugun iginde yetistigi cevreyi diizenlemeye yoneltmelidir.

Boyle bir egitim nasil gergeklestirilecektir? E. Key’e gore,
bu, okullarda yapilacak kismi reformlarla gerceklestirilemez.
Mevcut egitimi temelinden yikacak bit “egitim ihtil4li” gerekir.
Hatta, der E. Key, eski egitimin harabesinden en ufak bir tag bile,
yeni egitimde kullaniimamahdir. Onun deyimiyle:

“... bir egitim tufam olmahdir”.

Geleneksel egitime karg: ihtildlci bir tutumla yonelttigi ten-
kidlerden sonra E. Key, “gelecegin okulu’nun nasil olmas: gerek-
tigi meselesini ele alir. Ona gore, gelecegin okullar, igerisinde
ruhlann tam olarak kendi gelisimlerine ulasabilecekleri okul-
lardir. Cocuk, toplumun anonim bir iiyesi olacak gekilde ya da
bir diizine insan iginde aleldde bir insan olarak egitilmemelidir.
Tam tersine, kendi ferdi yapisina uygun bir bicimde geligtiril-
melidir. Mevcut okullarda sahsiyet Szelliklerini gozoniine alan
ferdi esastaki boyle bir egitim miimkiin olamayaca# i¢in, E. Key
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ferdi bir egitim ve Sgretimin evlerde o6zel Sgretmenler ve egi-
ticiler yoluyla yapimasim teklif eder. Ya da gelecegin.okulla-
rimin bu modele gére diizenlenmesini gerekli goriir. Demek
oluyor ki, E. Key’e gbre gelecegin okullarinda genel olarak
egitim ve Ogretim, tek tek her bir ferde uygun diisecck sekilde
planlanmalidir. Bu yiizden de her dalda, bir “segmeli sistem”
getirilmelidir.

E. Key'e gore, “gelecegin okulu’nda Ogretmen, Ogrenciye
yalnizca yardime: olan bir unsurdan ibarettir. Ogretmen, 6gren-
cilerin kendi kendilerine miisahade etmelerine, vazifelerini yap-
malarina, bunlar i¢in ihtiyag duyduklar: vasitalar: kendi kendi-
lerine bulmaya yardim eder.

Ayrica, E. Key’e gore, gelecegin okulunda diploma verilmez
ve sinif esasindaki boliimlemeler de mevcut degildir. Gelecegin
okulunun binasi, herseyden &nce zengin bir kitapliga sahip olup,
bir bahge ile gevrilmistir. Burada, kitap ciltleme ve marangozluk
gibi el isciligine, spora ve dansa imkan verilir.

E. Key, gelecegin 6gretmenlerinin yetistirilmesinde de kokli
bir reform yapilmasini teklif eder. Ona goére, 6gretmenler dnce
bir yil siireyle sinama tarzinda calstiriimalidirlar. Bu bir yil
sonunda, O6gretmen adaymin asletinin onanmasiyla ilgili olan
karar, smav komisyonu yaninda &grencilerin goriigityle alin-
mahdir.

3.3. LUDWIG GURLITT (1855-1931)
HAYATI:

L. Gurlitt, 31.5.1855’de Viyana’da bir sanatkdr ailesinin oglu
olarak dogdu. Géttingen ve Berlin Universitelerinde yiiksek og-
renim gordiikten sonra, lise dgretmenligine basladi. Fakat, ken-
dine has reformcu diigiince ve uygulamalar: yiiziinden, Berlin-Ste-
glitz lisesi dgretmenléri ve ilgili makamlar ile catigma igine diigtii.

1907°de égretmenlikten ayrildi ve bir siire yazar olarak ¢a-
hsti. Daha sonra da ¢ok sayida egitim yurtlart kurdu.

L. Gurlitt, 12.7.193’de Freudenstadt’ta 6ldii.
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ESERLERL:

Der Deutsche und seine Schule. 1905. — Der Deutsche und
sein Vaterland. 1902. — Pflege und Entwicklung der Persénlich-
keit. Erziehung zur Mannhaftigkeit. 1906. — Schule und Gegen-
wartskunst. 1907. — Die Schule. 1907. — Erziehungslehre. 1909.
— Der Verkehr mit meinen Kindern. 1907.

LITERATUR:

F. Rommel: Gurlitt als Erzieher. “Pddag. Archiv’. 1912,
— M. Lechner: Das Problem der Persinlichkeit in der Pdda-
gogik L. Gurlitts. “Pharus”, 3 (1912), S. 193-221, 481 vd.
— H. Bliiher: Werke und Tage. Geschichte eines Denkers, 1953,
S. 24-31.

GORUSLERL:

L. Gurlitt, J. - J, Rousseau ile E. Key’den giiglii bir bigcimde
etkilenmistir. “Cocuktan hareket” ederek, egitim ve ogretimde
otoriter nitelikteki herseye kars: ¢ikar ve ferdiyetgiligi esas alan
bir egitim reformu talep eder. Ona gére, genglerin serbest, tabii
ve ferdi faaliyetleri, onlara, distan yiiklenebilecek biitin gérev-
leri gereksiz kilmaktadir.

L. Gurlitt, okullarda uygulanan hristiyani bir egitimi de
reddeder. Ona gore:

“Gengler, Hristiyanlik dgretisini teorik ydnden
kavrayamaz, pratikte uygulayamaz ve fiziki yinden
ise sirdiiremez”.

L. Gurlitt’e gore, egitimin distan vazedilmis degismez bir
amaci mevcut degildir. Onun bir tek amact vardir. Bu ise, “geng-
lerin serbest bir bigimde egitilmesi”dir.

3.4. BERTHOLD OTTO (1859-1933)
HAYATI:

B. Otto, 6.8.1859°da, bir miilk sahibinin oglu olarak Bieno-
witz’de dogdu.
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Rendsburg ve Schleswig’deki lise dgreniminden sonra, Kiel
ile Berlin Universitelerinde Klasik diller, ekonomi, hukuk, psiki-
yatri ve felsefe dallarinda yiiksek ogrenim gordii. 1883’ten itibaren
ozel ogretmenlik, musahhihlik ve serbest yazar olarak faaliyet
gostermeye baglad.

Egitimle ilgili yazilariyla iin saldigi icifi, Prusya Kiiltiir Ba-
kanlig1, herhangi belirli bir gérev yiiklenmesini gerekli gormeden,
onu tam maagla 1902 yiinda Berlin’e davet etti.

Cok sayida ebeveynlerin arzusuna uyarak, 1906 yilinda, Ber-
lin-Lichterfelde’de kendi “Hauslehrerschule” adli okulunu kurdu.
Oliimiine kadar, bu kurumu yénetti.

B. Otto, 29.6.1933’de Lichterfelde’de éldii.

ESERLERI:

Der Lehrgang der Zukunftsschule. 1901. — Die Schulreform
im 20. Jahrhundert. 1898. — Hauslehrer und Volksgeist-Jahr-
gdnge. 1901. — Beitrdge zur Psychologie des Unterrichts 1903.
— Hauslehrerbestrebung und Altersmundart. 1905. — Vom kénig-
lichen Amt der Eltern. 1906. — Deutsche Erziehung und Hausleh-
rerbestrebungen. 1907. — Geistiger Verkehr mit Schiiler im
Gesamtunterricht. 1907. — Ratschlige fiir hduslichen Unter-
richt. 1908. — Kindermundart. 1908. — Reformation der Schule.
1912. — Der Lehrgang der Zukunftsschule. 1912. — Volksorga-
nische Einrichtungen der Zukunftschule. 1914. — Volksorganisches
Denken. 4 cilt. 1924 |26.

LITERATUR:

H. Alberts: Aus dem Leben der Berthold-Otto-Schule. 1925.
— @. Ferber: Berthold Ottos pddagogisches Wollen und Wirken.
1925. — Hanewald ve F. Hedicke (Yay.): Gesamtunterricht im
Sinne B. Ottos. 1931. — Berthold-Otto-Heft der Zeitschrift
“Der Lehrer-Rundbrief”, 1948. — G. Schulze: Die Berthold-
Otto-Schule in Magdeburg. “Die Sammlung”, 5 (1950), S. 682
v.d. — O. Remmert: Der Sprachunterricht im Geiste Berth.
Ottos. 1958. — A. Roed|!: Berthold Otto. Leben und Werk. 1958.
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— P. Baumann: Berth. Otto. 6 cilt. 1958-62. — W. Kramp:
Otto und der freie Gesamtunterricht. “ Westermanns Pdd. Beitrdge”,
1959. — W. Scheibe: B. Otto: Gesamtunterricht. 1969.

GORUSLERI:

B. Otro, yalnizca egitim reformu konusundaki diisiinceleriyle
degil, ayrica da reform uygulamalariyla {in kazanmig bir kisidir.
Onun biitiin ¢abalari, okullarin i¢ yapisi ile 68retim konusundaki
reformlara yonelmigtir.

B. Otto’nun hareket noktasini, bir temel ilke olarak, ¢ocugun
ferdiyeti teskil eder. Ferdiyetci bir goriise bagh olarak o, 6gre-
timdeki her gesit kalipgihga karst ¢ikar. Ona goére giiniimiiziin
orta seviyeli insan tipi, esas olarak, zekdlarn, okullarda eysit-
tirici bir muameleye tabi tutulmasindan ortaya ¢ikmaktadir.
Iste, B. Otto’nun biitiin gabalari, bu genel tutuma kars: olarak,
¢ocuklarin yeteneklerine daha uygun diigen, onlari ayni kahp-
lara sokmaya ¢aligmayan, hicbir zaman baski altina almayan ve
fakat kendilifinden gelisen herseyi, imkénlar Slgiisiinde gelis-
tirecek yeni bir egitim modeli bulmaya yonelmisti.

B. Orto’ya gore gocukta, temelde zihni yeteneklerden gok
i¢ diirtiiler yer alir. Onun igindir ki egitim, cocugun bu yonelis-
lerine gore diizenlenmelidir. Viicut gelisimi gibi zihin geligimi
de, gocugun biinyesinde mevcut olan “immanent organik kanu-
niyetlere” gore yiiriimelidir.

Boyle bir ferdiyetsi tutumuna ragmen Otfo, diger yandan
gocugu tecrit edilmis bir varlik sekline doniistiirmek de isteme-
mektedir. Ona gére, cocuk, icinde yer aldign kiiltiiriin bir #yesi
olacak sekilde de yetistirilmelidir. Bu, ferdiyete aykin diisen bir
sey degildir. En tabii bir seydir. Onun igindir ki, her tiirlii egitim,
killtiirle iligki igerisinde yiiriitiilmelidir. Bunun en etkili vasita-
sini, ana dili teskil eder. B. Otto, boylece milliyetgi bir goriis
acisindan hareket ederek, “cemiyetin birinci dereceden bigimi
olarak dil”’in 6nemini belirtir.

Dil, ¢ocugun 6ziinden ortaya ¢iktig icin, ayni zamanda da
ferdi bir tretimdir. Bu sebepledir ki, Otto’ya gore, 6nemli olan,
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yabanci kiiltiirler ve yabanct diller degil, ana dili ve milliyete
bagl bir kiiltiirdiir. Gocuk dilde yaratici sekilde hareket eder.
Bu, onun zihni gelisim seviyesine uygun bir bigimde kendini
gosterir. Cocuk, bu sebepledir ki, kendine uygun diisen bir ko-
nusma tarzina sahiptir.

B. Otto, bu noktadan hareket ederek, 6gretmenin gocugun
icinde yer aldig1 yas kademesindeki konusma tarzini gozoniine
almasint ve gocugu kendi yapisina uygun diismeyen yazi diline
zorlamamas: seklinde bir egitim ilkesi ¢ikarir.

B. Orto’ya gore ¢ocugun bedeni ve ruhi yondeki gelismeleri,
kendiliginden, tedrici ve kademeli olarak, her yas kademesine
uygun diisen bir tarzda olur. O halde okul, yeni bastan dyle bir
yapiya kavusturulmahdir ki, ¢cocuk, bedeni ve ruhi yetenekleri
yoniinden, dogustan getirdigi gidiilerden hareket edilerek acilip
gelistirilmis olsun. Bunun igin de egitim, ¢ocugun sormak ve bil-
mek isteme tepilerine uygun bir yol izlemelidir. Bu yiizden de
cocuk, cemaat igerisinde ve karsilikli konugsma yoluyla birarada
harekete gegirilmelidir.

B. Otto’ya gore, eski okulun kat1 6gretim ve ders planlari,
Ogretmenin sorma ve yoneltme isliibunun hikim bulundugu
zorlayici Ogretim tarzi, bunu saglayamaz. Bunlar, geligmeyi
engeller ve okula kars: isteksizlik duymaya yol agar. Iste buna
karsihik B. Otto, gocuklarla yetigkinler arasinda, aile igindeki
bir masa bagindaki konusma modelinde oldugu sekilde, gerek
zaman ve gerekse muhteva yoniinden, gocugun ilgilerine hitabe-
den serbest, tabii ve zihni bir iliskinin gergeklestirilmesini talep
eder. O, buna “tabii §gretim” adin verir.

Boylece B. Otto, 6gretimde her gesit baskiy1 bertaraf etmek
ister. Bu “tabii égretim’de, ne bir ders plam ve ne de derslerin,
dallara ayrilmas isi vardir. Dersin seyrindeki esas olgiiyii, go-
cugun arastirma tepisinin bizzat kendisi teskil eder. Cocuk, ilgi
duydugu seyi sorar ve diger dgrenciler ile 6gretmen cevap verir-
ler ya da birlikte gahsarak ¢6ziim ararlar. Béylece biitiin &gre-
tim, bir “vesile dgretimi> halini alir. B. Otto, bu “tabif dgretim”i
su dort temel ilkeye dayandirir:
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@ Baskidan uzak bir gelisme,

@ Engellerin ortadan kaidirilmas:,

@ Giicliiklerin tecrid edilmesi,

® Basar: siirlarmin gozéniine alinmasu.

Toplu Ogretim (“Gesamtunterricht” ) :

B. Otto'nun gelistirip uyguladigi’ dgretim modelinin mer-
kezinde “Toplu ogretim” adimi verdigi sistem yer alir. Bu terim,
egitim ilmi literatiiriinde gok farkli modeller igin kullaniimak-
tadir. B. Otto’'nun “toplu égretim”i, muhtevas: yoniinden giinii-
miizde “serbest ders konusmalar’”® seklinde adlandirilmaktadir.

“Toplu ogretim”, B. Otto’nun egitim reformu goriisii ve
uygulamalarinda yarattigi onemli bir yeniliktir. Bunun esasi,
okuldaki ya tiim &grencilerin ya da belirli yas gruplarindaki bir
kisim 6grencilerin, brang dersleri disinda, haftada belirli siire-
lerde biraraya gelerek, tipk: aile icerisinde cereyan ettigi tarzda,
arzu edilen konularda serbeste konusmalari ve sohbet etme-
leridir. Yani Otto, tabii halde ve aile igerisinde normal olarak
cereyan eden Ogrenme usuliinii, okula aktarmaktadir. Otfo’nun
bununla giittiigii amag, onun ilgilerine, gevresine uygun zihni
gidasini vererek, ¢ocugun zihni yénden miimkiin oldugu olgiide
serbest, miistakil olarak gelismesine hizmet etmektir.

Bu suretle B. Otto, her tiirlii bilgi vermenin 6rnegi olarak,
¢ocugun aile icindeki anne, baba ve kardegleriyle miinasebeti igin-
de, tabii olarak yetismesini almaktadir. Burda kat1 kurallara bagh
olarak belirli bir amaca y6nelmis bir ders saati sistemi, yoklama
yapilmast... v.b. gibi hususlar mevcut degildir. Buna karsilik,
gocuk, bilmedigi ve fakat bilmek istedifi seyi, serbestce sorar.
B. Orto, iste cocugun bu bilmek isteme tepisi iizerine, kendi
Ofretim sistemini kurmak istemektedir. B. Otto’ya gore, eski
okullarda bunun tam tersi yapilmigtir. Cocuklarm bilmek is-
teme tepilerine serbestlik verilmeyerek, onlarda inatgiik ve
tembellik hallerinin dogmasina sebep olunmustur. Otto, yetis-
kinlerin gocuklarda en gok desteklenmesi gereken seyin ne ol-
dugunu bilmediklerini, -fakat iggiidiilere bagli olarak gelisen
¢ocuk organizmasimnin bunu bizzat ¢ok iyi bildigini soyler.
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B. Otto’nun egitim reformu konusunda gerceklestirilmesini
one siirdiigi diger bir husus da, okul disiplini ile ilgilidir. Ona
gore, okulda ogrenciler, kendi kendilerini yonetmelidir. Okul
disiplini, ogrencilerden olusan “okul mahkemesi” tarafindan
saglanmaldir.

B. Otto’nun Okul Uygulamas::

B. Otto'nun okul reformu uygulamalari, daha 1884-1887
yillar1 arasinda iki 4ma lise 6grencisine 6zel 6gretmenlik yaptigi
stralarda baglar. O, bunu para kazanmak amaciyla degil, 6grenme
ve Ofretme islemlerinde zihni olaylarin nasil cereyan ettigini
incelemek igin yapiyordu. Bu konudaki ¢alismalari sirasinda
yaptifi miisahadelc:ini, “Gelecegin okulunun ogretim siireci”
(“Der Lehrgang der Zukunftsschule” — 1901 ) adli eserinde agiklar.

Prusya Egitim Bakanligi, egitim ¢ahiymalariyla dikkati ¢ek-
mesi iizerine B. Otto’yu, tam maasla Berlin’e davet etti. Otto,
egitim reformu uygulamalarini, burada bagka tarzda yiiriitmeye
koyuldu. Once kendi evinde, kendi ¢ocuklarinin da devam ettigi
dersler vermekle ise basladi. Bu derslere devam etmek isteyen
Ogrenci sayis1 o derece artt1 ki, nihdyet 1906’da kendi evinde bir
okul agmak zorunda kaldi. Fakat kendi evi bir okula yetmedigi
icin, miistakil bir binast olan bir okul kurma y&niindeki plani,
dostlarinin yardimiyla gergeklesti. Kendisinin “Miirebbi Okulu”
( “Hauslehrer - Schule” ) adin1 verdigi ve fakat egitim ilmi lite-
ratiiriinde “Berthold-Otto-Okulu” (“Berthold-Otto-Schule”) aci
verilen bu reform okulu, boylece 1911 yilinda Berlin-Lichter-
felde’de kurulmus oldu. B. Otto, reform okulunu, 1933’te oliin-
ceye kadar yonetti. Bu okul, .o devirde Almanya iginde ve disinda
dikkatleri geken iinlii reform okullarindan birisi halini aldi.

B. Otto’nun bu reform okulunun 1911’de ise basladifr bi-
nasl, pavyon tarzindayd:. Okulun yaninda avlu olarak bir ¢imen-
lik, bir spor alam, iginde her ¢ocugun bir ¢icekliginin bulundugu
bir bahge, sicak mevsimlérde agikhava derslerinin yapildig,
banklar siralanmus bir thlamur ormanu... v.b. yer almisti. Okulun,
6 ila 16 /19 yaslar arasinda 60-80 grencisi oluyordu. Bu, karma
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egitim yapilan bir okuldu. Bu husus, B: .Otto’nun “genigletilmis
bir aile” tasarimina uygun diigiiyordu. Ogrenciler, ¢esitli din ve
mezheplerdendi. Ebeveynler, istedikleri an, derslere katiliyor-
lard1.

Okulun i¢ yapis: da koklii yenilikleri biinyesinde topluyordu.
Okul, smiflara ayrilmis degildi. Ogretim, kurslar ve toplu 6g-
retim halinde yapiliyordu. Geleneksel okulda oldugu sekilde,
sinifta kalmak mevcut degildi. Ogrenciler daha gok kendilerine
uygun diisen kurslara devam eder ve basari sartlari uygun olunca,
bir iist kursa gegerlerdi. Bu okulda karne sistemi de mevcut de-
gildi. Bunun yerine, her yil 6grencilerin karakterlestirilme kayit-
lar1 yapihirdi. Onun igin, notlarla degerlendirilen sinav sistemi de
mevcut degildi. Bunun yerine, her 6grencinin kendi kendini
denemesi ve basar seviyesini 6lgme usulii konmustu. Bu okulda
kopya ¢ekme s6z konusu degildi. Ciinkii bunun anlam: kalma-
mists. Bu sebeple de 6gretmenin gozciiliigii kaldirdmsta.

Dersler, daha ¢ok “blok dersler” seklinde yapiliyordu.
Derslere devam etmek, aslinda istege bagh idi. Fakat derse ilgi
duyma kuvvetli oldugundan, devamsizhk ¢ok az idi. Zaten, “dg-
renci mahkemesi’’ de, sik sik tekrarlanan devamsizliklari ceza-
landirict karar aliyordu. Ders saatlerinin degistirilmesi, ¢ok si-
cak havalarda ders yapilmamasi...v.b. gibi hususlar, bizzat 6g-
renciler tarafindan kararlastiriyorlardi.

3.5. BREMEN’LI OKUL REFORMCULARI

3.5.1 HEINRICH SCHARRELMANN (1871-1940)
HAYATI:

H. Scharrelmann, 1.12.1871'de Bremen’de dogdu. Hkokuldan
sonra, 1886-1891 yillar: arasinda Bremen ilkégretmen okuluna
devam etti.

189I'de  Bremen’de ogretmenlige bagsladi. F. Gansberg’le
verimli bir isbirligi kurdu. Okul yéneticileri ile arasinda ¢ikan
gerilim yiiziinden, 1909°da Bremen’den ayrildi. Bir siire Kressen-
bronn (Bodensee )’da ézel oretmenlik yapti. 1910’da. Hamburg’da
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ogretmenlik yapti. 1912-1913 yillarinda, serbest yazar olarak
Blankenese’de ¢alisip, 1913’te tekrar Bodensee’ye dondii.

1916-1918 yilarinda goniillii olarak askere gitti, 1919°da
tekrar Bremen’e, ogretmenlige dondii.

1920’de Bremen’deki ilk “Gemeinschaftsschule’’nin yone-
ticiligine getirildi. 1926’da emekliye ayrild:.

H. Scharrelmann, 31.8.1940°da Ludwigshafen (Bodensee)’da
oldii.

ESERLERI:

Herzhafter Unterricht. 2 cilt. 1902. — Aus meiner Werk-
statt. 1909. — Erlebte Pddagogik. 1912. — Die Grossstadt. 3
cilt. 1914. — Von der grossen Umkehr. 1924. — Vom strahlen-
den Leben. 1927. — Von der Lernschule iiber die Arbeitsschule
zur Charakterschule. 1937.

LITERATUR:

Scharrelmann und Gansberg als Vertreter der Erlebnispida-
gogik (Harm’s pddagogische Reihe). 1960.

GORUSLERI:

Bremen’li okul reformcularindan olan H. Scharrelmann,
egitim reformu goriislerinde, ferdiyetci bir agidan hareket eder.
Reformcu goriislerini, eserlerinden ozellikle “Herzhafter Un-
terricht” (1910) ile “Erlebte Pddagogik” (1912) kitaplarinda
agiklar.

Geleneksel okullarin baglh bulundugu biirokrasicilik ile
sematizmeilige karsi ¢ikar. Ogretmenler ile Sgrencilere, genis
bir 6zgirlik alam verilmesi i¢in savasir. Ona gore, egitimde
onemli olan, ferdiyet ile sahsiyettir. Onun biitiin ¢abalari, 68-
retimin, ¢ocugun ferdi yapisina uygun diisen bir bigime sokul-
masma yonelmistir.

Scharrelmann, egitim reformu konusundaki gdriislerini,
cesiti bicimleri igerisinde ve 6zellikle ilkokullarda uygulamustir.
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Ogretim isinde de, ayni sekilde ferdiyetgi bir tutum takinir. Ona
gore, Ogretim “hayat dolu” olacak sekilde diizenlenmelidir.

H. Scharrelmann, biiyiik sehir okullar1 i¢in hayata yakin
bir reform modeli gergeklestirmek amacindaydi.

3.5.2. FRITZ GANSBERG (1871-1950)

HAYATI:

F. Gansberg, 9.4.1871’de Bremen’de dogdu. Babasu, bir ilkokul
dgretmeni idi.

Kendisi de, ilkdgretmen okulunu bitirdikten sonra, Bremen’de

ogretmenlige bagladi. H. Scharrelmann’la birlikte okul reformu
cahgmalarini  yiiriittii.

F. Gansberg, 12.2.1950’de Bremen’de éldii.
ESERLERI:

Demokratische Pddagogik. 1911. — Streifziige durch die
Welt der Grossstadtkinder. 1905. — Schaffensfreude. 1902. —
Produktive Arbeit. 1909. — Wie wir die Welt begreifen. 1913.

LITERATUR:

H. Wulff: Geschichte und Geist der bremischen Lehrerschaft.
1. cilt. 1950. — Scharrelmann und Gansberg als Vertreter der
Erlebnispddagogik. 1960.

GORUSLERI:

F. Gansberg, Hayat Felsefesi, Sanat Egitimi akim ve s okulu
akimi tarafindan kuvvetli bir bicimde etkilenmis bir kisi olarak
“eski okul” yerine “yeni okul”u gegirme ¢abalari gostermistir.
Bu cabalar, esas olarak Bremen flkokullarina yoneltilmistir.

Cesitli yazilarinda ileri siirdigii fikirlerinin temelinde,
“cocuktan hareket” etme ilkesi yatar.

Gansberg, ogretimde “yagants” ilkesini esas olarak alir. Ona
gore, 8gretimde, dgrencinin i¢ yasantisi, bilgi kazandirma isinden
daha onemlidir. Bu sebeple o, dgrenci ile yapilacak serbest soh-
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beti 6n plana alir. Onun, Sgretim isindeki demokratik tutumu,
bu temele dayanmaktadir.

3.6 MARIA MONTESSORI (1870-1952)
HAYATI:

M. Montessori, 31.8.1870’te ltalya’da, Ancona yakimindaki
Chiaravalle koyiinde dogdu. Italya’da, tip Ggrenimi yapmasma
izin verilen ilk kadindir. Biylece Roma’da tip tahsil etti. Tip 0g-
renimini bitirdikten sonra Roma’ya yerlesti ve burada iki yil siire
ile Universite tip Fakiiltesi Kliniginin “geri zekdl ¢ocuklar bolii-
mii”’niin yoneticiligini yapti. Burada M. Montessori, geri zekdlilara
1bbi yardim diginda bagka bir destekleme imkam ve bunun yol-
larim aragtirdi. Bu yondeki ¢algmalari, Fransiz psikiyatristi
E. Séguin (1812-1880)’in uyguladig: egitim metodu ile vasita-
larimi daha geligtirmeye yonelmigti. Pratikten ¢ikardigi sonuglar-
dan, bu metodun normal g¢ocuklara uygulanmasinda da basar
saglayacagim tespit etmesi iizerine, Roma’nin yoksullar mahallesi
olan S. Lorenzo’da, okul dncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklar igin bir
“Cocuklar evi” (“Casa dei Bambini” )’ni kurdu. M. Montessori
burada kiigiik ¢ocuklarin egitimi icin kendi metodunu gelistirdi,
ve ilkokullara uygulanabilecek bigime soktu. Sistemi, hzli bir
bigimde uluslararasi alana yayildi. Cocuklarin kendiliklerinden,
kendi kendilerini egitmek iradesine sahip oluglari noktasindaki
onemli kegfini, cesitli oyun vasitalarmin taslagimi ¢izme iginde
kullandi. Buna gire, serbest olarak segilmis materyaller yoluyla
¢ocuklarin serbest ve tamamen belli amaglara bagh kendi kendine
faaliyetlerde bulunmasina vesile saglanmus olmaktadir.

Avrupa, Amerika ve Asya’min gegitli iilkelerine seyahatler
yapti. Yaptigi kurslar (“Montessori-Kurse”) yoluyla, kendi egitim
teorisi ve pratiginin yayilmasin destekledi. Cocuk evleri, okullcr
ve egiticileri yetistirme kurumlari agti. Ogrencilerine, H. Park-
hurst (dog. 1887 )’da dahildir.

Montessori Okullari, ¢esitli Avrupa iilkelerinde ve ozellikle de
Anglo-Sakson iilkelerinde, Hclle:deic avrica da Hindistan
ve Ceylon’da yayilmaya basiac’.

Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



M. Montessori 45

Bugiin Hollanda’da ¢ok sayida “Montessori egitim kurumlari”
ve ayni gekilde, merkezi Amsterdam’da bulunan “Uluslararas
Montessori Cemiyet” (“Association Montessori internationale’ )
bulunmaktadir.

M. Montessori, 2. Diinya savag: sirasimda Hindistan’da yagadi.
Hindistandan dondiikten sonra 6.5.1952°de Noordwijk (Hollanda)
de oldii.

ESERLERI:

Selbsttdtige Erziehung im frithen Kindesalter. 1913. — Mein
Handbuch - Grundsétze und Anwendung meiner neuen Methode
der Selbsterziehung der Kinder. 1922. — Das Kind in der Familie.
1923. — Montessori-Erziehung fiir Schulkinder. 1926. — Grund-
lagen meiner Pddagogik. “Handbuch der Erziehungswissenschaft,
Yay.: F. x. Egersdorfer v.d., 3. cilt”, 1934, S. 265-285. — Kinder
sind anders 1952. — Die Entdeckung des Kindes. 1969.

LITERATUR:

J. Eisenstddter: Montessorisystem und proletarische Erzie-
hung. 1923. — R. Katz: Das Erziehungssystem der M. Montes-
sori. 1925. — H. Hecker |M. Muchow: Fr. Fribel und M. Mon-
tessori. 1927. — S. Hessen: Die Methode der M. Montessori
und ihr Schicksal. 1936. — M. Gintsberger: Die Grundlagen der
Montessori-Erziehung. (Diss.). Innsbruck 1950. — H. Helming:
Montessori-Pddagogik. 1958. — E. M. Standing: Maria Mon-
tessori - Leben und Werk. 1959. — M. Sebastian: Die Pddagogik
Maria Montessoris. (Diss.). Bonn 1967. — W. Bihm: Maria
Montessori, Hintergrund und Prinzipien ihres pddagogischen
Denkens. 1969. — P. Oswald: Die Anthropologie M. Montessori.
1970.

GORUSLERI:

M. Montessori, ¢agdas egitim reformculan arasinda, G6gre-
timi, ¢ocufun kendi kendine faaliyeti ilkesine dayandirarak,
Lending has bir Ogretim sistemi yaratan kisidir. Onun bu yon-

. 1lk yaliymalarini, Roma’da Psikiyatri kliniginde, geri zekal:
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cocuklar iizerinde yaptig1 incelemeler teskil eder. Bu gahiyma-
larinda onun ¢dzmeye ugrastigs ana mesele, geri zekdh gocuk-
larin zihni gelismelerinin hangi yolla saglanabilecegi idi.

M. Montessori, 1898 yihndan itibaren, geri zekdh gocuk-
larla ilgili bir okulu ydnetmeye basladiktan sonra, Edouard
Séguin’in 6gretim materyallerini, tenkidi bir esasta yeni bagtan
isleyip uygulad: ve gelistirdi. Boylece, kendine gore, geri zekah
cocuklar igin, yeni oOgretim materyalleri gelistirdi. M. Mon-
tessori’nin biiyilk basarisi, E. Séguin’in geri zekahlar iizerine
gelistirdigi egitim sistemini, normal gocuklar iizerinde uygula-
may1 gergeklestirmis olmasidir.

M. Montessori, gelistirdigi bu yeni metodu, 6nce okul dncesi
devresindeki gocuklar ig¢in kurulan “Cocuk evleri” (“Casa dei
bambini” )’'nde uygulamaya basladi. Bu metod, daha sonralan
esas alinarak, gesitli iilkelerde normal okullara uyguland: ve bu
suretle de “Montessori okullar’” agilmaya baglandi.

Montessori metodu’nun temel ilkesini, gocugun kendi ken-
dine faaliyet gostermek yoniinde sihhatli ve tabii bir ihtiyaca
sahip oldugu ve ogretimde bu ana noktadan hareket edilmesi
gerektigi noktas: teskil eder. Ona gore, gocuk faaliyet alanim
ve bunun seklini, kendine gére seger. O halde yapilacak is, gocu-
gun bu kendi kendine faaliyet gosterme tepisine uygun diigebile-
cek olan oyun ve mesguliyet materyallerini sunarak, onun yete-
neklerinin bu suretle hicbir dig miidahaleye gerek kalmaksizin
acilip gelismesini saglamaktir. Demek oluyor ki, Montessori’ye
gore, her cocuk kendi kendini egitmek giiciine ‘sahiptir. Ayni
sekilde her gocuk, kendi gelisim kademesine uygun diisen bir
bi¢imde, belirli bir faaliyet gosterme ihtiyacina sahiptir. Eger
bunlar tatmin edilir ve dig sartlar buna uygun diisecek bir bigime
sokulur ise, o zaman ¢ocuk, yetiskinlerin baska herhangi bir
etkisine liizum kalmadan, bu faaliyetlerini tam olarak ve siirekli
bir bigimde yerine getirir. Bu suretle gocuk, kendi kendini tatmin
eder ve gosterdigi faaliyet ona, bunun sagladigi mutluluk duygusu
sonunda, kendine hikim olmak ve sosyal hayata katilmak igin
gerekli enerjiyi saglar. Yani gocuk, farkina bile varmadan, kendi
kendini gelistirerek egitir.
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Bu goriige gbre egitici bir kisinin halletmesi gereken esas
mesele sudur: Cocugun ihtiyaglar: nelerdir ve buna ne sekilde cevap
vermek gerekir. Bu husustaki hareket noktast bulunduktan sonra
egiticinin ikinci gdrevi, gercek cevre sartlarini ve faaliyet goster-
meyi saglayacak araglari yaratmaktir.

flk defa olarak M. Montessori, bu ilkelere gore gocuklar
icin gerekli 6gretim araglar ve uygun bir sinif ortami yaratilmast
icin ¢alismistir. Bu araglar, M. Montessori’ye gore Oyle basit
olmahdir ki, ¢ocuklar bunlari en kolay bir bigimde ve otodidakt
olarak kullanabilmelidirler. Yani bu araglar, ¢ocugun “dikkatini
teksifine” uygun diigmeli, hatalarin1 bizzat diizeltmeye yardimci
olmalidir.

Goriiliyor ki, Montessori tarafindan gelistirilen &gretim
sisteminde, yillik siniflar sistemine gerek kalmamaktadir. Ciinkii,
Ofrenci, 0grenme materyallerini serbest¢e segerek en serbest
tarzda mesgul olmakta ve bu yolla da kendine uygun diisen bir
bigimde 6grenmektedir. Bu suretle gretmen geri plana alinmakta,
ama Ofretime istiraki, daha da giiglendirilmektedir. Bu sistem,
diger yandan Ogretmenin tek tek her bir 6grenciyle daha igten
mesgul olmasini amaglamaktadir.

3.7 HELEN PARKHURST (dog. 1887)
HAYATI:

H. Parkhurst, 3.1.1887'de New Jale City’de dogdu. 1914’ten
1918 yilina kadar M. Montessori’nin 6grencisi ve ¢alisma arkadagi
oldu. 1912 yilinda one siirdiigii “Laboratory Plant’1 ile, M. Mon-
tessori’nin ilkelerine dayali bir denemeyi, Berkshire’deki arizal:
gocuklar igin olan bir okulda uyguladi. Bu deneme daha sonralar:
Dalton (Mass.) sehrindeki bir lisede tam olarak gergeklesme saf-
hasina sokuldu. “Dalton Plam ile tammnan bu dgretim modeline
gore H. Parkhurst, iinlii “daltonlagtirtilnug” okulunu, New York’ta
kurdu. H. Parkhurst, kendi kendine faaliyet gistermek ilkesine
uygun ¢aliyma tarzindan dolayi, bu okulu “Children’s University”
olarak adlandirdi. Bu okul, ¢ok az sayidaki “daltonlastirilmis”
okulizrdan bir tanesini tegkil etmektedir.
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H. Parkhurst, bir ara Ingiltere’ye davet edildi ve burdaki
calismalarim kapsayan gsu raporunu yaymladi: *“Education on
the Dalton-Plan” (Londra 1923).

Diinya iizerindeki gegitli iilkeleri ziyaret ederek kendi plamim
agikladl.

ESERLERL:

Education on the Dalton-Plan. Londra. 1923. — The rise
and Progress of the Dalton-Plan. Londra 1926.

LITERATUR:

S. Hessen: Die Idee der Arbeitsschule und der Dalton-Plan.
“Die Erziehung”, 1 (1926), S. 502-528. — Th. Schwerdt: Kri-
tische Didaktik. Paderborn 1955.— A. J. Lynch: Individual
Work and the Dalton-Plan. Londra 1925. — A. J. Lynch: The
rise and progress of the Dalton-Plan. Londra 1926. — M. Stein-
haus: Helen Parkhursts Daltonplan und seine Bedeutung in En-
gland. Langensalza 1925. — Fr. Schneider: Pddagogik und In-
dividualitat. Erfurt 1930.

H. PARKHURST'UN “DALTON-PLANI”:

Dalton-Plani, bir Kuzey Amerika okul reformu denemesi
olup, ilkokul 6gretmeni olan H. Parkhurst’a dayanmir. Bu okul
reformu denemesi, adin, ilk defa uygulandigi Dalton (Mass.)
schrinden dolay: almustir. Bir siire M. Montessori’nin asistani
olarak calisan H. Parkhurst, onun pedagojik firkirlerini igleyerek
gelistirmistir. O’nun gibi H. Parkhurst da, 6gretimde ferdi ¢ahg-
may: esas hareket noktas: olarak almaktadir.

Dalton-Plan’min temelinde yatan ana ilke, sinif biriminin
kaldirilarak, ogrencilerin ferdi ¢aligmalar yoluyla kendi ilgi ve
istidatlarina uygun diisen bir tarzda desteklenmesidir. Gergek-
ten de bu modelde, yas esasina dayah geleneksel yillik simflar
yikilmakta ve bunun yerine “sézlegme” (“Contrat”) lerle tespit
edilmis ferdi ¢aligmalar gegmektedir. Buna uygun olarak H.
Parkhurst, siniflar1 kaldirip, dershaneler yerine laboratuvarlar
getirmekle, kati yillik sinuflar sistemine dayal: 6gretim tarzinin
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dar cercevesini kirmaktadir. Onun igindir ki, bu metoda “La-
boratuvar Planr” adi da verilmistir.

Bu okul modelinde her bir ders i¢in Szel “laboratuvarlar”,
mesela tarih, cografya, aritmetik... vs. gibi laboratuvarlar kurul-
mustur. Yer ydniinden gerekli imkanlara sahip olmayan okul-
larda ise, bunlarmn yerine gegmek iizere “ders kogeleri” kurul-
mustur. Caligma odalari, ¢ocuklarin serbestge ¢ahismalan igin
gerekli caliyma vasitalar (ders araglari, geregleri, modelleri, tab-
lolan, kitaplar... vs.) ile donatilmistir,

“Laboratuvarlar”da, 6grencilere yalnizca yardim ve rehber-
lik edici tarzda fonksiyon gésteren bir “ders ogretmeni” bulun-
maktadir. Okulda ayrica da din, beden egitimi, miizik... vs. gibi
belirli konular igin de birer “sinif dgretmeni” yer almaktadir.

Ogrenciler, ders odalannda tamamen serbest olarak hare-
ket etmekte, ihtiyag duydugu ¢aliyma arag ve gereglerini serbestge
alabilmekte ve giigliiklerle karsilastig) anlarda, 6gretmenin ya da
diger bir Ogrenci arkadasmin yardimini isteyebilmektedir.

Dalton-Plani’'nda geleneksel ders plami terkedilmekte ve
bir yilda yapilacak ¢alisma, on ¢alisma ayina tekabil etmek
iizere on pargaya, yani on sdzlegme, (“contracts”) ye ve bunlar
da kendi igerisinde haftalk calisma planlarina béliinmektedir.
Bu ¢aliyjma planlari, grenme konulan ile bunlara ait olarak
hazirlanmis ¢alisma talimatlarim kapsamaktadir.

Uzerinde ¢abisma yapilacak vazifeler, gicliik derecelerine
gore yiiksek-, orta- ve disiik seviyeli ¢alisma planlari halinde
kademelendirilmistir. Ogrenci, 6gretmenden her ders alanindan
belirli bir vazife konusunu, bununla ilgili tilimatlariyla birlikte
almakta ve bu dersi hazirlamayi, imza vererek taahiit etmekte-
dir. Bu vazifenin hazirlanmasinda izlenecek yol, ogrencinin
tamamen - kendi iradesine birakilmigtir.

Hazirlanan ¢aliymalarin kontrolii de, biiyiik olgiide olmak
lizere Ogrencinin elindedir. Ogrenci, bir ayhk siirede ortaya koy-
dugu calismayi, “ogrenciyi gozleme grafigi” denilen ve haftalara ve
giinlere taksim edilmis tabelalara kaydetmek zorundadir.
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Sona erdirilmis olan ¢alisma, ayrica “Ogretmen laboratuvar
grafikleri”’ne kaydedilmekte ve bu suretle ders dgretmenleri her
zaman igin kendi 6grencilerinin is basanist durumlann izleyebil-
mektedir.

Dalton-Plan’nda ev vazifeleri kaldinlmistir. Cilinkii ¢ocuk
okulda, ders konularini zaten kendi kendine iglemektedir.

Vazifelerin yapilmast ve basari sorumlulugu, 6gretmen de-
gil, 6grencinin omuzlarina yiiklenmistir. Bu durumda, gocugun
serbestce geligmesi yoniinden biiyiik bir sans taninmakla birlikte,
egitim yoniinden biiyiik bir tehlikenin de mevcut oldugu agik
bir gergektir.

3.8. CARLETON WOLSEY WASHBURN (1889-1968)
HAYATI:

C. W. Washburn, 2.12.1889’da Chicago’da dogdu. Stanford
ve Berkeley Universitelerindeki dgreniminden (1912-1914) sonra,
Los Angelos’ta ilkokul ogretmenligine bagladi. 1914-1919 yillar:
arasinda San Fransisko’da Ogretmen okulunda &gretmenlik ve
1919-1943 yilar arasinda da Winnetka (lllionis)’da maarif
miisavirligi yapti.

1943-1949 yillar arasinda Italya’da Amerikan askeri reji-
minin egitim subayligi, Amerika Birlegik Devletleri enformasyon
biirosu miidiirliigii ve egitim miitehassishg1 gorevlerinde bulundu.

1949°dan itibaren Brooklyn College (New York)'de, dgretmen
okulunda igretmenlik ve miidiirliik yapt.

C. W. Washburn, iki diinya savagi arasinda ¢egitli Avrupa ve
Asya iilkelerinde de seyahatler yapmugti.

C. W. Washburn, 27.11.1968’de Okemos (Mich.)’da éldii.
ESERLERL:

The history und significance of an educational experiment.
New York 1923. — C. W. Washburn ve M. Stearns: New Schools
in the Old World. New York 1926. —C. W. Washburn ve M.
Vogel: Two Years of Winnetka Research. Winnetka 1928. — A
Survey of Winnetka Public School. Winnetka 1926. — Adjusting
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the School to the Child. 1932. — Remakers of Manhing. New
York 1932. — What is progressive, Education? 1953.

LITERATUR:

Th. Schwerdt: Kritische Didaktik. Paderborn 1955, S. 201~
224. — R. Dottrens: Le progrés a I’école. Neuchdtel 1935. — Smits-
Genard: Le systéme pédagogique de Winnetka. Bruxelles 1934.
— Friedrich Schneider : Pddagogik und Individualitdt. Erfurt
1930. — L. A. Cremin: The transformation of School. Progres-
sivism in American Education 1876-1957. New York 1961. — E.
A. Knight: Fifty Years of American Education 1900-1950. A. His-
torical Review and Critical Appraisal. New York 1952.

C. W. WASHBURN'UN “WINNETKA-PLANI”:

C. W. Washburn, gelistirdigi 6gretim plamim1 Chicago’daki
Winnetka’da uyguladigi igin, buna Winnetka-plani ad1 verilmistir.
Maarif miisavirligi yapan Washburn, bu denemelerini, dort
okulda uygulamistir. Bunlardan ii¢ tanesi ilkokul (Kindergar-
ten’larr da olan 6 sniflh ilkokullar) ve dordiinciisii ise iki sinifls
bir ortaokul (7. ve 8. siniflan1 kapsayan) idi.

Winnetka-Plant, kat1 simflar sistemine bagh olan okul an-
layisina kars1 gelerek, ogretimin, 6grencinin ferdi yapisina gore
esneklestirilmesini istemektedir., Washburn, bu hususta H. Park-
hurst’un elde ettigi sonuglara dayanmakla birlikte, Dalton-Plany’-
nin zayif yonlerini, kendine has yeniliklerle agmak istemistir. Bu-
giin bu sistem, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki diger okullar
da etkilemis ve gok sayidaki Amerikan okullarinda bugiin bu
sistem uygulanmaktadir.

Winnetka-Plan’nin  hareket noktasini, Ogrencinin ferdiye-
tinin, Ofretimin' organizasyonunda goz6niine alinmasi tegkil
etmektedir. H. Parkhurst, bu meseleyi, 6grencinin serbest ¢alig-
masi (“free work”) ile ¢ozmek istemisti. Washburn, Dalton-
Plan’nin bu gorisiinii devralmakta ve fakat Ggretimin ancak
yanisim boyle bir ferdi cahsmaya (“Individual work™) ayirmak-
tadir. Ayrica buna ilave olarak Washburn, 6gretimin diger yan-
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stzt baska bir ogretim sekline, yani cemaat hayat: zihniyeti
verecek olan Ogretim gekline ayirmaktadir. Boylece Washburn,
“grup ¢alismast ve yaratici aktiflik” (“Group and creative activi-
ties” ) goriisiine ulagmaktadir. Gelistirilen bu yeni sisteme gore
okulda herbir ¢ocuk, miisterek bir “grup-calismasina katimali
ve bu galisma, miimkiin oldugu 6lgiide “yaraticr” nitelikte ol-
malidir.

Winnetka-Plani’nda her 6grenci, katildig: grup ¢alismasinda
ele alinan konunun nasil ¢Gziimlenmesi gerektigi yoniindeki
goriislerini serbestge dile getirebilmekte, her 6grenci kendi giicii
ve egilimine uygun diisen ve yaratici olarak ¢ozebilecegi bir kismi
caligmay: kendisi segip isleyebilmektedir. Bu modele gore diizen-
lenmis okullardaki ders plami su sekilde belirlenmistir: Ders-
lerin yaris1 “ferdi caligma” ya, diger yaris1ise “gruplar ¢aligmasi”
ile “yaratici ¢alisjma’ya ayrilmstir.

Winnetka-Plan’nda geleneksel anlamdaki “yag simiflar™
meveut degildir. Iyi ve faal bir dgrenci, 6grenim basamaklarin-
da, pasif ve zayif bir 6grenciye nazaran ¢ok daha hizla yiiksele-
bilmektedir. Oprenci, iizerine aldif vazifeleri, ¢ézme hizina
uygun diigen sekilde kademeler atlamaktadir. Bununla birlikte
bu Winnetka-Plan’'nda, gerek kabiliyetlilerin hizlica yiikselme-
leri sonunda bir noktada agir bilgi yiiki altinda engellenmeleri
problemi ve gerekse zayif yeteneklilerin sinifta kalarak geri plana
itilmesi ve bu suretle, calisma sevki ve kendi kendine duydugu
giiven duygusunu yitirmes: gibi hususlar, agilmis bulunmaktadir.
Ciinkt C. W. Washburn, ders planiny, i¢ten farklilagtirarak esnek
bir yapiya donustirmis bulunmaktadir. Bunu uyguladigi okul-
larin ders planlar, su iki ana kisimdan meydana gelmistir:

® Zorunlu genel bilgi ve maharetler (“Common essentials™ )
in ogretilmesi,

@ Grup ve yaratici ¢alismalar (“Group and creative activi-
ties” )'in yaptirimasi.

fste bu alanlardaki farkhhklara gére, 6grencilerin galizma
sekilleri de farkli farkli olmaktadir. Soyle ki:
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Birinci gruptaki galigmalarda her gocuk, kendi temposuna
uygun diisen bir hizla ilerleyebilmektedir. Ogrenciler, gerekli
agiklamalanyla birlikte vazifeler almakta ve bunlarin ¢6ziimii
isinde miistakil olarak galismaktadirlar. Ihtiya¢ duyduklari an,
dgretmeni yardima g¢agirmaktadirlar. Yaptiklari ¢alismay: dogru
yapip yapmadiklarini, &nce kendileri ve sonra da -6gretmen
kontrol etmektedir. Basarih olmas: halinde, 6grenci bir iist ka-
demenin vazifesini almaktadir.

fkinci kisimdaki “grup ¢aligmasr’’nda ise, ferdi esastaki iler-
lemeye yer yoktur. Biitiin 6grenciler, ayni siire icerisinde birlikte
¢alismak zorundadirlar. Her 6grenci, misterek ¢alismanin ken-
disine uygun buldugu bir pargasini segerek islemektedir. Eger
bir Ogrenci segtigi caligma pargcasimi gruptaki diger arkadasla-
rindan Once hallederse, arta kalan zamaninda bu konularla
daha fazla mesgul olmak imkanim elde etmektedir.

Tipkt Dalton-Plan’nda oldugu gibi, Winnetka-Plan’'nda da
Ogretmen geri planda yer almaktadir.

fste bu suretle Winnerka-Plam, 6gretimde siniflar sistemini
kaldirmakta, bir yandan 6grencinin ilgi ve kabiliyet 6zelliklerini
gozoniine almakta, diger yandan da -devlet ve toplumun fert-
lerden bekledigi cemaat ruhunu onlara kazandirmak istemek-
tedir. Bu suretle de Winnetka-Plan’nda “sosyal egitim’ unsur-
lari, kuvvetli bir ton kazanmaktadir.

3.9. PETER PETERSEN (1884-1952)
HAYATI:

P. Petersen, 26.6.1884°te Flensburg’da dogdu. Ilkogrenimini
bir koy ilkokulunda yaptiktan sonra Flensburg lisesinde ortadg-
renimini tamamiladi. Yiiksek ogrenimine Leipzig, Kiel, Kopen-
hagen ve Posen’de devam etti. 19091923 yillari arasinda Leipzig
ve Hamburg’daki ¢egitli okullarda ogretmenlik yapti. 1920-1923
yillar: arasinda Hamburg-Winterhude’deki Lichtwark-Okulu’nun
yoneticiliginde bulundu. 1920’de Hamburg Universitesinde dogent
oldu, 1924 yilinda Jena Universitesi Egitim ilmi kiirsiisii profesér-
Jiigiine atandi. Burada Universiteye bagh Ogretmen okulu ile W.



54 Cocuktan Hareket Adkimi

Rein tarafindan kurulan “Deneme Okulu’nun yoneticiligini de
iizerine ald. Bu uygulama okulundan ¢ikardigi neticelerden, 1927’de
Jena-Planm dogdu.

P. Petersen, 21.3.1952°de Jena’da éldii.
ESERLERI:

Allgemeine Erziehungswissenschaft, Bd. 1|2, Berlin [Leipzig
1924 [1931; Bd. 3, Miihlheim 1954. — Pddagogik, Berlin 1932.
— Eine Grundschule nach den Grundsitzen der Arbeits- und
Lebensgemeinschaftsschule, Weimar 1925. — Innere Schulreform
und neue Erziehung, Weimar 1925. — Die Neueuropdische Er-
ziehunsbewegung, Weimar 1926. — Der kleine Jena-Plan, 42.—46.
baski, Weinheim 1965. — Fiihrungslehre des Unterrichts, 6. baski,
Braunschweig 1959. — Die Philosophie in erziehungswissenschaft-
licher Beleuchtung, 2. baski, Weimar 1930. — Eigenstdindige
Erziehungswissenschaft und Jena-Plan im Dienste der pddagogis-
chen Tatsachenforschung und Lehrerbildung, Miinchen 1951.
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Petersen. 1962.

P. PETERSEN IN «JENA-PLAN”I:

P. Petersen, gelistirdigi “Hayat cemaati okulu” (“Lebens-
gemeinschaftsschule” ) ile, ¢agdas reform pedagojisi akimlarimn
bir sentezini yapmustir. Onun esas gergeklestirmeye galistiga sey,
eski okulu degistirip yerine bir “gen¢lik okulu” (“Jugendschule” )
kurmaktir. Onun hareket noktasini, su soru teskil eder:

“Egitim cemaati nasil bir gekle sahip olmaldir ki,
burada her insan, ferdiyetini, bir sahsiyet halinde mii-
miikemmellegtirebilmis olsun ?”
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Petersen’e gore egitim, insan hayatinin, yani begeri cemaatin
temel bir fonksiyonudur. Bu sebepledir ki, cemaat fikrinin okul
igerisinde bir esas ilke haline yiikseltilmesi gerekir.

“Cemiyet” ile. “cemaat” kavramlan arasindaki farkhihktan
hareket eden Petersen’e gbre cemaat hayati, higbir sosyal hiyerarsi
tanimaz ve insam herhangi belirli amaglar igin bir vasita olarak
da gérmez. Burada insan daima kendi kendisinin amacidir. Ve
ancak buradadir ki insan, kendi biitiinliigii icerisinde ele alina-
bilir.

P. Petersen bu temel goriisten hareket ederek gelistirdigi
“Jena-plan’nda yeni bir okul sistemi ile ortaya gikar. Bu sistemde
Petersen, igten farklilasmamis kat1 yillik siniflar sistemine kuv<
vetli bir tenkitle kars1 ¢ikar ve der ki:

“Bizim problemimizin tesekkiil ettigi ortam, gele-
neksel siniflarin kokiinden kaldiriddig: yerdir”.

P. Petersen,.bu goriislerinin ana mensei olarak “Kir egitim
yurtlart akim” (“Landerziehungsheimbewegung”) ile “Iy okulu
akimi” (“Arbeitsschulbewegung®) gibi iki 6nemli akim gosterir.
Ayrica, Kuzey Amerika okul denemeleri (mesela, “Dalton-Plani’,
“Winnetka-Plan”... vb. gibi) ni de zikretmek gerekmektedir.
Iste Petersen’in “Jena-Plani”, gerek bunlarin ve gerekse 20. Yiiz-
yilin baslarindaki canli pedagojik atmosferin igerisinde dogup
gelismistir.

Petersen’in 6n planda yer alan temel Onermesi, egitimin
devlet, din ve diinya goriislerinden bagimsiz olmasidir. O, dev-
letin, egitimin bir tastyicist olmasimi reddeder. Petersen’e gore
egitim, ayni sekilde kilise tarafindan da temsil edilmemelidir.
Ciinkii der, Petersen:

“Kilise, sadece bir kuvvet ve kudret birliginden
ibaret bir seydir”.

Petersen’in okulunun dayandig ikinci temel ilkeyi, “egi-
timin genelligi® teskil eder. Ona gére okul, bir “genel okul” ol-
mal: ve bu gekliyle her iki cinsten, her tabakadan, her menseden,
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her dinden ve her kabiliyet ¢esidinden ¢ocuklar bir araya getir-
melidir.

Ugiincii temel ilke, okulun bir “hayat cemaatr okulu” olmasi
gerektigidir. Buna gore okul, tabii bir cemaat hayati ve sicak bir
beseri atmosferle karakterize edilmelidir.

Iste bunlar, P. Petersen’in okul reformunda dayandigi temel
ilkelerdir. O, bu konuda soyle der:

“Tiim olarak okuldan yeni bir sey yapmal, yani
tiim okul hayatint temelinden degistirmelidir”.

P. Petersen’e gore okul, insanlik idealine gére ¢aba goster-
melidir; yani Pestalozzi’nin kastettigi anlamda olmak iizere
“insan egitimi” (“Menschenerziehung” )ni gergeklestirmelidir.
Boylece P. Petersen, eski okulu agsmak ve bir “insan okulu” ya-
ratmak istemektedir.

Jena-Plan’nin esas egilimi, kat1 simiflar sistemini kaldirmak-
tir. P. Petersen, bunu tespit edilmis ders semalari, ortak ilerleme
ve kur atlama yoluyla gergeklestirmektedir. Onun bu konudaki
talebi, “siniflarin yerine gruplarin gegirilmesi>’ seklinde dzetlene-
bilir. P. Petersen, kat1 siniflar birimini, dogurdugu gesitli sonug-
larla birlikte, kendi zamaninin okul sisteminin baglica sefélet
kaynag olarak goriir ve der ki:

“Bugiinkii okul sistemi, her sekliyle ve ozellikle
yillik siiflar sistemi ve iist okullara Ggrenci se¢cme sis-
temiyle, tamamen iflds etmigtir”.

P. Petersen’in esnek Ogretim sistemi, Dalton-Plan’nda ol-
dugu gibi, ferdi ¢aligma esasina degil, gruplar dgretimi esasina
dayanmaktadir. Jena-Plani’nda sinif yerine, gruplar gegmektedir.
P. Petersen, gocuklar1 su dort ana grup’ta toplar:

1 Alt gruplar: 1.- 3. égrenim yillanindaki ¢ocuklari bir-
legtirir.

2. Ortagruplar : 4. - 6. 6grenim yillarindaki ¢ocuklari kapsar.
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3. Ust gruplar: 6.]7.-8. égrenim yilarindaki égrenciler.

4. Genglik gruplari: 8./9.-10. égrenim yihndaki ogren-
cileri kapsar.

Jena-Planrnda gruplarin teskil edilmesi, gocuklarn kendi
isteklerine baglt kilinmistir. Petersen, kendi okul denemesinde
uglii ve dortli gruplarmm en ¢ok ilgi geken gruplar oldugunu
belirtmektedir. En kalabalik grup, altilh grup olmustur. Fakat
Petersen’in tecriibelerine gore, bu altili grup en nadir olani olup
ve ekseriya da kendi igerisinde diger kiigiik gruplara bolinmek-
tedir.

Ana gruplar bir araya gelince, “Okul biittinii”> (“das Schul-
ganze” )nii teskil etmektedir; bu ise, kendisini bir seri okul téren-
leri ve diger ortak tesebbiis ve faaliyetlerde agifa vurmaktadir.
Petersen, bu tip ortak torenlerin okul atmosferi igerisindeki kuv-
vetli etkisint kabul etmis ve bunlara okul hayati gergevesi ige-
risinde biiyiik bir dnem vermistir. Jena Universitesi deneme
okulunun en Onemli térenlerine, okula yeni baslayanlar igin
yapilan ve biitlin gruplarin istirak ettigi “dgrenci kabul toreni”
dahil bulunmaktadir. Ayrica her yari ders yili sonundz\, gecen
devredeki ckul galiymalan izerine genel bir bakis saglayacak
olan “pedagojik ¢alhgmalara umumi bir bakis” denilen toplanti-
lar da bunlara eklenmektedir. Miizik ve sarkilar, bu toplantilara
bir bayram havasi katmaktadir. Biitiin bu toplantilardan, Peter-
sen, gruplar arasi bag: gii¢lendirici ve cemaat ruhunu perginleyici
bir fonksiyon bekliyordu.

Eski okullarda uygulanan sekliyle, 6grencilerin yillik birime
uygun diisen sekilde sinif gegmeleri ya da sinifta kalmalari usilii,
Jena-Puanm’nda mevcut degildir. Cocugun bir ist grupa yiiksel-
mesi, onun sadece genel olgunlugu’nun derecesi tarafindan belir-
lenmektedir.

Burada, P. Petersen’in kendine has degerlendirme sistemine
de dokunmak gerekir. Jena-Plan’nda notlar ve karneler kaldiril-
mustir. Zira Petersen, not karnelerinin “gocukta ahldk deger-
lerini, kendine karsi giiven duygusunu sarsacagin’’ ve bu sebeple
de cocugun ruh saghig igin dzel bir tehlike teskil edecegini ileri
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siirmektedir. Petersen, ogrencilerin degerlendirilmesi isinde,
eski karne sistemi yerine “objektif”’ ya da “siibjektif raporlar”
dedigi belgeleri tavsiye etmektedir. Bunlardan birincisi, dgret-
menin her 6grenci tizerindeki miisahade ve hiikiimlerini, ikincisi
ise grup yoneticisinin goériislerini kapsamaktadir.

Cocuklar grup igerisinde serbest ve miistakil olarak ¢ali-
sirlar; boylece, smiflar sisteminde oldugu tarzda Ogretmenler
tarafindan ayni élgiiler igerisinde ayni tempo ile ilerlemeye zor-
lanmazlar. Bu sistemde Ogrenci sayisinin az olmas: sebebiyle,
Ogretmenin ogrencileriyle ferden mesgul olmasi kolaylastiriimis-
tir. Her bir 68renci, grup igerisinde kendi ferdi temposuna uygun
diisen tarzda calisir. Bu sayede ortalama seviyenin disindaki
Ogrenciler de, yani hem yiiksek seviyedeki ve hem de asag: kabi-
liyet seviyesindeki Ogrenciler, desteklenmek imkénina kavug-
turulmaktadirlar. P. Petersen, iste bu suretle siniflar sisteminin
biiyiik bir zaafim1 bertaraf etmekte ve genis bir kabiliyet gesiti
dagilimina, desteklenme imkani saglamaktadir.

Eski okuldaki “cezai miieyyidelerle bastirilan” ogrenciler
arasindaki karsihikli yardimlasma, Jena-Planrnda tam tersine,
6nemli bir temel ilke olarak kabul edilmektedir. Bunun gergek-
lestirilmesi icin P. Petersen, “rehberlik sistemi’ni uygulamistir.
Gigliiklerle karsilagmis Sgrencilere, ya mensup oldugu grubun
veya daha eski gruplardan birisinin bir gesi, yardim etmek
suretiyle onun giicliiklerini asmasinda destek olmaktadir.

Gruplar igerisindeki insanti iligkiler, su bes vasita ile destek-
lenip gelistirilmektedir:

1 Soz hiirriyeti,
2. Her ¢ocugun egit haklara sahip olmas,

3 “Her olay veya durumun” grup tarafindan ele alhinp go-
riigiilmesi,

4. Dikkat cekmelerin daha ¢ok belirli semboller ve isaretler
yoluyla yapilmas: (sifdhen daha az olarak),

5. Okulun ortak térenleri ile.
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P. Petersen, kat1 yilik simflar sistemiyle mukayese ederek,
ogretimde igten farkhlastirmay: saglayan yeni gruplar ogretimi
sisteminin iistiinliigiinii, yu on noktada o6zetlemektedir:

“I.

Grup ¢alhsmalarindaki farkhliklar, ayni zamanda bir
egitim farkliligidir. Bu suretle, ¢ocuklar arasinda verimli
bir egitim dagilimu saglanmuig olmaktadir.

. Bu iigcer yillik-kademeler, birbirlerine karsi ¢irak, kalfa

ve usta rolinii oynarlar.

. Yiiksek kabiliyetliler grubu,.iic defa yeni bagstan diizen-

lenir ve béylece kendini iistiin gérmeler ve yanhs deger-
lendirmeler énlenmiy olur.

. Gruplardaki gergek “sefler?’, okul cemaati icerisinde tglii

bir secimden gecirilmis olduklarindan dolay:, kendi nite-

liklerini dogru bir sekilde ortaya koyma imkani bulmus
olurlar.

. Her yil, her grubun iigte biri bir iist grupa yiikseltilir,

grupun diger iicte lleI, eski gruplar: tegkil ederler.

6. Bu u;:te birlik yeni unsur, yeni grupa yeni motifler verir.

8.
9.
10.

Alt gruplar daima, yeni baglayan 12-15 dgrenciyi kapsar;
bu ise, okul hayatina daha keolaylikla intibak etmeyi
saglar.

Ogretmen, bir egitici ve Sgrencilerin bir rehberi olur.
Okulda “sosyal biitiinliik” daha kolay saglanmig olur.
Egitim, dgretimden daha énce yer alr.”

Okul binasinin i¢ ve dig yapisi ile donatimi1 cemaat hayatini
destekleyici sekilde olmahdir. P. Petersen, eski okulun ideali
olan kisla tipi biiyilkk binalar1 reddeder; okul bahgesi ve oyun

alanlartyle gevrili ve miimkiin oldugu &lgiide tek kath sade
binalarin kurulmasim talep eder.

Her grup kendisine ait ¢aligma odasina ve islige sahiptir.
Ogrencilerin mitkemmel bir gekilde hareket serbestisini sagla-
yacak masalar ve hareket edebilen sandalyelerle donatilmustir.



60 Cocuktan Hareket Akimi

P. Petersen’in bu “Hayat cemaati okulu’nda, geleneksel
stniflar sistemi diizenini ¢ok iyi karakterize eden, arka arkaya
dizilmis siralar ve her 6grencinin oturacagi yerlerin degismez
olarak tespit edilmis olmasi, kaybolmaktadir. Tam tersine, ¢o-
cuklar, odalarda serbestge hareket edebilmekte, yerlerini degis-
tirebilmekte, istedikleri sekilde biraraya gelebilmekte, yani eski
okulda yasak edilmis olan her seyi yapabilmektedirler. Bu mut-
lak hareket serbestisi, yalnizca “gruplar kanunu” ile sinirlan-
dirilmistir. P. Petersen, bu konuda §oyle der:

“Odalarda, ancak herkesin ber;aberce arzu ettigi
ve ortak hayatin ve okul ¢aligmasimin diizen, ahldk,
giizellik igerisinde herkese iisaade et1igi geyler cereyan
edebilir”

P. Petersen’in “Hayat cemaati okulu’’nda Ogretmenin yeri,
prensip olarak “Dalton-Planr’ndaki gibidir. Ogretmen burda,
geleneksel “kiirsii krali” durumunu kaybetmektedir. “Ogrermen
anlatir, ogrenci dinler” ilkesi, Petersen’in okulunda gecerliligini
yitirmektedir. Burda her zaman igin, esas olarak aktif ¢alisan

gruplar vardir ve 6gretmen sadece bir grup yoneticisi durumun-
dadir.

Jena-Planr’ndaki esas ¢aligma sekilleri sunlardir: “Grup
galismast’”, “Toplu ogretim”, “Kursiar”, “Serbest ¢aligmalar”
ve “Dersler”

Grup ¢alismasi:

Bir grupa mensup gocuklar, serbest olarak teskil edilmis
gruplar halinde farklt konular iizerinde galisirlar.

Kurslar:

Petersen, Kurslar1 zorunlu, temel bilgileri kazandirmak
amactyla uygulamistir. Bunda Ogrenciler, vazifelerini ¢ézmeye
yardim edilmek iizere 6gretmenlerinin karsisinda frontai diizende
otururlar.

Serbest ¢alismalar :

Bu tarz calismalarda ¢ocuk, kandiliginden wve miistakil
olarak temel bilgileri (okuma, vazma, hesap... v.b.) kazanirlar.
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Dersler :

Bu derslerde gocuklar, belirli bir konu ile mesgul olurlar.

Toplu bgretim:

Bir grunun biitiin ¢ocuklar,, ayni konu iizerinde galisirlar.
Jana-Planr’ndaki toplu 6gretimde, konular gergi 6gretmen tara-
findan verilmektedir, fakat, bunlann islenmesi, is vetireleri ve
tekniklerinin tespiti isi, gruplar igerisinde olusmaktadir. Cocuk-
lar, konulari, biiyitk bir 6lgiide miistakil olarak igslemekte ve bu
suretle baslangigtaki basarisizlik hallerinden basarih durumlara
gidis yollari, apagik goriilmektedir.

Giinliik 6gretim bir defalik olmak iizere 30-40 dakikalik
bir teneffiisle kesilmekte ve ders saatleri 100-105 dakikalik bir
siireyi kapsamaktadir.

P. Petersen, bu suretle kati siniflar sistemini yikmakta ve
Sgretimi, gruplar ¢aliymas: sekli igerisinde ¢ocuga uygun diisen
sekilde diizenlemeyi basarmaktadir.
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4. “KIR EGITIM YURDU” AKIMI
4.1 GENEL KARAKTERISTIGI:

Kir Egitim Yurdu akimy, 19. Yiizyilin son geyreginde biiyik
bir giigle ortaya ¢ikmaktadir. Bu akim, cagin biiyik gehir kiil-
tiiri'ne, yani onlarin deyimiyle “Asfalt kiiltiri’ne ve ozellikle
de entellektiializmine bir tepki olarak ortaya ¢ikip, tabiatla bag-
hbik igerisinde hayatin yenilestirilmesini hedef edinmistir. Kamu
okullarina karsit olarak Kir Egitim Yurtlar, genglifin yapisina
uygun birer cemaat yuvalan olmak ve genglife uygun diigen
birer hayat iisliibu gelistirmek istemektedirler. Bu sebepledir ki,
bilgi kazandirma isi ikinci plana itilip, buna karsihk karakter
sekillendirme anlaminda olmak {izere egitim, 6n plana gegiril-
mektedir. Genglerin yurtlarda, isliklerde, tarlalarda ve tabiatin
kucagindaki miisterck hayati, esas olarak alinmaktadir.

Bu temel tutum, biitiin Kir Egitim Yurtlar: i¢in miigterektir.
Bu egitim yurtlan, yeni tipten gen¢ insanlamn yetistirmeyi amag
edinmiy bir reform istegiyle kurulmustur. Hepsindeki bu ortak
Ozelliklere ragmen, bu efitim kurumlan, kurucularin goériis-
lerine bagh olarak aralarinda 6nemli farkliliklar géstermektedir.
Burada bunlardan yalnizca birkag tanesi ele ahnacaktir.

Tarihi Geligimi :

Cemiyete karsi perdelenmis bu egitim yurtlarinin 6nciilerini
Ortagag ile Yeni Cagin Manastirlarinda, R6nesans’ta Vittorino
da Feltre (1378-1446)de, J. Locke (1632-1704 )’da, J.-J. Rous-
seau (1712-1778)'da, J. W. von Goethe (1749-1832)’nin egitim
teorisinde, Philantrop’lardan J. B. Basedow (1724-1790)’un
Dessau’da kurdugu “Philantropin” (1774)’inde, Chr. G. Salz-
mann (1744-1811)’in Schnepfenthal’daki “Erziehungsanstalt™
(1784 )inda, J. G. Fichte (1762-1814 )’nin egitim teorisinde... vb.
gibi yerlerde gormekteyiz.
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Cagdas Kur Egitim Yurtlari, esas kaynagim1 ve Onciisiini,
Ingiltere’de Cecil Reddie (1858-1932)’nin Derby yakinindaki
Abbotsholme’da kurdugu “New School of Abbotsholme” (1889)
adl egitim yurdunda bulmaktadir. C. Reddie kurdugu bu egitim
yurdu yoluyla, biiyiik sehir okullarina karsi olarak, genglere
karsal bolgede bir egitim yurdu yaratmak istiyordu. Bunun amaci,
neseli bir cemaat hayat:i icinde, tek yanlihga diiymeden, geng-
lerin ruh ve beden olarak bir biitiin seklinde gelistirilmesini sag-
lamakti.

Bu yeni egitim akimi, 19. Yiizyil sonlarindan itibaren Av-
rupa’da, 6zellikle H. Lietz (1868-1919)’in galismalariyla yaygin-
Iik kazanmigtir. Nitekim, H. Lietz’ten hareket noktasini bulan
cok gesitli Kir Egitim Yurtlari, Almanya’da ve Almanya diginda
kurulmaya baslanmigtir.

4.2. HERMANN LIETZ (1868-1919)
HAYATI:

H. Lietz, 28.4.1868’de Riigen’de dogdu. Halle ile Jena Uni-
versitelerinde filoloji ve ildhiyat dallarinda yiiksek ogrenimini
gordii.

1893 yilindan itibaren egiticilik ve ogreticilik faaliyetlerine
bagladi. W. Rein (1847-1929 )’in yaminda, Jena Universitesi De-
neme Okulw’nda ¢aligti. Thiiringen’de ézel okullarin &gretmenlik-
lerinde bulundu.

Bir yil siire ile, Ingiliz reformcusu Cecil Reddie’nin Abbot-
sholme’daki reform okulunda misafir ogretmen olarak g¢algti.
Burada edindigi tecriibelere dayanarak, hi¢hir yerden destek al-
madan Ilsenburg (Harz)’da bir “Kir Egitim Yurduw” (“Lander-
ziehungsheim”) kurdu. Bunu, 190I’de Haubinda’da ve 1904’de
Veckenstedt'deki yetim gocuklar igin kurulan yurtlar izledi.

H. Lietz, 1. Dinya Savagina goniillii olarak istirak etti. Sa-
vastan dondiikten sonra, kuvvetli bir bag agrisi sonunda 12.6.1919
da Haubinda’da oldii.
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ESERLERI:

Emlohstobba. Roman oder Wirklichkeit? 1897. — Deutsche
Land-Erziehungsheime. 1906. — Die deutsche Nationalschule.
1911. — Deutsche Nationalerziehung. 1938.

LITERATUR:
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GORUSLERI:

H. Lietz, felsefi goriisleri yoniinden Alman ideaglizmine ve
6zellikle de J. G. Fichte’ye baghdir. Efitim amaglan yéniinden
ise, J.-J. Rousseau, Chr. G. Salzmann, J. H. Pestalozzi, J. G.
Fichte ve Fr. Frobel’in etkisi altindadir. Fakat onun iizerindeki
en giiclii etkiyi, C. Reddie ile P. d. Lagarde yapmustir.

H. Lietz, bu etkiler altinda, milliyetci bir egitim goriisi ge-
ligtirmistir. Bu egitim goriisi, “elitler” yetistirecek tarzda orga-
nize edilmigtir. H. Lietz, bununla kabiliyetlilere yiikselme imkan1
saglayan bir Alman “milli okulu” modeli gelistirmeye ¢aligmugtir.
Egitimde giittiifli amag, tabiata uygun bir ferdiyet degil, ahlaki
deger fikirlerini benimsemis bir sahsiyet yetistirmektir. Diinya
gOriisii yoniinden idealist bir temele dayanan H. Lierz, obiir
yandan da fikirlerini gergeklife aktarabilmis bir realisttir.

H. Lietz’in egitim uygulamalariyla ilgili faaliyetleri lizerinde
en Onemli etkiyi, “New School of Abbotsholme” adlr egitim ku-
rumunun kurucusu olan Ingiliz okul reformcularindan Cecil
Reddie (1858-1932) yapmustir.

H. Lietz, 1896 yilinda bu okulda misafir 6gretmen olarak

bulundu. Burdaki ¢aligmalan, onun reformcu egitim goriiglerini
¢ok derinden belirledi.
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H. Lietz, reformcu egitim konusundaki diisiincelerini,
“Abbotsholme”nin anagrami halinde, yani tersten yazilan sekilde
bashk verdigi su eserinde agiklar: “Eimlohstobba. Roman ya da
Gerpeklzk Gegmigin, bugiiniin ve gelecegin Okul hayatindan Imaj-
lar” (“Emlohstobba. Roman oder Wirklichkeit? Bilder aus dem
Schulleben der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft. — 1897 ).

H. Lietz, bu eserinde, mevcut okul sistemlerini reddeder ve
tasarladift ideal okulu tasvir eder. Entellektiializmi, soyut bil-
gilerin ve yabanci diller Ggretiminin gereginden fazla degerli
tutulmasin ve genglerin kafalarina haddinden fazla bilgi sokul-
masim reddeder. O, mevcut okullarda ahlaki egitim, bedeni ve
estetik yetistirme degerlerini bulamaz. O, geleneksel okullarda,
6gretmen ile 6grenci arasinda dostga bir giiven iliskisi degil,
ancak otoriteye dayali bir iliski bulur. Buna karsihk H. Lietz,
demokratik, tabii, saghkli, beden ve ruh¢a harmonik bir bigimde
gelistirmeyi amaglayan bir egitim one siirer. Igerisinde dgretmen
ile 6grencinin dostga iligkilerinin hakim oldugu, biitiin 6gretimin
pratik hayat degerlerine yoneldigi, zihni ¢aliyma ile estetik faa-
liyetlerin tipki bedeni ¢aliymalar gibi desteklendigi ve biiyiikge
bir arazi pargasmin fayda saglayici faaliyetler igin tahsis edil-
digi, bir “egitim-devleti” tasarimim gizer.

H. Lietz, gerek yaptig1 elestirilerde ve gerekse 6ne siirdiigii
tasarimlarinda bir itopya ig¢inde kalmamugtir. O, pratikgi bir
dehd ve organize edici bir kabiliyetle fikirlerini pratige aktara-
bilmistir.

H. Lietz, reformcu goriislerini, kurdugu su kurumlarla uy-
gulamaya aktarmustir: 1898’de Ilsenburg (Harz), 1901’de Hau-
binda (Thiiringen) ve 1904’te de Biberstein (Rhén)’de kurdugu
u¢ “Kir Egitim Yurdu”.

Bu ii¢ kurum, kendi aralarinda su sekilde kademelendiril-
mistir: Ilsenburg’daki Kir Egitim Yurdu 7-12 yaslarindaki gocuk-
lar igin, Haubinda’daki 12-15 yaslarindakiler igin ve Biberstein’
deki ise 15-18 yaslarindaki gengler icin belirlenmistir. Bu iig
kurum, varlikh aile gocuklar: i¢in yatih kurumlar olarak kurul-
mus iken, 1914’de Veckenstedt (Ilse)’de kurulan “Land-Weisen-
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heim” adli kurum, yoksul kéyli gocuklari igin olup, ilkokul
seviyesinde idi.

Lietz’in Kir Egitim Yurtlari, yalin bir teorik &retimle
yetinmeyip, gengler iizerinde ahlaki-terbiyevi etkiler yaparak,
onlarn tiim yeteneklerini ve giiclerini gelistirerek, vatanin tabia-
tina ve kiiltiirine baglamak istemektedir.

Ogretmenlerle Sgrenciler arasi iligkiler igin, aile hayat1 or-
nek alinmistir. 5-12 kadar 6grenci bir egitici ile birlikte, yani
“aile reisi’ ile birlikte, kuvvetli bir cemaat hayat: igerisinde bir-
likte yasamaktadirlar.

Alt kademeyi tegkil eden Ilsenburg’daki Kir Egitim Yur-
dun’da Ogretim, daha ¢ok ev zenaatlari, tarla ve orman ¢ali-
malartyla sik1 baghhik igerisinde, Yurtbilgisi, Botanik, Zooloji
ve Ana Dili alanlarin kapsiyordu.

Orta kademeyi teskil eden Haubinda’da ise, 6gretimin agir-
Iik merkezi Edebiyata kaydirilmigti. Bunun yaninda Yabanci

diller &gretimi yer almis ve fakat, her gencin elisi faaliyetlerine
katlmasi, ciddi olarak uygulanmigtir.

Usiincii kademeyil teskil eden Bibetstein’deki ogretim,
ileriki mesleklere hazirlamak iizere, su ii¢ dalda farklilagtiril-
mugti:

@ Tabiat ilimleri — Teknik dal.

® Ekonomi — Yagiyan yabanc: diller -dali.

@ Tarihi — Siyast ilimler dal.

H. Lietz’in kurdugu bu Kir Egitim. Yurtlari, onun tespit
ettigi sekilde, su ana ilkelere dayandirilmaktadir:

@ Genglerle egiticiler arasindaki iligkilerin dost¢a ve arka-
das¢a olmasi,

@ Miimkiin oldugu olgiide, herkesi, gelisimlerine, kendi

Serdiyet ve istidatlarima en uygun diigen bir yone ydinelt-
mek.

@ Her gencin, bir yandan iginde yer aldig: gelisim kademe-
sine, diger yandan da kendi milletinin iginde yer aldig
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cagmn ihtiyaglarina uygun diismek iizere, is ile hayat! den-
geli bir senteze sokmak.

@ Bu tarz ¢alismalarla vatani yonden baggdsterecek tehli-
keleri agmak ve milli esastaki yenilegtirmelere yoneltmek.

H. Lietz, “Alman Milli Okulu” (“Die Deutsche National-
schule” - 1911) adh eserinde, tipki Klasik Alman idealizminde,
J. G. Fichte’de goriildugii gibi, ahlaki-idealizme bagh olarak,
sahsiyet bigimlendirilmesi ile milli elemanlar yetistirme arasin-
daki goriglerini agiklar. Boylece o, Alman okullarinin reformu
konusundaki goriislerini gelistirir. Ona gére, bir “hayat temeli”
ve “milli zihniyet ve faaliyete gotiiriicii bir egitim” yaratmak gere-
kir. Bunun igin de, gengler, atalarin miras olarak biraktiklar
vatan ve kiiltiir iizerine kalpten egilmeli, ayni sekilde de gafin
getirdigi tehlikelerin ve zararlarin bilgisine de sahip kilinmaldar.
Egitim, vatani gorevlere icten katilmaya ve yardimci olmaya
her an hazr olmaya hazirlamahdar.

H. Lietz’e gore egitimin ikinci diger bir gorevi, genglere
sosyal bir zihniyet kazandirmak ve onlariise uygun tarzda yetis-
tirmektir. Bu da, milletin her namuslu ve ¢aligkan {iyesine saygi

duyulmasinda ve simf farkliiklarinin yumusatilmasinda ifadesi-
ni bulur.

Uglinciisii ise, egitimin bir ahlak terbiyesi ve diinya goriisii
vermesidir. Ciinkii, ancak ahlaki fikirlere baglilik duyan ve egoist

olmayan sahsiyetlerdir ki, milletin ilerlemesine katkida bulu-
nurlar.

Dérdincisii ise, dini bir zihniyet ve davrams kazandirl-
masidir.

H. Lietz, bu ilkelere bagli olarak, “milli okul”’un amacim
sOyle belirler:

“Karakter tegkili, dini-ahldki yetilerin, beden ve
kafa giiclerinin egitimi ve gelistirilmesi, ¢ok onemli
milli kiiltiriin daima gelistirilmesine ¢ahgiimas: ve bu
suretle bir Alman vatandaginin meslege hazirlanmasi”.
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Demek oluyor ki, gengler, milli esasta tatmin edici bir diinya
ve hayat goriisi kazanmali, bedeni, zihni ve ahldki biitiin iyi
yetenekleri ve giigleri miikemmellestirilmelidir. Bu milli. okul-
daki dersler, sunlara hazirlik teskil etmelidir:

1 Tabii ilimlerde, teknik ve siyasi-sosyal alanlarda hizla
ilerleyen yeni kiiltiir hayatina katkida bulunmak,

2. Dini-ahldki bir temel kazandirilmasi, vatamni ve dev-
letini sevmesi ve estetik bir goriis kazandirmas: yoniin-
de egitmek.

Boylece gengler, kendi 6zel yeteneklerini gelistirecekler ve
milli bir gérev olarak, ilerideki mesleklerinin onlardan bekledik-
leri talepleri yerine getiréceklerdir.

Bu “milli okul”’da yer alan her gesit faaliyetin muhtevasi,
icinde yer alinan kiiltiir cevresi tarafindan belirlenir. Bu yolla
gengler, iginde yetistikleri kiiltiir ¢evresinin onlardan talep
ettigi gorevleri yiiklenirler. Bu sebeple gengler, 6nce kendi vata-
nini, her yoniiyle tammalidir. Daha sonra, igerisinde faaliyet
gosterecegi toplum ve devlet hayatinin 6zii konusunda bilgi ka-
zanmahidir. Bunun igin, yalnizca devlet kuruluglan...v.b. hak-
kinda bilgi kazanmak yeterli degildir, ayrica da milletin tarihi
ve kiiltiirel gelisiminin bilgisinin kazandirilmas1 gerekir. Bu
suretle, tarih ve kiiltiir suuru, gencligin egitiminde, 6n siraya
gegmektedir. '

H. Lietz’e gbre milli kiiltiir, herseyin iistiinde yer alir. Ancak
kiiltiirel egitim yoluyladir ki, hakiki bir idealizme ulagilir. Buna
karsihk, H. Lietz, Yabanci diller...v.b. dersleri bir “yardimci
vasita” olarak kabul eder. Bunlarin iizerinde gereginden fazla
onemle durulmasina karsi koyar.

H. Lietz, tespit ettigi bu temel ilkelere dayanarak, Alman
milli okullarinin, flkokuldan Universiteye kadar Alt-, Orta- ve
Yiiksek kademe olarak, ii¢ ana kademe ‘halinde yeniden orga-
nize edilmesini talep eder. Her kademe igin nasil bir Sgretim
proframi uygulamak gerektigini siralar.
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Bu esaslara gore diizenlenecek olan “milli okullar™, bityiik
bir oyun bahgesine, cimnastik salonuna, kitapliga, kolleksiyon
salonlarina, ¢aligma odaldrina, aga¢ ve demir isleri atdlyelerine
sahip olacaklardir. Dersler, segmeli esastaki serbestlik ilkesi iize-
rine dayandirlmistir. Ogretmen ile égrenciler arasinda kargiliklt
giivene dayali dostga bir iliski kurulmast esas alinmustir. Ez-
bercilik ve mekanik esastaki calismalar sinirlandiriimistir. Og-
renciler, se¢im yoluyla yonetime katiimaktadirlar.

Iste, ana hatlan belirtilen sekilde olmak iizere H. Lietz, Al-
man okullar i¢in genis kapsaml bir reform plam gelistirmistir.

4.3. GUSTAV WYNEKEN (1875-1964)
HAYATI:

G. Wyneken, 19.3.1875°de bir protestan papazinin oglu olarak
Stade’de dogdu.

Ilfeld |Harz’daki bir manastir okuluna devam ettikten sonra
ildhiyat, felsefe ve ekonomi dallarinda yiiksek dgrenim gordii.

1900-1906 yillar: arasinda H. Lietz'in yaminda, llsenburg’daki
Kir Egitim Yurdu'nda Ggretmen ve yonetici olarak ¢aligti. Sonra
H. Lietz’den ayrild.

1906’da P. Geheeb, A. Halm ve M. Luserke ile birlikte Wic-
kersdorf’da “Freie Schulgemeinde Wickersdorf” adli egitim yur-
dunu kurdu. 1909’da, aralarinda anlagmazlik ¢iktig igin, P. Ge-

heeb de G. Wyneken'den ayrildi. P. Geheeb, kendi “Odenwald-
schule’’sini kurdu.

Alman Genglik Akimi (“Deutsche Jugendbewegung’ )’nin
JSaaliyetlerine katildi. 1910°da yéneticilerle arasi agildigh icin, gé-
revinden uzaklagtinddy ve 1919°a kadar bu giérevi M. Luserke
yiiriittii. 1919°da tekrar Wickersdorf’a doniip bir iki yil daha kendi
reform okulunun yineticiligini yapti.

192I’de tekrar hakkinda dava agildi. Gergi hapse mahkiim
olmadi ama, her tiirlii egiticilik faaliyeti yasaklandi. Okulunun
Thiiringen makamlarinca 1932°de kapatiimasina kadar yakindaki
bir koylii evinden, okulunun yénetimine etkide bulundu.
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Okulunu, 1945’ten sonra tekrar canlandiramadi. Bugiin bu
okulun yerinde yatili bir lise bulunmaktadir. Burdan mezun olanlar,
Sovyetler Birligi Universitelerine gionderilmektedir.

G. Wyneken, 8.12.1964’te Gittingen’de 6ldii.

ESERLERI:

Schule und Jugendkultur. 1913. — Revolution und Schule.
1919. — Der Kampf fiir die Jugend. 1919. — Eros. 1921. — Wic-
kersdorf. 1922, — Weltanschauung. 1941.
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GORUSLERI:

G. Wyneken, idealist diinya goriisiine ve hersevden 6nce de
J. G. Fichte ile G. W. Fr. Hegel’in digiggeelerine baghdir. Tipki
Hegel gibi Wyneken de, dilde, ilimde, dinde, felsefede, san’atta,
devlette ve ahldkta kendini gergeklestiren, ferdiyetler iistii ob-
jektif bir ruh kabul etmektedir. Insanhfin esasi, bu mutlak ruh
tarafindan niifuz edilmesinde yer almaktadir.

Wyneken’e gore okullar, insanh@in manevi hayatinin de-
vamhhgm ve yiikseltilmesini saglamay: gorev olarak iizerlerine
almis olan kurumlardir. Okullar, kiiltiire yabanci genglerin top-
landifr ve bityiikk bir “kiiltiir sentezi” yapmakla gorevli olan
yerlerdir. Kiultiiriin tagiyicis1 olan okullar, Wyneken’e gore,
devlete baglh ve fakat kendi icinde “serbest birer kurumlar’ ol-
malidir.
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Wyneken’e gore egitim, tek tek ferdi suurlari, insanligin toplu
suurundan pay almaya yetili kilmaktir. Ve dar anlamiyla egitim,
“ferdi iradelerin, sosyal iradeyle biitiinlestirilmesidir”.

Okullar, herseyden ©6nce genglerin 6ziine uygun diigmeli
ve birer genglik yurtlart olmalidir. Buralarda gencler, kendi
tabiatlarina uygun bir hayat igerisinde yasamali, kendilerini
mesut hissetmeli ve ayni zamanda da varolusun en ciddi gorev-.
lerine, adim adim hazirlanmahdir. Bu suretle, en sonunda geng-
ler, kendilerini bu gérevlere, kendiliginden ve heyecanla vakfede-
bilmis olsunlar.

Wyneken’e gore gengler, kendilerine has bir degere, kendi-
lerine has bir hayat tarzina ve kendilerine has bir giizellige sahip-
tir. Bu sebeple de gengler, kendilerine has bir hayat yasamaya
ve kendi 6zelliklerinin serbest olarak agilip gelistirilmesi hakkina
da sahiptirler. Wyneken’in bu gériisleri, “Alman Genglik Akim”
(“Die Deutsche Jugendbewegung” )’ nin goriislerine uygun diig-
mektedir. Zaten kendisi de, bu akim igerisinde yer alip, faaliyet
gostermistir.

Wyneken’e gore genglik, tesadiifen bir araya gelmis yetig-
tiskinler cevresinin belirleyici etkisi altinda degil, sadece “mutlak
ruh’un, yani kiiltiirin “tagiyicilariun’nin etkisi altinda kalma-
hdir. Ailede, gengligin serbest olarak gelismesi garanti edilemez.
Ciinkii egitim, ailelerde ¢ok kere hi¢ de pedagojik bir yonii
olmayan ebeveynlere teslim edilmektedir. Bu husus, sosyal geli-
simin ilkel bir devresinden bize kalmis olan bir artiktir.

Bu sebeple de Wyneken, egitimin aileden ayrilmasini talep
eder. Ona gore egitim, ancak ayni cinsten olanlarn teskil ettigi
bir cemaat i¢inde, genglik yurtlarinda miimkiin olabilir. Bu nok-
tada Wyneken, Antik Yunan’daki “Paiderastia’ modelini, yani
ayni cinsten olan gengler ile egiticiler arasindaki platonik sevgi
(“Eros™ )’ye dayal egitsel iligkiyi 6rnek olarak alir.

Wyneken’e gore okullar, iste bu genclerden tesekkiil eden,
kendi mah olan araziye uyum saghyan, kendine has planlar olan
ve kendi 6zel hayatini kendisi belirleyen birer cemaatlardan
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ibarettir. Bu cemaat hayat1 igersinde gengler, egitimin bir objesi
degil, bir siijesidir.

Wyneken’in tasarladigs bu Serbest Cemaat Okulu'nda 6gretim
isleri, egitici ile 6grenci arasinda ortak bir ¢aliyma seklinde, be-
lirli bir amaca ulagmak icin yapilacak bir anlagsmadan ibarettir.
Oprenci, dersin seyri ve basariya ulastirilmasinda, ortak bir
sorumluluga sahiptir. Belirli gruplarda toplanmis ogrenciler,
kendi segtikleri bir 6nder ya da bir 6gretmen etrafinda, “dostluk”
iliskisi igerisinde toplanmuglardir.

Okul ve derslerle ilgili genel meseleler, okul cemaatinca
tartisthp degerlendirilir. Okul cemaati toplantisi, grenciler ile
6gretmenlerden olusmus bir meclistir. Bu suretle Wyneken,
biitiin gengler icin fikirlerini serbest bir sekilde agiklama imkam
saglamak istemektedir. Bu okul cemaati,haftada bir kere toplanip,
genel meseleleri goriigiir ve okul lizerine kararlar alir.

Wyneken’in okulunda, giizel sanatlar ile spor, egitimde
Onemli bir yer tutar.

4.4. PAUL GEHEEB (1870-1961)

HAYATI:

P. Geheeb, 10.10.1870’de bir eczacimin oglu olarak Geisa
(Rhon )’da dogdu. Giessen, Berlin ve Jena’da Sarkiyat dallarinda
yiiksek ogrenim (1889-1893) gordii.

1893 |94 yillarinda, Jena’da Triipers Egitim yurdunda ¢aligti.
Daha sonra ek olarak felsefe, pedagoji, tabiat ilimleri ve tip og-
renimi gordi.

1899-1900 yihar: arasinda Fohr’deki Nordseepidagogikum
adl egitim kurumunda yéneticilik gorevinde bulundu.

1902-1906 yillar: arasinda H. Lietz’in yaminda Haubinda’da
ogretmenlik yapti. Ingiltere’ye giderek C. Reddie’nin Abbotshol-
me’unda misafir dgretmen olarak bulundu.

1906’da G. Wyneken’le birlikte, Wickersdorf’da “Freie Schul-
gemeinde™ adinda bir egitim kurumu kurdu. Birkag yil sonra G.
Wyneken’le birlikte ¢alinmayacagimi anlaymnca, 1909°da ondan
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ayrilarak, 1910’da Bergstrasse’de “Odenwaldschule” adindaki
kendi egitim kurumunu kurdu. Uzun ¢aligmalar sonunda burada
bir serbest okul modeli gelistirdi.

P. Geheeb, 1934’de Nasyonal Sosyalist rejim tarafindan mem-
leketini terke zorlandr ve Isvicre’ye giderek Golderm’de “Ecole
d’Humanité” adli okulu kurdu.

P. Geheeb, 1.5.1961'de Goldern (Bern)'de oldii.

ESERLERI:

Koedukation als Lebensanschauung. “Die Tat”, 1913 [14,
S. 1283 v.d. — Die Odenwaldschule. Geistige Grundlagen. “E.
Hilker : Deutsche Schulversuche”. 1924, S. 91-101. — Zur
Abwehr. Akten und Erlduterungen zur Wickersdorfer Katastrophe.
1909. — Koedukation als Grundlage der Erziehung. “A. Andree-
sen: Das Landerziehungsheim. 1926. — Die Odenwaldschule
im Lichte der Erziehungsaufgabe der Gegenwart. “Die Pddago-
gische Hochschule”, 1931, 1. — Die Idee einer Schule der Men-
scheit. “E. Cassirer : Die Idee einer Schule im Spiegel der Ieit”,
Heidelberg 1950. S. 102 v.d. — Erziehung zum Menschen und
zur Menschlichkeit. “Bildung und Erziehung”, 1951, S. 641 v.d.
— Die kulturelle Aufgabe der Koedukation. “H. Harles (Yaty.) :
Jugend und Werden”, Bremen 1956.

LITERATUR:

E. Cassirer... v.d. (Yay.): Die Idee einer Schule im Spiegel
der Zeit. 1950. — W. Schdfer : P. Geheeb. Mensch und Erzieher.
1960. — W. Shdfer: Die Odenwaldschule 1910-1960.

GORUSLERI:

P. Geheeb, diinya goriisii yoniinden W.v.Humboldt (1767
1835), J. W.v.Goethe (1749~1832), Fr. v. Schiller (1759-1805),
B. Spinoza (1632-1677)’ya baghdir.

Karnsiyla birlikte 14.4.1910’da Heppenheim’deki Oberham-
bach’da “Odenwaldschule’ adinda bir reform okulu kurdu.
Giizel bir tabiat pargasi igerisinde kurulan bu okulda P. Geheeb,
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gengleri, bozulmadan ve tabil giicleri dumura ugratilmadan,
gergek insanhiga goturiicii sekilde gelistirmek ve egitmek iste-
mistir. Gengler, burada kiigiik bir cemiyetin mesuliyet duygusuna
sahip iyeleri olarak yasiyacaklar ve sonra da birer vatandag
olarak, kendilerini milletin hizmetine vereceklerdir.

“Odenwaldschule”’deki hikim atmosfer ve tesisler, gocuk-
lara, mimkiin oldugu 6lgiide erkenden kuvvetli bir mesuliyet
duygusunu kazandirmaya yonelmistir. Burada gengler, higbir
kisitlamaya tabi tutulmadan kendi kendilerini idare etmek ve
karsihkhh yardimlasmak esasinda yetistirilmektedirler. “Okul
cemaatr’”’nin hakimiyeti altinda demokratik bir ortam yaratil-
migtir.

P. Geheeb’in bu Kir egitim yurdundaki 6grencilerin yiizde
yirmisi kadarini, yabanci millet menseli gocuklar teskil etmek-
tedir. O, bununla, uluslararasi bir anlasma ve yakinlagsma sagla-
mak istemektedir,

Bu reform okulunun, genel gegerligi olan bir ders plan1i ve
simif bdliimlemesi mevcut degildir. Ogretmenler, her yastan ve
kabiliyetten olan Ogrencilere pratik, estetik, sosyal... v.b. gibi
tiim alanlarda zengin bir faaliyet imkani saglamaktadir. Ogretim,
tam bir segme ilkesi lizerine oturtulmustur. Ogrenciler, homojen
caligma cemaatlar: igerisinde olmak iizere, is okulu ilkelerine
gore caliymaktadirlar. Yalmz son siifta 6grenciler, kabiliyet-
lerine uygun diisen dala ayrilir ve daha sonra devam edecekleri
okullarin taleplerine uygun olan “olgunluk sinavi’mi verirler.

Bu okulda, karma bir egitim ve Ogretim uygulanmaktadar.
Hem cinsler bakimindan ve hem de milletler ve sosyal tabakalar
bakimindan karmadir. P. Geheeb, okulunun, dinler iistii olmasi
ve boyle kalmasi iizerinde durur.

Bu reform okulu, Nasyonal Sosyalist rejim tarafindan za-
rarh olarak gorildii. Hattd P. Geheeb, isvigre’ye gog etmek zo-
runda kaldi. Fakat o, burda da, diigiincelerini uyguladi. Goldern’-
de kurdugu “Ecole d’humanité”, bu yoldaki ¢abalarinin bir de-
vamun tegkil etmektedir.
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5. “i$ EGITIMI” AKIMI
5.1. GENEL KARAKTERISTiGi:

Is, insanin manevi hayati1 ve rasyonel diisiincesi yaninda
onun 6ziinii belirleyen 6nemli bir unsurdur. Buna ragmen is’in
bir egitim ilkesi olarak kabul edilmesi, ancak ¢ok sonralari
olmustur. Bunun sebebi, kiiltiir tarihi geligimleri yoluyla agik-
lanabilir.

Antik Yunan’da her tiirlii bedeni. ig, kiiltiirle ugrasan “hiir
vatandaglar” icin “adi” bir sey olarak kabul ediliyordu. Bu
sebeple de “bedeni ¢alisma”, kolelerin bir mesguliyeti idi. Roma-
Ihlar igin tarim galismalar1 (“cultura agri’’ ), yalnizca beseri giiciin
bir ifadesi degil, ayrica da kiiltiirde beseri varlik sekillendirmesi-
nin ve medeniyetin bir semboli anlamini tagiyordu. Hiristiyan-
Iiga gore ig, hem agir bir yilk ve hem de ilk giinahin bir sonucu
idi. Ortagagin loncalarinda ise i§, pozitif bir unsur olarak alin-
maya baslanmig, yiiksek bir meslek ahldki ve ziimresel bir an-
layisla kabul edilmistir.

Ronesans, yaratici giicii ve ¢aligmayi tebcil etmis ve bu
suretle de el zenaatgiligi itibar kazanmaya baglamistir. Aydin-
lanma ¢ag1, daha da ileri giderek, is’i, insanin pozitif bir yoénii
olarak kabul etmistir. Endiistrilesmeden bu yana ig, artik insanin
alinyazisin1 belirleyen en onemli bir unsur halini almigtir.

Is, artik giiniimiizde bizim alinyazimizi belirleyen ve ayni
zamanda da ona karst kendimizi korudugumuz en onemli bir
hayat unsurunu tegkil etmektedir.

Is’in egitimde uygulanmas::

Is, Ronesanstan itibaren Sosyal Utopyacilar tarafindan
egitime uygulanmak istenmistir. Bunlardan Th. Morus (1478-
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1535), Th. Campanella (1568-1639), D. Vairasse (18. Yiizyil),
F.- N. Babeuf (1760-1797), Ch. Fourier (1772-1837), C. H.
Saint-Simon (1760-1825), R. Owen (1771-1858), E. Cabet
(1788-1856 ), W. Weitling (1808-1871)...v.d., 6n sirada yer al-
maktadirlar. K. Marx (1818-1883) bu ¢izgiyi tamamlar.

Ayni sekilde, liberal diigiintirlerde de is, Ronesans’tan iti-
baren, bir egitim ilkesi olarak, 6nem kazanmaya baglamustir.
Bunlar, egitimin iiretici is ile birlestirilmesi yOoniinde bir temel
goritg iizerinde bulunmaktadirlar. Bunlardan J. A. Komenski
(1592-1670), J. Locke (1632-1704), Pietist’ler, Philantrop’lar,
J. H. Pestalozzi (1746-1827)...vd. basta gelirler.

Bu sosyalist ve liberal gruplar, kendi anlayiglar1 dogrultu-
sunda birer “iy egitimi” goriisii gelistirmislerdir. Bu farklilik,
giiniimiizdeki egitim reformlar: igin de gegerlidir.

Bu ayinma uygun olarak giiniimiizde is egitimi, bashca su
iki ana modelde karsimiza ¢ikmaktadir: Liberallerin “fy okulu”
ile Sosyalistlerin “Uretim okulu” (ya da “politeknik okulu)
modelleri.

Bunlarin ortak noktalar, her ikisinin de i§ egitimini, gele-
neksel “kitap okulu” ya da “ezber okulu’’na -karst birer alter-
natif olarak ileri siirmeleridir. Fakat bunun disinda bu akimlar,
kendi aralarinda biiyitkk anlayis farkhiliklar1 g6stermektedir.
“Is okulu” taraftarlari, cocugun “aktifligi” ve “kendiliginden
faaliyeti’ni saglamanin en uygun vasitasi olarak “ig”i alirken,
“liretim okulu” taraftarlari, “ig”i, bir egitim vasitas1 olarak degil,
egitimin bir amaci olarak almaktadirlar.

Nitekim bu anlayis farklari, giiniimiizde kapitalist ve sos-
yalist egitim reformlarmin temelinde yatan aynlktan dile getir-

mektedir.
5.2. “IS OKULU” AKIMI
5.2.1 GENEL KARAKTERISTIGI :

fs okulu akimi, 20. Yiizyildaki egitim reformu akimlan
icerisinde en merkezi yer almis olani, en yaygimi ve en verimli
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olamidir. Gerek kendi zamaninda (1933’lere kadar) ve gerekse
daha sonraki devrede, ¢agimizi her yonde gok giiglii bir bigimde
etkilemistir. Bu sebepledir ki, en genis kapsamli bir egitim re-
formu akimi olarak kerakterize edilebilinir. Zira bu akim, diger
akimlari, kismen ya da tamamen kendi biinyesine alabilmistir.
Oyle ki, 1900-1933 yillar1 arasinda, ilkokullar igin, nerdeyse
ideal olarak is okullar1 modeli kabul ediliyordu.

“Is okulw” kavrami altinda, “okuma okulu’ ya da “kitap
okulu” diye nitelendirilen geleneksel okullara, alternatif olarak
¢ikarilan yeni okul taslaklan anlasilir. Bu yeni okul taslaklar,
kendi aralarinda bir hayli farklibklar géstermekle beraber, su
iki ana noktada bir uyusum saglamaktadirlar:

® Cocugun kendi kendine faal olmasimi gergeklestirmek
suretiyle, ezberci, yani “pasif sekilde alic’’ ogrenim gek-
linin agilmas:,

® Okullarda verilecek bilgi muhtevalarinin, hayatin gerek-

lerinden, yani sosyal, politik ve mesleki gereklerinden
hareket edilerek belirlenmesi.

Goriiliiyor ki, is okulu akimi, en genis anlamda olmak iizere
ig’l, yani el isi faaliyetini, entellektiiel faaliyetin bir “tamamlay-
cist”” ve denge unsuru olarak ogretime sokmak istemektedir.
Bu akimin temsilcilerine gore, 8grenci zifni alanda oldugu gibi,
el igi alaninda da faal olmalhdir.

1919’lardan itibaren, okul programlarina “is dersi’’nin kén-
mast, I ‘okulu akimmin bu ydndeki taleplerinin bir sonucudur.
Fakat, bu miitevazi basaris1 disinda, bu akimin, okul program-
larindaki diger derslerin “ig okulu” zihniyetiyle reformdan gegiril-
mesi talepleri, gergeklestirilememistir.

Is okulu akimmin temsilcileri, is’ten, “el igi faaliyeti”ni anla-
maktadirlar. Bu anlamdaki bir is’i de, sadece bir egitim vasitast
olarak kabul etmektedirler.
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5.2.2. GEORG KERSCHENSTEINER (1854-1932)
HAYATI:

G. Kerschensteiner, 29.7.1854de. bir tdcirin oglu olarak
Miinchen’de dogdu.

Freising’deki Ilkogretmen okulunu bitirdikten sonra, 16 ya-
sinda, Koy ilkokullunda &gretmenlige bagladi. Sonra, Miinchen
Universitesinde Matematik ve Tabiat ilimleri dallarmda yiiksek
dgrenim gordii. Bunun arkasindan Lise dgretmeni oldu. Bu, siire
icerisinde Wiirzburg ve Miinchen Universitelerinde Botanik ve Jeo-
loji dallarindaki égrenimini tamamlad.

1895 yilinda, Miinchen’de Maarif miisavirligine atand: ve
1920 yilina kadar bu gorevde kaldi. Burda geleneksel egitime
kars: kendi “Is okulu” goriigiinii geligtirdi. Maarif miisaviri sifa-
tiyla, Hkokullar ile Mesleki okullar, Iy okulu anlayisi esasinda
reformdan gegirmeye ¢aligti.

G. Kerschensteiner, 1912°de Alman Reichstag’ina iiye segildi.

1918de, kendisine, Miinchen Universitesi tarafindan seref iiyeligi
payesi verildi.

1920°den itibaren; kendi lsokulu gériigiinii teorik yinden
gelistirme ¢aliymalarima devam etti.

G. Kerschensteiner, 15.1.1932°de Miinchen’de oldii.

'ESERLERI:

Betrachtung zur Theorie des Lehrplans. 1899. — Staats-
biirgerliche Erziehung und die deutsche Jugend. 1901. — Grund-
fragen der Schulorganisation. 1907. — Die Schule der Zukunf,
eine Arbeitsschule. Festrede zur Pestalozzifeier in Ziirich, 12
Ocak 1908. — Der Begriff der Staatsbiirgerlichen Erziehung.
1910. — Der Begriff der Arbeitsschule. 1912, — Charakterbegriffe
und Charaktererziehung. 1912. — Wir und der Staat. Zwei Reden.
1912. — Wesen und Wert der naturwissenschaftlichen Unter-
richts. 1914. — Deutsche Schulerziehung in Krieg und Frieden.
1916. — Das Grundaxiom des Bildungsprozesses und seine Fol-
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gerungen fiir das Schulorganisation. 1917. — Die Seele des Erzie-
hers und das Problem der Lehrerbildung. 1921. — Theorie der
Bildung. 1926.
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1936. — Marie Kerschensteiner : Georg Kerschensteiner. Ein
Lebensbild. 1939. — G. Fernau-Kerschensteiner: Georg Kerschen-
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und Theorie im Lebenswerk G. Kerschensteiners. 1956. — Th.
Wilhelm: Die Pddagogik Kerschensteiners. 1957.

GORUSLERI:

G. Kerschensteiner, Almanya’nin, ¢agin baslarindaki egitim
reformu hareketlerine yoii veren kigilerinden birisidir. J. Dewey
ile J. H. Pestalozzi’den ¢ok etkilenmistir. Hareket noktasini,
¢agimizda insanlarin gogunlugunun bir el isi faaliyetinde bulun-
masindan alir. Bu sebeple Kerschensteiner, meslege hazirlama
isini, kamu okullarinin gergek bir gorevi olarak goriir. Bu amaca
hizmet etmek iizere Kerschensteiner, okullarda sadece el isi faa-
liyetlerine dayali, hazirlayic1 bir Is dersi’ni uygulamaya basla-
mustir. Serbest zihni faaliyeti, el isi faaliyeti, yani yaparak ogren-
me ile bagintih olarak gergeklestirmeye caligmigtir.

G. Kerschensteiner, “cocuktan hareket” ilkesinden yola
¢ikarak, Is okulu iizerinden “Devlet vatandashgi egitimi ne
ulagir. Tlk defa Alman okullarina “Devlet vatandashg dersini”
sokmaya ¢aligmistir. Ona gore, devlete baglt bir zihniyet kazan-
dirmak, okullarin merkezi meselesini teskil etmektedir. Kerschen-
steiner, ilkokullarin gorevlerini, baslica su ii¢ noktada toplar:
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@ Meslek secimine yardim etmek,
@ Mesleki calismay: ahldkilestirmek,
@ Sosyal diizeni ahldkilegtirmek.

O, bunlarin hepsini birden, “Karakter egitimi’’ olarak kabul
eder.

Iste bu sebepledir ki Kerschensteiner, her okul igin iglikler,
bahgeler, mutfaklar, dikis odalari, laboratuvarlar... v.b. seyler
istemektedir. Ancak bu suretle zihni yetiler, el isi becerileriyle
sik1 bir baglilik icerisinde gelistirilmis olacaktir. Fakat Kerschen-
steiner, genel Ggretim okullarinin, birer meslek okulu sekline
doniistiiriilmesine karsidir.

Kerschensteiner, bundan baska, ¢agindaki diger egitim re-
reformu akimlariyla birgok noktalarda hemfikir degildir. Me-
seld, kendisi “Cocuktan hareket” etmekle birlikte, “Cocuktan
hareket” akiminin “gocugu yetistirmeye terketmek™ gorisiinii
kabul etmemektedir. Ayni sekilde, bizzat kendisi ¢ocuk resimleri
lizerine arastirmalar yapmis olmasina ragmen, “Sanat egitimi aki-
mi’nin “yagant: kqvrami” ile de bagdasamamaktadir. Kerschen-
steiner’in egitim reformu ‘meselesinde, kendine has bir hareket
noktasi vardir. O, [y okulu akimmin gerek teorisi ve gerekse
uygulamasi alaninda en biiyitk bir onciidiir. Cagindaki diger
reform akimlariyla birlestii nokta, “eski okul”a kars1 agmus
oldugu polemiktir.

Eski “kitap okul’’nun yetersizligi, onu derinden rahatsrz
etmektedir. Biitiin hayati boyunca eski okul’un tek yanlihgina,
entellektiialist formasyonuna ve soyutgulufuna kars: gelmistir.
Geleneksel okulu tenkid ederken, bunlari “kitap okulu” ya da
“ogrenme okulu” olarak nitelendirir. Nitekim, Kerschensteiner,
Ortagag gelenegini siirdiiren bu “kitap okulu’nun, Pestalozzi’ye
ragmen hala bir “egitim okulu” olamadigini s6yler.

Kerschensteiner, bu “kitap okulu”na karsi e¢ikardigi yeni
okula, “Is'okulu” adim verir. 1908 yilinda Ziirich’te Pestalozzi’yi
Anma Toplantisimda yaptigi konusmasinda, Kerschensteiner,
geleneksel “kitap okulu”na karsi gelecegin okulu -olarak “Jy
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okulu’nu ileri siirer. Bu O6nemli konusmasi, “Gelecegin, Pesta-
lozzi tarzindaki okuly” bashigini tagiamaktaydi. Daha sonra bu
konusma metni, “Gelecegin okulu, bir is okuly” bashig altinda
yaymlanmistir. Nitekim Kerschensteiner, o giinden itibaren, bu
“is okulu” kavramina sik1 sikiya bagli kalmis ve bunu biiyiik bir
tutkuyla savunmustur.

Is okulu’nun merkezi kavramini teskil eden is, birinci planda
el igi olmakla birlikte, el maharetlerine dayal: saf uygulamalar-
dan ibaret olarak anlasiimayip, bununila ilgili zihni islemleri de
kapsamaktadir. Ikinci sirada da “zihni is” anlaminda, saf zihni
esasta faal olma anlamini tagimaktadir. El isi_ile zihni isin birles-
meleri, Kerschensteiner’in is okulu modelini canlandirmaktadir.

Kerschensteiner’e gore geleneksel okullarin en biiyiik ek-
sikligini, sadece zihni yeteneklerin gelistirilmesine yonelmis
olmasindaki tek yanhlik teskil eder. Kitap, bu iste en biiyiik rolii
oynamustir. O, ilkokullardan ¢ikan gocuklarin ¢ok bityiik bir
kisminin el isciligi alaninda ¢aligmak {izere hayata atilmalarina
ragmen, bunlarin okulda her giin zihni y6nlerine hitap edilmesini
bir geligki olarak gériir. O halde, okulda “el”’in de faal olmasi icin
imkan saglanmalidir.

fs okulu, bu el isi disinda, is’in ayrica da zihni yoniiyle be-
lirlenmigtir. Bunun ikili bir anlam vardir. Bir kere, her el isi’nde
daima tiim insanlarin diisiinme, duyma, isteme ve aktif olmalari
pay almaktadir ve bu sebepledir ki, saf bir el isi mevcut degildir.
Ayrica, belirli zihni faaliyetler, tamamen bir “is” olarak da kabul
edilebilinir.

Is kavram ile ugrastig1 siire iginde, is’in zihni yonii o derece
on plana gegmeye baslar ki, Kerschensteiner’in baslangigta an-
ladigf is okulu kavramindan gitgide uzaklasir ve sonunda sunu
sOyleyecek duruma ulagir:

“Miistakil zihni ¢aliyma, bagimsiz bir el isinden
daha fazla olgiide Is okulw’nu karakterize eder”.

Kerschensteiner’in kendi,is okulu kavraminin manevi ydnii
lizerine boyle agirlik vermesinin bir diger sebebi de, teklif ettigi bu
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okul modelinin tenkid edilmesi ve yanhs anlasildigina inan-
masidir. Nitekim, bu yondeki en Onemli tenkid 1911 yilinda
H. Gaudig tarafindan yapilmustir. H. Gaudig, Kerschensteiner’e,
el isi faaliyetine, zihni faaliyetin aleyhine olacak sekilde geregin-
den fazla agirhk verdigi ithammda bulunmustur. Iste bundan
sonra da Kerschensteiner, is okulu’nun zihni yoniinii daha fazla
vurgulamaya baglad: ve fikirlerinin her hangi bir tarzda basit-
lestirilmesine ve tek yanh olarak yorumlanmasina karsi koy-
maya calisti. Her ne kadar el isi ilkesini, ikinci plana gektiyse
de, kendi asli okul anlayisina daima sadik kaldu.

Kerschensteiner, kendi is okulu modelinin temelinde yatan
motifleri, 6nce Zirich’teki konusmasinda (1908) ve daha sonra
da “Iy okulu kavrami” (1912) adli eserinde agiklar. Zirjch’teki
konusmasinda bu motifleri temellendirirken “gocuktan hareket”
eder. Bir diger hareket noktas: ise, geleneksel okullarin, gocuk-
lardaki aktifligi dumura ugratmis olmasi ger¢egidir. Onun igin-
dir ki, okulun bir degisim gegirmesi gerekir. Kerschensteiner,
kiigiik cocukluk devresindeki “zabii” giiglerin sekillendirilmesine
ayni sekilde hizmet edebilmesi igin, okulun bir “is okulu’’ olmasini
ister ve soyle der:

“Bizim ’dgrenme okulumuz’, ilk g¢ocukluk devre-
sinin *oyun okulw’nun devamini tegkil edecek bigimde,
bir ’is okulw’ sekline doniistiiriilmelidir”.

Kerschensteiner’e gore bu is okulu, bir “egitici okul” olmalt
ve her seyden {nce genglerin karakterini sekillendirmelidir.
Gergi o, eski okulda genglerin bir dizi temel dzellikler kazandik-
larin1 inkar etmemektedir. Meseld dakiklik, vicdanlilik, itina,
sabir, diizen ve intizam, egoizmi agma...v.b. gibi. Fakat bunlarin
gelistirilmesine karsi genglerde yine istidat olarak mevcut olan
“belirli aktif karakter ¢izgileri”nin gelisemedigi ve hattd geri
kalmakta olduguna dikkati geker. Gelistirelemeyen bu karakter
ozellikleri olarak Kerschensteiner, miistakil olma cesareti, ken-
dini gosterme ve tegebbiis cesareti, yeni ve aligilmamig iglere bag-
lama cesareti, miisahade etme ve tetkik etme arzusu, ¢aligmis
goriinmek icin degil, gergekten ¢alismak icin hevesli olmak...v.b
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gibi cizgileri siralar. Boylece Kerschensteiner’e gore is okulu,
karakter egitimini en iyi destekleyen okul olacaktir.

Kerschensteiner, is okulunu, Ziirich’teki konusmasinda
“cocuktan hareket ederek temellendirirken, “Jy okulu Kavrami”
(1912) adl eserinde devlet agisindan ve okulun devlet igindeki
gorevlerinden hareket ederek temellendirir. Eserinin birinci bo-
limiinde, bu okulun gorevini su ii¢ noktada toplar:

@ Mesleki yetistirme ya da buna hazirlama,
@ Mesleki yetistirmenin ahldkilegtirilmesi,

@ Icerisinde meslek icra edilecek olan cemiyetin ahlikiles-
tirilmesi gorevi.

Boylece Kerschensteiner, okulda is ile meslek arasinda bir
koprii kurmaktadir ve meslege, egitim teorisi yoniinden yeni bir
deger kazandirmaktadir. Bu konuda o, §éyle der:

“Ideal insana gotiiren yol, sadece ige yarar insan
tizerinden geger”.

Boylece o, mesleki goriis agisinin egitim yoniinden 6nemini
belirtir. Cocuklarin ilgilerinin, onlarin daha sonraki meselekleri
icin degerlendirilmesini ister.

Kerschensteiner, kendi reform okulunun temeline koydugu
ig’in egitict fonksiyonlarini, su noktalarda toplar:

1- Kendiliginden faaliyet:

Is’in egitici yonde basta gelen fonksiyonu, ¢ocuklar1 kendi-
liginden faal ve yapici olmasidir. Ancak bu suretledir ki, insan,
duygulari, tasarimlari, diisiincesi, i¢ tepileri ve irade eylemleriyle
birlikte bir biitiin olarak faaliyete gegirilir.

2- Yagsant1 bilgisi:

Kerschensteiner, “kendiliginden faal olma”nin gergeklesmesi
halinde, ¢ocuga kazandirlan bilgiler disinda belirli tarzdan kav-
rayis, goriis ve bilgi kazandirdigini belirtir. Kerschensteiner, bu
tarz elde edilen bilgiyi, J. Dewey’e bagh olarak “yagant: bilgisi”’
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olarak tanimlar. Iste, “Is okulu’, “dgrenme okulundan farkh
olarak bu tarz bir “yaganti bilgisi” saglar.

3- Iy erdemleri:

Kerschensteiner’e gore Is okulu, ahlaki yonden sekillendir-
meye uygun diismektedir. Ister zihni ve isterse el isi seklinde
olsun, iyi bir i, belirli i erdemlerini talep eder. Bunlar, iyi bir
igin on sartlanidir ve ayni zamanda da iyi bir i yoluyla destek-
lenirler.

Bir iste kazamlan karakter ¢izgileri, baska bir iste de kendini
gosterir ve bir karakter ozelligi ne kadar erken kazanilirsa, ken-
dini o derece uzun siire korur. Kerschensteiner’in, “Karakter kav-
rami ve karakter egitimi” (“Charakterbegriffe und Charakterer-
ziehung” — 1912) adh eserinde ele aldigi sekilde, karakterin su
dort ana giicii, yani irade giicii, hitkiim verme giicii, ince duy-
gululuk ve arastiricilik yetileri, her seyden 6nce faal olma o6zgiir-
liigi ve iliskilerdeki gesitlilik igerisinde gelisir. Bunun en uygun
ortamini ise, Is okulu saglar.

4 Giigliikleri agma:

Kerschensteiner, yeteneklerin agilip gelistirilmesinde is’in
Onemini, her gergek is’in insam zorlamasinda ve zorlanmayi
gerekli kilmasinda goriir. Bu, sadece oyun oynayarak gergek-
lestirilemez. Bunun gergeklestirilmesi igin, istirak etmek, intibak
etmek, giic harcamak ve irade enerjisi sarfetmek gerekir. Kar-
silagilan mukavemet ve zorluklar, bunlar1 agmayr gerekli kilar.
Giigliiklerin asiimas: yoluyla da yetenekler agilip geligir.

5— Objektiflik

Kerschensteiner, ig’in bir diger egitici motifini, Ben’in geri
plana cekilerek, herseyin objeye goére diizenlenmesinde goriir.
Ona gore objektiflik, ayni zamanda da ahlakhhktir.

»

6- Grup icinde ¢alisma:

Is demek, daima bir grup igerisinde caligmak demektir.
Sosyal erdemler, ancak grup igierisinde ¢alisma halinde gelisir.
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Grup icinde calisma, en sonunda “Devlet vatandashg: egitimi’’ne
ulagtirir.

Kerschensteiner, “Devlet vatandaghg egitimi” konusundaki
goriislerini, “Devlet vatandaghg egitimi .kavrami” (“Der Begriff
der Staatsbiirgerlichen Erziehung” — 1910) adli eserinde agiklar.

5.2.3. HUGO GAUDIG (1860-1923)
HAYATI:

H. Gaudig, 5.12.1860°da Stickey [Harz’da dogdu. Babas:,
bir Kéy papazi ve okul miifettigi idi.

1879°da Halle Universitesinde ildhiyat ve filoloji Ggrenimine
basladi. Ogrenimini bitirdikten sonra, 1886’da Halle’deki “Fran-
kesche-Stiftung”q bagh okullarda ogretmenlige bagladi, sonra
yoneticiliklerde bulundu.

1900°de Leipzig’deki Kiz Lisesi ile Kiz Ilkogretmen okulunun
yonetimini devraldi. Burada, kendi egitim gériiglerini uygulamaya
baslad. 1908 de ikinci bir Kiz Ogretmen okulunu kurdu. Bu okul,
kisa bir siire sonra, egitim reformu ¢alismalarinin merkezi oldu.

Nasyonal Sosyalist rejim, 1933°de, Gaudig’in Leipzig’deki
okulunu kapatti. 1951 yihinda da, Demokratik Alman Cumhuriyeti
makamlari, uyguladiklar: Sosyalist Okul Reformu gergevesi ige-
risinde, “Gaudig-Okulu’nu temelli olarak kaldirdilar.

H. Gaudig, 2.8.1923°de Leipzig’de oldii.

ESERLERL:

Didaktische Ketzereien. 1904. — Didaktische Prdludien.
1909. — Die Erziehung zur Selbsttdtigkeit. 1901 [02. — Die
Schule im Dienste der Werdenden Persionlichkeit. 2. cilt. 1917.
— Deutsches, Volk — Deutsche Schule. 1917. — Freie geistige
Schularbeit in Theorie und Praxis. 1922. — Die Idee der Per-
sonlichkeit und ihre Bedeutung fiir die Pddagogik. 1923. — Schule
und Schulleben. 1923. — Was mir der Tag brachte. 1923.



92 Is Okulu Akimi

LITERATUR:

E. Saupe: Deutsche Pddagogen der Neuzeit. 1927, S. 40-49.
— C. Marx: Die Personlichkeitspidagogik H. Gaudigs. 1925.
— J. Jansen: H. Gaudigs Stellung zum Problem der weiblichen
Bildung. (Diss.), Koln 1928. — K.-H. Giinther: Uber die Per-
sonlichkeitspddagogik H. Gaudigs. 1957. — H. Anselm: Der
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GORUSLERI:

H. Gaudig, Herbartgilik’tan hareket eder, fakat kisa siirede
bundan ayrilarak kendine ozgii bir Isokulu modeli gelistirir.
Milli kiiltiir temellerine dayali bu isokulunda o, “serbest zihni
JSaaliyet” yoluyla bir sahsiyet egitiminin gergeklestirilmesini talep
eder.

H. Gaudig, G. Kerschensteiner’le siirekli tartisma igerisinde
olarak, Is okulu akimu igersinde, onun yaninda, bu akimin énde
gelen sahsiyetlerinden birisi olmugtur.

G. Kerschensteiner’e karsit olarak H. Gaudig’te egitimin
merkezi noktasinda her tiirlii meslege hazirlayici olmak iizere
“Devlet vatandasghg egitimi” degil “gahsiyet egitimi” yer alir.
Ona gore el igciligine dayali bir yetistirme, ¢agimiza hig te uygun
diismemektedir. Buna karsilik okul, bir “igleme” ve “yasama”
yuvast olmahdir. H. Gaudig’e gore, milli hayat ve kiiltiir, okulu
cevrelemelidir. Ogrenciler, bu hayati okul yoluyla ve okul iginde
yasamalidir.

Gaudig, egitim reformu konusundaki gériislerini, 1900’lerden
itibaren yoneticiligini yapti Leipzig’deki Francke-Vakfi’'na bagh
Kiz Ogretmen Okullar: ile bunlara bagh Deneme Okullarinda
gerceklestirmek imkanin: buldu.

Gaut.lig-Okulu adimt alan bu okullar, G. Kerschensteiner’den
ayn bir Is okulu goriisii gelistiren “Leipzig Iy okulu Akimi’nin
merkezini teskil etti. H. Gaudig, kendi okulunu, genis kapsamh
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bir okul reformuna érnek olacak sekilde, “kendi kendine faaliyet
okulu” olacak bir “Iy okulu” seklinde kurmaya g¢alismistir.

1911 yiinda Dresden’de “Okul Reformu Birligi”nin diizen-
ledigi “Iy okulu” konulu kongrede, Gaudig ile Kerschensteiner
kendi Is okulu gériislerinde birbirine kars1 giktilar. H. Gaudig
yalnizca sahsiyet tegkili anlaminda olarak zihni esastaki “kendi
kendine faaliyet ilkesi”ni belirleyici bir esas olarak kabul eder-
ken, Kerschensteiner ig’in sosyal degerini “devlet vatandaghg:
egitimi” goriis acisindan degerlendirmekte ve Is okulu igin, “e/
isi”nin 6nemini daha yiiksek takdir etmekteydi. H. Gaudig, Ker-
schensteiner’e kars: olarak ihtiyag duyulan reforma, sadece el
isi yoluyla erisilemiyecegini agikliyordu. Ve soyle devam edi-
yordu:

“Okullar, kendi kendini reforme edebilmek igin,
herseyden once “Iy okulu olmahdir. Fakat bu is okulu,
dgrencinin kendi kendine faal iginin, okulu belirleyen
faaliyet sekli anlaminda olmak iizere bir igsokuludur.
Bu i okulunda Ogrenci, tiim ¢aligma siireglerinde, yani
amag tespitinde, igin gidigini diizenlemede, hedefe ulagma-
da, karsilagtigq giicliiklerde, kontrol ve diizeltmelerde...
v.b. gibi hususlarda kendiliginden faal olmalidir’.

H. Gaudig’e gore okul, bir dershane geklinde degil, 6gren-
cilerin bilgi ve becerileri, bizzat kendi ¢aligmalaryla kazanacak-
lant bir at6lye gibi olmaldir.

H. Gaudig’in I okulu anlayisi, sahsiyet kavramini temele
almaktadir. Buyolla o, 6renciden sahsiyet teskiline ulagmak iste-
mektedir. Bu konudaki goriislerini, “Olugan sahsiyetin hizmetinde
olarak okul” (Die Schule im Dienste der werdenden Persin-
lichkeit” — 1917) adh ana eserinde agiklar. Sahsiyet, tabiattan
gelme bir sey degil, beseri hiirriyetin bir eseridir.

H. Gaudig’e gore okulun gorevi, sadece bir dgretim kurumu
olmak degil, igerisinde hayat fikrinin agilip gelistigi, birlik tegkil
eden bir hayat cevresi, yani olusan sahsiyet igin bir hayat cevresi
olmaktir,
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H. Gaudig, siirekli olarak “dgrenme okulu’’na karsi savasir
ve is okulu’nu savunur. O, is okulu’nu, derintestirilmis ve mane-
vilestirilmis anlamda kabul eder. Ona gore okul, “yasanti okulu”
olmalidir. Ogrenci okulun tiim hayat alanlarinda, yani is’te,
oyunda ve torenlerde sunulan seyleri, giiniimiizde cereyan eden
ve gecmiste yer almig olan Onemli seyleri yasamali ve hem de
birlikte yasamalidir, Okulda gergeklestirilecek olan sey, ilk planda
yalnizca el isi ¢alismalar degil, serbest manevi ve zihni ¢aligma-
lardir.

Bu ilkelere bagh olan Gaudig’e gére gelecegin okulu, ya is
okulu olacak, yoksa higbir ise yaramayacaktir.

Goriiliiyor ki, H. Gaudig’in Is okulu modelinde temel ilke,
el isi degil, okulun hayat gevresi iginde, birlikte yasanilan, kendi
kendine serbest zihni faaliyettir.

5.2.4. JOHN DEWEY (1859-1952)

HAYATI

J. Dewey, 20.10.1859da Burlington (Vermont)’da dogdu.
Ik ve Ortaigrenimini ayni yerde yapti.

Yiiksek oOgrenimine Minnesota (1888-1889) ile Michigan
(1889-1894 )’da devam etti.

1894’ten itibaren Chicago Universitesinde Felsefe ve Pedagoji
profesorliigii yapti. Burada kurdugu Deneme okulu (“Experimen-

tal<School” ), onun terakkici egitiminin hareket noktasim tegkil
eder.

1904’ten itibaren Columbia Universitesi (New York)'nde
ders vermeye baglad..

1920’lerden itibaren Japonya, Cin ve Tiirkiye’ye (1924) egitim
seyahatleri yapti. Tiirk hiikdimetinin istegi iizerine, Tiirk maarifi
tizerine bir rapor hazirladi.

J. Dewey, 2.6.1952°de New York’ta oldii.
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ESERLERI:

My Pedagogic Creed. 1897. — The School and Society.
1899. — How we Tink. 1910. — Democracy and Education.
1916. — Human Nature and Conduct. 1922. — Experience and
Education. — 1938. — Freedom of Culture. 1939.

LITERATUR:

L. A. Cremin: The Transformation of School. 1961. — J. L.
Childs: American Pagmatism and Education. 1956. — E. Cla-
paréde: La pédagogie de John Dewey. 1913. — W. J. Schewkin:
Die Pddagogik John Deweys. 1955.— R. Prantl: Dewey als
Pddagoge. “Viertj. schr.f. wiss. Pddagogik”, 1925. — F. Bon-
sack: John Deweys Theorie der Schule. “Pddag. Rundschau”,
18 (1964), S. 249-271. — S. Hessen: John Deweys Erziehungs-
lehre. “Die Erziehung”, (1920), 30, S. 657-684.

GORUSLERI:

J. Dewey, Amerika Birlesik Devletleri’nin iinlii filozofu ve
egitim reformcusudur.

Filozof olarak “Pragmatizm” akimima baghdir. Bu felsefi
akim, aiisiincenin 6n sart1 ve amaci olarak “faaliyet™i esas alir.
Dewey, pragmatizmin kendine has olan ¢esnisini digerlerinden
aywrmak igin, ogretisine “Instrumentalizm” adim verir. Dewey,
diisiinceyi aslinda somut hayat alanlarina bagh olarak gérmekte
ve boylece de onu, hayatin vazifeleri ve problemlerinin iistesin-
den gelebilecek bir vasita olarak kabul etmektedir. Dewey’nin
felsefesi, bir egitim reformu goriigiince son bulmakla, daha ger-
¢ekci bir anlam kazanmugtir.

Dewey’ye gore egitim, hayatta kullanilacak sekle uygun diis-
mek iizere, diigiincenin gelistirilmesi ve yetistirilmesidir. O, bizi,
hayat gorevlerini halletmeye yetiskin kilmaya yardim etmek zo-
rundadir. Dewey’ye gore diisiince, faal hayat1 beraberinde getiren
“yagantr’dan meydana ¢ikar. Diisiinmek ve bilmek tepisini veren
seyler, ihtiyaglar ve zorunluluklar gibi pratik ilgilerdir. Bilgiler,
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soyut anlama yoluyla kavramlamaz, tam tersine, faal haldeyken
ogrenilir. Bu sebepledir ki, gengler de ancak faal haldeyken 6§-
renirler. Faal halde edinilen yasantilar, daha sonraki faaliyetlere
temel teskil ederler. Dewey, bundan su temel ilkeyi ¢ikarir:

“Yaparak ogrenme” (“Learning by doing™ ).

J. Dewey’ye gore egitim, tatbiki bir felsefedir. Felsefe ise,
genel bir egitim teorisi olarak tanimlanabilir. Onun egitim teorisi
ile felsefesinin ortak hareket noktasi, bir gelisim olarak hareket
ilkesi seklinde formile edilebilir. Onun, goriislerinde “hareket”
ilkesini temele almasi, G. W. Fr. Hegel (1770-1830)’in etkisiyle-
dir. Boylece “dinamik bir gelisme siireci olarak hayat”, J. De-
wey’in gerek felsefi goriigiinde. ve gerekse egitim teorisinde mer-
kezi bir yer tutar.

J. Dewey’ye gére hayat, faaliyetten ibarettir. Ama buna
ragmen “eski okul”da gengler, pasif kalmaya mahkGm edilmist
lerdir. Bu sebeple de gengler, sadece “yetigkinlerin hayatina
hazirlanmistir. Cocuk, heniiz miikemmellegsmemis bir “yetigkin’
olarak kabul edilmistir. Buna karsihk Dewey, ¢ocuga kendi
degerinin verilmesini talep eder. Okul, ¢ocugun “hayat yuvasi”
olmalidir. Bu hayat, gocugun okulu bitirdikten sonra bir aile
iyesi ve vatandas olarak yasiyacafi, yani gercek olarak yagi-
-yacagy hayattir. Dewey’ye gore okul, bu aktiiel hayatta etkili
olan egitici giicleri kendi biinyesine alip, bunlan gergek hayatin
organik bir unsuru haline sokmalidir. Onun igin, Dewey’ye gore
okul, cemiyet icinde “gelecegin tecrit edimmis bir adasi” degil,
sosyal hayatin devamim saglamaya yonelmis ve onunla siki bag-
ik igerisinde bulunan bir “orgami”dir. Sosyal hayatla siki bag-
lilik igerisinde bulunmak, ayni zamanda da sosyal hayatin siirekli
bir “yeniden ingasi” anlamini tagimaktadir.

J. Dewey’ye gore aktiflik, hayatin ana karakteristigini tegkil
etmektedir. Hayat bir faaliyettir. Buna ragmen eski okulda geng-
ler pasif kalmaya mahk{im edilmiglerdir. Hatta, okulun her tiirli
mobilyasi, 6grencilerin yalnizca dinlemesine, yani pasif olarak
Ogrenmesi esasina gore diizenlenmistir. Hazir ve ¢ocuga digardan
Ogretilecek bir program, okul igletmesinin merkezini teskil et-
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mektedir. Halbuki J. Dewey’ye gbre yeni okulda, yani “aktif
okul”da g¢ocuk, buna karsilik, egitimle ilgili her tiirli teferriiatin
onun etrafinda donmesi gereken bir “giines” halini almaktadir.
Yani, gocuk, tiim okul igletmesinin ona gére organize edilmesi
gereken bir merkezi olmaktadir. Bu ise, pratikte bdsta okul sira-
lanyla birlikte eski simflar sisteminin ortadan kaldirimasi an-
lamim tasimaktadir. Bu, ayni zamanda da dgretimin laboratuvar-
lara, kiitiiphanelere, oyun alanlarina, atdlyelere ve hattd mut-
faklara kaydirilmasi demektir.

Fakat, J. Dewey’nin tasarladif1 bu pragmatik “aktif okul’,
bir meslek okulu karakterindeki bir kurulus olarak anlagilma-
mahdir. Dewey’nin bu okulu, zaten meslek se¢imi ¢aginin basla-
masina kadarki devreye kadardir. Bu okul, mesleklerin hazir
taleplerini degil, genglerin gelisen sahsiyetlerini merkeze ahigindan
dolayidir ki, bir meslek okulu degildir. Bu okulda el isi gahsma-
larr, egitimin harici bir amac: degil, bilginin aktif olarak kazanil-
masl i¢in pragmatik bir hareket noktasini tegkil etmektedir.

J. Dewey’ye gore ogrenmek, ancak “ig* ile, yani yaparak
miimkiindiir. Fakat bu i§’in ¢ocufun canli yasantisi olarak kala-
bilmesi i¢in, ¢ocugun sahsiyetinin bir biitiin olarak ona katilmasi
gerekir. Onun icindir ki, Dewey’nin is okulundaki el isi galis-
malan, meslek okullarinda oldugu sekilde kendi kendisinin
bir amaci degil, tiim sahsiyetin bir faaliyet alan1 ve bu yolla da
tim diinya ile organik bir bag olarak kabul edilmektedir. Béy-
lece okul, J. Dewey’ye gore, kendi biinyesindeki hayati, aktiflik
esasinda yiiriiten, icinde yer aldigi igtimai hayati yansitan
“embriyonel bir cemaat” halini almaktadir. Boyle bir okulda
Ofretim, “formel” esasta degil, i’e dayah olarak “muhtevali”
bir esasta olacaktir.

Demek oluyor ki Dewey, “gelecegin okullar’’n1, bir cemaat
olarak, hattd daha dogru bir ifadeyle bir “is cemaat:”” olarak
tasarlamaktadir. Biitiin Ogrencilerin ayni vazifeleri 6grenmek
zorunda olduklan pasif okulda, bir cemaat hayati, elden geldigi
olgiide kap1 disan1 edilmisti. Ciinkii, her dgrenci kendi basina,
ferdi esasta ¢aliymak zorundayd:i. Halbuki is okulunda, durum
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tamamen tersinedir. Burada ortak bir vazife ¢ozmek ve herkesin
buna katkida bulunmasi s6z konusudur. Béyle bir ig okulunda,
eski “disiplin’e artik yer kalmamaktadir. Bunun yerini, i§ cemaa-
tindan organik olarak ortaya ¢ikan ve herkese uygun diigen yeni
bir disiplin, yani demokratik disiplin almaktadir..J. Dewey’nin
tasarimina gore okul, “kiiciik boyutlar icinde bir cemiyet”

halini almakta ve egitim sosyal bir nitelik kazanmaktadur.

J. Dewey’nin sosyal gorisleri, demokrasi idealinde k&k
salmustir. Onun tiim felsefesi ve is okulu da, bu demokrasi idealine
dayanmaktadir.

Bu demokrasi anlayigina bagh olarak J. Dewey, okul sistem-
lerinin, geleneksel sekildeki gibi “elit¢i” olmalarina karsidir.
Okullarin, kiigiik bir azinia hizmet etmeleri yerine, ¢ogunluga
hizmet edecek bir yapiya doniistiiriilmesini ileri siirer. Onun
icindir ki, J. Dewey’nin egitim politikasi, egitimde “kalite”’yi
degil, “kantite’yi esas alan bir “kiitle okulu” modeline uygun
diismektedir.

5.2.5. WILLIAM HEARD KILPATRICK (1871-1965)
HAYATI:-
W. H. Kilpatrick. 20.11.1871’de White Plains (Georgia)’de
dogdu.

1912°de Kolumbiya Universitesi Teachers College’de doktora-
sim yapti. Georgia’da sehir okulunda matematik ogretmenligiyle
ise bagladi ve Mercer Universitesinde dgretmenlige devam etti.

1909-1918 yillar: arasinda Teachers College (Columbiya
Univ.yde Egitim tarihi ve Egitim felsefesi alanlarinda lektorliik
yapti. 1918-1938 yillar: arasinda da ayni yerde Egitim felsefesi
profesorii olarak faaliyet gésterdi.

W. H. Kilpatrick, 13.2.1965’de New York'da &ldii.
ESERLERL:

The Montessori System Examined, 1915. -— Froebels Kin-
dergarten Principles Critically Examined. 1916. — The Project
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Method. 1919. — Education for a Changing Civilisation 1926.
— Now we Learn (M. Olcott ile birlikte). 1928. — Our Educa-
tional Task. - Chapel Hill. 1930. — Group Education for a Democ-
racyc. 1940. — Philosophy of Education. 1951. — A Reconstruc-
ted Theory of the Educative Process. 1931. — Education and the
Social Crisis (J. Dewey ve Bode ile birlikte). 1932. — Remaking
the Curriculum. 1936. — Modern Education. 1940. — The Educa-
tional Frontier. 1933. —. (Yay.) : Source Book in the Philosophy
of Education. 1923.

LITERATUR:

F. Hilker: Erziehung fiir das Leben. - zum 80. Geburtstag
von W. H. Kilpatrick. “Bildung und Erziehung”, 4(1951), S. 721~
726. — H. Pfeiffer: Das Menschenbild bei W. H. Kilpatrick.
(Diss.) Mainz 1956. — W. Riickriem: Der Projektplan von Wil-
liam Heard Kilpatrick. “H. Besuden...v.d.: Pddagogische Pldne”,
(Yili yazil degil - 1968 ), S. 40-72.

GORUSLERL:

W. H. Kilpatrick, J. Dewey’nin yaninda, Amerika Birlesik
Devletlerinin ¢agimizdaki en Onemli egitim reformcularindan
birisidir. Gelistirdigi “Proje-Metodu’’, cagimizdaki Egitim re-
formculan ve SZellikle de *Iy okulu” akimi Gzerlhde dndinli B
etkide bulunmustur.

" Kilpatrick, iginde daha'cok 8¥retmenin dktif oldugu “¥Zrenide,
okulu” ya da “kitap okuluna karg1 gikmakta ve derslerin 6gren-
ciler tarafindan planlanip ve organize edildigi, “projeler” yoluyla
yapilacak bir 6gretim sistemini savunmaktadir. Ona gore, ancak
bu yolladir ki, 6grencilerin ilgileri, aktiflikleri, sorumluluk suur-
lan ve miistakil hareket etme yetenekleri geligtirilebilmis olur.
Proje, biitiinliik tegkil eden bir tasaridir. Bu, geleneksel brang
siniflandirmas: ile ders konulann simiflandirmalarini agmakta,
hem 6grencilerin kendi hayat alanlarina ve hem de daha sonraki
mesleki ve toplumsal hayatin isteklerine cevap verebilecek 6g-
retim birimleri yaratmak amacin1 giitmektedir.
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“Proje metodu’’nda, genglerin kendi egilimlerine uygun diige-
cek tarzda biiyiik bir tesebbiisii planlamas1 ve buna aktif olarak
katilmasi, onlarin yeteneklerinin gelistirilmesinin en iyi vasitasini
teskil eder. Bunda herkes igin ayrnt ayr1 uygun diigen gorevler
tespit edilir, bir amag belirlenir ve biitiin gii¢ ve yetenekler ortak-
lasa olarak seferber edilir. Bu yolla, esas problem ¢oziiliir ve amaca
ulagiir. Bu sekilde saglanan Ogrenme, ferdi esasta yapilan 6%-
retimden daha fazla bir gayret ve basar saglar.

Projeler genis kapsamli olmah, 6nemli ve enteresan olma-
hdir ki, bu sayede bir ilgi ve merak dogurmus olsun. Mesela
“Bir kayik yapma”, “Blok ev yapma’, “Okul gazetesi ¢ikarma”...
v.b. gibi projeler iglenir. Ayni sekilde “Tifiis’e kars: savas™,“Neden

kiragi yagar ?”...v.b. gibi ilmi konular isleyen projeler de olabilir.

Boyle bir aktif 6gretim metodu, ¢ocuklarin yalnizca ferdi
ilgi ve kabiliyetlerine cevap vermekle kalmaz, ayni zamanda da
onlarn ahlaki giiclerini gelistirir ve ortak tesebbiislere girismek
sonucunda, da onlarda &zellikle igtimai erdemleri gelistirir.

5.2.6. OVIDE DECROLY (1871-1932)

HAYATI:
O. Decroly, 23.7.1871’de Renaix’de dogdu.

Tip ogreniminden sonra, 1901 yilinda, ¢alisma arkadaglariyla
birlikte, geri zekéh gocuklar igin bir aragtirma merkezi kurdu. Bu
calismalarindan, 1901 yihinda “Institut des Anormaux adh
kurum ortaya ¢ikt1.

Geri zekdh gocuklarla ugrasilarindan, egitim ve Ggretimin fer-
dilegtirilmesi ve “ilgi merkezleri” konusundaki teorisini gelig-
tirdi.

O. Decroly, 1907°de de, diinyaca tammnan, “L’Ermitage”
adh okulunu kurdu. Normal gocuklar igin oldn bu okulda Decroly,
kendi reform diigiincelerini uygulad.

O. Decroly, 10.9.1932°de Briiksel’de oldii.
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ESERLERL:

Organisation de Ienseignement des anormaux. “Bulletin de
la Ligne de I’Enseignement (Supplément)”, Nr. 37, 1920. — Le
traitment.et I’éducation des entfants irréguliers. 1925. — L’examen
affectif en général et chez I’enfant particulier. 1926. — Distage et
examen des enfants exceptionnels. “Bulletin internationale de la
protection de Ienfance”. 1926. — Etudes de psychogénése. 1932, —
O. Decroly ve Mouchamps : L’Initation & Pactivité intellectuelle
et motrice par les jeux éducatifs. 1914. — O. Decroly ve G. Boon:
Vers Pécole rénové. 1921.

LITERATUR;

A. Hamaide: Die Methode Decroly. 1928. — A. Hamaide :
Un grand disparu: Le docteur Decroly. “Internat. Zeitschr. f.
Erz. wiss”, 5(1959), S. 299-309. — Martha v.d. Hoff: Decrolys
Pddagogik mit Beriicksichtigung ihrer psychologischen Grundlagen.
1932, — E. Devaud: Le systéme Decroly et la pédagogie chrétien-
ne. 1936. — M. Peers: Ovide Decroly. 1942.

GORUSLER!;

Bir tabib olan O. Decroly, egitim anlayiginda tibbi verilerden
hareket ederek, sonunda bir is okulu goriisiine ulagir.

O. Decroly, 1901 yihda, geri zekal gocuklar igin Briiksel’de
bir 6zel egitim kurumu kurdu. Burdaki deneylerinden ¢ikardi
esaslara bagli olarak ta, 1907 yilinda normal ¢ocuklar i¢in “Ecole
de I’Ermitage” adli reform okulunu kurdu. Gelistirdigi yeni egi-
tim metodunu (“Decroly-metodu’ ), iste burda uyguladi.

O. Decroly, bu okulunu “Hayat yoluyla, hayat igin okul”
seklinde karakterize eder. Bu bashktan da ahlasilacag: gibi,
Decroly’nin bu okulunda, “hayata gercek yakinhik” birinci temel
ilkeyi teskil eder.

Decroly’nin metodu, temele aldifn antropolojide, ¢ok kuv-
vetli bir bigcimde, biyojenetik esaslara dayanmaktadir.

Decroly, “Okuma ve yazma pedagojisine ilmi katki” (“Con-
tribution a la pédagogie de lecture et de I’écriture” — 1907) adl
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yazisinda, g¢ocugun ve onun gelisiminin temel ilgilerini ele alip
isler. Onun en yakin ¢aligma arkadas: olan Bayan Hamaida’nin
“Deceroly-Metodu” adli eserinde, bunlar, “insan hayatimin dort
temel ilkesi” seklinde formiile edilmistir.

Decroly’nin bu goriisiine gore, insanin simdiye kadarki hare-
ketlerini belirleyen dort temel ihtiyaci, birer “ilgi merkezleri”
(“centres d’intéres ) olaraktan, gocugun davranislarina da yén
verir. O halde 6gretim, ayni zamanda da biitiin insanlarin temel
ihtiyaglarim teskil eden, gocugun su dort temel “ilgi merkezi’’nden
ve bunlarin gelismesinden hareket etmelidir:

@ Beslenme ihtiyaci,

@ Soguktan korunma ihtiyaci,

@ Diismandan korunma ihtiyaci,

@ Cemiyet icinde ¢alisma, yiikselme ve dinlenme ihtiyac:.

Iste, giiniimiizde de insanin diigiince tarzin1 ve hayat sekil-
lendirimini belirleyen bu temel ihtiyaglar, Decroly’ye gore, okulda
da Ogretimin, ders plant ve programlarinin merkezinde yer al-
malidir. Bu goriige bagh olarak Decroly, okullarda dal dersleri-
.Jin toplu dersler’in lebine olmak iizere, bilyilk dlgide kalduulma- .
sin1 talep eder. Dort yillik “Decroly-Okulu”nun her bir yihndaki
Ogretim, bu temel 1ht1ya<;larm bllglsml iglemeyi esas almugtir.
“"Bu surelle Decroly, Socugun tabiati ve onua tezahiirlerini &i.’;
ligine miisahade etmek suretiyle, onun hareketlerinde ve diigiin-

celerinde ne sekilde iiretici olmaya yoneluleblhneceglm goster-
mek istemektedir.

Decroly-Metoduw'nun dayandig: ilekeler, su noktalarda top-
lanabilir:

@ Okul, hayat yoluyla, hayata hazirlamahdir. Okul okuma,
yazma ve hesabin temel bilgileri, tarih, cografya ve cansiz
tabiat bilgileri vermek diginda, ¢ocugu, daha kiigiik yas-
lardan itibaren kendi gevresinin, tabii ve igctimai cevrenin
bilgisini kazanmaya yéneltmelidir.



O. Decroly 103

@ Gergek bilgi, yalnizca zihni yeteneklerin aktifligi yoluyla
kazamlir. Okullarda kitabi yoldan bilgi kazanmak degil,
cocugun kendi miigsahadesi ve tecriibesi yoluyla, gergek
diinyanin egyalar: ve geyleri ile temasa gegmesi desteklen-
melidir.

@ Konular, ders plan ve programlari, ¢ocugun spontan ilgi-
sinden hareket etmelidir.

@ Derslerin geleneksel diizeni degismelidir. Her seyi toplayan
bir dgretim tarziyla, cegitli basamaklar arasinda bag
kurulmalidir. Ancak bu suretledir ki, “ilgi merkezi nok-
talarr’ tegekkiil edebilir.

@ Bir konuya duyulan ilgiden, spontan ilgiler geligir. Okul-
lardaki miikéfat verme ve sinav gekilleri degistirilmelidir.
Boyle bir ogretim yoluyla, yalnizca diinyanin bilgisi veril-
mekle kalmaz, ayrica da birlikte yagama duygusuna ve
dayamigmaya ulagilir. Boylece okul, ahléki ve igctimai ter-
biyenin bir yuvas: haline diniigiir.

0. Decroly, bunlarin yaninda diger bir kisim ilkeleri de siralar.

Biitiin bunlarin 6n sartin1 ise gocugun, tabiat1 ve insan haya-
tin1 miisahade edebilmesi i¢in zengin firsatlara kavusturulmasi
ve bu yiizden de okulun, 15 yasina kadar bunlara uygun bir gevre
icinde kurulmus olmas: tegkil eder.

Decroly’nin tasarladifi bu reform okulu, geleneksel okul
binalanindan farkh ol.rak, tabiat olaylarim1 ve canh varliklarin
hayat tezahiirlerini genel olarak, iffsanin hayat tezahiirlerini ise
ozel olarak miisahade edebilmeye imkan vermek iizere, bir gift-
lik binasim1 andiran yapiya sahip olacaktir. Ciplak okul aviusu
yerine, kiigiik hayvan kafesleri ve bahge aletleri salonunun yer
aldigr yesil bir bahge gegecektir.

Bir psikolog ve tabib olarak Decroly, okulda hem teorik ve
hem de pratik zekanin gelistirilmesini ve 6zellikle de sonuncusu-
nun desteklenmesinin 6nemihi belirtir.
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Decroly’ye goére, yeni okulda “hareket halinde ogrenme”
merkezi bir yer tutar. Dershaneler, geleneksel simiflardan ¢ok,
birer igyerine benzer. Buralarda cesitli elisi faaliyetlerine yer
verilir. Cocuklar bizzat kendileri gigek ve bitki yetistirirler, hay-
vanlara bakarlar, gesitli atmosfer olaylarini miisahade ederler..v.s.

Decroly’nin bu “yeni okul”unda &gleden sonraki saatler,
tamamen el islerine dayah faaliyetlere ayrilmistir. Meseld, bahge
bellemek, tohum ekmek, fidan dikmek, atdlyelerde agag isleriyle
ugrasmak, teknik resim yapmak, musamba kesmek...v.b. gibi.

Decroly-Metodu’na gore okulda ders konularmin islen-
mesinde, konularin muhtevasi degisse bile, su li¢ kademeli yiirii-
yiise uymak gerekir:

1- Miisahade etme: Bu, her tiirlii faaliyetin baginda yer alwr.
Bu kademede, incelemeler, planl ya da tesadiifi esastan

elde edilen yagantilarin toplanmas: ve biriktirilmesi gere-
kir.

2- Cagrisim yapma: Toplanan olgularin, zihni diizeyde, zaman
ve mekdn yoniinden birbiriyle baglanip iglenmesidir.

3- Ifade etme: Bu kademe, hem el islerindeki somut ifade ve

hem de okuma, yazma ve konusmadaki soyut ifadeyi
kapsar. '

Decroly, bilgi ve maharetlerin derinlestirilmesi ve uygula-

masi yoniinden, tercihen “dgretici oyunlar’in kullanilmasini 6ne
siirer.

Ogretim metodu konusunda Decroly, belirli dallara bo-
linmemis olan Toplu Ogretim teknigini, daha egitici ve sthhatli
bulur. Ona gore, bu tarz bir ogretim, tabiat ve cemiyet igin-
deki hayata bag kurarak, insan hayatin1 karma egitim yoluyla
pozitif olarak dile getirir ve cemaat ¢aliymasi yoluyla bilinglen-
dirir. Bu suretle de gocuklar, bir kiiltiir cemiyeti igindeki yarhk

miicadelesine, hem ruhi ve hem de bedeni yonden hazirhikli bir
hale getirilmis olurlar.
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5.2.7 ADOLF FERRIERE (1879-1960)
HAYATI:

A. Ferriére, 30.8.1879’da Genf’de dogdu.

Kisa siiren bir Dogentlik faaliyetinden sonra, “Institut J.-J.
Rousseaw’nun kurucusu olan E. Claparéde, onu 1912 yiinda Genf’e,
birlikte ¢alismaya ¢agirdr. A. Ferriére, 1922 yilina kadar burda
calist1.

Bu enstitiitii 1925 yilnda-“Bureau international d’ Education”
sekline doniistiiriiliince A. Ferriére, kurucular arasinda yer ald:.

1921de “Weltbundes zur Erneurung der Erziehung” (“New
Education Fellowship” )'un kurucularindan birisi oldu.

1931 yilina kadar, bu l;irligin yaymn organi olan “Pour I'ére
nouvelle’’ adli dergiyi yaymnladi.

Tasarladig: yeni okul “L’école active” adimi tagir.
A. Ferriére, 16.6.1960’da Genf’te ldii.

ESERLERI:

Transformons I’école. 1920. — Biogenetik und Arbeitschule.
1912. — Lécole active. 1920. — L’ Autonomie des Ecoliers 1921.
— L’Education dans la famille. 1926. — Le Progrés spirituel.
1926. — Nos enfants et I'avenir du pays. 1942. — Maisons d’en-
fants de Paprés guerre. 1945. — L’école active a travers de L’Eu-
rope. 1949.

LITERATUR:

A. Renard: La pédagogie et la philosophie de I’école nouvelle
d’aprés Poevre d’Adolphe Ferriére. 1941. — R. Delchet: Prin-
cipes et philosophie d’éducation nouvelle d’aprés I'oeuvre d’Adol-
phe Ferriére. (Diss.). Lyon 1950.

GORUSLERL:

Isvigre’li bir egitim reformcusu olan A. Ferriére, 1s okulu
diistincelerini, gocuktan hareket ederek gelistirmistir, yani cocu-
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gun kendi el isi faaliyetlerinden hareket ederek, egitimin ahlaki,
sosyal ve zihni yonlerine dogru ilerler.

Is okulu hakkindaki goriislerini “Aktif okul” (“L’école
active” 1926) adh eserinde agiklar. Ona gore, her gesit egitim,
kitaplarda yazili oldugu sekilde degil, egiticinin karsisinda yer
aldig: sekliyle ¢ocuktan hareket etmeli’dir. Boylece Ferriére, ser-
best sekilde ve giinlitk tabii hayatta, kendini a¢i8a vuran tarzda,
spontan faaliyeti ve gocugun ilgilerini, esas olarak alir. Ona gore,
elisi faaliyeti, ozellikle 7-12 yaslari arasinda, egitimin temel il-
kesi olmaldur.

Ferriére’e gore elisi faaliyetleri, su ii¢ biiyiik egitim amacina
hizmet ederler:

@ Bedeni ceviklestirip giiglendirmeye,
® Zihni geligtirmeye,
@ Ahldki ve sosyal yénden yiikseltmeye.

Clinkii der, Ferriére, faal olarak ig, diristliigii destekler,
yasama i¢in zorunlu olan kendine giiveni saglar, ¢alisan insanlara
saygl duymayr Ofretir ve boylece, bagkalarini da diislinmeye
gotiriici ilk hareket noktalarini saglar. Nihayet, ise dayah faa-
liyet, o cesit miisterek bir calismay: saglar ki, bundan da sosyal
dayanisma duygusu ortaya cikar.

Ferriére, ileri siirdiigii bu fikirlerini, gocugun mutlak anlamda
somut gerceklik iginde yasamasiyla, gergek egyalar ve seylerle
temas halinde olmasi ve bunlarin da, onun hayat sekline en uygun
cdiisen tek sey oldugu gergegiyle temellendirmektedir. Ona gore
gocugun kas giicii ve hareketliligi, elisi-yoniinde faal olmasin1 zo-
runlu kilmaktadir. Eligsine dayali béyle bir egitim, ayni zamanda
da gocugun zihni yeteneklerinin agilip gelismesine hizmet eder.
Elisi ¢aliymalari, teori ile pratigin, obje ile diisiincenin birbirine
ne dl¢iide uygun diistiiiini gostermek suretiyle, gocugun objektif
gozlem yapmak yetenegini, ¢cagrisim yetenegini, hayal giiciinii ve
soyut diisiincesini gelistirir.

Elisi calismalar1, Ferriére’e gore, diger yandan da insani
diristliige gotiiriir, sthhatli yasamay1 destekler ve ise sayg: uyan-
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diracak ahlaki bir terbiyeye hizmet eder. Insanlarin birarada
caligmasi yoluyla egoizmi astirir, karakteri giiglendirir, insanin
kendine hdkim olmasini, enerjik olmasini saglar.

Goriiliiyor ki, Ferriére, elisi faaliyetlerine, sadece bedeni
giiglerin gelistirilmesi yoniinden degil, hattd daha ziyade zihni
ve ahlaki giglerin, yeteneklerin gelistirilmesi yoniinden onem
verir.

Ferriére, -egitimde herhangi bir 6zel elisi faaliyeti tavsiye
etmiyerek, bunu sinirlandirmaktan ¢ekinir. Bunu, daha ¢ok, ¢ev-
reye ya da ferdl imkénlara bagh olarak, serbest birakir. Hangi
iste olursa olsun, Ferriére, elisinin daima zihni egitimin hizmetinde
yer almasin1 savunur.

Ferriére, Ogretimin, elisi faaliyeti yoluyla aktiflestirilmesi
goriigiiyle eski okullara kars: ¢ikar. Ona gére, elisine dayal faa-
liyetlerin On sartini, geleneksel “kitap okullar:” degil, daha ziyade
laboratuvarlar ya da atolye simiflari ile “yeni okul”]ar teskil eder.
Ferriére’in bu yeni okul modelinde, gesitli dersler igin, 6zel ¢a-
ligma salonlar1 ayrilmigtir.

Ferriére, her tiirlii elisi faaliyeti i¢in, sadece su sintrlandirmayi
vazeder: Elisi faaliyeti, hicbir zaman belirli bir mesleki amaca
bagh bulunmamahdir. Ciinkii, der Ferriére, dar bir faydacilik
diisiincesi, zihni ve manevi yondeki ulvi amaglari perdeler ve
cocuklann genis tecessiis yetisini zedeler.

5.2.8. CELESTIN FREINET (1896-1966)
HAYATI:

C. Freinet, 15.10.1896°da bir kdylii ailesinin oglu olarak Gars
(Alpes Maritimes)’da dogdu.

1913-1915 yillar: arasinda iki yil Ilkégretmen Okuluna devam
etti. 1915°de askere alindi. Subay olarak katildig: savagta ciger-
lerinden yaraland) ve dort yil siire ile hastanelerde yatt:.

1920-1928 yillar: arasinda, Bar-sur-Loup koyiinde ogret-
menlik yapti. Bu devrede, ¢ocugun yapisina uygun bir ogretim
geligtirme yoniinde ¢ahsmalarina baglad:.
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1923te H. Lietz’in Kir Egitim Yurtlar’m ziyaret edip ince-
lemelerde bulundu.

1928°’de Bar-sur-Loup’dan ayrilarak St. Paul’de bagka bir
okulun yoneticiligine gecti. Basint igini, bir dgretim teknigi olarak
okula soktu. 1934 yilina kadar burda ¢algti.

1934’te Canne yakimindaki Vence vddisinde, bir ev ile genig
bir arazi alarak, bir Kir Egitim Yurdu kurdu. Karisiyla birlikte
Freinet, oliimiine kadar bu egitim yurdunda ¢calisti.

C. Freinet, 8.6.1966’da Venca’da ldii.

ESERLERI:

L’imprimerie a Iécole. 1927. — Plus des Manuels Scolaires.
1928. — L’Ecole Moderne Frangaise. 1946. — L’Education du
Travail. 1960.

LITERATUR:

E. Freinet: Naissance d’une pédagogie populaire. 1948. —
Chr. W. Schneider : Neue Erziehung und Schulwesen in Frankreich.
1963. — O. Vilcker: Die franzdsische Reformpddagogik. “Pida-
gogische Zentralblatt™, 12(1932), S. 419—428 ve 536-559. — H.
Jorg: Célestin Freinet, die Bewegung “Moderne Schule” und das
Sfranzdsische Schulwesen heute. “C. Freinet: Die moderne fran-
“zdsische Schule”, 1965, S. 144-255.

GORUSLERL:

C. Freinet, cagdas egitim reformcularindan 6zellikle H. Lietz,
G. Kerschensteiner, J. Dewey ve A. Ferriére tarafindan kuvvetli
bir bigimde etkilenmistir. Bununla birlikte, gelistirmis oldugu
ilkeler, kendi calisma arkadaslariyla birlikte, uzun yillar siiren
uygulamalan sirasinda yaptigi miisahadeler ve denemelerden
gikmugtir.

Tipk: J. Dewey gibi Freinet de, okulu yeni bastan o sekilde
organize etmek istemektedir ki, bu sayede okulun yaptigi egitim
isi, modern cemiyetin ihtiyaclarina cevap verebilsin ve dgrenci-
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lerini, bu cemiyet i¢indeki hayata hazirlamis olsun. Fakat J.
Dewey’den farkli olarak Freinet, tabiata dayah kendine has bir
ahlak dersi (“Tabii ahlak”) gelistirir. Ayrica da “yeni okul”
anlayisinda, egitim iyimserligi yiiziinden etkisinin 6nemi gere-
ginden kiigik goriilen “egitici sahsiyet’e, tekrar layik oldugu
itiban kazandirr.

Bu sebeple Freinet, yeni bir reform akimu baslatir. O, buna,
“yeni okul’’dan farkli olsun diye “Modern okul” deyimini kul-
lanir.

Freinet’ye gore bu “modern okul”, eski olan herseye, eskidir
diye radikal bir bigimde karsi olmamahdir. Bu okul, daha ¢ok,
simdiye kadar elde edilen bilgi ve tecriibelerden, organik bir
bicimde tesekkiil etmelidir. Bu okulun biitiin ¢abasi, yalnizca
bilgi kazandirmaya degil, herseyden 6nce gocugun kendisine, onun
saghfina ve dayanikhilifina, yaratict giiciine ve ferdi imkanlan
ile yeteneklerinin agilip gelismesine yonelmelidir. Biitiin bunlan:
saglayacak yol ise, egitim gercekliginin sagladif: her cesit egitim
imkinlarindan yararlanmaktir. Bunlara ayrica da, Freinet’nin
bizzat gelistirdigi ve uyguladig: is materyalleri ile teknikleri de
dahildir.

“Is ilkesi”, Freinet’nin siraladigz bu unsurlar arasinda merkezi
bir rol oynar. Freinet, bunu soyle degerlendiririr:

“Uyanmik kafalar ve becerikli eller, malimatlarla
dolu kafalardan daha iyidir”.

Freinet’ye gére modern okulun kuruldugu yer ve okulun
donatimu, egitim isinin bagar saglamasina yardimci olacak bigim-
de olmahidir. Okulun sahip oldugu ¢evre, ¢ocugun tecriibe ve
yasant1 hazinesini zenginlestirmesi igin gok ¢esitli imkanlar sag-
lamabdir. Okul, orman, ¢imen, tarla, akarsu ve kayalar ya-
ninda yer almali, ya da en azindan tabiata yakin bir cevre ile
¢evrilmis olmalidir. Meseld bir meyva bahgesi, sebze bahgesi,
bir cayirhk, oyun igin bir bog saha, ¢adir kurma yeri, an ko-
vanhf, glivercin kafesleri... v.b. gibi imkanlar1 olmahdur,

Okul ayrica, rahatsiz edici her tiirlii giiriiltiiden uzak olma-
hdur.
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Freinet, okulun i¢ mimarisi i¢in de ideal bir plan gelistirdi.
Uzunca bir koridora sagh sollu agilan, kigla bi¢cimindeki dersha-
neler sekli yerine, miisterek siniflar birimiyle atolyeleri getirdi.
Boylece okul, ayni zamanda miister€k ¢aliyma ve ferdi calismaya
hizmet edebilecek bir yapiya doniistiiriildii. Freinet, herbir elisi
faaliyeti i¢in birbirinden ayrilmis salonlar olmasina kangidir.
Ciinkii bu, ona gore, zihni faaliyet ile elisi faaliyeti arasinda tabii
olmayan bir ayirima yol agacak ve kolaylikla da el isi faaliyetini
degersiz kilmaya gétiirecektir.

Freinet’ye gore, okulun daha birinci yilindan itibaren, el
isine dayali yaratma ve teknik diinya ile temas saglamasi, diger te-
orik dersler ile biitiinlestirilmis sekilde uygulanmalidir.

Freinet, okul atolyelerini ve isliklerini, iki biiyiik grupta
toplar:

1- Basit el igi calismalar: iglikleri: Meseld, Tarla igi ve hay-
van bakimu igligi, marangozluk ve demircilik isligi, ip egme
ve dokumacihk igligi, terzilik, yemek pisirme, ev igleri,
mekanik faaliyetler (basit teknik faaliyetler ), ticari faa-
liyetler (makina ile yazma, defter tutma...v.b. ) iglikleri gibi.

2- Miisterek olarak uygulanan ve tedricen gelisen zihni ¢a-
hgma projeleri igin iglikler : Meseld, dokiimantasyon ile
ilgili bir iglik (yani Kiitiiphane), yaratict faalietlere ay-
rilmug bir iglik, basim igi iin bir iglik...v.b. gibi.

Cocuk, hangi islikte caligmak istedigini, kendisi serbestge
segmelidir.

Bu “modern okul’da Ogretim, belirli miisterek galigmalar
disinda, 6gretmenin gdzetimi altinda, taslags 6grenci tarafindan
gizilen ferdi esastaki bir calismay1 kapsar. Bu ferdi ¢alisma plani,
haftalar ve aylara gére diizenlenmistir.

Goriiliyor ki, Freinet’de, is egitimi esas olarak alinmaktadir.
Burda dayanilan esas ilke, “is birimlerine gire ¢alisma” seklidir.

Cocuklarin bir yandan isliklerde tek basina, iki kisi ya da
grup halindeki ¢aliymalari, diger yandan da dershanelerde miig-
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terek simif birimi halindeki ¢aligmalar1 yoluyla Freinet, ferdi sah-
siyet teskili ile cemaat egitimi arasinda sihhatli bir denge sagla-
maya caligmigtir.

Freinet'nin kurdugu ve bizzat yonettigi reform okulunun,
i egitimi agisindan ilging yonii, genel olarak onun, bu ilkelere
tutarh bir tarzda bagh olarak gelistirdigi 6gretim pratiginde ve
Ozel olarak da, okula herseyden dnce matbaay: sokmus olmasinda
bulunmaktadir. Freinet'nin raporlarina gore boyle bir i, sunu
gostermektedir ki, kitap basma seklindeki bir egitim vasitasi,
cocuklar icin gok ilgi ¢ekici ve hareket saglayicidir. Bu, dikkat
etme isine ¢ok yonlii olarak cevap vermekte, el maharetlerini ve
diisiinme yeteneklerini ayni sekilde desteklemekte ve gelistir-
mektedir. Didaktik y6nden ise, okulda daha ilk yildan itibaren
her tiirlii okuma ve yazma derslerine ¢ok ¢esitli uygulama imkéan-
lan .saglamaktadir. Cocuklarin bizzat bastiklan seyler - defter,
kitap, dergi, gazete, ilanlar...v.b, - onlara, disarda basilmis olan
okul kitaplarindan daha yakin gelmektedir.

Boylece Freinet, matbaaciik yoluyla, yeni bir egitim ve 6§--
retim reformunu gergeklestirmek istemistir.

5.3. “URETIM OKULU” AKIMI
5.3.1. GENEL KARAKTERISTIGI

is okulu akimi, “Uiretim okulu’ akiminda kéklii bir degisime
ugradi. Bu yolla egitime, ekonomik ig, hatta endiistriyel is soku-
larak ona ayrica da smf¢r bir karakter eklendi.

Uretim okulu akimi, K. Marx (1818-1883)'mn diisiince-
lerinden ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte, egitim tarihi igerisinde
uzun bir gelenege sahiptir. Bu yondeki fikirleri, klasik iitopyaci-

larda ve daha sonralar, 18. ve 19. Yiizyil iitopik sosyalistlerinde
gormekteyiz.

K. Marx il¢ ‘Fr. Engels tarafindan gelistirilen sosyalizm sistemi
igerisinde yer alan bu fikirler, onlarin zamaninda, heniiz pratik
alanda bir gegerlik kazanamadi. K. Marx, 1866’da Cenevre’de



112 Uretim Okulu Akimi

toplanan “Enternasyonal Isciler Birligi”ne sundugu muhtirada,
bu konudaki goriislerini séyle formiile eder:

“Egitimden ii¢ seyi anliyoruz:

Birincisi: Zihni egitim,

Ikincisi : Bedeni egitim,

Ugiinciisii: Politeknik egitim. Bu, Syle bir egitimdir ki,
biitiin iiretim siireglerinin genel ilmi ilkelerini égretecek
ve ayni zamanda da g¢ocuklar: ve gengleri pratik ¢alg-
malara sokacak, her tiirlii iglerde yararlamilacak temel
dletlerin kullamimasim ogretecektir™.

Politeknik egitim, Marx tarafindan her ne kadar iigiincii
sirada zikrediliyorsa da, bu, aslinda onun egitim anlayisinin temel
dayanagim teskil etmektedir. K. Marx, bagka bir yazisinda poli-
teknik egitimi, “egitimin maddi iiretim ile birlegtirilmesi” seklinde
tanimlar. Iste bu suretledir ki, -ig’in, “insanin insan olmasindaki
dnemi”, egitimin merkezini teskil etmektedir.

“Uretim okulu goriigii” Bati Avrupa’da, ozellikle Alman-
ya’da, Marx’¢1 Revizyonistler ya da onlara yakin yer alan Sos-
yal Demokratlar tarafindan temsil edildi.

Uretim okulu goriisii, ilk defa en genis sinirlan iginde, Th-
tilal sonras1 Rusya’sinda gerceklestirildi. Giinlimiizde ise, “Poli-
teknik egitim” sistemi olarak, biitiin sosyalist iilkelerde gergek-
lestirilmeye c¢aligilmaktadir.

5.3.2. ROBERT SEIDEL (1850-1933)

HAYATI:

R. Seidel, 23.11.1850°de Kirchberg (Sachsen)’de dogdu.
Hayata Grimmitschauw’da ¢uhaci ¢iragi ve dokumact olarak atild.
1870'de Isvigre’ye gitti. Burada énce dokumacilik isleriyle mesgul
oldu. Daha sonra bir Halk Kitaphginda ¢ahsti ve bir siyasi gaze-
tenin ydneticiligini yapti.

Clarus’da ve Ziirich Kantonunda égretmenlige bagladi. Burada
“Volksrecht” adlh gazeteyi kurdu.



R. Seidel 113

~ 1905’de Ziirich Yiiksek Teknik Okulunda Dogent oldu ve
1908°de de Universiteye gegti.

1911-1917 yilar: arasinda Isvigre Millet meclisine iiye oldu,

R. Seidel, 19 Haziran 1933’te Ziirich’te oldii.
ESERLERI:

Die Schule der Zukunft, eine Arbeitsschule. 1908. — Das
Ziel der Erziehung, vom Standpunkt der Sozialpidagogik. 1915.
— Demokretie, Wissenschaft und Volksbildung! 1914.

LITERATUR:
H. Ernst: Zum 80. Geburtstag von R. Seidel. 1930.
GORUSLERL:

R. Seidel, sosyalist egitimciler ¢evresinden, i egitiminin
gerceklestirilmesi meselesiyle derinden mesgul olan ve teotik
sosyalist temelleri, okul ger¢eklifine aktarmay1 arayan bir teorici
idi. O, sosyalist egitimin ana meselesini ¢6zmek, yani isi, Sgre-
timin temeline yerlestirmek istiyordu.

K. Marx’dan hareket eden R. Seidel, kapitalizmin ekonomik
diizeninin artik yasini doldurduguna inanmaktadir. Ona gére biz,
bugiin arttk yeni bir ekonomik diizene, yani iiretim vasitalarinin
kamu mali oldugu yeni bir diizene gegis devrinde bulunmaktayiz.
Iste bu “gecis devri”, yani yeni bir sosyal diizenin olusumu, yeni bir
egitim ve Ogretimi gerekli kilmaktadir.

Seidel’e gore, bu yeni egitimdeki yeni yonii, el isi ilkesi teskil
eder. Bu noktada o, Marx’dan aynlarak, “fabrika igi” yerine,
“el igi”ni esas almaktadir. Bu husus, onun bir yandan revizyo-
nizminden ve diger yandan da “egitim kaygusu’nu 6n plana
almasmndan ileri gelmektedir.

R. Seidel, egitimde ig’e en itibarh yerin verilmesini talep eder.
Bu ise, mevcut “bilgi okulu” ya da “kitap okulu’ yerine, “is okulu’
nun gegirilmesiyle miimkiin olur.

Biiyiik bir egitici kaygusu tagiyan R, Seidel’e gore, is, yalmzca
bedeni esasta faal olma kaygusuyla degil, daha ¢ok “manevi
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yonde sekillendirici giicii” sayesinde kullanilmahdir. R. Seidel,
ruh ile bedeni, teori ile pratigi bir birlige ulastirarak, insanin her
yonlii gelismesini saglamak istemektedir.

Gériilityor ki R. Seidel, Marx’dan hareket etmekle birlikte,
egitim reformlar: igin ileri siirdiiga teorik ¢oziim tekliflerinde,
liberal-burjuva fs Okulu akimlarinin goériiglerine daha yakin
bulunmaktadir.

R. Seidel’e gore, is ilkesi, 10 yasina kadarki egitim kademe-
sinde, ogretimden once yer almalidir. Bunun uygulamasi igin,
Frobel’in “Kindergarten”inin okul ile birlestirilmesini ileri siirer.
Yeni Ggretim, bahge isi ve el isi faaliyetleri {izerinde yiiriitiilmeli-
dir. 10-13 yaslan arasinda i ile teorik dersler bir denge igersine
sokulurken, 13-15 yaslarinda Onciiliik, bu defa teorik derslere
verilmektedir.

R. Seidel’in “ig dersi”nin uygulams tarzi, liberal is okulu
akiminin tekliflerinden farkhi degildir. O, is dersini, Frdbel’in
diisiincelerini daha da ileri gotiirmek seklinde anlamaktadir.
Tipki Is okulu akinm gibi, Seidel’in de esas amaci, bu yolla gocuk-
lardaki “kegfetme ruhu’’nu harekete gegirmektir.

Seidel’in is egitimi goriislerine, “vatandashk egitimi® goriis-
leri eklenmektedir. Ona gére, devlet vatandashgi egitimi, miis-
takbel toplumun ana sartimi teskil etmektedir. O, bu egitiminin

muhtevasmi, Sosyal Demokratik dinya goriigii dogrultusunda
belirtilmektedir.

R. Seidel, K. Marx’dan hareket etmekle birlikte, gelistir-
digi egitim reformu goriislerinde, onun iitopik buldugu teorik-
politik fikirlerini bir yana atarak, ger¢ek¢i olmaya ¢ahigmaktadir.

5.3.3. HEINRICH SCHULZ (1872-1932)
HAYATI:

H. Schulz, 12.9.1872’de Bremen’de dogdu.

Once Ggretmenlik meslegine girdi. 1894’ten itibaren Sosyal
Demokrat partiye girip yazar ve bagyazar olarak ¢alismaya bag-
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ladi. Calismalarim, ozellikle iggi egitimi ve Sosyal Demokrat Parti
okulunun kurulmas: iizerinde yogunlagtird:.

1912-18 ve 1920-30 yillari arasinda Reichstag iiyeligi yapti.

1919-27 yillart arasinda, Igisleri Bakanhginda Sekreterlikte
bulundu ve yeni bir Kiiltiir Politikas1 Béliimiinii yonetti. 1920 top-

lanan Reichschulzkonferenz’in esas kurucusu ve yobneticisi, H.
Schulz idi.

1926’da “Deutsche Kunstgemeinschaft” adli bir cemiyet
kurdu.

H. Schulz, 4.9.1932°de Berlin’de é6ldii.

ESERLERL:

Sozialdemokratie und Schule. 1907. — Die Schulreform der
Sozialdemokratie. 1911. — Aus meinen vier Pfihlen. 1921. —
Warum Enheitskurzschrift. 1925. — Der Leidensweg des Reichs-
schulgesetzes. 1926. — Zwei Jahre Deutsche Kunstgemeinschaft.
1928. — Politik und Bildung. 1931. — Weg zur Rreichsschul-
konferenz. 1920.

GORUSLERL:

Alman Sosyal Demokrat Partisinin Kiiltiir politikacis1 olan
H.Schulz, K. Marx ile F. Engels tarafindan 6ne siiriilen ilkeleri,
okul pratigine uygulanabilecek sekilde gelistirmeye ¢aligmistir.
Sosyal Demokrat Parrinin 1906 yilinda Manheim’deki Kongresi
i¢in Schulz’un, Clara Zetkin (18571933 ) ile birlikte “Halk egitimi
ve Sosyal Demokrasi” (“Volkserziehung und Sozialdemokratie )
basgh altinda gelistirdigi alti temel ilke, arada C. Zetkin’in
hasta olusundan dolay1, gergi ele alinamadi, fakat hazirlanan bu
taslak, o zamandan bu yana, Sosyal Demokrat Partinin esas
okul programu oldu. Bu c¢alisma, sosyalist okulu, teorik yonden
temellendirmeye yonelmistir.

H. Schulz, sosyalist okulun pratigiyle ilgili taleplerini, “Sosyal
Demokrasinin Okul Reformu” (“Die Schulreform der Sozialde-
mokratie” — 1911) adl eserinde sergilemektedir. Bu eserinde
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Schulz’un kabul ettigi esaslar ve teklif ettigi model taslagi, sikidan
sikiya Marx’¢1 ideolojiye dayanmaktadir. O, burjuva-kapitalist
diizenine karsi, Sosyal demokrat toplum diizenini teklif etmek-
tedir. Buna uygun olarak da sosyalist bir okul ideali sergiler.

Bu okulun dayandig: temel ilke, Marx’da oldugu gibi, is'tir.
Daha acik bir ifadeyle, A. Schulz, is’ten “sosyal is”’i anlamaktadir.
Is, o’na gore, insan olusun ve sosyallestirmenin antropclojik
kriterini tegkil eder. Bu sebeple, der Schulz, insan kendisini sosyal
is’e vakfetmelidir.

Bu sosyalist goriise gore, insan kendi 6ziinde, sosyal bir
varhktir. Fakat insan, bu sosyallesmeyi is yoluyla kazanir. Bu
ilke, egitim diliyle sGylemek gerekirse, “insamn sosyal iy siirecine
istirak etmesi” anlamini tasir. Bunun igin, cemiyetin miimkiin
oldugu kadar herbir iiyesinin, iiretim siireci iizerinde, bunun sos-
yal ve kiiltiirel anlam, i¢ ve dis iligkileri tizerinde tam bir goriis
kazanacak bigimde egitilmesi gerekir. Bu yiizden sosyal isin, okul-
larda egitimin ve ders plan ve programlarinin merkezini teskil
etmesi gerekir.

Schulz, bu temel ilkenin uygulama sekli tizerinde de durmak-
tadir. Ona gore g¢ocuklar ve gengler calismali, yaratmali ve iy
gormelidir. Okul, bedeni galiymanin temel bilgilerini, teknigin bir
cesit alfabesini vermelidir. Ayrica okul, Schulz’a gére, isin 6nemli
unsurlarini ve isin zorunlu aletlerinin kullanilmasin1 8gretmelidir.
Bunun yaninda okul, manevi bilgilerin temellerini de dgretmelidir.

H. Schulz’un bu “ig ogretimi”, tamamen Marx'in kastettigi
anlamdaki “politeknik egitim™ goriigiine uygun diigmektedir.

Bu goriigleri temsil eden Schulz, kendi zamaninin okullariny,
entellektiialist bir tutuma sahip oluslarindan dolay: tenkid eder.
Ona gore bu geleneksel okullar, genglere, tiretimin derin iligki-
lerini tamtmamaktadir. Bunun sonucunda da, yeni yetisenler
“kurtarict bir st bakiga” sahip kilinamamaktadirlar. Bunlar,
ilerde yetiskin olunca da, islerine “ilgisiz”* kisiler olarak galig-
maktadirlar.

Is egitiminin uygulamasiisinde ise Schulz, liberal is okullar:
akimnin bu konudaki talepleriyle yetinmektedir. Yani is egi-
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timinin, miistakil bir dal olarak programda yer almasiyla iktifa
etmektedir. Bu konuda o, A. Pabst’in “Bugiinkii egitimde geng-
lerin el igleri” (“Die Knabenarbeit in der heutigen Erziehung”
- 1907 ) adh eserinde teklif ettigi el igi caligmalarini esas alir.

Demek oluyor ki Schulz, ideolojik temellendirmesi bir yana
brrakilirsa, taslagini gizmeye ¢ahstigi sosyalist okul modelinde,
liberal is okulu akimlarinin uygulamayla ilgili teklifleriyle yetin-
mektedir,

H. Schulz, sosyalist egitim igin, su altt ilkeyi, temel ilke
olarak kabul eder:

1- Egitimin kamusal olugu ilkesi,

2— Ogretimin parasiz olusu ilkesi,

3— Ogretimin diinyevi olmas: ilkesi,

4- Karma egitim ilkesi,

5— Ders plan ve programlarmin sosyal demokratik esasta
bigimlendirilmesi ilkesi,

6~ Birlik okulu ilkesi.

Bu suretle H. Schulz, gelecegin sosyal-demokrat okulunun
sekillendirilmesi {izerinde yol gostericilik etmektedir.

5.3.4. PAUL OSTREICH (1878-1959)
HAYATI:

P. Ostreich, 30.3.1878°de bir marangoz ailesinin oglu olarak
Kolberg’de dogdu. Iginde yasadigi kiigiik burjuva ailesi sartlar:
ve burada tamidii sosyal gerilimler, onun daha sonraki sosyal
egitim konusundaki goriiglerine etkide bulunmugtur.

Kolberg’de ilk ve Ortagrenimini gordiikten sonra, Berlin
ve Greifswald Universitelerinde matematik, fizik ve kimya dallarin-
da yiiksek dgrenim gordii. Sonra Lise 6gretmenligine basladi (1905).
Ayni zamanda da, ¢ok yonlii bir politika hayatina katild.

1918’de, “Berlin Filologlar Birligi’nin Reform Komisyonuna
iiye segildi, fakat kisa bir siire sonra burdan ayrildr. 1919°da “Radi-
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kal Okul Reformculari Birligi”® (“Bund enstschiedener Schulre-
Sformgr” )ni kurdu.

1933°de, siyasi sebepler yiiziinden gorevinden alindi ve kisa
bir siire de hapse girdi.

1945°ten itibaren, Demokratik Alman Cumhuriyetinin kurul-
masindan sonra, Dogu Berlin’de, bir siire ogretmenlik ve maarif
miigavirligi yapti.

Son derece miicadeleci bir sahsiyete sahipti.
P. Ostreich, 28.2.1959°da Berlin’de &ldii.

ESERLERI:

Die Lebensschule. “Die elastische Einheitsschule, Lebens-und
Produktionsschule”,- cilt: 4. — Zur Produktionsschule. — 1920.
— Die elastische Einheitsschule. 1921. — Die Schule zur Volks-
kultur. 1923. — Der Einbruch der Technik in die Pddagogik.
1930. — Die Technik als Luzifer der Pddagogik. 1947. — Aus
dem Leben eines politischen Pddagogen. 1947.

LITERATUR:

G. S. Kawerau: Der Bund entschiedener Schulreformer.
Werden und Wesen. 1922. — K. Dern: Der Produktionsgedanke
der “Entschidenen Schulreformer. (Diss.). Giessen. 1926. — M.
Weise: Paul Oestreich und die entschiedene Schulreform. 1928. —
Menschheitspadagogik - Paul Oestreich zum Dank, Yay.: von
seinem Freundeskreis. 1948. — K. Bilker: Die historischen Wur-
zeln der sozialistischen Einheitsschule Paul Oestreich. “Leben-

dige Schule”, 1958, S. 127-137. — Bshm, W.|R.Erben: Paul
Qestreich. 1971.

GORUSLERL:

Birinci Diinya Savaginin hemen ardindan Almanya’da,
egitim reformu kenusundaki en radikal teklifler, sayica gok kiigiik
bir egitimciler gevresinden gelmistir. Bu gevre, 18.9.1919°da
Berlin-Schénberg’de Paul Ostreich’in bagkanhy altinda O, Essig,
A. Grimme, F. Hilker, F. Karsen, S. Kawerau, E. Rotten, A. Sim-
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sen... v.b. gibi unlii kisileri de toplayan ve kendilerine kisaca
“Radikal okul Rreformculari Birligi> (“Bund entschiedener
Schulreformer unter akademisch gebildeten Lehrern und Leh-
rerinnen Gross-Berlin”) adini veren bir cemiyet idi.

Bunlar, kendi aralarindaki fikir farklarina ragmen, temel-
deki sosyalist anlayista birlesiyorlardi. Bunlar, kendilerine gore
sosyalist bir anlayis icerisinde, okul reformu degil, “okul ihtilali”
talep ediyorlard1. Iste, P. Ostreich, bu Birligin sozciiliigiinii yapi-
yordu.

P. Ostreich, konusmalarinda ve yazilarinda, Marxizm’in
temel goriisiine bagh oldugunu sdyler. Fakat bununja birlikte,
sosyalizme gotiiren gelismede ahldki istek ve iradeyi, tarihi ge-
lisim siirecinin zorunlu akisindan daha 6nemli goriir. Ona gore
diinyanin kurtulusu, sadece sorumluluk suuruna sahip “hiirriyet
yiikimliiliigii duygusu” yoluyla gergeklestirilebilir. Boylece P.
Ostreich, Marx’tan daha kuvvetli olarak, biiyilk ve zaman distii
nitelik tagiyan insanhk idealine kargi, ahlaki sorumluluga bagh
bulunmaktadr.

P. Ostreich’e gore, sosyalist esastaki bir diizen degisikligi,
ancak her ferdin kendi tiim insanligina erisince miimkiin olabilir.
Bu ise, tarih siirecinin bir sonucu degil, birinci planda insanin
kendi ¢abasidir. Onun igindir ki, Ostreich’de soz konusu olan
sey, birinci planda ferdin kendi ahléki aksiyonunun ’iiretilmesi’dir.
Boylece Marx’daki toplumsal gelisme kanununun yerine, Js-
treici’de ahldk gegmektedir. Ostreich’e gore, insam ve tarihi
harekete geciren sey ekonomik zorunluluklar. degil, siibjektif-
iradede var oldugu kabul edilen objektif degerler diinyasidir.
Iste, P. Ostreich, bu degerlerin iiretilmesini, egitimin esas amaci
olarak goriir. Ekonomik degerlerin iiretilmesi, iste bu ilk esas
amaca bagh bulunur. Boylece Ostreich’de, ekonomik degerler,
efitimin tiim amaglaniin kendisine baglandifn bir temel amag
olmaktan gikarilmaktadir. Tam tersine o, toplumu egitim ya da
okul yoluyla degistirmek istemektedir. Bu da fertten gegmektedir.

P. Ostreick’in tasarladifi okul modeli, muhtevast ydniinden
degil, ama isim olarak bir “Uretim Okulu” (“Die Produk-
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tionsschule” )’dur. Bu okul, Kir Egitim Yurtlarr’'na benzer bir
kurulus olup, bityiikk sehir yakinlarina kurulmus ve bu suretle
de daha az tecrit edilmis bir okuldur. Icerisinde ¢ok gesitli tarim
ve el zenaatiariyla ilgili faaliyetlerin yer aldig: bir okuldur. P.
Ostreich, boyle bir okul yoluyla, insan hayat: i¢in 6nem tagiyan
ve bu hayatin mevcudiyetini siirdiirmede onu yetenekli kilan ruhi-
sosyal ve zihni-maddi esastaki degerlerin tiretilmesini saglamak
istemektedir. Bu amaca ulagmak igin, her tiirlii ¢aligma gekil-
lerinden, yani insan1 kendi hayatin1 yoneltmeye yetili kilabilmek
yoniinden ihtiya¢ duydugu el isi, zihni i§, teknik is ve iradi esas-
taki cahsmalardan yararlanmak gerekir. O halde, P. Ostreich’e
gore iiretme, en genis anlamiyla, her zaman igin “insanmn yaratici
esasta faal olmasr” demektir,

“Uretici metod” insamin biitiinliiginii bir 6n sart olarak
alir. Bu, ayni zamanda fert ile cemiyetin biitiinligii anlamm
tastr. Uretim okulu ise, dgrencilere yiiksek bir insanhk kiiltiiriine
ulasma yoniinde faal bir hayat bigimlendirmesi saglamak ister.
Boylece P. Ostreich, tasarladig1 insanhk egitimi yoluyla, insan-
Iigm ve milletin ahldki esastaki mitkemmelestirilmesinin yol-
larim ve imkédnlanini agmak ve ayni zamanda da iiretici esasta
faal olmak suretiyle, isin ahlakilestirilmesi ve insanilestirilmesini
saglamayi kendine bir gérev olarak kabul etmektedir.

Bu diisiincelere bagl olan P. Ostreich, gocuklar: ekonomik
iiretim siiregleri igine kosan, yalmzca ekonomik agidan yiiriiyen
ve kendi varligini birinci planda ekonomik diisiinceden almak
isteyen okul anlayisina karsi, daha bagindan itibaren, tenkidi bir
tutum takinmigtir. Ciinkii, P. Ostreich, ekonomi ile okul ilis-
kisini, ancak egitim fikrinin buyrugu altinda kurmak istemektedir.
P. Ostreich’n taslagini ¢izdigi “Uretim okulu”, bu sebepledir ki,
meseld P. P. Blonski’de oldugu gibi, “cocuklarmn radikal esastaki
politeknik-endiistriyel egitimi’ne karsidir. Ciinkii, ona gore bu
tarz bir egitim, cocuklari makinalastirir. Yani Ostreich, Blonski’nin
kabul ettigi tarzda, makinay: insanhgin bir “kurtaricisi” olarak
gormez. P. Ostreich de insamin gok yonlii gelisimini kabul ettigi
halde, ona gore Blonski’nin teklif ettigi yolla ne makinanin insani-
lestirilmesi ve ne de insanin insanilestirilmesi miimkiin olur.
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Bu teorik temellendirmelere dayali olarak P. Ostreich, kuru-
lug sistemi yoniinden bir “Birlik okulu” (“Die Einheitsschule’)
taslagi cizmistir. Ona gore bu okul, her insanin hiirriyetten hare-
ket ederek hiirriyet icinde kendi “tiim insanligi”na erigmesini ve
ayni zamanda da insanhgin kardesce bir zihniyet ve esitlik suuru
icerisinde birlik olmasim1 saglayacaktir.

Bu “Birlik okulu”, yatay esasta kurulmus su dért kademeden
tesekkiil etmistir:

@ Kindergarten: 3-7. yaslar.

@ Temel okul: 7.-16. yaglar. Bu okul, kendi igerisinde ayrica
alt kademe ile orta kademe’ye ayrilmigtir.

@ Meslek okulu ya da Ust kademe ; 16.-20. yaglar.
@ Yiiksek okullar.

Bu “Birlik okulu”nda ogretim, esnek bir yapiya sahiptir.
Yani dersler esas dersler ile segmeli dersler’den tesekkiil etmistir.
Ogretim parasizdir. Ogretimde ne cinsiyete ve ne de dinlere ve
mezheplere gore bir ayinm yapilmaktadir.

Bu “Birlik okulu”, bir “Hayat okulu karakterini tasiyacak-
tir. O, hayatin bir pargasi olacaktir. Bu okuldaki oyun yerleri,
is yerleri, dinlenme yerleri ve yemekhanelerde 6grenciler, her
cinsten 6nemli sosyal etkilemelerle kars1 kargiyadir. Burada bir
arkadaslik ve karsihkli yardim etme havasi hakimdir. Herhangi
cinsten bir baski ve ceza, s6z konusu degildir. Metod yoniiy-
le ise okul, bir “iiretim okuludur. Ostreich’e gore, geleneksel
“ogrenme okulu’, zihni yeteneklerin tek yanli bir bigimde gelig-
tirilmesini ve modern “Js okulu” ise, sadece aktif esasta miisahade
etmeyi ama¢ edinmisken, kendisinin bu “iiretim okulu’, bilfiil
“hayati sekillendirmeyi” ve “hayati yagamayr’ amag edinmistir.

Boylece P. Ostreich, ideolojiden hareket etmekle birlikte,
taslagim ¢izdigi reformcu okulunu ideoloji iizerine degil, gocuk
ve genglerin spontanhii ve tabiati ilkesi iizerine kurmaktadir.
Ostreich, onun igindir ki, reform okulunun i¢ sekillendirilmesinde
ferdiyetgi fikirlere dayanmaktadir. Hatta kendisi bizzat gok yerde



122 Uretim Okulu Akimi

M. Montessori’ye dayandigim agikga belirtir. Is okulu akimini
tenkid etmekle birlikte, ashinda iiretici-el isi meselesinde, dogrudan
dogruya s okulu akimina bagh buiunmaktadir.

5.3.5. NADESDA KONSTANTINOVNA KRUPSKAYA
(1869-1939)

HAYATI:

N. K. Krupskaya, 26.2.1869’da, fakir diismiis bir aristokrat
babanin kizi olarak Petersburg’da dogdu.

Ik ve ortadgrenimini Petersburg’da yapti. Erken yastan
itibaren gevresinin sosyal meseleleriyle meggul olmaya bagladl.
Bu hususta onun tizerinde énceleri L. N. Tolstoy’un ve sonra da
K. Marx ile Fr. Engels’in etkileri biiyiik oldu.

1890’de Petersburg yakmindaki Smolenskoye koyiine dgret-
men oldu. 1894 yilinda, W. 1. Lenin tarafindan yonetilen “Isci
smifinin Kurtulugu igin Savas Birligi” adindaki orgiite katild:.
1897°de, politik faaliyetleri yiiziinden tevkif edildi ve Lenin ile
birlikte Dogu Sibirya’daki Susenskoya adli yere siirgiine gonderildi.
1898°de, burda Lenin ile evlendi.

Stirgiinliik hayatinin bitiminden kisa bir siire sonra Krups-
kaya, Lenin ile birlikte Rusya’y: terkedip (1900), Bati Avrupa
tilkeferine miilteci olarak gittiler. 1907-1917 yillar: arasinda tekrar
Bati Avrupa iilkelerinde gegirdiler. Krupskaya, bu siire igerisinde,
Cagdas egitim akimlarimi derinligine incelemek firsatim buldu.

1917°de Lenin ile birlikte Rusya’ya déndii. Egitim ile ilgili
onemli mevkilerdg yer aldi.

N. K. Krupskaya, 27.2.1939°da Moskova’da oidii.

ESERLERL:

Ubér die allgemeinbildende polytechnische Schule, Berlin-Ost
1959. — Sozialistische Pddagogik, 4 ciltlik bir segmeler, Berlin-
Ost 1966-1967.
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LITERATUR:

0. Anweiler : Geschichte der Schule und Pidagogik in Russland
vom Ende des Zarenreiches bis zum Beginn der Stalin-Aera, Heidel-
berg 1964, S. 81-89. — K. - H. Giinther: N. K. Krupskaja tiber
die Verbindung von Schule und Leben. ““Pddagogik™, (1964 ),
S. 716-725.

GORUSLERL:

N. K. Krupskaya, ihtildl sonrasi devresinin iinlii Sovyet
egitim reformcusudur. Egitimin teorisi ve pratii dlanlarinda
cok cesitli faaliyetler gostermistir. 1917°ye kadarki devrede, bir
yandan Tolstoy okulu ve diger yandan da Bati Avrupa egitim
reformu akimlarinin etkisi altinda kalmistir. Fakat 1917°den’
itibaren, tek yanli olarak marxist egitim dogrultusuna yonelmis
olmakla birlikte yine de higbir zaman Tolstoy’cu mengeini inkar
etmemistir.

Marxist egitim goriislerini, ¢esitli makaleleri ile birlikte
“Halk Egitimi ve Demokrasi” (“Narodnoe obrazovanie i demok-
ratiya” - 1917 ) adh ana eserinde agiklar. Uzerinde durdugu en
6nemli reform ilkesi, politeknik egitim ve 6gretim meslelesidir.

Krupskaya’ya gore, sosyalist bir iilkenin okulunda, teori ile
pratik ya da 6gretim ile iiretici is birlestirilmis olmahdir. O, derki:

“Sosyalizmi kuran bir iilkede politeknik ogretim,
genel ogretimin temel bir unsuru olmalidir”.

Ancak boyle bir egitim yoluyladir ki, insanlar1 ¢ok yonli,
ya da her yonlii yetistirmek miimkiin olur. Bu sebeple de Krups-
kaya, okullardaki Ogretimi monoteknik esasta degistirmek is-
teyen her cesit ¢cabaya kars: giiclii bir savas agmistir. Bu ilkelerden
hareket ederek Krupskaya, okullarin ¢ocuklar yalnizca temel
bilgi ve becerilerle donatmasin1 yeterli gormemekte, ayrica da
onlara modern iiretimin esaslarim1 ve temel ilkelerini tanitmasim
istemektedir.

Krupskaya, Marxizmin bu temel egitim ilkesini, politik bir

kaygudan ¢ok, tamamen bir egitim kaygusundan hareket ederck
ele alr.
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Daha 6nce Lenin devrinde baslatilan politeknik egitim re-
formu hareketlerinin, Stalin devrinde bir tarafa atilmasi egilimi
baslamistir. Bunun sonucu olarak Stalin devrinde Sovyet okul-
lari, ideolojik temeller iizerine dayali birer “kitap okullarr”
haline donustirilmistiir. Iste Krupskaya, bu gidise kars1 biiyiik
bir ¢abayla kars: koymustur. Krupskaya’nun bu yondeki ¢abalari.
ancak 1955’lerden itibaren yanki yapmaya baslamistir.

Krupskaya’ya gére sosyalist egitimin diger bir énemli ilkesi,
“kollektif egitim” ilkesidir. Bu ise, yeni yetisen genglerin kollektif
bir yolla, “kollektif bir suurla’ teshiz edilmesi demektir.

5.3.6. PAVEL PETROVIC BLONSKI (1884-1941)

HAYATI:
P. P. Blonski, 14.5.1884’de Kief’te dogdu.

ik ve Ortasgrenimini Kief*de yapti. 1902-1907 yillar: arasinda,
Kief Universitesinde, Psikoloji ve Felsefe dallarinda yiiksek ogre-
nim gérdii. Daha Ggrenci iken, Sosyal Ihtildlci Partiye iiye oldu.
Bu sebeple de sik sik kogusturmalara ugradi ve hattd 1903, 1905 ve
1906 yilarinda hapislere girip ¢ikti.

1908 yilnda, Moskova Kiz Ogretmen Okulunda Psikoloji
ogretmeni olarak meslek hayatina bagladi. 1914 yiina kadar siiren
bu ogretmenlik hayatinda Blonski, Egitim ve Felsefe alanlarindaki
incelemelerini derinlestirdi. 1913 yihnda doktorasim yapti.

1914-16 yillar: arasimda Moskova Universitesinde Egitim
llmi ve Psikoloji dallarinda Dogent olarak dersler verdi. 1917
Ekim Ihtilaline kadar da okul idareciliklerinde bulundu.

1918 yiimda, Moskova’daki ikinci Devlet Universitesine
Profesor olarak atandy ve ayni zamanda da Moskova “Komiinist
Egitim Akademisi” ile Pedagoji Enstitiisiinde faaliyet gosterdi.
Sonra llmi Pedagoji Enstitiisiinde ve Politeknik Egitim Enstitiisiinde
gahst1,

P. P. Blonski, 1922-24 yillan arasinda, Sovyetler Birligi
egitim politikas: ile dgretim programlari iizerinde ¢ok etkide bu-
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lundu. W. I. Lenin’in tavsiyesi iizeeine, 1922°de, Alimler Konseyi’-
nin Egitim ilmi Bolimiiniin bagina getirildi ve 1929’a kadar bu
gorevde ¢alist1.

1927’den itibaren, Blonski’nin goriigleri, Sovyetler Birliginde,
resmi agizlardan tenkid edilmeye baglandi.

1930°dan oliimiine kadarki siire igerisinde, Moskova Univer-
sitesi Psikoloji Enstitiisinde faaliyet gisterdi.

P. P. Blonski, 15.2.1941’de, uzun bir hastaliktan sonra, Mos-
kova’da oldii.

ESERLERI:

Die Arbeitsschule. Paderborn 1973. (Diger eserleri Yabanc:
dillere gevrilmemigtir).

LITERATUR:

H. E. Wittig : Blonskij-Auswahlbibliographie. P. P. Blonski’-
nin Pedagoji, Pedoloji ve Psikoloji iizerine yaywmnlari. “Pddagogik
und Schule in Ost und West, 18(1970), 11-12, S. 263-267. —
H. E. Wittig: Personlichkeit und Werk des friihsowjetischen
Reformpddagogen Pavel Petrovic Blonskij. “P. P. Blonskij: Die
Arbeitsschule”. 1973, S. 239-280. — O. Anweiler: Geschichte
der Schule und Pédagogik in Russland vom Ende des Zarenreichs
bis zum Beginn der Stalin-Aera. 1964, S. 177-186. — Th. Dietrich:
Sozialistiche Pé'flagogik Ideologie ohne Wirklichkeit. 1966, S.
127-161. — O. Anweiler: Die internationale Zusammenhang der
Reformpddagogik zu Beginn des 20. Jahrhunderts (Dewey, Ker-
schensteiner, Blonkij). “Bildung und Erziehung”, 14(1961), 7.

S. 385404. — H. E. Wittig: P. P. Blonskijs Beitrag zur Diskus-
sion des polytechnischen Bildungsbegriff. “Die Deutsche Schule’,
54(1962), 11. S. 544-551.

GORUSLERL:

P. P. Blonski, Sovyetler Birliginin 6n sirada gelen egitim
reformcularindan birisidir. Marx’in fikirlerini derinligine isleye-
rek, sosyalist bir i§ egitimi taslag gelistirmistir. Blonski, Marx’m
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politeknik egitim tanimini, onun kastettigi anlamda ciddi olarak
ele alan ve tutarh olarak isleyen ilk ve tek kisidir.

Blonski, daha ilk yazilarindan itibaren, egitim reformu
meselesiyle ilgilenmistir. “Yeni Ilkokulun gérev ve Metodu”
(“Zadaci metodi Novay Narodney Skoli” — 1917) adh eserinde,
bu konudaki temel tutumunu soyle dile getirir:

“flkokulda ¢ocuk, én planda teorik bilgiyi degil,
yasamay: dgrenmelidir”.

Asrin basindan itibaren biitiin iilkelérdeki egitim reformu
akimlan tarafindan, geleneksel “kitap okulu’na karst yapilan
tenkidlere, Blonski de katilir. Ona gore yeni “hayat okulu’nun
temel dayanaklarini, “is egitimi” ile “cemaat egitimi’’ teskil eder.
Bu temel diisiinceler, yani okulu gocugun bir “yagam yeri” ve
“sosyal yonden énem tagiyan ig’in yeri” yapmak istegi, onun daha
sonraki eserlerinde daha derinligine islenmistir.

Blonski, egitim reformu konusundaki goriislerini, ayrintih
olarak “Is okulu” (“Trudovaya Skola” - 1919) adh ana eserinde
agiklar. Onun bu ana eseri “I5 okulu” adim tasimakla birlikte,
burada ashinda bir “diretim okulu”nun teorisi ve uygulamasiyla
ilgili esaslar ele alinmaktadir. Ciinkii, onun taslagim ¢izdigi Is

okulu, ekonomik ve sosyal yénden zorunlu is’i, esas olarak alan
bir okuldur.

Bu esaslara bagh olan Blonski, liberal yondeki Is okullarm
reddeder. Ozellikle G. Kerschensteiner tarafindan gelistirilen ve e/
igini esas alan tipteki “fy okulu’’na kars1 gikar. O, bu tip is okulunu,
sun’ilestirilmis bir iy okulu olarak tamimlar. Buna karsilik,
Blonski’nin tasarladign sekildeki gercek is okulu, bir “lon-
ca ya da esnaf okuly” degil, ¢agn karakteristigini teskil eden
“endiistriyel iiretim”i, yani fabrika iiretimini esas bir dgretim ilke-
si olarak gergeklestirecek cinsten olan bir “siretim okulu” dur.
Blonski, bu yeni okul anlayigiyla, liberal yondeki diger is okul-
larinda oldugu gibi sadece gretim metodlar1 kesiminde, yani
¢ocugun miisahade etme ve kendi kendine faal olmasi dogrul-
tusunda bir reform yapmakla yetinmemekte, tam tersine, “sinifsiz
bir topluma uygun diisecek bir iist yapiy tiretmek igin, okulun
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yapisimi kokiinden degistirmek” istemektedir. Bu acgidan o, egi-
timin amacin1 §oyle belirler.:

“Egitimin amaci, gocugu modern endiistriyel kiil-
tire ahgtirmaktir... Iy okulundaki egitimin merkezi
meselesini, ¢ocugun dogustan getirdigi ozelliklerden
hareket edilerek, onun modern endiistriyel kiiltiire hikim
olmasinin, nasil saglanacagi hususu tegkil eder”

Marx gibi Blonski de, ¢ocuklarin belirli bir yastan itibaren,
iiretim iginde galismalarinin ekonomik ve sosyal agidan bir zorun-
luluk oldugunu savunmaktadir. Blonski ayrica da, tipki J. Dewey
gibi, burda s6z konusu olan seyin, erkenden ihtisaslasmis bir
mesleki yetistirme olmayip, ¢cocuklara genis kapsaml bir teknik
formasyon vermek oldugunu kabul etmektedir.

Blonski’ye gore ancak endiistri igindeki bir ¢aligmadir ki,
yeni yetisen nesiller i¢in derin ve genis kapsamli bir egitimin
temeli olabilir. Ancak béyle bir ¢alismadir ki, insanin her yonlii
yetismesi’ni saglayabilir. Ancak boyle bir egitimdir ki, insanin
bir makinay1 kullanirken, diger bir makinay: kullanmaya daha
kolaylikla gecmesini saglar. Bir makinadan digerine gegme,
“cok yonlii bir ig egitimi” etkisi yapar. Demek oluyor ki, Blonski’-
ye gore egitim, endiistriyel is’ten ve bunun yapisina niifuz etmekten
ortaya ¢ikmaktadir.

Blonski, egitime temel aldig1 fabrika isi’nin ruhu zayiflatmasi
ve viticuda zarar vermesi tehlikelerine dikkat eder. Bu sebepledir
ki, der Blonski, endiistriyel is, gengleri ne zihni yonden haddinden
fazla zorlamal ve ne de bedeni yonden ezmelidir. Ancak bu suret-
ledir ki, fabrika isi, gelismeyi destekleyici bir karakter kazanur.
Blonski, egitimde her nekadar endiistriyel isi esas olarak almakla
birlikte, insanlarin el zanaatlarina dayal ig’e yabancilasmamasina
da dikkat etmektedir. Nitekim, kendi Is okulunun birinci kade-
mesinde (8-13 yaslari i¢in), kismen de olsa, el zenaatina dayah
i§’e yer verir.

Egitimin yalmzca endiistriyel i§ yoluyla miimkiin olabile-
cegi'bu anlayisa gore Blonski, €gitim alanmi yalnizca fabrika-
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lara ve zirai komiinlere sinirlandirmaktadir. Buna goére egitim
ve Ogretim, ancak sozii gegen bu kurumlarda ve bunlar yoluyla
bagariya ulasacaktir. Boylece bu kurumlar, simdiye kadar “okul”
ad1 verilen kurumlarin goérevlerini devralacaklardir.

Blonski, okul ile iiretimi birlestirmek suretiyle, Marx’m
“is ile ogretimin birlegtirilmesi” istegine uygmaktadir. Bu husus,
Politeknik egitim’in esasm tegkil etmektedir.

Blonski’nin Is okulu’nun temelinde yatan ikinci ana ilke,
“kollektiflik ilkesi>’dir. Buna gore, endiistriyel is, ancak kollek-
tif bir ¢aliyma yoluyla gergeklestirilebilir. Bunda, teker teker her
bir isci, bir is biitiiniiniin yalmzca belirli bir bslimiinii yapar.
Sonunda bu boliimler, “biitiin” igin birlestirilir. Bu sebepledir ki,
gelismis bir cemivette tecrit edilmis, ferdl bir is, mevcut olamaz.
O, bu hususu soyle belirtir:

“Is egitimi, kollektif ¢alismay, yani baska bir
deyimle, iy cemaatina dayali ¢alismayi, zorunlu bir én
sart kilar”.

Is’in bu kollektiflik 6zellifi, kendi temellendirilmesini, “ig
boliimii’nde bulur.

Blonski’ye gore okul, endiistriyel i§ organizasyonunun tipa
tip bir kopyasi olacagina gore, burda yapilacak is de, ayni sekilde
is bolumii esasina gore olmalidir. Onun igindir ki, Blonski’nin
ig okulu, “gocuklarin is céemaatlar’’ndan meydana gelmistir.

Bu yeni okul, su kademeleri igerisinde toplar:
1. Kindergarten (3-7 yaglari):

Bu Kindergarten’lar, okul oncesi egitim devresindeki biitiin
¢ocuklar icin mecburidir. Bu kademenin egitiminde, oyun, mer-
kezi bir yer tutar. Fakat bu oyun, is esaslarina goére diizenlenmis-
tir. Cocuklar, yetiskinlerin sosyal ve ekonomik hayattaki faali-
yetlerini ve makinalann isleyisini miisahade edip bunlan taklit
seklinde oyun oynarlar. Bu kademede 6gretmenin gorevi, cocuk-

lara, en tabii oyun seklini segmek ve bunlan organize etmekten
ibarettir.
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2. Endiistriyel is okulunun 1. kademesi (8—13 yaglari):

Bu kademe, “komiin’ler icerisinde diizenlenmis bir hayat tarz
ile 6zdestir. Cocuklar, komiinler icerisinde yasarlar, egilimlerine
uygun diisen islerle ugrasirlar. Bu komiinlerde biitiin gocuklar
esit muamele gorirler.

Komiinler, yani i§ komiinleri halindeki bu yeni okul, tipkt
“siifsiz bir toplum” diizenine gére kurulmustur. Onun igin de
bu okulda, klasik “simf” sistemi kaldirilmugtir. Ayni sekilde ge-
leneksel “dersler” kaldiriip bunlarin yerine “somut gergeklik’
girmektedir.

Cocuklar 150-200 kisilik gruplar halinde “galisma odas:”
seklinde diizenlenmis salonlarda ¢aligirlar, oynarlar ve dinlenir-
ler. Tipki bir biiyiik ailede oldugu gibi, bu gruplar da gerek kendi
iclerinde ve gerekse kendi aralarinda bir birlik teskil ederler.

Bu okullarda ¢ocuklar, iiretici yonden her tiirli ¢aliyma im-
kanlan ve vasitalarina sahiptirler. Bu suretle gocuklar bir yan-
dan iiretici iy egitiminden gegirilmis ve diger yandan da sinifsiz
bir toplum modeline uygun bir komiin hayat1 yasamis olurlar.
Ciinkii, diyor Blonski, gcocuk “sinifsiz”’ bir tabiata sahiptir ve
bu sebeple de “sinmifsiz”” bir toplum igerisinde yagamasi1 gerekir.

3. Endiistriyel ig okulunuun 2. kademesi (14-18 yaglari):

Bu kademe ile gocuklar, artik fabrika ¢alismas: igerisine gi-
retler. Blonki bu kademede Marx’in “politeknik” egitim gori-
siinii ve teori ile pratigin birlestirilmesi ilkesini esas olarak alir
ve der ki:

“Fabrika ve fabrika atilyeleri, genglerin iy okulunu tegkil eder-

”»
.

ler

Boylece gengler, yetiskin iggilerle birlikte bu okullarda (yani
fabrikalarda) cahgirlar ve oGgrenirler.

“Ayni zamanda birer okul olan bu fabrikalarda, bilimsel for-
masyon kazanmug isciler yetigtirilir”.

Bu kademedeki egitim, iiretici esasta galisan insanlann “iy
plan’’na uygun olarak diizenlenmistir. Bunun yaninda g¢ocuklar,
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yeterli derecede olan serbest zamanlarinda spor, edebiyat ve giizel
san’atlarla da mesgul olurlar.

Bu okullardaki 6gretim programlarinda endiistriyel ve bi-
limsel ¢ahsmalar ile giizel san’atlar ve spor alanlarindaki ¢alig-
malar, su orana gore diizenlenmistir: 4: 2: 1: 1.

Blonski’'nin bu “endiistriyel is okulundaki esas meseleyi,
politeknik egitim ilkesi teskil etmektedir. Demek oluyor ki Blons-
ki, bu okulda “dretici ig” ile “egitimi” birlestirmektedir. Diger
bir ifadeyle, egitim ile endiistriyel galigma birlestirilmektedir.
Bu sayede gengler, teknigi yalnizca anlamakla kalmazlar, fakat
ayrica da onun iizerinde hakimiyet kurmay: basarirlar.

Blonski’ye gore bu politeknik egitim, hem tabiaat ve hem
de topluma yon verecek insanlan yetistirir. Gériilityor ki, bu en-
diistriyel-politeknik egitim, iretici isten hareket etmek suretiyle,
“yeni bir toplumun® yaratilmasini saglayacak bir yolda yiiriimek-
tedir.
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6. “KOLLEKTIF EGITIMI” AKIMI

6.1 GENEL KARAKTERISTIGI

Kollektif egitimi, kollektif iginde ve kollektif yoluyla, kol-
}fcllgtif bir suur ve davramis kazandirmay: amaglayan egitim sek-

ir.

Kollektivizm, ortak beseri hayatta, unsurlardan once Bii-
tin’den hareket eden tipten sosyal-politik teori ve uygulamalara
verilen miisterek bir addir. Bu gibi sosyal sistemlerde fert, yal-
nizca bir iiye’den ibaret olup, onun ferdi degeri, bityitk olgiide
olmak iizere Biitiin’e feda edilmektedir. .

Tarihi yonden ele alndiginda, Kollektivizm’in tek yanls
endividiializme bir tepki. olarak ortaya ¢iktify goriilir. Ashinda
bunlardan her ikisi de, yani endividiializm ile kollektivizm, tek
yanli teoriler olup, insanin bir ferdi ve bir de igtimaf yoniniin
mevcut oldugunu kavrayamamig gorislerdir.

Kollektif egitimin tezahiir sekilleri ok ¢esitli olup, cagimizda
her seyden Once totaliter sistemlerde goriilmektedir. Kollektivist
sistemler, devlet ile cemiyeti 5zdes bir sey olarak kabul edip, her
seyi devletten hareket ederek anlamaya galisirlar. Bunlarin hep-
sinde tipik bir 6zellik, kismi hakikatleri (Mesela wrk, millet, halk,
devlet, sosyal sinif...v.b. gibi) mutlak olarak vazetmeleri ve kol-
lektif sistemin kilit noktalan yapmalanidir Kollektivizm, ¢agimiz-
daki modern tezahiirlerinde Nasyonal Sosyalizm (irk)), Fasizm
(Ldtinlik), Komiinizm (ekonomik degerler)...v.b. gibi sekillerde
karsimiza cikmaktadir.

*6.2. ANTON SEMENOVIC MAKARENKO (1888-1939)
HAYATI:

A. S. Makarenko, 1.3.1888°de, Ukrayna’daki Belopole (Sar-
kov ili )’de bir demiryolu isgisinin oglu olarak dogdu.
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Kremengug'da ilkdgrenimine bagladi. Buray: basar: ile bitir-
dikten sonra, ilkokul dgretmenligi igin bir yillik bir kurs gordii.

ilkokul 6gretmenligi (1905-1917):

Makarenko, 1.9.1905’de, Kremengug’da babasimin ¢alistig
Demiryolu atélyesinin ilkokuluna dgretmen olarak girdi. Bu gore-
vine, Dinyeper’deki diger bir ilkokulda devam etti. Bu arada,
Maxim Gorki’nin eserleriyle mesgul olmaya bagladi. Marxist
Sfikirleri tanidi.

Sahip oldugu marxist fikirlerinden dolayi, bir baska okula
nakledildi. Bu suretle, 1911-1914 yillar: arasinda, Delinskaya
tren istasyonnu ilkokulunda ogretmenlik yapti.

1914 yilinda Poltava’daki Ogretmen okulu giris smavilarim
bagart ile kazanarak, burda dgrenimine devam etti. Ustiin bir bagar:
ile, 1917 yilnda burdan mezun oldu.

1.9.1917’de Kiryukov’daki bir ilkokulun yioneticiligine getirildi.
Komiinist Ekim ihtilalini, buradayken yagadi. 1919 yilinda baska
bir ilkokulun yéneticiligini devraldi. Burada, yeni egitim deneme-
lerine girigti.

Gorki-Kolonisi’ndeki faaliyetleri (1920-1928):

3.8.1920°de, Poltava Halk Egitimi Dairesi baskam, Maka-
renko’yu, “Suglu ¢ocuklar Kolonisinin idaresi” igiyle gorevien-
dirdi.

Birinci Diinya Savasi sonunda Sovyetler Birliginde, 7-9
Milyon civarinda kimsesiz ¢ocup, tek tek ya da.gruplar halinde
sokaklarda basibog dolagmakta ve mevcut olan genel giivensizligi
daha da artirmaktayd, llgi Sovyet makamlari, bu genglerin
Sfaydali birer vatandag olarak egitilebilmeleri icin Egitim Yurt-
lart ve Is Kolonileri kurmak iizere, pek ¢ok pedagogu gérevien-
dirmigti.

O zamawin sartlary iginde, suglu ve kimsesiz ¢ocuklar igin bir
egitim kurumunun kurulmas, ¢ok giig bir isti. Ustelik Makarenko,
boyle bir is igin daha dnceden hazirlanmus da degildi. Fakat Ma-
Makarenko, Poltava’ya sekiz kilometre mesafedeki, daha énce



A. S. Makarenko 135

kiigiik yagtaki suglu gocuklar igin kullamlmig olan, kapisi ve pen-
ceresi sokiilmiis harap bir binada ige koyuldu. Ancak bir kag
ayhk bir ¢ahsma ve ugragma sonundadir ki, burasini nispeten
oturulabilinecek bir gekle soktu.

Makarenko, ana eseri olan “Bir Pedagojik Poem” adli ese-
rinde, Gorki-Kolonisi’ndeki faaliyetlerini ve izledigi yollari anlatir.
Bu konuda gerek geleneksel egitimden ve gerekse cagdas egitim
reformu akimlarindan herhangi ilmi bir yardim alamadig: igin,
sadece Maxim Gorki’yi ve onun yetisme seklini kendine drnek
olarak aldi. Makarenko, gengleri, sosyalist bir genglik kollektifi
icerisinde yonetmek igin, elden gelen biitiin ¢abalari gésteriyordu.

Gorki-Kolonisi, 1923 Sonbaharinda bagka bir binaya ve 1926
Mayis ortalarinda da, Sarkov’dan sekiz kilometre uzaklktaki
eski Kuryaz manastirma nakledildi.

Makarenko, Kuryaz’da, tekrar o baglangigtaki namiisait
sartlarla kargilagti. Koloninin egyalar: talan edilmis, gengler sagda
solda ywrtik pirtik elbiselerle dolagmakta, Harkov'daki pazarlarda
hirsizhk etmekte ve gevredeki evleri soymakta, ancak yatmadan
yatmaya Koloniye gelmekteler. Makarenko, 120 tane Gorkilinin
de yer aldig1 bu 280 kisilik biiyiik Kollektif’te énce harici durumu
diizene sokmakla ise basladi. Kuryaz’llarin énce saglari trag
edildi, banyolar: yaptiridi ve Gorki Kolonisinin tek tip kiyafetlerini
giydiler. Bu eski ve yeni Kolonist’ler yirmi kisma ayrilip, herbirinin
bagina bir kumandan atandi. Iste boylece distan nispeten bir bigime
sokulan bu biiyiik Koloninin artik igten, yani egitim yoniinden ele
alinmasi gerekiyordu.

Burda uygulanan biitiin egitici esastaki tedbirler, itinali bir
bicimde, en ince ayrintilarina varincaya kadar, elisgiligi ile uyumlu
olacak sekilde diizenlenmisti. Boylece Makarenko, bu Koloni’de
kendine ozgii olan “kollektif egitim sistemini” basar: ile uygulad.

Fakat, her yenilik gibi bu da, bir takim tenkidlere konu oldu.
Ve nihayet 1928°de Makarenko, Halk Komiserliginin ilim Kon-
seyi oniinde, kendi egitim metodunu savunmak durumuna sokuldu.
Ilim Konseyi, Makarenko tarafindan teklif edilen kollektif egitim
sisteminin bir Sovyet sistemi olmadigina karar verdi. Bunun iizerine
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Makarenko, 3 Eyliil 1928’de, vani. Maxim Gorki’nin Koloniye
yapuigi ziyaretten kisa bir siire sonra, Koloni’deki gorevini terket-
mesi hususunda verilen karara boyun egmek zorunda kald:.

Cersinski-Komiinii'ndeki faaliyetleri (1928-1935):

Ukrayna Gizli Polisinin (GPU) kurucusu F.E. Cersinski’nin
hatirasa, 29.12.1927'de “F. E. Cerginski Genglik-Is Komiinii”
adlt bir ¢alisma Kolonisi kurulmugstu. Makarenko, 1928 yilinda
Harkov yakiminda kurulan bu ig kolonisini yonetmek iizere girev-
lendirildi. Ve 1935°e kadar bu gorevi yiiriittii.

Bu iy kolonisindeki faaliyetlerini, “Kalelerdeki Sancaklar’
adlt eserinde tusvir eder. Gorki-Kolonisi'nde uyguladigr egitimin
ana imaji olarak M. Gorki’yi almig iken, bu sefer Cersinski-Ko-
miinii'nde CEKA (Gizli polise, Bolsevik lcra Orgamnin verdigi ad )’
y1 ornek aldi. Bovlece Cekist'lerin politik ger¢ekligini, érnek sovyet
insanimin esas tipi olarak kabul etti.

Daha kurulusunun ikinci yilinda bu Iy Komiinii, kendi gegi-
mini sagladiktan baska, kdra da gegti. Daha sonra da, Komiin’iin
kendi imkédnlarivla iki fabrika kuruldu. Bunlardan birisi elektrik
matkaplari, digeri ise fotograf makinalari imal ediyordu. Bunlar,
Sovyetler Birliginde kendi cinslerinde ilk fabrikalard:. Burada
600 kadar gen¢ ¢ahgmakta olup, bunlar ¢aligma disi saatlerde de
on yillik okulda égrenim gormektevdiler.

Boylece Cersinski-Komiinii, kendi tarzinda endiistriyel bir
isletme merkezi halini almisti. Bu isletme yalnizca maddi iliretim
yapmakla kalmamakta, ayrica da genglerin genel formasyonlarina
hizmet etmekte idi. Uretim ile egitim, birbiri igine girmisti. Béylece
bu Komiindeki sosyalist kollektif diizeni, planlanmis sovyet cemi-
yetinin ideal bir durumunu, yani gelecegin sinifsiz toplumunun
kiigiik bir modelini dile getiriyordu.

Makarenko, 1.7.1935’de Ukrayna Sovyet Sosyalist Cum-
huriyeti Is-Kolonileri Boliimii Baskan Yardimciligina atandi. Bu
yiizden de, Kief’e nakletmek -orunda kaldi. Bunu takiben de Cer-
sinski-Komiinii dagildi. Ikinci Diinya Savaginda ise, Cersinski-
Komiinitniin binasi, Almanlar tarafindan tahrip edildi.
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Makarenko, 1936 |37lerden itibaren faaliyetlerini daha ¢ok
yayin alamina yoneltti,

A.S. Makarenko, 14.1939°da Moskova’da oldii,
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GORUSLER:

A. S. Makarenko, tam anlamiyla bir Sovyet egitim reformcu-
sudur. Geltistirdigi “kollektif egitimi” sistemi, “simifsiz toplum’™u
kurmaya yOnelmistir. Fakat-onun kurdugu kollektif, Marx'in
kastettigi anlamda, potansiyel olarak mevcut olan proléter isti-
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datlari meydana ¢ikarip gelistirecek bir “egitim cevresi” degil,
daha cok W /. Lenin ile J. C. Stalin’in kastettikleri anlamda,
ideoloji tarafindan vazedilen amaca gore bilingli ve sistemli bir
“yeniden egitime”nin yuvasi ve vasitasidir.

Onun kollektif egitim goriisii kisaca soylemek gerekirse,
“kollektif icin ve kollektif yoluyla egitim’ seklinde formiile edile-
bilir. Ciinkli, Makarenko, insanin kendi 6zini yalnizca kollektif
icerisinde gerceklestirebilecegi noktasindan hareket eder.

Kollektif kavrami, Sovyet-Rus dilinde, “igerisinde ferdin
cemiyete feda edilmedigi ve fakat ferdin sahsiyetinin ancak onun
iginde agilip geligmesinin miimkiin oldugu ’canlt bir organizma’ an-
lammr” tasimaktadir.

Makarenko’da kollektif, bir “cemaat’tan daha farkli bir
muhteva tagimaktadir. Onun anladifi anlamda kollektif, insanm
editen seydir.

Makarenko’ya gore kollektif, su ozellikleri tasir:

1- Kollektifin birinci ézelligi, bir “siirii” olmayip, belirli
bir amag suuruna gore kurulmug olan aktif bir organ olugudur.

Bu ifadesiyle Makarenko, kollektif’i, sadece birbirleriyle
karsilikh etkilemeler iginde bulunan insanlarin teskil ettigi bir
grup tarzindaki gorislere kars: gikar.

Kollektif, Makarenko’ya gére bir amacin suurunu tastyan
fertlerden meydana gelmis, organize olmug fertlerin bir komp-
leksidir. Demek oluyor ki, kollektif, fertlerin sadece tesadiifi bir
toplanmasindan ibaret bir sey degildir; ayni zamanda tek tek fert-
lerin yek@inundan da fazla bir seydir. Buna gore kollektif, bir
biitiin olarak belirli ve kendine has bir hayat1 olan ve i¢ birlige
sahip bir organizmadir.

2) Kollektif, sosyal bir canli organizmadir. Makarenko’ya
gore kollektif, canlt bir organizmadir. Ciinkii, organlara sahiptir.
Makarenko’nun kollektif’i, su organlara sahiptir:

a) Temel birim olarak Kita (“Otryad) ve daha sonra da
Tugay (“Brigade )’lar yer alir. Bunlar, 7-15 genci iginde toplar
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ve tecriibeli bir Kolonist, yani Kumandan (“Komandir’’) tarafin-
dan yonetilir.

d) “Kumandanlar Konseyi” (“Soviet Komandirov’’): Her
Kit’anin kumandanlarindan tesekkiil eder.

c) “Genel Kurul” toplantisi.

d) Siireli Boliim (Kit'a) (“Svodni Otryad”): Sadece belirli
bir is igin teskil edilen, iki ya da ii¢ kisiden meydana gelse bile,
daima genglerden birisinin kumandanligin1 yaptif1 belirli siireli
olan bir boliimdiir. Bu sayede koloniciler, birbiriyle sadece ar-
kadaghk iliskileri igerisinde karsilagmazlar, ayrica da birbirine
itaat eden ve emreden ve fakat daima insancil olarak davranan
kigiler olarak karsilasirlar. Boylece Makarenko, Kollektif ige-

risinde, ydnetici kastlar’in tesekkiil etmesini onlemek istemek-
tedir.

3~ Her kollektifin oniinde, genel bir kollektif amag yer alir.
Makarenko’ya gore, kollektif amag, bir tramvayda ya da tiyat-
roda oldugu sekildeki gibi, 6zel amaglarin tesadiifen bir araya
gelmesinden ortaya ¢ikan cinsten bir amag degil, tiim kollektifin
amacidir. Bunun saglanmasi i¢in, ferdi amaglar ve egilimler oyle
bir uyusuma sokulmaldir ki, ferdi amaglar, genel amaca kars:
olmasin. Hatté, genel amag, ferdi amaglar dahi belirleyici olsun.

Genel amag ile ferdi amaglar arasindaki bu tarz bir uyusum
kurmak, Sovyet cemiyeti i¢in karakteristiktir.

Makarenko’nun bu “kollektif egitim”inde amag¢ ve gorev,
merkezi bir fonksiyona sahiptir. O, bunu, “perspektif”” kavrami
ile tanimlar. Makarenko, bu konuda §oyle der:

“Bir insam egitmek demek, onun, istikbal sevin-
cinin yer aldig1 hayat yolununun perspektifini sekillen-
dirmek demektir”.

Makarenko, mahiyetleri yoniinden ii¢ ¢esit perspektifi bir-
birinden ayirir:
@ Basit ya da Yakin Perspektif (“Blizkaya perspektifa” ) :
Yakin amaglh perspektif.
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@ Ortalama perspektif (*“srednaya perspektifa)  Biraz
daha uzak amagh perspektif.

® U:zak perspektif (“Dalekaya perspektifa’): Nihai amag-
larin perspektifi. Meseld Komiinizinin nihai olarak gergek-
lestirilmesi ile ilgili ana amag.

Makarenko’ya gore, perspektiften yoksun olarak, yani hayati
yonden zorunlu bir miisterek amag ve gorev olmaksizin, higbir
vakit bir kollektif gelisemez. Ciinkii, onun deyimiyle, “kollek-
tifin kristalizasyon noktasi eksik kalir’

4- Kollektif, tek tip davraniglarla birbirine bagl olan isgilerin
teskil ettigi serbest bir gruptur.

Kollektif’in {iyeleri, birbirine sadece arkadashk yoluyla
degil, ayrica da is igindeki ortak bir sorumluluk ve kollektif’in
ig’ine ortak olarak katilma yoluyla da baghdir.

Perspektif ile is, yani sosyal esastaki is, birbirine sikidan
sikiya baghdir. Bu, kollektif’in hayati igin esastir. Ciinkii, biiyiik
perspektifler ve somut vazifeler, ancak bu suretle, esas anlamlarini
kademeli bir bicimde gergeklestirirler.

Makarenko’ya gore insan, bilingli bir is tutumunu, ise ve
onun zorunluluklarina kars: belirli bir davramsi, ancak kollek-
tif icerisinde kazanir. Makarenko, bu hususu sdyle belirtir:

“Kollektif, ancak insanlarin topluma faydali olan
Saaliyetlerin gerektirdigi gorevler iginde birlesirlerse,
miimkiin olur™

Makarenko’nun kollektif’i, ayrica su yénden de 6nem tasir:
Bir isin planlanmasi ve hazirlanmasi, az sayidaki iiyeler tarafin-
dan degil, miimkiin oldugu &lcide kollektif’in biitiin tiyeleri veya
hi¢ olmazsa ¢ocugunlugu tarafindan kararlastinilir. O, der ki:

“Kollektif, insanlari yalnizca ortak bir amag iginde
ve ortak bir is iginde birlegtirmez, ayrica da ig’in ortak
hir organizasyonunda birlestirir”

Iste bundan dolayidir ki, bir Komunard, yani kollektif’in
bir lyesi, sadece dretim isine kosulan bir unsur degil, -0 ayrica da
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belirli bir yerde belirli bir idari isle gdrevlendirilebilecek olan,
Biitiiniin organizasyonu ve planlanmasina istirak edebilecek olan
bir kisidir. Kollektif’in i¢ diizeni, biitiin’e kargi sorumluluk bilin-
cini tagir ve biitiin igih hareket eder. Kollektif icindeki fert, “ortak
eserin karsilagtig biiyiik kiigiik biitiin zorluklarr”, kendisinin kar-
silastifr zorluklar olarak kabul eder.

5- Kollektif, devamlilig1 olan bir varliktir:

Makarenko, kollektif’in devamlihgmin egitim y&niinden
6nemini, su sekilde belirtir:

“Ben, g¢ocuklar igin, sik sik kollektif degigtirmekten daha
zararli bir gey- olmadig1 kanaatindeyim. Ciinkii, boyle
bir durumdan, sadece kollektif diisman: sahsiyetler
ortaya ¢ikar”.

Demek oluyor ki, kollektif’in devamliligi, sadece onun iiyesi
olan teker teker her bir gocugun gelismesi yoniinden degil, ayrica
da bir biitiin olan kollektif i¢in de zorunlu bir seydir.

Kollektif’ler arasinda iiyelerin sik stk miibadele edilmesi,
yalmzca kollektif’i zayiflatmakla kalmiyacak, ayrica da yillar
siiren ¢aligmalar ile kurulan cemaat bi¢imini de tahrip edecektir.

6 Kollektif, belirli bir gelenege sahip olan bir kurulugtur :

Kollektif’in devamlilifina siki sikiya bagli olarak “gelenek-
lerin tesekkiil etmesi” ortaya ¢ikar. Makarenko, bunun 6nemini
sOyle belirtir:

“Geleneklerin tegekkiil ettirilmesi ve korunmas,
egitim ¢caligmasinin son derece onemli bir gorevidir”.

Makarenko’ya gore, gelenekler, bir takim temel ilke ve ahg-
kanliklardir. Bunlar sadece ferdi suurlar yoluyla kabul edilen
seyler degil, yash nesillerin tecriibe ve yasantilarina ve bir gegmisi
bulunan tiim kollektifin biiyiik otoritesine bilingli bir saygi duya-
rak ortaya cikan ilke ve aligkanlklardir. Makarenko, Sovyet
efitimi yoniinden, geleneklerin tesekkiil etmesinin 6nemini sdyle
belirtir:
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“Bu tarz gelenekler olmaksizin, uygun diisecek bir
Sovyet egitimini miimkiin olarak goremiyorum. Ciinkii,
dogru bir egitim, kendi onuruna sayg: duyan ve kendi
kollektif cehresini hisseden gok giiglii bir kollektif oimak
sizin, miimkiin degildir”.

Makarenko'nun koloni’lerinde pek ¢ok gelenekler vardir.
Meseld bir haberin verilmesi ve duyulmas: sirasinda, fertler be-
lirli bir davramis almak zorundadirlar. Ayn1 sekilde meseld mer-
divenlerden ¢ikarken korkuluklara dayanmamak, Komiin’iin
girisinde gece ve giindiiz dolu olmayan bir silah tastyan bir bek-
¢inin beklemesi...v.b. gibi.

Her kollektif, kendi fonksiyonuna uygun diisen, belirli is
usluplar1 ve muaseret kaidelerine sahiptir. Makarenko bunlari,
kollektif’in rasyonel kurulus unsurlarin1 tamamlayan o6zellikler
olarak kabul eder. Iste bunlar yoluyla kollektif, belirli bir sosyal
tesekkiil olur, belirli bir “bigim” kazanir. Bunlar, onun varligin:
siirdiirmesi bakimindan zorunlu seylerdir.

Bu suretle de, kollektif’in disiplini tesekkiil eder. Bu ise,
kollektif’in bilinci demektir. Makarenko, kollektif’i, Sovyet top-
lumun bir bolimii olarak s6éyle degerlendirir:

“Kollektif, Sovyet toplumunun bir boliimiinii tegkil
eder... O, birinci derecede, topluma kargi sorumludur...
Fert, ancak iiyesi bulundugu kollektif yoluyladir ki
topluma adim atar”.

OKULLARDA KOLLEKTIF EGITIM

Makarenko tarafindan suglu gocuklar igin gelistirilen Kol-
lektif egitim’in ideolojik yonden uygun bulunan ilkeleri, normal
¢ocuklar icin okullarda uygulanmaya ¢ahigilmistir. O, der ki:

“Okul kollektifi, Sovyet genglik toplumunun hiicre-
sidir ve her seyden idncede egitim ¢aligmalarimin konusu
yapilmalidir”

Demek oluyor ki, okul, bir kollektif olmaldir. Buna gore,
Sovyet okullarindaki egitim, su esaslara dayandiriimis olmalidir:
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1-- Okul, ilk sirada politik egitim yeridir:

Mokarenke, “Sovyet okullarimin egitim meseleleri” (1938)
adll yazisinda bu konuda sbyle der:

“Okul, ilk giinden itibaren ogrenciye, Sovyet top-
lumunun kesin, degistirilmez taleplerini asiamali ve
cocugu, belirli normlar yoluyla belirli davraiuglar igin
techiz etmelidir. Ancak bu suretledir ki o, neyin serbest
ve neyin yasak, neyin ovgiiye deger ve neyin cezayi
gerektirir oldugunu ogrenir’.

Buna gore okul, ¢cocuga sabit davranig normlar1 kazandir-
malidir, yani Komiinizm ahldkina uygun diisen cinsten degerler
asilamalidir. Makarenko’ya gére bu talepler; herhangi bir taviz
konusu yapilmadan, “gocuk sahsiyetine uygulanmahdir”. Aksi
halde okul, cocuga oldugu gibi, Sovyet toplumuna da zarar verir.

Goriiliiyor ki, Makarenko’ya gore egitim, “yukardan vazedil-
mekte” ve efitim siireci, 6zii yoniinden disardan planlanmig bir
“etki yapma siireci” olarak kabul edilmektedir. Bu etki yapma,
her seyden once kesin bir ideolojik zihniyet kazandirmak sure-
tiyle miimkiin olur.

Boylece, Makarenko'nun bu kollektif egitim sisteminde,
ideolojik-politik egitim unsurlari, biiyiik bir 6nem kazanmak-
tadur.

2— Okul, bir ig egitimi yeridir:
Makarenko, is ile egitimin birlestirilmesine ¢aligmistir. O,
der ki:
“Ben yalnizca ig egitiminin bir taraftari degilim.
ayrica da iiretim igindeki egitimin bir taraftariyim”.

Makarenko, idealindeki yeni okulu, agik bir bicimde, “ire-
tim okulu” olarak belirler ve Sovyetler Birligininin de bdyle bir
okul sistemine sahip olacagina inanur.

Makarenko’ya gore Uretim okuilu, is ile 6gretimi birles-
tirmelidir.
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3— Okul, bir karakter egitimi yeridir:

Makarenko’ya gbére politik egitim ile ve her seyden Once
is egitimi ile Sosyal egitim, elele gider. Ozellikle, is yoluyladir ki
okul, sosyal erdemlerin uygulama anlam haline doniisiir. Zihni
formasyon teskilini esas alan “eski okul”lar, yalnizca ferdi mer-
keze alir. Buna karsihk “iretim okulu”nda uygulanan is, ortak-
lasa planlamiyt ve gayreti, is siireciigind eki dayanigmayi, sorum-
luluk ve disiplini talep eder. Bu sebeple Makarenko, okullarda
uygulanan “iretim siireci’’nin, beseri karakter egitimini destek-
ledigini ileri sirer.

Karakter egitimi, genglerde her seyden oOnce “suurlu bir
disiplin® kurar. Makarenko’ya disiplin, bir “egitim vasitasi”
degil, egitimin bir triinidiir. Makarenko’ya gore, kollektif’deki
tim egitim siireci, ferdin suurunu dyle belirlemeli ve tahkim
etmelidir ki, bundan “suurlu bir disiplin” ortaya ¢ikmis olsun.

Disipline edilmis fert, Makarenko’ya gore, kendi menfaat-
lerini, daha list diizeyde yer almis kollektif’in menfaatlerine gore
diizenler. Makarenko, bu disiplinin sinirlarin1 ¢ok genis sekilde
¢izer. Ona gore disiplin, bir “kadavra disiplini” seklinde olma-
lidir.

Makarenko, disiplin yaninda ceza’ya da 6nemli bir yer verir.
O, Sovyet egitiminin ceza olmadan mevcut olamayacagim belirtir
ve bu konuda soyle der:

“Makul bir ceza sistemi, sadece kanuna uygun
degil, ayrica da zorunludur. Ceza, insanda kuvvetli bir
karakter tegkiline yardim eder, sorumluluk duygusunu
egitir, iradeyi ve beger! onuru olugturur, bagtan ¢ikar-
malara karst koymak ve onlari asmak maharetini
gelistirir”

Fakat ceza, Mukarenko’ya gore, herhangi bir insan tarafin-
dan degil, koilektif tarafindan verilmelidir.
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6.3. KIBBUTZ’LARDA “KOLLEKTIF EGITIM”

LITERATUR:

M. Brun: Der Kibbutz. Die Verwirklichung einer Illusion?
Ziirich 1950. — M. Woolf: Die Erziehung in den Land-Gemein-
schaftssiedlung in Israel., “ Pfister—Ammende, M.(Yay.): “Geistige
Hygiene, Basel 1955. — D. Rapaport: Die Kibbutz-Erziehung
und ihre Bedeutung fiir die Entwicklungspsychologie., “Psyche”,
1959, S. 353-366. — R. Suhran: Das Beispiel der zionistischen
Pddagogik., “Die Deutsche Schule’’, 53 (1961), S. 371-377. —
W. Mitter : Israel-ein pddagogisches Modell. “Die Deutsche Schu-
le”, 55 (1963), S. 529-539. — N. Wolfheim: Eltern und Kinder
im Kibbutz. “Neue Sammlung’, 1963, S. 530-540. — M. Pall-
mann: Der Kibbutz. Zum Strukturwandel eines konkreten Kom-
munetypes in nichtsozialistischer Umwelt. Basel-Tiibingen 1966.
— Ch. Darin-Drabkin: Der Kibbutz. Die neue Gesellschaft in Is-
rael. Stuttgart 1967. — E. Rohr: Erziehung in Kibbutz. “Jahr-
buch fiir Wirtschafts — und Sozialpadagogik®, 1969, S. 277-292.
— S. Nagler: Psychotherapie im Rahmen der Kollektiverziehung
(Kibbutzim in Israel). “Handbuch der Kinderpsychotherapie”
(Yay.: G. Biermann). Miinchen 1969, S. 727-744. — B. Bettel-
heim: Die Kinder der Zukunft. (dtw), Wien [Miinchen |Ziirich
1971. — L. Liegle: Familie und Kollektiv im Kibbutz. 2. baski,
Weinheim 1972,

KIBBUTZ’LARIN YAPISI:

Kibbutz’lar, Israilin “kollektiflik” ilkesine gore kurdugu
koyleridir. Niifusun 9 4-5 kadar bu tip koylerde, digerleri ise
Osmanli Toprak Diizenine benzer bir esasa gére kurulmus olan
Mogav’larda yasarlar.

Kibbutz’lar da kendi aralarinda, kollektiflik ilkesindeki
farkliliklara goére, birkag modelde kurulmuslardir. Burada ihmh
bir Kibbutz modelinden s6z edilecektir.

Kibbutz kavrami, “grup” anlamina gelir. Kibbutz aileleri,
ozel isletmeye sahip degildir. Uyelerin hepsi, Kibbutz’un ortak
-
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mali olan {iretim alanlarinda ¢ahsirlar. Kibbutz’un kadin erkenk
biitiin iyeleri, iiretimin gesitli dallarinda giinde sekiz saat ¢alis-
mak mecburiyetindedir. Elde edilen gelir, fertlere degil, Kibbutz’a
aittir. Buna karsilik ta Kibbutz, iiyelerinin ikdmet, yemek, giyim
ve kiiltiirel alanlardaki diger ihtiyaglarini karsilar. Cocuklarin
egitimi de, ayni sekilde kollektif esasta olmak iizere Kibbutz
tarafindan yaritilir.

Kadimnlarin hepsi meslekte ¢alistiklar igin, ¢ocuk bakimi,
yemek pisirme, temizlik yapma...v.b. gibi geleneksel ev isleriyle
ilgili gérevlerinden kurtarilmalari zorunlu olmugstur. Bu sebeple
de biitiin camasirlar ortak olarak yikanmakta ve iitiilenmekte,
yemekler miisterek bir mutfakta pisirilmekte ve ortak bir yemek-
hanede birarada yenmektedir.

Cocuklar, ¢ocuk evlerinde yasamakta, burada yemekte ve
yatmaktadir. Bakim ve giyimleri, Kibbutz tarafindan burada
karsilanmaktadir.

Cocuklar ailelerin yaninda kalmadiklari igin, ailelere verilen
evler nispeten kiigiik olup, ekseriya iki odalidir. Bu evler de, yine
Kibbutz’un maldir. Cocuklar, ancak ¢aligma saatleri sonunda,
aksam birkag saati ailelerinin yaninda gegirirler.

Boyle bir cemaat hayati igerisinde herkes, birbirine esittir.
Bu esitlik, su bicimde gergeklestirilmistir. Meseld Ogretmen,
fabrika iscisi ve kunduraciya verilen ev ayni biiyiikliikte olup,
evi doseme, giyim, kiiltiirel ihtiyaglar, seyahatler ve cep harghgt
i¢in ihtiya¢ duyduklan paralar esit olarak verilmektedir. Ayni
sekilde, gocuklarin egitiminde de, herhangi bir farkhihga gidil-
memektedir. Egitimde “firsat eyitligi” deyimi, burada tam an-
lamiyla gergeklestirilmistir.

Kibbutz’larda iiyelerin esitlestirilmesi, onlarin sahsi ihtiyag-
lar: ve iligkilerinin hi¢bir zaman gdzoniine alinmadig anlaminda
degildir. Meseld, hasta ve yash insanlar daha az siire ¢ahistiril-
makta ve daha kolay islere kosulmaktadir. Yahut geng anneler,
dogumdan birkag yil sonrasina kadar, kiigiik ¢ocuklarini giinde
birden fazla defa ziyaret edebilmeleri igin, ¢ocuk evlerine yakin
yerlerde calistirilmaktadirlar.
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Ozetlersek, demek gerekir ki, Kibbutz’larda herkes, giicii
yettigi kadar ¢ahiymakta ve ihtiyaci kadar -almaktadir. Yani.
dagitim basariya gére degil. ihtiyaca gore diizenlenmistir.

Pek tabii ki, ferdiyet¢ci ve belki de egoist esasta yetigmis
insanlardan, béyle bir cemaat hayatinda, uygulamas: gii¢ talep-
lerde bulunulmaktadir. Ama, bir Kibbutz’a girmek te, istege
baglhidir. Girmek isteyenler, bir yilhik bir adayliktan gegirilirler.
Asli iiyelige, Kibbutz’un kendisi karar verir. A¥ni sekilde, Kib-
butz’un iiyelerinden, meseld kesin olarak tembellik yapanlar...
v.b. gibiler, Kibbutz’un karariyla tyelikten ¢ikarilirlar.

KIBBUTZ’LARDA EGITIM SISTEMI:

1- Okul oncesi egitimi. (0-6 yaglari) :
a) Cocuk evlerinde egitim (0-3,5 yaslari aras):

11k gocukluk devresinin, bir cemaat hayati igerisinde tedricen
gelismesi, Kibbutz fikrinin devam etmesi bakimindan biiyiik bir
onem tagir.

Kiigiik ¢ocuklar icin bu cemaat hayati, dogumdan birkag
giin sonra ve dogumevini hemen terkettikten sonra baslar. Co-
cuklar dérder kisilik gruplar halinde salonu, yatak odasi, mut-
faf, banyosu ve bahgesi bulunan kiigiik evlerde kahrlar. Sik
sik, yeni bastan intibak etme talepleriyle karsilasmamalar: igin,
gocuklarin gevreleri elden geldigince az degistirilir. Teskil edilen
bu kii¢iik gruplarin kendileri de, 3,5 yagina kadar, yani Ana okul-
larina baslama ¢aglanna kadar degistirilmemektedir. Siit gocugu
olarak girdikleri ve kaldiklan evler, bu siire i¢inde onlarm evi
olarak kalmakta ve bakicilar1 da degistirilmemektedir. Bu gocuk
bakicilan, yalmzca onlarin bakimlarindan degil, ayrica egitim-
lerinden de sorumludurlar. Bunlar ¢ocuklara, aksamlann kendi
ebeveynlerinin yaninda kaldiklan zaman disinda, bizzat analik
gorevi yapmaktadirlar. Bu sebeple bunlar, ¢ok iyi egitilmis ¢ocuk
egiticileridir.

Yatma zamam gelince biitiin ebeveynler, ¢ocuklarim ¢ocuk
evlerine geri getirir ve bizzat yatirirlar. Cok kere, uykudan 6nce
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gocuklarina masal anlaurlar ya da minni soylerler. Gece saat-
lerinde. ¢ocuklara bir gece bakicist bakar. Bu gorevi, biitiin
anneler strayla yaparlar.

Daha bu devrede gocuklarin ugrasilari, satin alinmis hazir
oyuncaklar ile degil. daha ¢ok Kibbutz’un elektrik atdlyesinden,
mutfagindan ya da-diger is alanlarindan saglannmus alet ve eda-
vatlar yoluyla yapilir. Bu sebzpledir ki, Kibbutz’lardaki ¢ocuk
evlerinin bahgelerinde eski otomobiller, kayiklar ve kiigiik ugak-
lara rastlanihr. Cocuklar bunlarm etrafinda bastel ¢alisma-
lart yaparlar. Bu yolla ¢ocuklarin hayal giiglerinin ve tesebbiis
yeteneklerinin gelismesine ¢alisilir. Bunlar zorunludur. Ciinkii,
¢ocuk daha sonralari tarlada makina ve aletlerin tamirini yapmak,
1§ siirecinin kolaylastirilmasi ve diizeltilmesine katkida bulunmak
zorundadur.

Kindergarten’lara gegmeden birka¢ ay once, gocuklar: daha
biyiik gruplar halindeki hayata hazirlamak i¢in, onlarnn diger
komsu “cocuk evleri’ndeki gocuklarla temas kurmalar: saglanir.
Sosyal gelismelerine uygun olarak, 16 cocukluk daha biyik
gruplar teskil edilir.

b) Kindergarten’lerde egitim (3,5-6 yaglari):

Kindergarten’larda, okula baslama c¢agina kadar, ii¢ yas
grupundaki ¢ocuklar birarada kalir ve 16 g¢ocuktan tesekkiil
etmis gruplar olarak ayni gat: altinda birarada yasarlar. Cocuk-
lar burada kendi evlerindeymis gibidir. Her i¢ ya da dort
gocugun ortak bir odasi ve her c¢ocugun kendi oyuncaklari,
elbiseleri, kitaplart... v.b. gibi esyalar1 vardir.

Cocuklar burada ev islerine yardimct olarak galstirilirlar.
Kendi odalarint toplamaya, yataklarint yapmaya, evi siipiirmeye
ve temizlemeye, bulagiklar: yikamaya ve Kurulamaya baslarlar.
Bunlarin kiigiik bir gicek ve meyva bahgeleri ve besledikleri
kiigiik hayvanlari vardir. Cocuklar bunlardan ilerde is hayatinda
ugrasacagi bir tanesiyle, sistemli olmayan bir tarzda mesgul ol-
maya baglar. Kibbutz’un is alanlarini sik sik ziyaret etmek sure-
tiyle, cocuklara, ebeveynlerinin faaliyetleri tamitilmaya calisilir.



Kibbutz’larda Kollektif Egitim 149

2- Okullarda egitim:

Okullarda siniflar, en fazla 16-20 kisiyi kapsar. Cocuklar
okullarda yalnizca- 6grenim gormezler, ayrica da oynar, ¢ahsir,
yemeklerini yerler ve yatarlar. Yani, burasi onlarin ayni zamanda
da kendi evleridir. Bir siifin grencileri, kendilerine ait “Okul
evleri’nde kalirlar.

Kibbutz’lardaki okullar ile diger hayat alanlari arasinda
kesin ayirim yoktur. Bunlar birbiri igine girmislerdir. Cocuklarin
hayati, birbirinden tecrit edilmis fertlerin bir toplami halinde
degil, daha ¢ok birbirine bagl: bir biitiin seklindedir.

Ogretmenler, dgrencilerin her zaman temas kurabilecegi
kisilerdir. Zira, ogretmenler de birer Kibbutz iiyesidir. Onlar,
okulda sadece ders veren kisiler degildir. Ogrencilerle kahvalts,
yemek ve teneffiis esnasinda birlikte olan kigilerdir. Ogretmenler,
ayda bir defa olmak uzere yemekhanede servis yapar, bulasik
yikar ve nbet tutar. Ogretmenler, 6grenciler igin birer arkadastir.
Ebeveynlerle ‘sik1 bir temas iginde bulunurlar. Bu husus, egitim
yoniinden biiyitk bir 6nem tasur.

Her “okul evi’’nde, 6gretmenden baska bir de, ¢ocuklarin
bakim ve temizlik isleriyle gorevli bir kadin bakici ‘bulunmak-
tadir. Derslerden sonra ogrencilerin yaninda kalan ve -onlarin
giivenle baglandiklan bu kisi, cok kuvvetli bir egitici fonksiyona
sahiptirr.

Kibbut: okullari, 12 yillik mecburi okullardir. Bu okullarda
kiz ve erkek ¢ocuklarin sun’i sekilde bir ayirnm olmadigi gibi,
sinifta kalmak, karne ve diplomalar gibi seyler de mevcut degildir.
Bunlarin yerine, Ogretmenin sahsi degerlendirmesi gegmistir.
Bunun da gosterdigi gibi, egitme isi birinci sirayi, bilgi kazandir-
ma isi ise ikinci siray1 almaktadir. Bu durum daha ¢ok alt sinif-
lar igin olup, iist smniflar igin tam baglayict degildir.

Ogretim sistemi, ozellikle iist sunflarda esnek bir yapiya
gore diizenlenmistir. Ogretim, gocukta bagmsiz ve iretici dii-
sunmeyi destekleyici sekilde organize edilmistir.



150 Kollektif Egitimi Akimi

Kibbutz’lardaki egitimin en Onemli karakteristiklerinden
birisini, 6gretimin pratik ¢aligmalarla olan siki iliskisi teskil eder.
Is egitimi, kiigiik yastan itibaren desteklenmektedir. Bu is €gi-
timi, okul hayatimin ilk doért yilt igerisinde, “‘okul evleri” ¢erge-
vesi icinde gergeklestirilmistir. 4. ile S. siniflara kadar ¢ocuklar,
kendi odalarimin, siniflarin, mutfagin ve bahgenin temizlik ve
diizenlenmesi islerinde mecburi olarak yardim ederler.

5. yildan itibaren is egitimi gevresi genisler. 5.-9. simif 6gren-
cileri, Kibbutz’un bitiin ekonomik is alanlarint kiigiik bir ¢apta
icerisinde toplayan “Ogrenci ¢iftligi’nde (Meseld narenciye bit-
kileri, sebze bahgeleri, siit ve kiimes hayvanlari...vb. gibi) giinde
bir saat ¢alismak zorundadirlar. Genglerin is alanlari ayda bir,
daha yashlaninki ise, her ii¢ ayda bir degistirilir. Bu 6grenci
ciftliklerinde yapilan is,. diger ders konularindan tecrit edilmis
degildir. Bilakis, burda elde edinilen yasant1 ve tecriibeler, teorik
dersler gergevesi icine dahil edilmistir.

Bu “dgrenci ¢iftlikleri’, yalmzca pedagojik degil, ayni za-
manda da ekonomik bir amag tagir. Elde edilen iiriinler, satilir.

10. simftan itibaren Ggrenciler, iretim isletmelerinde galigir-
lar. Bunun sebebi, gocuklara gerek isletmeleri tamitmak ve daha
once ogrenci ciftliklerinde elde edemedikleri bilgi ve maharet-
leri, yardimci galismalar yoluyla kazandirmaktir. Bu devrede
ogrenciler, artik giinde bir ya da iki saat degil, yilda birbirine
bagh olarak ii¢ ay, biitiin tatillerinin yarisi kadar siire ¢ahgirlar.

Genglerin hayatinda 6nemli bir degisim, 18. yasta okulun
sona ermesi ve askerlik ¢aginin gelmis olmasidir. Bundan sonra
gengler, artik Kibbutz’un tiyesi olarak kabul edilirler.
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