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ANTIK CAG EGITIM IDEALININ GENEL GELISIML:

Eski Yunan kaynaklarinin (Homer ve Hesiod) bildirdigine
gore egitim (“Paideia”), biitin Yunanistan’da bir ve aynidir.
Bununla birlikte ilk devirlerde, Homer (m. 6. 809-724) daha ¢ok
aristokratik, Hesiod (m. 6. 700 civar1) ise daha ¢ok halkgi bir
temele dayanmaktadir. Daha sonraki devirlerde bu egitim
anlayisi, sehirlere ve bolgelere gore farkhlagmaya ugramigtir.
Bunlar arasinda Isparta ve Atina sitelerinin egitim sistemleri,
iki ana model olarak ortaya ¢ikmistir. Fakat Atina egitim sistemi,
egemen bir duruma gegerek 6n planda yer aldi.

Yunan egitim ideali, esas olarak m. 6. 8. - 6. asirlarda olus-
mustur. Bu egitim, “cimnastik” ve “miizik” yoluyla insanin
“her yonlii geligimi” ni, yani beden ve ruhun harmonik bir biitiin
halinde gelismesini amag edinmistir.

Bu egitim goriisit artik yeterli olmamaya baslayinca, o
zaman bunun yeni unsurlarla desteklenmesi ihtiyaci ortaya
ciktr. Iste bu nedenle de, gergek egitim diisiincesinin sistem ve
teorisinin gelistirilmesi zorunlulugu duyuldu.

Bu yonden Sofistler, egitimin dil ve retorik unsurlar yé-
niinden gelistirilmesini dngdrmiisler ve boylece, egitimde politik-
pratik amaci, esas almiglardir. Bu nedenledir ki Sofistler, ilk defa
bir “didaktik okulu” teskil etmislerdir.

Sokrates, egitimde karsilagilan krizi, 6zel ahldki sorunlar-
dan hareket ederek asmaya ugrasti.

Platon, bu hareket noktasina bagh kalmakla birlikte, esas
olarak “diigiince”yi egitmek istemisti. Bu nedenle de Platon’da,
cimnastik ve miizik egitimine, bir de “akademik yetistirme”

unsuru eklendi.
Goériiliiyor ets};%%%%garﬂsiv?%ﬁ? }}deah su unsurlarn uyu-

N tey. . ..
sumlu bir blrhgeci(avu,s urmayi amag € nrr?ﬁset)ir *Giizel bir viicut,



18 Antik Cag

zihni geligme, ruh ve ahldk temizligi. Biitiin bunlar, Kaloka-
gathie (hem giizel ve hem de iyi) de ifadesini bulur.

Yunanistanin Makedonyalilar tarafindan fethedilmesinden
sonra bu asli Yunan egitimi (“paideia’) bilyiik 6lgiide degisime
ugradi. Orijinal kurumlar sona erdi ve geleneksel “Paideia” yeni
kurumlara devredildi. Bu sekliyle yeni egitim ideali, biitiin Dogu
Akdeniz bolgesine yayildi ve ozellikle Iskenderiye’de gelisimine
devam etti.

Yunan egitim sisteminin Romalilar tarafindan devralin-
masindan sonra, bunda tekrar 6nemli bir degisme meydana gel-
di. Cimnastik unsuru arka plana alinip agirhk noktasi “retorik”
ya da “dialektik’ (“felsefe’’) unsurlar iizerine kaydirildi.

Antik ¢agin hiristiyanlastirilmast ile, bu egitim ve Ggretim
sistemi kismen reddedildi, kismen tersine gevrildi ve kismen de
yeni unsurlarla tamamlanarak kabul edildi. B&ylece Antik
“paideia” bir nevi hazirlama (“propedeutik™) kademesi sekline
sokuldu. Bu suretle “her yonlii gelistirme”yi amag edinmis olan

Yunan egitim ideali, Hiristiyan Ortagagda artik tamamen terkedil-
mis oldu.

Antik Yunan egitim ideali, ancak uzun bir siire sonra ve
ilk defa 14. Yuzyillardan itibaren Ronesans hareketi ile tekrar

ele alinmaya, boylece hiimanist egitim gorisleri ortaya ¢ikmaya
bagladi.

1. ANTIK YUNAN’DA EGITIM

1. 1. KRALLIK DEVRINDE YUNAN EGITIMi
(M. O. 1100-750)

Yunanhlarin en eski toplumsal hayat bigimi, ataerkil kral-
lik sistemi idi. Kral, bir bilyiik ailenin reisi seklindeki bir ege-
menlige sahipti. Bu devrin kiiltiirii, aristokratik bir temele dayan-
maktadir. Gelenekler ve yoresel ahlak kurallari, heniiz geng ku-

saklarin yetismglerin karslamaktadie, Graglstin yetismelerinde,
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bunlara yetiskin kusaklarin bilingli etkilemeleri, 6giitleri ve y6-
neltmeleri de eklenmektedir.

Toplumdaki mevcut sosyal tabakalagsmaya uygun olarak
egitim alaninda da su ikili aymmm kendisini gostermektedir:
Asiller egitimi ile Koyliiler egitimi.

Bu devrin asilzide Yunan egitimini, “kahramanhik’ ideali
teskil etmektedir. Bu da, kuvvet, beceriklilik, kibar ahlik, ruh
yiiksekligi, san ve seref, basarili ve savasgt olmak... v.b. gibi unsur-
lan igerisinde toplamaktadir. Bu beceriler, Yunanlilarin goriigiine
gore kusaklardan kusaklara devredilen esas unsurlardir ve egi-
timin gorevi ise, bu yetenekleri gelistirmeye yonelmistir.

Homer (m. 6. 809-724), eski Yunan aristokrat devrinin kiil-
tiir ile ahlaki, egitim ile 6gretimi konusunda pek ¢ok tasvirler
verir. Homer, Odyssee adli eserinin VII. tiirkiisiinde, daha son-
raki devirlerin klasik Yunan egitim unsurlarini (cimnastik ile
miizik egitimini) gézOniine serer.

Aristokratik tabakaya uygun olmak iizere egitimin gorevi,
kahramanlik zihniyetini gelistirmeye yonelmistir. Erkeklige has
kuvvet, kibar saray ahlaki ile birlestirilmis olmalidir. Cesaret, en
yiiksek erdemi teskil etmekte ve bunun yaninda da viicut giizel-
ligi ile ruh asilligi talep edilmektedir.

Iste bu devirde bilingli olarak uygulanan bir egitim, yalmzca
asiller tabakasi igin s6z konusu olmaktadir. Bu da viicudun di-
siplinlegtirilmesi, ruhun ise neg’eli ve cesur bir duruma sokularak
cevik bir savasgi yetistirilmesini amag¢ edinmistir.

Asillere has olan egitim, buna gore su iki ana unsuru igeri-
sinde toplamaktadir:

Cimnastik egitimi: Bu egitim yoluyla viicudun sertlestiril-
mesi ve gllendirilmesi, savas silahlarinin kullanilmasinin 6g-
retilmesi yaninda danslara, yariglara ve gesitli oyunlara katil-
mas: saglanmaktadir.

Miizik egitimi: Aristokrat tabaka ¢ocuklari miizik, siir, ata
sozleri, sarki ve tiirkiiler yoluyla estetik bir egitimden gegirili-

yorlardu. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org



20 Antik Yunan

Homer’in tasvir ettigi bu egitim ideali, daha sonraki tim
Yunan diinyas: igin ornek bir egitim sistemi olarak devam et-
mistir. Sonraki gelismeleriyle bu egitim, “Kalokagathos” kavra-
mu ile, yani “viicudun ve ruhun ayni zamanda iyi ve giizel” olarak
bicimlendirilmesi seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Koyliliik, asiller kiiltiiriiniin disindaki bir unsuru teskil
ediyordu. Alt tabakalar, Hesiod (m. 6. 700 civar)’da dile geldi-
ler.

Hesiod’un “Theogonie” ve “Erga” adl eserlerinde “hak”
ve “hakhilik” kavramlari esasilkeleri teskil eder. Homer’deki asil-
lerin egemenligi, yani giiclii olanin egemen olacag goriisiine kar-
s1, Hesiod’da “galigkanhk” ve “haklhilik”, esas ilke olarak alin-
maktadir.

Burada asillerin savasgiligt yerine, yaraticilik esasindaki
yarisma ge¢mektedir. Genel toplumsal hayatin esaslarini, genel
bir hukuk diizeni teskil etmektedir. Boylece, 6zellikle Atina si-
tesinde esas motif olan demokratik bir egitim ideali ortaya ¢ik-
mi§ olmaktadir.

1. 2. YUNAN SEHIR DEVLETLERINDE EGITIiM
M. 0. 750-400)

Yunan tarihinde bu devir, kolonilestirme hareketlerine sah-
ne olmustur. Balkan yarimadasinin ekime elverisli topraklari,
artik dar gelmeye baglamistir. Kiigiikk Asya kiyilarina gegilmesi,
bu nedenlerin sonucudur. Gerek Iyonya’da gerekse Yunanistan

yanimadasinda gok sayida kiigik “Sehir devietleri” (“Polis™)
kuruldu.

“Polis”, baslangigta “tahkim edilmis Kral kalesi” anlamina
gelmektedir. Daha sonralari ise, bu kalelere dahil olan serbest
kéoyliilerin birligi anlamini kazanmistir. Bu “polis”lerin Yunanl
sakinleri, bir siire sonra kendi alinyazilarimi kendileri belirleyip

Kralin (“Arkhuge ) ve tek baswacSsmenliss, ship olan aristok-
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ratlarin yerine gegtiler. Boylece “Polis”in meydana gelen yeni
diizeni, artik bir “devlet birligi” anlamim kazanarak eskiden ol-
dugu gibi aristokratlarin kan baglihigina ve ortak atalara bagh
olmaya gore degil, genel ve esit haklara sahip bir sehir vatandag-
gina bagli olmaya dayanmaktadir. Bununla birlikte bu “genellik”
ve “egitlik”, yalmzaca kiigiik bir azinhik teskil eden ve devlette
her tiirlic hakka sahip olan “hiir vatandaglary” igine aliyordu.

Azinliktaki bu imtiyazlilar gurubuna dahil olmak, kamusal
refaha katkida bulunma ve Ozellikle de savasa hazir olma
becerilerine bagli bulunuyordu. Bu nedenledir ki, “sildhla te¢-
hiz edilmis hiir erkekler” (“Hoplit”ler), “Polis”in gercek temsil-
cileri halini aldilar. En segkin erkeklerin yOnetimi altindaki bu
“Hoplit’ler-devleti”’, asagt yukari Pers savaslarina (m. 6. 509)
kadarki Yunan kamu hayatina damgasini vurmustur.

“Sehir devletleri” devrindeki egitimin bir diger ortak un-
surunu ise, “Erkekler birligi” teskil etmektedir. Hiir erkeklerin
meydana getirdigi bu “erkekler birligi>>, “Polis”in diizeninde
(“Kosmos”) yeni bir politik varlik bigimini teskil ediyordu.

Krallik devrinde oldugu gibi simdi de egitimin amacini,
yarig oyunlarindaki “ekliyet ve beceri” (“Arete’) teskil ediyordu.

“Polis”in politik ve kiiltiirel hayat bigimlenmesinde, Yunan
egitimi, kendi klasik bigimini kazanmis oldu; yani Yunan Kkiil-
tiir hayati, ancak “Polis”in bu toplumsal hayati igerisinde tesekkiil
etmistir. Bu toplumsal hayat, insanlarin ortak yasayislarindaki
iligkileri diizenleyen kutsal yasalara (“Nomos’’) bagh kalinmasi ile
saglaniyordu. Onun igindir ki, Tanrilara saygi, adilet, cesaret,
temkinlilik ve kedine hakim olmak, “Polis”’in vatandaslarinin
yiiksek erdemlerini teskil ediyordu. Bu erdemlere en iyi sekilde
sahip olan erkekler, yoneticiliklere segilirlerdi; ve “Polis”in
esas gorevlerinden birisini de, pratik becerilere sahip bu gibi er-
kekleri yetistirip egitmek teskil ediyordu.

Cok sayidaki “Polis™ ler igerisinde iki tanesi, diinya tarihi
yoniinden oOzellikle 6nem kazanmugtir: Savas devleti Isparta

ile kanun devleti Atina.
Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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1. 2. 1. ISPARTA SEHIR DEVLETINDE EGITIM

Isparta sehir devleti, bugiinkii Mora yarimadasinda bir ta-
rim devleti olarak yer almis idi. Bu devlet, M. 6. 8. Yizyillardan
itibaren kuzeyden gelen Dor’larin gégleriyle tesekkiil etmistir.
Bu fatihler, yarim adanin hayvancilik ve tarimla ugrasan yerli hal-
kini, kendi egemenlikleri altina alarak bu insanlar1 devletin kolesi
(“Heliot”lar) ya da yart hiirler (“Peridk”ler) haline soktular.
Ulkeye sonradan gelen Dor’lar, egemen bir sinif olarak, esas

Isparta’ll olan yerli halki, kendi ¢ikarlart ugruna ¢ahstirmaya
basladilar.

Bu tarz bir sosyal yapi, Isparta’nin egitim ve gretim siste-
mini kuvvetli bir bigimde etkilemis oldu. Gerek baski altindaki
yerli halka ve gerekse distan gelecek tehlikelere karsi savasa
hazir olmak, azinlik teskil eden bu egemen sinifin tek hayat ama-
c1 haline geldi. Boylece Isparta’da savas, bir esas amag, barig
ise, savas igin bir hazirlanma safhasi haline doniistii. Onun igin de
Isparta’da baris devrelerinin hayati, bir nevi “savaga hazirlik
okulu” karakterini kazandi.

Cocuklar, savas i¢in planlh bir bigimde egitiliyorlardi. Bii-
tliin olarak hayat, devlet tarafindan diizenlenmekteydi. Egitim,
Ogretim, kiiltiir ve hukuk diizeni tamamen askeri bir karaktere
sahipti.

Bu aristokratik toplum diizeninin temelllerini sik: disiplin,
askeri beceriklilik, sertlik ve mutlak bir itaat teskil ediyordu. Bu

nedenle Isparta, bir “emretme” ve “itaat etme” okulu halini al-
misti.

Bu askeri temel amag yiiziindedir ki, devletin egitime goster-
digi ilgi, daha gocuklarin dogumundan itibaren baslamaktaydi.
Yeni dogan ¢ocuklardan yalnizca kuvvetli olanlar hayatta birakil-
makta, zayif yapili olanlar “ihtiyarlar heyeti’ nin kararlan iize-
rine ya dldirilmekte ya da Taygetos daglarimin ormanlarina ve
tenhaliklarina birakilarak olime terkedilmekteydi.

Cocuklar yedi yasina kadar ailenin yaninda kalirlardi. Yedi

yasindan itibatsy, ailelsrdsn, hoaral,dedets it efitm kurum-
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larina devredilirlerdi. 30 yasina kadar burada, savas ve devlet
isleri iizerinde siki bir egitimden gegirilirlerdi.

Sehir devletinin askeri karakterine uygun olarak 6n planda
viicudu kuvvetlendirme ve savasa hazirlama yer alirdi. Sicaga
ve soguga dayanabilmeleri igin erkek gocuklar ¢ok hafif elbiseler
giyerlerdi. Gevseklik ve rehavet verici seyler bunlar igin yasak-
lanmisti. Bu nedenle sicak su ile banyo yapmalari yasaklanmisti.
Bu gengler her giin meseld Furota irmaginin soguk suyunda ban-
yo yaparlardi. Yemekler sade ve tatsiz olarak hazirlanirdi.

Biitiin bu tedbirlerin disinda beden egitimi, ayrica begli
oyunlarla (“Pentatlon) saglanmaya ¢alisilirdi. Resmi bayramlar
ve torenlerde acilara katlanabilme esasina dayali temrinler yap-
tirilirds.

Buna karsilik Isparta sehir devletinde okuma, yazma ve hesap
islerini Ogretme, ihmal edilmisti. Aym sekilde de “entellektiiel
egitim” isine, ¢ok az deger verilmekteydi. Bu nedenle de Ispar
ta’da bilimler ile felsefe, higbir destek gdrmedi ve gelismedi.
Yiiksek Ogretim bir itibar gormedigi i¢in, kimse buna ¢aba gos-
termedi.

Bunlar arasinda tek istisnayi, “Miizik” teskil etmistir. Fakat
miizik de, diger egitim araglar1 gibi askeri bir disiplin ve sert bir
“erkek ahldkr” saglamak isinde kullamildi. Ozellikle de sair
Tyrtaios’un Dor’lara has bir gesnide yazdigi mars siirlerine nem
verilirdi. Ispartalilar savasa, bu marslar1 sGyleyerek ve galarak
giderlerdi.

Kiz ¢ocuklar1 da siki bir askeri yetistirmeye tabi tutuluyor-
lardi. Sert beden hareketleriyle gelistirilen bir kadin viicudu, sth-
hatli ve kuvvetli bir anne yetistirmeninilk sartin1 teskil ediyordu.

Ozel bir egitim seklini, diizenli bir sekilde yapilan “Erkek-
ler goleni” (“Syssitie””) teskil ediyordu. Bu yolla geng Isparta-
lilara ortak devlet hayati, ahldk, hukuk... v. b. gibi konularda
“devlet politikas: dersleri” verilip gerekli bilgi ve beceriler kazan-

dirdird. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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1.2.2. ATINA SEHIR DEVLETINDE EGITIM (M. 6. 509-404)

Isparta’nin ziddina alarak Atina, ileri bir ticaret ve endiistri
devleti idi. Bu nedenle Atina’nin Misir, Kiigiik Asya... v.b. gibi
yerlerle siki bir iligkisi ve alis verisi vardi. Ayrica Atina, kanuna
dayah bir “Halk demokrasisi” idi. Bu sehir devletinde “hak-
severlik”, en yiiksek erdemi teskil ediyordu.

Atina’nin klasik demokrasi devri Yunan tarihinde, dis poli-
tika y6niinden bakilirsa Pers Savaglart (M. 6. 500479) ile Pele-
ponnez savaglar1 (M. 6. 431-404) na, i¢ politika yoniinden baki-
lirsa Kleisthenes’in demokratik reformlarindan (M. 6. 509)
Atina’nin deniz egemenliginin bitimine (M. 6. 404) kadarki siireyi
kapsar. Bu devrenin en yitksek noktasini, Perikles devri (M. 0.
465-429) teskil eder.

Atina demokrasisi, gesitli demokrasi bigimleriﬁden birisi-'
dir. Demokrasi terimi, yunanca Halk (“Demos”) ve Egemen
olma (“Kratein”) kelimelerinden meydana gelmistir. Buna gére,
devlet igindeki egemenlik halkin elinde olmalidir. Herkes mutlak
bicimde esit haklara sahip kiinmakta ve egemenlige katilmak-
tadir. Insanlarin ehliyetleri ne olursa olsun, kafa sayilarina gore
alinmalari, Atina’da sonuna kadar tutarh olarak gergeklestirildi.

M. 6. 5. Yiizyil Atina’sinda bu demokratik canlanis, diger
yandan biitiin tabii baglar ile hayat bigimlerinin tahrip edilme-
sini de icinde tasidifn igin, kisa siireli olmustur.

Bu demokrasi, bugiinkii goriis agisindan bakilirsa, biitiin
halk tabakalarini kapsamadigi igin, bir “aristokratik demokrasi”
bi¢iminde idi. Ciinkii bu demokrasi, yalmzca “hiirler tabakasi”

m kapsamakta, “kéleler tabakasy’ bunun disinda birakilmak-
taydi.

Demokrasi oncesi ¢aglarda Atina’da bir insamin sahip ol-
masi gereken “dirayet” (“Arete’”’) babadan ogula gegen bir bi-
¢imdeydi. Demokrasi gaginda ise, her vatandasin 63renme yo-
luyla kazanabilecegi bir durum aldi. Eger demokrasi, kitlelerin

salt egemenligl seklinds deiensrs, OlmayAga, sy bunun zorunlu
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olarak diizenlenmesi gerekiyordu. Bunun diizenlenebilecegi tek
yol da, egitim idi. Buna gore g¢ok genis bir bilgi ve retorik
beceriler yoniinden bigimsel bir 6grenim gormek gerekiyordu.
Onun igin de, entellektiiel egitimin, istidat olarak getirilmeyen
seyleri saglamasi gerekiyordu; yani yeni sehir-burjuvasi toplu-
munun vatandaslarina bilingli bir egitim ve ogretim yoluyla
“erdemleri’ni kazandirmasi gerekiyordu. Artik, “arete” ya da
“erdem’ Ogretilebilen bir sey olmaktadir. Biitiin Aydinlanma de-
virlerinde oldugu gibi, Atina demokrasisi devrinde de, 6grenme
isine bilyiikk 6nem verilmistir; 6gretim, entellektiiel bir formasyon
kazandirmay:1 amag¢ edinmisti.

Atina’da entellektiiel egitimi vermek bir devlet isi olarak
degil, ozel kisilerin isi olarak serbest birakilmigti.

Bu ihtiyaglara cevap vermek iizere Cimnaziarin siitunlarla
siislii kapilar1 6niinde ve bahgelerinde gramer, matematik re-
torik ve felsefe hocalari, okullarim agmaya basladilar. Boylece
Atina, entellektiialist ve rasyonalist bir egitim ve 6gretim sagla-
yan okullar sehri manzarasim aldi. Hepsinin de ortak amaci,
genglere “genel formasyon” kazandirmakt:.

Hiirlerin erkek gocuklari, 7 yasindan itibaren evde ya da bir
6zel okulda “Grammatist”’lerden gramer ve edebiyat, “Kitha-
rist’lerden ise miizik (Lyra, fhit... vs.) dersleri alirlardi.

Bu erkek cocuklarin okula gotiiriiliip getirilmeleri, Peda-
gog (“Paidogogos™) adi verilen kolelere terkedilmisti. Cocuklar
cimnastik derslerini “Paidotrik”lerden alirlardi. Okullardaki
bu temel derslere, ayrica hesap dersleri eklenirdi. Miizik ve
ve Cimnastik egitimi, devlet tarafindan insa edilen ve yalnizca
kontrol edilen “Gymnasion” ile “Palestra”larda yapilirdi

Atina’nin hiir genglerinin egitimi, en sonunda iki yillik bir
“Ephebe” devri ile, yani iki yillik silah kullanma, ndbet tutma
ve diger kisla hizmetlerini kapsayan bir “askeri hizmet devri”
ile sona ererdi. Boylece geng erkekler, “Ephebe” olarak vatandas
listesine aliir ve ikinci yilin baginda kendilerine torenle silah
verilirdi. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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Yiiksek 6gretim kademesinde ise, felsefe ile iligkili olarak
matematik ve geometri dersleri goriirlerdi.

Yunan sehir devletleri, “silahla donatilmig erkekler” (*“Hop-
lit"ler) ce temsil edildigi icin, bunlar ayrica devlet igindeki
egitim islerinin de temsilcileri idiler.

Atina’da gengler, 18 yasinda “Ephebe” olarak silah tasiyan
“Erkekler birligi’ne katilirlardi. 21 yasindan itibaren “yeniler”
(“Neos) ve 40 yasindan itibaren de “olgun erkekler” simifina
dahil olurlardi. Bu “erkekler birligi”, gergi genglerin yetistirilip
devlet hayatina hazirlanmasinda yardimct olmuglardir, fakat
Obir yandan da sapik ahlak bigiminin dogup yayginlagsmasina
yol agmustir.

Daha eski Yunanistanda bile aristokrat tabakalarinin egi-
timine, su ikili beceri dallar1 dahil idi: Savag becerisi ile giizel
konusma becerisi, viicutsal ve zihinsel egitim, cimnastik ve miizik
egitimi. Bu unsurlarin harmonik bir birligi, yani ayni zamanda
“hem giizel ve hem de iyi olmak”, egitimin esas amaci olan “Ka-
lokagathie”ye gotiiriirdii. Cimnastik egitimi ile miizik egitimi ve
bunlarin harmonik bir sentezi, Yunan egitim idealini teskil et-
mektedir.

Cimnastik egitimi:

Yunanhlarin gelistirdigi sekildeki cimnastik egitimi, ori-
Jinalligi ile tarihte bir daha gergeklestirilmemistir. Yunanca
“Gymnos” kelimesi, “¢iplak” anlamma gelmektedir. Bu kelime,
geng erkeklerin spor salonlarinda ¢iplak olarak temrin yapma-
lanim ifade etmektedir. Ahlaki yondeki degisim sonunda, bu
“ciplaklik kiiltiirii de sona erdi.

Biitiin spor kuruluslarinin en 6nemlilerini, gergek beden ha-
rekptlenmn yapildigi “Gymnasion”lar teskil eder. Bu temrin yer-
leri, soyunma ve giyinme salonlari, banyolar, masaj salonlar,

gezinti yerleri, giires yerleri (“Palestra” v. b. gibi yerler
’ Ucretsiz PDF Kitag Arsivi - https:)/rantey.org g y lerden
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tesekkiil ederdi. Kosu sahalarina “Dramos”, araba yarisi alan-
larina da “Hippodrom™ adi verilirdi.

Devlet, bu kuruluslar: finanse eder ve yapilan temrinleri de
kontrol ederdi. En yaygin temrinler, besli oyunlardan (“Pentat-
lon”) tesekkiil ederdi.

Bu beden egitimi hareketlerine, ayrica da askeri hazirlik
oyunlan eklenirdi: Kili¢ oyunu, ok atma, agirlik kaldirma, araba
yarigi, ata binme, yiizme... v. b. gibi.

Cimnastik ile mizigin birlesmesini, dans teskil etmektedir.
Bu san’at, ritmik olarak diizenlenmis hareketlere manevi bir
ifade verir ve ruhsal davraniglar iizerinde sekil kazandirici
olumlu etkilerde bulunur.

Miizik egitimi:

Miizik egitimi -buna entellektiiel egitim de denebilir-, genis
olarak miizik, dil ve edebiyat egitimini kapsardi. Yunanca miizik
kelimesi, ashnda “musike techne’ olarak su gift anlama sahip-
tir: Genis anlamiyla miizik egitimi, beden egitimin bir tamam-
layici unsuru olup entellektiiel, ahlaki ve estetik yonden tiim

ruhsal egitimi kapsar. Dar anlamiyla miizik, yalnizca bir ton
san’at1 olarak anlasilmaktadir.

Miizik, Yunanlilarin goriisiine gore ahlaki davranis lizerinde
dogrudan dogruya etkilidir. Cinkii o, ritm, harmoni, 6lgii yoluyla
kendine hakim olmay1 Ggretir. Miizik, tutkularin baskisini kal-
dirmanin, 6lgiilii ve temkinli davranabilmenin en etkili aracini
teskil etmektedir.

Bu cimnastik ve miizik egitimi, her tirli politik boliinmiis-
lilklerine ragmen, tiim Yunan ulusunun ortak ve birlestirici milli
duygularim1 ve bunun ortak temelini teskil etmektedir.

Miizige dini bayram ve torenlerde 6nemli bir yer veriliyordu.
Dor’larin tonuna bagh olan Isparta’nin mars miizigi’ne karsilik,

Atina’da miizil%g'yquggEf,gﬁ«gﬁigréf\l,mmlyﬁg,],gp.Oirldce duygulu idi.
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1. 3. YUNAN EGITIMININ FILOZOFLAR TARAFINDAN
YENIDEN TEMELLENDIRILMESI

M. 0. 5. YUZYIL)

Yunan egitimi, m. 6. 5. Yiizyilda, yeni gelisimlere gerekli
cevabr veremeyecek duruma diistiigii i¢in, bunun yeniden temel-
lendirilip gelistirilmesi bir zorunluluk halini almist1.

Mevcut egitim krizini asmak igin Sofistler, geleneksel egi-
timin dil ve retorik yoniinden gelistirilmesini 6n plana almislar-
dir. Sokrates, bu egitim krizini, ahlaki yonden asmaya ugras-
mustir. Clinkii Atina’min demokrasi devrinde, geleneksel ahlak
normlar ve kutsal kanunlar (“nomos), iyice gorelilestirilip siib-
jektif bir dereceye diisiiriilmiigtii. Boylece koklii bir ferdiyetgilik
ve egoist ahlak tutumu ortaya ¢ikmusti.

Bu durumda belirli filozoflar ve 6zellikle de Sokrates, Pla-
ton ve Aristoteles... v. b. gibi filozoflar, ge¢misin miras: iizerin-
de, “polisin sahip olmasi gereken en iyi ahldk ve hayat bigimi-
nin ne olabilecegini arastirmaya koyuldular. Sokrates ile agilan
bu ¢igir, Platon ve Aristoteles’ce devam ettirildi.

Gergeklestirilecek bu yeni zihniyet reformunun en giiveni-
lir ve etkili aracini, egitimdeki yenilestirmeler tegkil edecekti.
Nitekim bu yilizden de yeni egitim teorileri ortaya ¢ikmugtir,

1. 3. 1. SOFISTLER

LITERATUR:
Geffken, J.: Die griechische Aufkldrung, “Neue Jahrbiicher
f. d. klass. Altertum”, 26 (1923) S. 15-31. — Gomperz, H.:

Sophistik und Rhetorik. Leipzig [Berlin 1912 (yeni baski: Darms-
tadt 1965.)

“SOFIST” TERIMI:

“Sofist” adi Yunan literatiiriine ilk defa M. 6. 450 yillart
civarinda Heredot tarafindan sokulmustur. ilk defa da Abdera’-
I Pratogoras (M. 6. 485-415), kendi kendisini “Sofist” olarak

dl . . e . . 13 "
adlandwmsstir. By kelirge daha, bastan, tibaren Bilge (“Sophos”)
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ile Filozof (“Philosophos’) kelimelerinden farkli anlamlarda kul-
lanilagelmistir.

“Sofist” kelimesi, daha bastan itibaren “Bilgelik ogreten”
ya da “Bilgelik Taslayan” anlamlarim1 tasimaktadir. Sofistler
kendilerini filozof olarak nitelendirmek isterlerken, filozoflar
kendilerine sofist denilmesinden g¢ekinmislerdir.

Boylece “Sofistler” (“bilgelik égretenler’), Atina’nin metro-
poliinde para ile ders veren gezgin 6gretmenler grubuna verilen
bir isim olmustur.

Sofistler arasinda Protagoras (M. 6. 485-415), Gorgias (dog.
M. 6. 490 ile 480 civari), Hippias (M. 6. 400 civari), Prodikos
(M. &. 400 civari) basta gelmektedir.

Sofistlerin egitim alamindaki yenilikleri:

Atina sitesi, M. 0. 5. Yiizyilin ortalarinda, yeni demokratik
diizeni ile 6nemli bir ekonomik ve kiiltiirel gelisme gostermis-
tir. Bu devrede, Atina’min hiir vatandaslarindan her birisi, se¢im
yoluyla en yiiksek devlet makamlarina atanabilmektedirler.
Eski egitim sistemi, hiir vatandaslarin bu yeni hak ve gorevleri
ile ilgili durumlarimi artik karsiliyamaz duruma diismiis bulun-
maktadir. Ciinkii eski egitim sistemi, yalnizca aristokrat ziim-
renin ideal ve yararlarina cevap verecek sekilde diizenlenmisti.
Bu devrede Atina’da daha genis vatandas tabakalarinin “politik
egitimi ve dgretimi” ne cevap vermek gerekiyordu. Iste Sofistler,
bu ihtiyaca cevap vermek iizere ortaya ¢ikmislardir.

Sofistlerin 6gretim sistemlerinin merkezinde “giizel konug-
ma” (“Rhetorik™) yer alir. Ciinkii o devrin sosyal hayatinda giizel
konusma yoluyla kiitlelere etki etmek, inandirmak her tiirlii poli-
tik faaliyetin 6n sartin1 teskil ediyordu. Sofistler, bu pratik amaca
yonelmis 6gretim faaliyeti gergevesi igerisinde, bu konusma san’-
atin1 destekleyip gelistirecek olan su ilimleri gelistirmislerdir:

Gramer Dilin kurulugundaki dogrulugun teorisi.

Retorik  Konugmay, etkili olabilecek tarzda gekillendi-
rebilme yolu.

Dialektiky . Karsvsfelkitar fsmada zimf dkyvaklik.
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Boylece Sofistler, daha sonralar1 “Hiirlerin yedi san’at”
(Lat. “Septem artes liberales”) adim1 alacak olan Ogretim prog-
raminin gli boliimiinii (Ldt. “Trivium’) kurmus olmaktadirlar.

Bunlar, hiir vatandaslarin genel formasyonu igin gerekli
olan temel 6gretim dallarimi teskil etmektedir. Hellenist devir-
den itibaren de bunlara diger dortlii dal (“Quadrivium”), yani
Aritmetik, Geometri, Astronomi ve Miizik eklenerek genisletilecek-
tir. Bu “Hiirlerin yedi san’ati”, Avrupa’da yakin zamana kadar
hakim bir 6gretim programim teskil edecek sekilde devam et-
migtir.

Sofistler, bu lugli daldaki (gramer, retorik ve dialektik)
6gretim disginda, ahlak, hukuk, tabiat bilimleri ve tarih dallarin-
da da dersler veriyorlardi. Ciinkii giizel konusma yaninda, ko-
nusulan seylerin muhtevalar1 lizerinde de gerekli bilgilere sahip
olmak gerekiyordu.

Sofistlerin felsefive sosyal-politik yondeki radikal demokra-
tik grubu, mevcut geleneksel aristokratik diizende, dini esasta
temellendirilmis geleneksel ahldki normlara karst ¢ikmustir.
Meseld, Protagoras tanrilarin varhigimi siiphe ile karsiliyordu.
Bu sebeple de Protagoras, “herkes igin gegerli olan ortak hakikat-
lar olamayacagr’m ileri siiriiyordu. Ona goére “Insan, herseyin
olgiisiidiir”  Iste boylece demokratik diisiincenin ilk temelleri
atilmis oluyordu.

Sofistler, insanlarin tabiatlarinda “egitilebilirlik yetisi’’ni
kabul etmek ve egitimin bu ydndeki biiyiik giiciine inanmak
suretiyle , daha sonraki egitim teorilerinin dnciileri olmugslardur.

1. 3. 2. SOKRATES (M. O. 470-399)

HAYATI:

Sokrates, M. 6. 470 yilinda Atina’da heykeltrag Sophronis-
kos ile ebe Phainaretti’nin oglu olarak dogdu. Kisa bir siire hey-
keltras olarak ¢alisti, sonra felsefe ile ugragmaya bagsladi. Ogreni-

mini once Atina’da Sofistleri ] ]
Ucretsg 6Ft{gtralgAl}éﬁ/'iq'ﬁ‘t{gs:/%glﬂgy.orgakat Sof istlerin
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fikirleri ona ¢ok sathi geldigi icin, onlara kars: kendi derin diigiin-
celerini gelistirdi.

Atina’da genglere ders vermeye bagladi. Fakat Sofistler gibi
yalnizca aristokrat ¢ocuklarina para ile degil, halkin biitiin tabaka-
larina mensup genglere parasiz dersler vermeye koyuldu. Sokrates,
sokaklarda, pazar yerlerinde ve ig yerlerinde genglerle karsi kargi-
ya gelip onlara kendisini bilgisiz olarak gdsterip bilgi almak iste-
yen (“Sokratg1 ironi” yoluyla) bir kisi olarak tamitirdi. Boylece
baglayan karsihkli  konugmalariyla, karsisindakinin bilgilerinin
yanliy oldugunu gostererek, onlara yeni bir diigiince yolunu tanii-
maya ¢aligirdl.

Sokrates, ¢ok cesur ve saglam yapili bir kigi idi. Asker olarak
katldig1 savaslarda soguga ve acliga karst katlamigi ile biiyiik iin
saglamigti. Kendisi dig goriiniisi yoniinden ¢ok ¢irkin olmakla
birlikte, ahldk temizligi ve hakikat sevgisine olan baghhg yoniinden
gok giiclii idi

Fakat, Sokrates’in hayati, olaganiistii bir trajedi ile son bul-
du. Sokrates, su sug ile itham edilerek mahkemeye verildi.

“Sokrates, devlet Tanrilarina saygi duymamakta, yeni
Tanrilar One siirmekte ve gengligi bastan ¢ikarmak-
tadir™.

Mahkeme Sokrates’i suglu bulup Gliime mahkim etti. Oldii-
riiliigiine kadar hapishanede gegen 30 giinliik siirede basta Kriton
olmak iizere dostlar: ve dgrencileri, kendisine ka¢cma olanaklari
sagladilar; fakat Sokrates, kanunlara karsidir diye biitiin bunlar:
reddetti. Nihayet, idami icin verilen zehir tasim i¢ip bogaltarak
70 yagsinda oldii. Olmeden once ettigi tek vasiyet, o zamanki gele-
nege gore, hastaliktan kurtulanlar icin yapildig1 gibi, Asklepios’a
bir horoz kurban edilmesi oldu.

LITERATUR:

Xenophon: Erinnerungen an Sokrates. Miichen 1962. —
Gigon, O.: Sokrates, sein Bild in Dichtung und Geschichte. Bern

1947. — Hoffmanasi, For 65 ARAAAKARIACNGey Gigflanke bei den
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Sophisten und Sokrates. “Neue Jahrbiicher fiir Wiss. und Jugend-
bildung”, 1930. — Rabbow, P.: Paidogogia. Die Grundlegung der
abendldndischen Erziehungskunst in der Sokratik. Gottingen
1960. — Rumpf, H.: Die sokratische Priifung. Beobachtungen
an platonischen Friihdialogen, “Zeitschr. f. Pdd”, 13 (1967),
S. 325-345. — Spranger, E.: Sokrates. “Die Antike”, 7 (1931),
S. 271-278.

EGITIM KONUSUNDAKI DUSUNCELER!:

Sokrates’in fikri calismasi ve faaliyetleri, tesadiifi olan
goriiniiglerin, bireysel varliklarin gerilerine yonelmistir. Ona go-
re, goreli olmayan, genel gegerlifi olan kavramlar mevcuttur.
Bununla Sokrates, Sofistler’in konusma yoluyla aki kara, karay:
ak yapmaya ¢alisan tutumlarina karsi cephe almaktadir. Fakat,
burada en 6nemli sorun, insan zihninin bu genel gegerligi olan
hakikatleri kavramaya yetili olup olmadigdur.

Sokrates’e gore insan zihni bu genel gegerligi olan kavram-
lar1 anlamaya yetilidir. Ciinkii, ona gére bunlar insanin iginde
dogustan mevcuttur. Insanin, bunlar1 yalnizca tekrar hatirlamasi
gerekir.

Sokrates’e gore vatandashik erdeminin esasini, genel geger-
ligi olan hakikatleri kavramak ve buna uygun davranmak tegskil
eder. Bu da, insanin kendi iizerinde diisiinmesi ve icindeki “Dai-
mon’’unun sesini dinlemesi ve 6grenmesi yoluyla miimkiin olur.

Sokrates, Atina demokrasisinin igine distiigii krizden, ge-
leneksel degerlerin siibjektiflestirilmesi ve gorelilestirilmesini
ve bunlar destekleyen bastaki Demokrat Partiyi sorumlu gorii-
yordu. Aym sekilde, Atina’min Isparta ile yaptigi Peloponnez
savaslarindaki yenilgisi ve Atina devlet diizeninin ¢okiis isaret-
lerinin agikga ortaya ¢ikmasinin nedenlerini, Atina’nin hiir va-
tandaglarinin devlet bilincinin zayif olmasinda gormekteydi.

Iste bu nedenle de Sokrates, Atina devletinde temel erdem-
lerin yeniden gegerli olmasi ve istikrara kavusmasi igin, egitim

yOniinden yardim etmek isti_yordu_. Bunun iﬁin de her seyden 6n-
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ce adalet, cesaret, oOlgiilii olmak, ictenli olmak ... v.b. gibi er-
demleri, gelecegin aristokrat tabakasim tegkil edecek olan
genglere tanitip benimsetmek gerekiyordu.

Tarihgi Xenophon’un anlattigina gore Sokrates, Cimnaz’
larin gezinti yerlerinde oturup gengleri etrafina toplar ve onlara
su gibi sorular yonelterek sohbet ederdi:

“Hoga giden gey nedir? gitmeyen nedir? Dogru
olan sey nedir, ne degildir? Cesaret nedir, ne degildir?
Korkakhk nedir? Devlet nedir, politikact kimdir? lyi
nedir, kotii nedir? Hakikat nedir, hakikat olmayan
nedir?...”.

Sokrates, bir Ogretmen olarak boyle genel gegerligi olan
kavramlarin bilgisini kazandirmak icin kendine 6zgii bir metod
gelistirmigtir. Bu metodun 6zelligi, 6nce insanlarin sahip oldugu
temelsiz bilgiyi yikip sonra da gercek hakikat bilgisini onlara
ogretmektir. Bu metod, su iki kademeden olusur:

a) Ironi kademesi (“Sokrat’¢i ironi”):

Sokrates baslangigta, “Bir gey biliyorum, o da hichir ey
bilmedigimdir” ilkesine uyarak konusmak igin karsisina aldig
genglerin emin olarak inandiklar1 bilgilerini, sorular sorarak
sarsmaya c¢alisirdi. Sokrates bunu, endiiktif bir yolla, ustaca
sorular sorarak karsisindakinin sahip oldugu bilgilerin temelsiz,
yarim ya da tamamen temelsiz bilgilerden ibaret oldugunu ortaya
koymak istiyordu.

b) Dogurtmaca (“Maeeutik”) kademesi:

Karsisindakinin saglam zannettigi bilgilerini sarstigini
Ogrenince Sokrates, hemen bilgi ve erdemleri, yine ustaca
konusma yoluyla kargisindaki konusmacilarin kendilerinin bul-
malarina ¢alisgirdi. Yani burada, erdemleri digtan vermek degil,
fakat kendi kendine bulmak yetenegini aktif hale getirmek soz
konusu olmaktadir. Sokrates’e gore insan eger bir defa erdemlerin
mabhiyeti hakkinda dogru bir kavram ve bilgiye sahip olursa, artik

ondan sonra aggik. dogry dayravislarda. bylunys
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Iste bu tarzda bir aydinlanmak amaciyla gengler ve ozellikle
aristokrat tabakasi gocuklari Sokrates’in etrafinda toplanirlardi.
Amaglar, mutlak gegerligi olan ahlaki hakikatler ve politik so-
runlar {izerine emin bilgiler kazanmakti. Sokrates’si olan bu geng-
ler, nitekim Peloponnez savaslarindaki yenilgiden mevcut de-
mokratik diizeni sorumlu goériip bunun yerine bir “aydinlar
aristokrasisi”’nin gegirilmesini savunmaya basladiklarindan dola-
y1, Atina devlet idaresi, genglerin bu tutumlarindan- Sokrates’i
sorumlu ve suglu gorerek mahkemeye verdi ve Sokrates’i 6liime
mahkim etti.

1. 3. 3. PLATON (M. O. 427-347)
HAYATI:

Platon, aristokrat bir ailenin ¢ocugu olarak M. . 427de
Atina’da dogdu. Gergek ady Aristokles olmakla birlikte, genig
omuzlu anlamina gelen Platon adiyla adlandirild..

Platon, politikaya karsi biiyiik bir ilgi duymug ve yiiksek
mevkiye gecmis bir devlet adami olmak istediyse de, Atina
devlet diizeni icerisinde bu arzusunu gergeklegtiremedi. Ondan
sonra da kendisini hep yazi iglerine verdi.

Platon , 20 yaginda bir geng olarak o zaman 62 yaginda olan
Sokrates’ten felsefe dersleri almaya baslayinca, kendi gergek ala-
mint bulmug oldu. Sekiz yil siire ile, yani Sokrates’in trajik
oliimiine kadar onun hayram ve &grencisi oldu. Sokrates’in
oldiiriilmesinden sonra Platon, Sokrates’in diger ogrencileriyle
birlikte, yapilacak kovugturmalardan kurtulmak amaciyla Ati-
na’yr terkedip Megara’ya Euklid’® (M. 6. 450-370 civar) in ya-
nina gitti. Oradan tekrar uzun bir geziye ¢ikarak Asag Italya ve
Sicilya’ya ve Pythagoras’cilarin yamina gitti. Bilim ile devlet ida-
resini sahsinda ¢ok iyi birlegtiren Tarent’li Archytas (M. 6. 5.
Yizyil), onun iizerinde biiyiik bir etki yapti ve Platon onu, “Fi-
lozoflar krali” olarak secti.

Pythagoras’cilara igten baghhg ve Sicilya’da bir ideal devlet
diizeni kurmak konusundaki gizli arzusu yiiziinden, Sicilya’ya

ue kere Sey ahatUgltg{siz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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Platon, M. 6. 387 yilinda Atina’da kendi felsefe okulu olan
Akademia’yr kurdu. Akademia, Pythagoras’silarin Birligi drnek
alinarak kurulmugtur. Akademia’da dgretim parasiz olarak yapi-
liyor ve bu kurum, serbest yardimlar yoluyla yasatiliyordu. Bu
okulun bir kitapligi ve bilimsel bir dokiimantasyonu vardi. Platon’un
olimiinden sonra Akademia’nin ydnetimini, yegeni Spensippos
yiiklendi ve sonraki diger yoneticilikler secimler yoluyla belirlendi.

Bu tarz bir orgiitlenmiglik icerisinde bu okul gercekten dokuz
asir (m. &. 387°den m. s. 529°a kadar) boyunca yagiyabildi. Ilk
defa Roma Kayser’i Justunian (483-565), Akademia’ y1 bir kdfir
kurumu diyerek kapatti. Akademia’yr giiniimiiziin Universiteleri-
nin ilk onciisii olarak gormek gerekir. Gergi Akademia’da bilgi
malzemesi daha az idiyse de, pratik hayat bilgeligi kazandirmasi
yoniinden daha zengin idi. Akademia’da her alanda bilgi toplan-
makla kalinmamakta, bunlar metafizik bir diinya goriigii
igerisinde sistemlegtirilmekte ve pratik politika yoniinde kullani-
labilecek bir bigimde iglenmekteydi. Bu suretledir ki Akademia,
gercek bir “Hayat bilgeligi okulu” olarak etki yapmaya devam
etti.

Platon, M. 0. 347 yilinda, 80 yasindayken Atina’da 6ldii. Bii-
tiin Antik Yunan, Platon’da ahliki yonden yiiksek bir ideal ve har-
monik bir sahsiyet ornegi bulmugtur.

ESERLERI:
Platon’un biitiin eserleri, giiniimiize. kadar kalmugtir.

Genglik eserleri:

Bu eserlerinde Platon, heniiz Sokrates’in etkisi altindadir.
Kendisi igin karakteristik olan Ideler teorisi’ne heniiz yer yoktur.
Bu devreye su eserler dahildir: Ion, Laches, Lysis, Politea I,
Eutyphron, Apologie ve Kriton.

Olgunluk devri eserleri:

Bu devreye hazirhik eserleri: Hippias minor, Charmides,
Protagoras, Hippias major, Menon, Gorgias, Menexenos, Euty-

demos (Alkibiades ), por Kitap Arsivi - https://rantey.org
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Klasik ideler teorisi eserleri:

Kratylos, Phaidros, Phaidon, Symposion, Politeia II.  X.
ve 7. Mektup.

Yaghlik devri eserleri:

Theaitetos, Parmenides, Sophistes, Politikos. Philebos, Ti-
maios, Kritias, Nomoi (Epinomis?).

Plator’un eserlerinin gogunlugu, Tirkgeye cevrilmistir.
LITERATUR:

Ballauf, Th.: Die Idee der Paideia. Eine Studie zu Platons
“Hohlengleichnis und Parmenides’ “Lehrgedicht”. Maisen-
heim /Glan 1952. — Brocker, W.: Platos Gesprdche. Frankfurt
a. M. 1964. — Field, G. C.: Die Philosophie Platons. Stuttgart
1952. — Gaisser, K.: Platonsungeschriebene Lehre. Stuttgart
1963. — Giinzler, C.: Problem der Sachlichkeit, “Pddagog.
Rundschau”, 21 (1967) S. 887-904. — Hoffmann, E.: Platon. Zii-
rich 1950. — Herter, Hans (Lukas): Platons Akademie. 2. b.
Bonn 1952. — Jidger, G.: Paideia. Die Formung des griechisc-
hen Menschen. 3 cilt, Berlin 1936, 1944 ve 1947. — Knoth, H.:
Platon im Lichte lebensnaher Pddagogik. Uber die volkserzie-
herischen Gedanken in Platons “Gesetzen. Frankfurt a. M.
1952. — Kramer, H. J.: Arete bei Platon und Aristoteles. Hei-
delberg 1959. — Miiller, G.: Studien zu den Platonischen No-
moi. Miinchen 1951. — Seel, O.: Die platonische Akademie.
Stuttgart 1953. — Stenzel, J.: Platon als Erzieher. Hamburg
1961. — Fritz, K. v.: Platon in Sizilien und das Problem der
Philosophen Herrschaft. Berlin 1968.

FELSEF! GURUSLERI:

Filozof Platon, ayni zamanda da biitiin gaglarin en biiyiik
egiticisi olmustur. Ona gore insanin egitimi, biitiin bilimler ile

felsefenin esas amaci e
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bigimlendirilmesi ve en yiiksek degerler dogrultusunda devlete
hizmet etmesi, Platon’da felsefe ile hiimanizmin esasini teskil
eder. Insanlara bdyle bir bigim kazandirilmasi, Platon’a gore
“Paideia” ile karakterize edilir.

Platon’un Avrupa egitim ve Ogretiminin daha sonraki geli-
simi yoniindeki egsiz 6nemini anlayabilmek igin, 6nce onun fel-
sefi Ogretisinin kurulusuna g6z gezdirmek gerekir.

Platon’un hocasi Sokrates, kendi zamanindaki hikim olan
degerler izafiliginden kurtulmak igin, insanlarin objektif olarak
gegerli olabilecek hakikatleri tanimalarini 6n gérmiistii. Platon,
goriintiilerin gerisine erisilince ulagilacak bu seylerin Oziine,
gercek varlik niteligi atfetmektedir. O, bu ozleri asli imajlar,
Ideler olarak adlandirmakta ve Ideler aleminin gergek diinyayi
ve gercek varligi teskil ettigini One siirmektedir.

Goriinen hersey ancak sinirh ve belirli bir varliga sahiptir.
Bunlar ancak gercek alemden, yani Ideler aleminden pay aldigt
Olgiide var olmaktadir.

Bu gercek var olan seylerin bilgisini elde etmek, endiiktif
bir yolla olamaz. Ciinkii Platon’a gore insan zihni, ne Sofist-
lerin ve ne de 18. Yiizyill Aydinlanmaci filozoflarinin zannet-
tikleri gibi bir bog levha (“tabula rasa’) degildir. Insan zihni,
ruhun insan bedenine girmesinden once temasa ettigi Ideleri,
tekrar temasa edebilme yetenegini kendi igerisinde tasgimaktadir.

Plator’a gore Ideler aleminin kurulusu, kendi igerisinde belirli
bir diizen ve kademelenme gosterir. En yiiksek Ide, Iyi’nin idesidir;
bu, herseyin olgiisiidiir, Tanrvdir. Bu Ide’ye erisebilmek, insanin
en bilyiik gabasini teskil etmelidir. Bdylece Platon, degismeyen,
gesip gogmeyen Ideler alemini, her tiirlii varligin ve insanlarin
hertiirlii davranislarinin  ebedi normlarim1 asli Srneklerini ve
ilk imajlarim tegkil eden seyler olarak kabul eder. Bu yolla da
Platon, Sofistler’in siipheciligini, ahlaki ve bilgi teorisi gore-
liligini agmaktadir. Diger yandan yine bununla, egitim ve 6gre-
timin yeni bastapkusuhpastiginyeni femellerotiaya atmaktadir.
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EGITIM KONUSUNDAKI DUSUNCELERI:

Platon, egitim konusundaki diisiincelerini, “Devlet” (“Poli-
teia”), “Kanunlar” (“Nomoi”) adli eserleri ile 7. Mektup’ta
agiklar.

“Devlet” (“Politeia”) adli eserindeki egitim goriigleri:

Platon, ana eseri olan “Devlet” in 2. kitabindan 7. kitabina
kadar olan boéliimlerinde Ideler teori’sinden pratik egitime gegis
sorunlan iizerinde durur.

Platon, “Devlet” adli eserinde, bir Yunan sehir devletindeki
vatandaglarin mutlu ve iyi bir hayat yiiriitiimiine kavusturulabil-
mesi igin, toplumun iitopik esasta yeniden kurulmasimin tasla-
gin1 gizer. iginde yasadign Atina’da hakim olan “adaletsiz hayat
diizenine” karsit olmak iizere, burada ideal bir devleti s6z konusu
etmek ister. Platon’a gore devlet, gerek igten ve gerekse distan
yeni bir diizene gére kurulmahdir. Buna paralel olarak da, insan
ele alinmaktadir. Insanlar da, igten olarak ruhsal-zihinsel yetenek-
leri yoniinden koklii bir degisime gore yenilestirilmelidir.

Platorn’a gore ancak dogru bir diizene gére kurulmus olan
devlet miikemmel olur. Bu ise, ancak “Filozoflarin kral, krallarin
ise filozof olduklary” bir sistem igerisinde miimkiindiir. Ciinkii,
ancak filozoflar hakikati, yani ideler alemini temasa edebilirler.

Bu goriislerden hareket ederek Platon, devleti yukardan

asagiya dogru kurar. Bu devlet, su iglii tabakalagma iizerine
oturtulmustur:

1. siuf: Idareciler: Bunlar filozoflardir. Insandaki akla
tekabiil eder.

2. Sinif: Savaggilar: Bunlar insandaki ruhun 2. kademesine
tekabiil eder.

3. Swif: Koyliler, san’atkérlar ve iggilerdir. Bunlar ruhun
3. kademesine tekabiil eder.

Bunlardan 1. ve 2. siiflar, devletin idaresi ve korunmasi

Orevlerini iizerlerine alm i i¢ bir idari
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askeri, siyasi hakki ve rolil yoktur. Onun igin de Platon, egitim
isini yalmzca 1. ve 2. siniflar igin 6ngérmektedir. 3. sinifin egitime
ihtiyag1 yoktur.

Boylece Platon, devletin bu ilk iki simifin Gzelliklerine gore
diizenlenmesini Ongoriir ve bir “aristokratik komiinizm™ taslag
cizer. Ona gore, bu iist siniflara mensup olan vatandaglar, kanun
oniinde esittirler. Ozellikle de Savag¢ilar’n bir dzel aile hayatlart
yoktur. Mal, miilk, kadin ve gocuklar, hepsi igin ortaktir. Ikinci
siniftan olan vatandaslardan karakteriyel ve idari-politik yonden
sivrilenler, segilip yetistirilmek suretiyle idareciler tabakasina ali-
nirlar.

Orta sinifa mensup olan erkek ve kadinlar, kiglalarda ortak-
lasa bir hayat yasarlar. Ancak devletin tiiziik ve yonetmeliklerine
uygun olarak g¢ocuk yaparlar. Sihhatli gocuk dogurma yasi, ka-
dinlarda 20-40, erkeklerde ise 25-55 yaslar1 arasindadir. Bunlar-
dan en sihhatli olanlar, miimkiin oldugu kadar g¢ok birbirleriyle
birlestirilir ve bu yolla da sihhatli bir nesil saglanmis olur.

Yeni dogan gocuklarin anne ve babalari tarafindan bilin-
memesi ve taninmamasi gerekir. Onun igin de ¢ocuklar, dogum-
dan hemen sonra anneden alinip uzaklastirilir. Devlete ait bakim
evlerinde, yabanci anneler tarafindan bakilip yetistirilir. Ayni
donemlerde dogmus olan g¢ocuklar, birbirlerine “kardes” ve
“bacr” derler. Platon, iste bu yolla herkesin kisisel alin yazisi-
ni, devletin gikarlarina baglamak, diger bir deyimle “insanlar
arasinda tasada ve kivangta tam bir ortaklik” yaratmak istemek-
tedir.

Tiim olarak insan egitimi, su gesitli kademeler igerisinde
olusur: Karakter egitimi, Beden egitimi, Estetik egitim, Mesleki
egitim ve Felsefi egitim

Karakter Egitimi: Karakter egitimi, ortaklasa sosyal hayat
igerisinde olusur. Bu egitime, daha kiigiik ¢ocukluk devresinde-
ki bakim ve yetistirme yurtlari ya da evlerinde baslanir. Burada,
biiyiiklere saygi, devlete ve devletin organlarina karst gergek

bir sevgi uyandilis, Keekiapitkivetg yoravesilpeyisi yoluyla,
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6zel miilkiyete sahip insanlardaki karakteriyel yonden gdriilen
“Pek ¢ok bozukluklar”, kendiliginden 6nlenmis olur. Cocuklarin
kontrolii ve cezalandirilmalan, bir “Ihtiyarlar Heyeti” tarafindan
yapulir,

Estetik Egitim: Estetik egitim ve 6gretim, gocuklara bir te-
mel formasyon kazandirir. Estetik egitim, ruhu isler. Amaci, bir
“giizellik formasyonu” kazandirmaktir. Bu egitimde baslangigta
secilmis masallar ve siirler yer alr.

Bu masal ve siirlerde, Tanrilar her tiirlii iyiliklerin kaynag
ve beseri kusurlardan arinmis imajlar seklinde sunulur. Estetik
egitimindeki en 6nemli dersi miizik teskil eder. Miizik dersinde
temel ton bigimleri ve ritm’ler &gretilir. Bunlar, asker ve nGbet-
gilerin bir yandan ince ruhlu diger yandan da cesur olmalarim
saglar.

Beden Egitimi: Beden egitimi, daha ilk genglik devresinden
itibaren viicudu isleyip gelistirir. Bunun amaci, sithhatli ve sag-
lam, atletik yapiya sahip bir insan yetisgtirmektir. Viicut bakimu
yoniinden basit ve fakat kuvvetli bir besin vermek gerekir. Olgii
dis1 her tiirlii asirihklardan ve zevklere diigkiinliikten uzak dur-
mak gerekir.

Ana Egitim Kademeleri:

0-3. yaslar arasi: Bu devrede gocuklar, “yabanc: anneler”
tarafindan emzirilir, beslenir ve bakilir. Bu devrede viicutsal
bakim, merkezi bir yer tutar.

3-7. yaslar arasi: Ugiincii yastan itibaren gocuk egitiminde
afirhk merkezi, viicutsal bakimdan oyun ve masal devresine
geger. Bu devrede ruhun gelistirilmesine ve temel vatandashk be-
cerilerinin ilkel unsurlarinin benimsetilmesine calisilir.

7-10. yaglar arasi: Bu kademenin egitimi, organize edil-
mis bir ilk koklii degisimi sart kilar. Cocuk asag yukar: 7 yagin-
dan 10 yasina gelinceye kadar, cimnastik egitimi esas alnir ve bu
su unsurlan icerisinde toplar: Sicrama, kogma, giiresme, disk

Jirlatma, ok atmg, yidzmwe e atg hinmen Gimnastik egitiminin bsyle
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merkezi bir yer almasina kargilik, miizik egitimi, bu kademede
ikinci siraya itilir.

11-18 yaglar arast: Bu kademenin egitimi, bagka bir belirli
yone yonelir. Bu kademede miizik egitimi, 6n plana geger. Ay-
rnca yine bu kademede okuma, yazma ve hesabin temel un-
surlann kazandirihir.

18-20 yagslar arasi: Bu kademenin egitimi, birinci planda
askeri bir birlik gosterir. Genglerin beden egitimleri ile askeri
egitimleri devam eder ve gergek savaslara bile istirak ettirilirler.

20-30 yaglar arasi: 20. yasin basinda askerler ve koruyucu-
lann segimiiginde ilk bilyiik karar verilir. Ciinkii, ancak “viicut-
ca iyi geligmis ve sihhatli bir diigiinceye sahip olanlar”, ilerde dev-
leti yonetebilirler. Segilen gengler, egitim ve Ggrenime devam
ederler. Bu kademedeki egitimin agirlik merkezi, tekrar zihinsel
ve ruhsal egitime kaydirilir. Bu kademede uygulanan entellek-
tiiel egitimde, su bilgiler 6n planda yer alir: Aritmetik, geometri
(Stereometri), Astronomi ve Harmoni bilgisi.

30-35 yaglar arast Gengler 30 yasginda ikinci bir elemeye
tabi tutulurlar. Bu elemeyi kazananlar “dialektik” egitimine de-
vam ederler. Bunlar $ yil siire ile, siki bir felsefi egitim ve dgretim
yoluyla Ideler é&lemini, yani esas var.olan seyleri (hakikatleri)
temagsa etmeye ve bunlarin gercek bilgilerini kazanmaya yonel-
tilirler.

35-50 yaglar arasi: 35 yaginda artik teorik ve felsefi-bilimsel
egitim son bulmaktadir. Bu yasta son bir eleme daha yapihr.
Bunu kazananlar, 15 yil siire ile devlet hayati hizmetlerinde ikinci
derecede gorevlerde galisarak, pratik bir egitim ve ogretim go-
rirler.

50. yasa kadarki bu kademeleri basarr ile gegmis olanlar,
artik filozof olmuslardir; ve ancak bu gibi segkinler, devletin bi-
rinci derecede sorumlu yiiksek mevkilerine gegmeye ehliyetli-
dirler. Ciinkii, ancak bu gibi kisiler, ideler alemini tanmimaya
yctilidirler. Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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iste Platon, “Devlet” (“Politeia”) adli eserinde tasarladig
iitopik bir toplum diizeni igerisinde, yine litopik bir egitim diizeni
taslagini gizmektedir. Platon, olgunluk devresinde ileri siirdiigii
bu asiri fikirlerini, ihtiyarlik devresinde oldukg¢a yumusatmustir.
“Kanunlar” (Nomoi’’) adli eserinde, bu fikirlerinde diizeltmelere
girismistir.

“Kanunlar” (“nomoi”) adli eserinde ¢izdigi egitim taslagi:

Platon, ihtiyarlik devri eserlerinden olan 12 kitaplik “Ka-
nunlar” (“Nomoi”) adli eserinde, goriislerini biyiik dlgiide degi-
siklige ugratmistir. “Devlet” adli eserinde “aristokratik bir ko-
miinist” toplum diizeni tasvir etmesine karsilik, “Kanunlar”
adli eserinde bunu terkeder ve “monarsik bir devlet” sistemini tas-
vir eder. Buna paralel olarak da egitim goriislerinde 6nemli de-
gisiklikler yapar.

Egitim, yine eskisi gibi devlet yoluyla ve her seyden once de

devlet igindir. Fakat artik simdi aileye, stnirlt bir sekilde de olsa,
bir egitim faktorii olarak 6énemli bir yer verilmektedir.

“Devlet felsefesi’’nin yerini, simdi “devlet dini”’ almaktadir.
Egitim ideali olarak, “ZTanrilara benzer, merhametli insan esas
alinmaktadir.

Egitim, kiz ¢ocuklari da dahil olmak {izere, tespit edilmis bir
Orgiin egitim yoluyla uygulanir. Bu da, cimnastik ile miizik
egitimin su alti kademe igerisinde olusmasini ngoriir:

0-3 yaglar  Bakim.

3-6 yaglar  Oyun ¢agi, okul éncesi egitimi

6-10 Yaslar: Cimnastik ve askerlige baslangic — egitimi.
Egitim, kiz erkek ¢ocuklar igcin ayridir. Kiilt
hizmetleri.

10-13 yaslar: Okuma, yazma, hesap.

13-16 yaslar: Miizik, Matematik.

16-19 yaslar: Aritmetik, Geometri, Astronomi, Devlet i-
Ucré(gf %F‘i@itaﬁ%@ﬁi b Mﬁlrantey.org
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1. 3. 4. ARISTOTELES (M. O. 384-322)
HAYATI:

Aristoteles, M. 0. 384’de Trakya'da Stageire’de dogdu. 18
yaginda, Platon’un Akademia’sina girip Platon’un éliimiine kadar,
20 yil boyunca onun ogrencisi oldu. Platon’un éliimiinden sonra,
Xenokrates (M. . 339 /338 — 315/314) ile birlikte, eski dgrenci-
lik arkadaslarindan ve o zamanki Assos Prensi Hermias’in yanina
gitti, bir siire burda kald.

Bu seyahat, Aristoteles igin su ii¢ yonden onemlidir:

Birincisi, burada arkadagimn yegeni Ptyhias’la tamgsti
ve evlendi. Ama Aristoteles, daha sonra Stageira’li Herpyllis ile
evlendi ve bu evlilikten, oglu Nikomakhos diinyaya geldi.

Ikincisi, yine arkadast yoluyla Yunan filozofu ve tabiat aras-
tiricisi, Eresos’lu Theophrastos (M. 6. 374-288)’u tanidi. Theoph-
rasthos, daha sonra Aristoteles’in dgrencisi oldu ve Aristoteles

oldiikten sonra, onun okulu “Lykeion”un yoneticiliginde bulun-
du.

l:]';:iinciisﬁ, yine arkadagi, onu Makedonya Krali Philipp’e,
oglu Iskender’ (M. 6. 356-323)in egiticisi olarak gorevilendirilmesi
igin tavsiye etti.

Aristoteles, M. 6. 342 yilinda Iskender’in egiticiligini iizerine
aldi. Kisa siirede Iskender ile aralarmda politik yénden belirli
ayriliklar ¢ikti. Ciinkii Aristoteles, iskender’in Yunanhlar: diger
kavimlerle bir “hellenist kiiltlir gevresi” igerisinde birlestirmek
istemesine kargi bulunuyordu.

Nitekim, M. . 336 yilinda B. Iskender tahta gegince, Aristo-
teles kral sarayini terkederek takrar Atina’ya dondii. Akademia’ya
tekrar girmeyip kendisi “Lykeion” adli yeni bir okul agti.
Bu okul, ogrencilere gezinti sirasinda ders veriginden dolayt
“Peripatetik okulu” olarak adlandirilmigtir. Aristoteles, burada
biiyiik bir bagar1 sagladl.

Geng kral Biyiik Iskender’in beklenmeyen bir sirada &liimii

(M. 0. 323),), bjitiin; Yopmwsghirierindg Makedonya hakimiyetine
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karg: bag kaldiriglara yol agti. Kralin yakin gevresi ve bu arada da
Aristoteles’in kovusturmaya ugramasi tehlikesi ortaya ¢ikti. Ger-
cekten de Aristoteles, “dinsizlik” ile suglandi. Atinallarin fel-
sefeye kargi ikinci bir sugu iglemelerine firsat vermeyerek, bu
kovugturmadan kagarak kurtuldu.

Ogrencisi Theophrastos’u “Lykeion™ ydneticisi olarak ta-
yin etti ve Chalkis’e kagti. Oliimiine kadar da orada kald..

EGITIMLE 1LGIL] ESERI:

Aristoteles: Uber Erziehung. (G. Plambock). Heidelberg
1965.

LITERATUR:

Allan , D. J.: Die Philosophie des Aristoteles. Hamburg
1955. — Broécker, W.: Aristoteles. 3 cilt. Frankfurt a. M.
1964. — Drechsler, J.: Die erkenntnistheoretischen Grundlagen
und Prinzipien des Aristotelischen Didaktik. Berlin 1935, — Dii-
ring, I.: Aristoteles. Darstellung und Interpretation seines Denkens.
Heidelberg 1966. — Jaeger, W.: Aristoteles. Grundlegung einer
Geschichte seiner Entwicklung. 2. bas. Berlin. 1955. — Lich-
tenstein, E.: Aristoteles: Uber Erziehung. “Behauptung der Per-
son”, Weinheim 1963. — Willmann, O.: Aristoteles als Pdda-
goge und Didaktiker. Berlin 1909.

FELSEFI GORUSLERL:

Platon’un 6grencisi olan Aristoteles, ondan ¢ok farkli bir
felsefi diisiince sistemini gelistirmistir. Bu sistem, bilgi teorisi
yoniinden realizm olarak karakterize edilir. Raffael’in, Vatikan’-
daki “Atina okulu” adli tablosu Platon’u elini yukan dogru kal-
dirmis olarak ve Aristoteles’i ise asagiyr isaret eder sekilde
gosterir. Buna goére Platon, “Seyler’in iistiinde ve onlardan
bagimsiz olarak kendiliginden var olan ideler alemini gostermek-
te, Aristoteles ise, seyler’in kendilerine isaret etmektedir.

Platon’a gdre ideler, seylerden bagimsiz olarak mevcuttur,
fakat seyler, idelerden pay aldig1 Slgiide mevecut olmaktadir. Bu-

na karsilik Aristoteles’e gore i in icerisi -
a ?Jcretsiz ngrﬁtég%lg&i §?1¥t%)esrl}%nlt%?/%rsgmde yer almak
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tadir. Bunlar, seylerin dziidiir ve seyleri ancak o sey yapan, bunlar-
dir. O bunlara “form” adim verir. Aristoteles’e gbre seylerin esa-
sim teskil eden “sekil”, yani “form”, dis bigim olarak degil, her-
seyin o6ziinde bulunan, mahiyetine has bir sey olarak kabul edil-
mektedir. Iste bu “sekil”ler, yani esyalarin 6zii, maddeye bigim
verir ve ayni zamanda da canlilik kazandirir. Onun igindir ki,
buna, “canlilik ilkesi> (“entellechia’’) ad1 verilir.

Buna gore ideler alemi ile egyalar alemi, biribirinden ayril-
mamaktadir. Esas imajlar, yani modeller, seylerin igerisinde ger-
¢eklesirler ve bunlar seyleri, kendi amaglarina gore gelistirirler.
En kiigiik bir c¢ekirdek, bitki olmak istidadim1 kendi igeri-
sinde tagir, yani tam geligmis bir bitki olmaya, “potans” olarak
kendi biinyesinde sahiptir. Aristoteles’e gore gelisim siirecindeki
her kademe, bir sonraki kademenin “potansi”’n1 igerisinde tasir
ve bu, tam geligim oluncaya kadar bdyle devam eder.

Goriliiyor ki Aristoteles, alemi kuvvet yoluyla mekanik
olarak degil, onun igerisinde yer almig olan “Canlilik kuvveti”
(“entellechia”) yoluyla agiklamaya c¢alismaktadir. Burada diin-
yay1 teolojik bir agidan agiklamak degil, diinyay! anlamaya yo-
nelmis realist bir tutum yer almaktadir.

Platon’a gore biz bu diinyadaki seyleri taniniz; ¢iinkii biz,
onlarin algilarimt alirken, bir zamanlar yasamig oldugumuz ide-
leri hatirlariz (“Anamnesis). Fakat Aristoteteles’e gore bizim
zihnimiz ideleri, seylerin iistiinde degil, seylerin igerisinde temasa
eder. Ciinkii zihin de, ideler gibi maddesel olmayan, yani ruhsal
bir varliktir. Buna gore bilgilerimiz, seylerden hareket edilerek
elde edilmektedir. Zihnimiz, seylerin yalmzca disg gériiniiglerini
degil, bu goriiniigleri sekillendiren “geylerin 6zii”nii de kavrar.

Aristoteles’in bu gorisleri, Ortagag kiiltiir tarihinde 6nemli
etki yapmis ve bu etki giiniimiize kadar da devam etmistir.

Bu goriigler ayni zamanda da egitim ve $getim alanlarinda
6nemli etkiler yapmigtir. Her insanda bireysel bir sekil igerisinde
bir ilk imajin gelismekte oldugu goriisii, egitimde seylerden ha-
reket ederek onlarin Ozlerini kavramaya gitme yoniinde 6nemli
temeller saglamigiissi; por Kitap Arsivi - https://rantey.org



46 Antik Yunan

Aristoteles’e gbre ruh ve viicut, birbirine siki stkiya bagh
bulunmaktadir. Ruh, viicudun canlibk ilkesidir, 6z bigimidir.
Bu gorils, egitim ve Sgretim iglerinde tek yanlihiga diismeyi 6n-
lemistir. Buna gore ruh ile beden, daima birlikte etki yaparlar. Bu
nedenle de ne tek basina beden egitimi ve ne de tek basina zihinsel
egitime 6nem veren bir yanlighga diismemek gerekir. Onun
igindir ki, bu iki egitim cesidini, birbirinden bagimsiz olarak ele
almamaldir.

EGITIMLE 1LGILlI GORUSLERL:

Aristoteles, egitimle ilgili goriislerini, “Nikomakhos ahldki”
(“Ethika Nikomakheia™) ile “Politika” adl eserlerinde agiklar.
Bu eserlerinde Aristoteles, egitimi hem toplumsal hem de
bireysel yoniinden inceler.

Sosyal egitim goriisleri:

Platon gibi Aristoteles de, devleti mutlak bir varlik olarak
kabul eder. Bu yonden ele alininca insan, Aristoteles’e gore “sos-
yal bir varlik (“Zoon politikon) tir. Egitimin ana gérevi,
insam igerisinde yer aldigs toplumun ya da devletin erdemli
ve bilgili bir unsuru yapmaktir. insan, ancak bu sekilde egitildigi
zaman, mutlu olur. Bu ise, insanin akla bagh yonii ile tutkulara
bagh yonii arasinda iyi bir senteze varilmasi yoluyla saglanir.

Aristoteles, egitimin saglamasini esas amag edindigi erdem-
leri, bashca su iki grup igerisinde toplar:

1. Zihni erdemler Bilim, bilgelik, giizel san’atlar ve pratik
kavrayis... vs. gibi.

2. Ahldki erdemler  Cesaret, dlgiiliiliik, cémertlik ve her seyden
once de hakseverlik... vs. gibi.

Zihni erdemlerin esas kaynagini, ahlaki erdemler tegkil eder.
Bununla birlikte, bu erdemler farkh yollarda elde edilir: Zihnf
erdemler, bidyiik slciide “agiklama” lar yoluyla tegekkiil eder, ah-
lakt erdemler isg dahg gak ahatumariar xaluylp,meydana gelir.
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Birbirine destek olan bu erdemlerin kazanilmasi yoluyla
insan, mutluluga erigir. Boylece Aristoteles, mutlulugu erdemlere
dayandirir.

Aristoteles’e gbre erdemler bize tabiattan verilmis seyler
degildir. Bunlar bize ne tabiattan verilmistir ve ne de tabiatla
karsithk durumuna girisilerek elde edilen seylerdir. Biz tabiattan
yana onlan yalnizca kazanabilmek hususunda yetili kilinmigiz-
dir. “Algtirma”lar yoluyla da bunlari. miikkemmellestiririz.

Erdemleri kazanabilmenin en iyi yolu, onlar1 bizzat yapa-
rak elde etmektir. Mesel4, gltar galgicisi olabilmek igin gitar cal-
mak, yap1 ustasi olabilmek igin yapi yapmak gerekir. Aym sekil-
de, ahlaki erdemleri kazanabilmek i¢gin, herseyden 6nce o erdem-
lere uygun sekilde davranmak ve yasamak gerekir. Ayni sekilde
haksever olabilmek i¢in haksever davranmak, cesur olabilmek
icin cesur davranmak gerekir ...vs

Aristoteles’e gore erdemler, genel olarak sosyal hayata bagh
bulunur. Toplum, fertten 6nce, gelir, tipki bir “biitiin™iin kendi
unsurlarindan 6nce gelmesi gibi! Bununla birlikte biri digeri olma-
dan'mevcut olamaz. Toplum ve aile, ancak fertler olunca. mevcut
olur. Insan da ancak belirli bir devletin ya da toplumun iiyesi
oldugu zaman insan olur. O, bu konuda soyle der:

“Bir toplumda yasamayan ya da bir devletin
 iyesi olmayan bir kigi,"ya hayvandir ya da Tanri!”.

Toplum ile bireyin birbiriyle olan bu’ baghligindan, ilk ka-
demede “gile ortaya gikar; ailelerin birlesmelerinden de sira-
siyla diger sosyal gruplar ve en somunda da devlet tesekkiil eder.
Aristoteles, Platon’un “aile komiinizmi”ne karst koyar ve aileyi,
temel bir sosyal kurum-olarak kabul eder. Aristoteles’te aile, egi-
tim yoniinden de temel unsuru tegkil eder.

"Devletin varh@m siirdiirebilmesi, ancak kanunlara ve yasa-
lara uygun bir egitim ‘yoluyla mimkiin olur. Bu konuda' Aris-

toteles, 3oyle der:
» 306 Ucretsiz PDF Kitap Arsivi - https://rantey.org
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“Insanlar, eger kanun ve yasalara uygun olarak
egitilmezler ise, o zaman en yiiksek ve miikemmel
kanunlarin varlig1 bile, hichbir ise yaramaz”.

Buna gore devletin basta gelen gorevlerinden birisi, genglert,
kanun ve yasalara uygun bigimde egitmek ve onlara sosyal ya da
ahlaki erdemleri kazandirmaktir. Bir devlet ya da toplum, var-
Iifim1 ancak bu tarzda siirdiirebilir.

“Ferdiyet¢i egitim’ goriigii:

Aristoteles’e gore insanlar, tabiattan yana esit degildir. O,
bu farklihg, insanlar arasindaki yalnizca yetenekler ydniinden
olan bir farklilik derecesinde almakla yetinmez, ayn1 zamanda da
sosyal farklihiklar ile cinsler arasindaki farkliliklart da kapsayacak
tarzda genis kapsamli olarak kabul eder. Bu nedenle de Aristo-
teles, zamanimin kolelik sistemini, tabii bir veri olarak gériir.
Bu goriisleriyle o, daha sonraki natiiralist ve aristokratik egitim
teorileri igin bir 6ncii olarak yer alir. Nitekim kendisi de, “hiir-
ler’in ¢ocuklary’nin egitimi iizerinde durur.

Aristoteles’e gore insanin insan olusu, egitimde su {i¢ unsurun
birlikte ise katilmasina bagh bulunur: Bireysel tabiat, alistirma
ve aydinlatma,

Egitim, farkhiliklara gére diizenlenmelidir. Alistirma ile ay-
dinlatma, bir arada yiiriitilmelidir. Bununla birlikte, Alistir-
ma’ya daha erken bir yastan itibaren baglanmalidir.

Aristoteles egitimin gesitli yas kademelerine uygun bigimde
farklilagtirilmasim talep eder.

5 yasina kadar gocuklari 6gretime ve ¢aligmaya sokmamalidir.
Bu devrede gocuga, oyun ile diger mesguliyet imkanlan saglan-
malidir. Oyunlar, gocuklarin daha sonra olacaklari seyi taklit
cinsinden olmalidir., Bu devrenin egitiminde, masal ve hika-
yeler, 6nemli bir yer tutar.

5-7 yaslar arasinda gocuklar, daha sonra $grenecekleri sey-
lerin birer seylﬁg%{sghgna—lﬂgp Arsivi - https://rantey.org
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7 yasindan itibaren gergek 6gretim baslar. 7-10 yaslar ara-
sinda miizik ve entellektiiel egitim devresi baglar.

10-21 yaslar arasinda gocuklara, savasa hazirlayict tem-
rinler ile cinsi egilimlerine hakim olmay: saglayacak perhizler
yaptirtlmalidir. Bu kademenin egitimi, kendi igerisinde iki ana
grupta toplanabilir: Zihni egitim ve Ahlaki egitim.

Zihni Egitim:

Beden, zihinden Once sekillendigi ve zihinsel egitim, beden
egitimi lizerine dayandifi igin, gengler 6nce bir cimnastik 6gre-
timinden ve egitiminden gegirilmelidir. Cimnastik 6gretmeninin
yapacagi ilk is, en iyi viicut temrinlerinin hangileri oldugunu ve
hangi viicutlar igin ne gibi beden hareketlerinin uygun diisecegini
tespit etmektir. Zihni ya da entellektiiel egitim, bu beden egitimi
iizerine oturtulur.

Aristoteles, entellektiiel egitimin en 6nemli unsurlarini, su
noktalarda toplar:

Miizik:

Miizik, insamin yalnizca zihinsel hayatina degil, ayni zamanda
da ruhsal hayatimin derinliklerine kadar etki eden bir giice
sahiptir. Ritm’ler bize kutsal bir nitelik kazandirr.

Miizik, bize gergek tarzda neg’elenmeyi 6gretir; bizi belirli
tutkularin etkisinden kurtarir. Ayrica miizigin, dinlendirici,
bos vakit gegirici ve ruhsal gerilimleri ortadan kaldiric1 etkileri
vardir.

Gramer ve Retorik:

Gramer, gerek ticari ve gerekse sosyal hayattaki faaliyetler
igin Onemlidir. Fakat gramer, yalnizca bu pratik faydalarindan
dolayr 6gretilmis olmamalidir. Gramer, diger ¢ok gesitli bilgiler
icin bir temel oldugu igin Ogretilmelidir. Grameri, retorik
Ogretimi izlemelidir. Retorik, genclere her konuda akilli olarak
konusacak tarzda diigiinmek yetenegini gelistirir ve bunlar,

herkesin anlayabilegegi-bitdilleifadg,simean saglar.
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Grafik:

Grafik, san’at eserlerini dogru bir bi¢cimde degerlendirmeyi
ogrenebilmek igin faydalidir. Bu dal, genglere viicut giizelligi
konusunda da saglam bir goriiy kazandirir.

Bilimler:
Genglere, pratik degeri yaninda biilyiik derecede teorik 6ne-
mi olan aritmetik ile geometri Ogretilmelidir. Matematik ile

Geometri yoluyla gengler, gergeklikte mevcut olmayan 6lgii, dii-
zen ve gilizel'i tamimis olurlar.

Dialektik :

Aristoteles’e gore dialektik, su ii¢ yonden faydahdir: Bizzat
zihinsel bir temrin yapmay: saglamak igin, diger insanlar1 ikna
etmek igin, iyiyi ve yanlis1 birbirinden kolayca ayirdedebilmeyi
saglayacak olan felsefi bilimlerin 6gretilmesi igin.

Felsefe:

Felsefe, yiiksek bir insani-politik egitim yoluyla insanlart
mutluluga ve bilgelige gotiirmeyi saglayacak bir vasitadir. Bilge
bir kisi, her ne kadar tek tek bilim dallarinda yetismemis olsa
bile, yine de her dalda pek ¢ok seyi bilecektir.

Politika ya da Devlet bilimi:

Bu , pratik bilimlerin en yiiksek kademesini teskil eder.
Bu sayede fertler, devletin faydah bir iiyesi olurlar.

Ahldki egitim:

Aristoteles’te zihni egitimin yaninda ikinci biiyiik egitim gru-
bunu, ahldki egitim teskil eder. Bu egitim, insanlarin birlikte
yasamasi ve devletin varhigin siirdiirmesi bakimindan ¢ok énem-
lidir. Ciinkii Aristoteles’e gore tabiat insana, gayri ahlaki davran-
dif1 zaman, baskalarinin zararina kullanabilecegi zekd ve fikir
gibi giiclii silahlar vermigtir. insan eger ahlaki bir egitim almaz ise
hayvanlar dleminin en tehlikeli varligi olabilir. Ahlaki egitim akla
uygun olarak yapildify zaman daha kolay olur ve “alistirmalar”

yomyla muke%wrﬁmp Arsivi - https://rantey.org
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2. HELLENIZM DEVRINDE EGITIM (M. . 323-31)

HELLENIZM’IN GENEL KARAKTERISTIGI:

Kiiltiir tarihi yoniinden Hellenizm adi verilen bu devir,
Yunanhlarin bagimsizhgim kaybedisinden Roma Impatatorlu-
gunun kurulmasina kadar siirer, yani Biiyiik Iskender’in 6liimiin-
den (m. 6. 323), Aktium savagina kadarki devreyi kapsar. Politik
yonden ise, Iskender’in halefleri tarafindan kurulan ve daha
sonra Roma Cihan Imparatorlugu iginde kaybolan Diadoklar
Imparatorlugu devresini igine alir.

M. 6. 338’den itibaren, basta Atina olmak iizere biitiin Yu-
nanistan, kuzeyden gelen Makedonyalilarin hakimiyeti altina
girmeye baslamistir. Makedonya krali Biiyiik Iskender (M. 6.
356-323), Imparatorlugunun sinirlarim Dogu Akdeniz gevresi
dogrultusunda genisletti. Klasik Yunan kiltiirti, milli karakte-
rini, yani “Polis’e bagh olusunu kaybederek diinyaya yayilma-
ya bagladi. Yunan dili, bir diinya dili oldu. Bu yeni siyasi diizen
igerisinde Yunan kiiltiirii, gesitli kavimlerin ortak mali haline
geldi; ayni zamanda da Yunan kiltirine Kiigitk Asya, Suriye,
Yahudi, Misir ve hattd Hint kiiltiirii unsurlart karisti. Daha
onceki “Polis”in ziimresel diizeninin yerine, diinya vatandaghg:
(“Kosmo-polit”’) nin ferdiyetgiligi ve evrenselligi gegti.

Klasik Yunan hayati, bir sehir hayat: ‘idi. Bu nedenle de
Imparatorlugun bir gok yerlerinde Yunanhlar tarzinda sehirler
kuruldu. Gergi Atina, Hellenizm devrinde hild en Onemli
merkez olarak kaldiysa da artik tek kiiltiir merkezi olmaktan
¢iktr. Bunun yaninda Iskenderiye, Antakya, Bergama, Rodos,
Tarsus ve daha sonra da Roma... v.b. gibi diger kiiltiir merkez-
leri kuruldu. Bunlar arasinda Iskenderiye, 6zellikle bir arastirma
ve gretim merkezi olarak, bilyiik kitaphg ve dokiimanlan ile
¢ok bilytik bir iin kazanmugtir.

Ilimlerin gelismesi ile, kendilerini arastirmalara ve bilgileri
toplamaya veren zengin bir bilginler tabakas1 tesekkiil etti. Bu

devirde filoloji@C@gjggE};im%e/;jmmﬂmmem&ronomi ve tip
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ilimleri biiyiik bir gelisme gosterdi. Unlil bilginlerin basinda Euk-
lid (m. 6. 300 civari), Archimedes (6l. m. 6. 212), Heron (m. 0.
150-100 civari) ve Astronom Aristarch (m. 0. 3. Yiizyil)... v. b.
gibi kisiler gelir.

2. 1. HELLENIST DEVIRDE OKULLAR:

Hellenist devirde kiiltiirel hayatin gelismesi, egitimin “entel-
lektiiellestirilmesi”’ne ve bu nedenle de okullarin 6nem kazan-
masina yol agti. Devlet tarafindan oldugu gibi sehirler ve vakif-
lar tarafindan da ¢ok sayida okul kuruldu.

Tlkokullar

Ilkokullar, cogunlukla sehirlerde kurulmuslardir. Erkek
cocuklar igin agilan ilkokullar yaninda kiz ¢ocuklari igin de ilko-
kullar agilmistir. Bu okullarda verilen temel egitim okuma, yaz-
hesap, resim, miizik ve cimnastik 6gretimini kapsiyordu. Bun-
lardan miizik ve cimnastik, bu kademede ikinci planda yer al-
maktaydi. Okul ders kitaplari (hem de resimlendirilmis olarak)
yazildi.

Ortaokullar (“Gramer okullari™):

10 ila 12 yaslarindaki 6grencilerin devam ettikleri bu okul-
lar, her seyden Once klisik yunancanin &gretilmesine hizmet
etmekte ve bu nedenle de 6gretimde, klasik sair ve yazarlarin
metinleri, esas alinmaktadir.

Liseler (“Gymnasion™):

Baslangigta yalnizca saf cimnastik temrinlerinin yapildig
yerler olan bu Cimnazlar, daha m. 6. 4. Yizyildan itibaren, bu-
na ek olarak da birer kiiltiirel yetistirme kurumlari haline sokul-
maya baslanmist1. Hellenizm devrinde ise bu “Cimnazlar”, genel-
likle biiyiik spor salonlari, havuzlari, dershaneleri, okul arsivleri,
kitapliklar1 ve bazan da Bergama’da oldugu gibi okul tiyatro-
lan olan yiiksek genel Ogretim kurumlari halini aldilar.
“Tapinaklar ile “Gymnasion’lar”, Hellenist sehirlerin merkezini

ve gok kere de g giizehbinalatin teskilstmislerdir. Onun igindir
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ki bu okullar, sehir ve bélgelerin hellenlestirilmesine ¢ok biiyiik
katkida bulunmuslardir.

Bu okullarda, klasik devrin “Ephebe-yetistirme’sinin zid-
dina olarak, beden egitimi yaninda askeri egitim, artik bir
Onem tasimaz hale gelmistir. Cimnazlar’daki Ogretimin esasini,
Sofistler’den devralinan bilimler (Gramer, retorik, dialektik)
teskil etmektedir. Tiim olarak ele alindifi zaman bu 6gretimin
agirlik merkezinde, Yunan dili ve Edebiyat1 bilgilerinin 6gretilmesi
yer almaktadir.

Yiiksek dgretim kademesi:

Hellenizm devrinde yiiksek bilimsel gretimin ilk kademesini
bir genel formasyon (“Enkyklios paideia”) teskil etmektedir.
Giiniimiize kadarki Avrupa liselerinin formasyon ideali, buna
bagh olarak devam edegelmistir.

Bu genel formasyon programi, daha sonraki devrelerde
“Septem artes liberales” (“Hiirlerin yedi san’ati” ya da “Yedi
serbest san’at”) adimi alarak yayilmig oldu. Hellenizm devrinde
bu programin teskili, Sofistler’den devralinan “Trivium”a, yeni
bir bolim olan “Quadrivium’un eklenmesiyle yapilmistir. Boyle
bir 6gretim programi, su iki boliimdeki bilim dallarim kapsa-
maktadir:

Uglii-yol (“Trivium”) Gramer, Retorik, Dialektik.
Dértlii-yol (“Quadrivium”): Aritmetik, Geometri, Astronomi, Mii-
zik.

Atina’nin klasik devrinde yiiksek 6grenim goérmek isteyen
gengler, ya bir Sofist’ten ya bir Hatip (“Rhetor)’ten ders alir ya
da bir felsefe okuluna (mesela, Platon’un “Akademia’sina veya
Aristoteles’in Lykeion’una) devam ederlerdi. Bu imkan, yine
Hellenizm devrinde de vardir. Bu iki felsefe okullarina yenileri
de eklenmistir. Hellenizm devrinin felsefe okullar igerisinde su
dort tanesi 6nemlidir: Akademiciler, Peripatikciler, Stoacilar ve
Epikiirciiler.

Hellenizm devrinde, Yiiksek &gretim kurumlar olarak,
ayrica Retorik okullarmin agilmis oldufunu goérmekteyiz.
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Yiiksek Retorik Okullar::

Retorik ogretimi, Hellenizmde ve 6zellikle son Hellenizm
devresinde (m. 6. 1. Yizyildan tibaren) gitgide 6nem kazanmaya
baslamakta, gerek orta gerekse yiiksek 6gretimde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Retorik Ogretimi, yiiksek Ogretim kademesindeki
bilim dallari igerisinde once felsefe okullarinda yer almaya bas-
lamis bulunmaktadir. Daha M. 6. 100 yillari civarinda retorik
Ogretimi, Platon Akademisinin Ogretim programina alinmis-
tir.

Bu eski felsefe okullarinda, felsefe 6gretimi igine retorik 68-
retiminin alinmasindan daha da onemli olani, Gzel “retorik
okullar’”nin kurulmaya baglamis bulunmasidir. M. 6. 2. Yiizyil-
dan itibaren Kiigitk Asya’dan kaynagim alarak Izmir, Efes,
Milas ve Rodos’da kurularak bityiik birer merkez teskil eden bu
okullar, gittikge giiclenmeye basladilar. Fakat en parlak devirle-
rini, Romalilar zamaninda yasadilar.

Bu retorik okullari, gerek felsefi gerekse diger belirli bilim
dallarinin ansiklopedik Ogretimini bir yana birakarak, san’at-

karliga ulasan derecede yiiksek bir retorik beceri kazandirmaya
hizmet ediyordu.

Bu okullardaki retorik dersleri, tek tek 6gretmenler tarafindan
verilirdi. Bu 6gretim kademelerinden gegmis bir kisi, Antik
¢agda biiyiik bir itibara sahip olurdu. Her tiirlii nemli islerde,
bunlarin fikirlerine bagvurulurdu.

2. 2. HELLENIZM’'DE YENI FELSEFE OKULLARI

Atina’nin klasik devrinde kurulan Akademici’ler okulu
(Platon) ile Peripatetik¢i’ler okuluna (Aristoteles), Hellenizm
devrinde bir seri yeni Felsefe okullari da katiimaktadir. Atina’-
da kurulan bu yeni okullardan, egitim tarihi yoniinden &zellikle
su ikisi, ok onemlidir: Stoac’lar Okulu ile Epikiir’ciiler Okulu.
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2. 2. 1. STOA’CILAR OKULU
LITERATUR:

Stoa und Stoiker. Die Griinder. Panaitios. Poseidonio. (Cev.:
Max Polenz). Ziirich 1950. — Alpers-Go6lz, R.: Der Begriff
Skopos in der Stoa und seine Vorgeschichte. Hildesheim 1969, —
Barth, P.: Die Stoa. 5. bas. Stuttgart 1941. — Pohlenz, M.:
Die Stoa. Geschichte einer geistigen Bewegung. Cilt 1, II. Gottin-
gen 1948 /49. — Gorlitz, W.: Marc Aurel. Kaiser und Philosoph.
Stuttgart 1954.

STOACI OKUL:

Stoact okul, m. 6. 300 civarinda Atina’da Kition’lu Zenon
(m. 6. 336-264) tarafindan kurulmus ve m. s. 6. Yiizyila kadar
taraftar bulmus bir felsefe okuludur. Bu uzun siire igerisinde,
Stoact goriisler belirli degisimlere ugramistir. Zenon’un ders ver-
digi siitunlu salona izafeten, bu okula “Stoa okulu” ad1 verilmis-
mistir. Atina sehri, Zenon’un 6liimiinden sonra onun hatirasina
bir altin gelenk, bir mezar ve resimli bir salon yaptirarak ona say-
gisim dile getirmis oldu. Ciinkii Zenon, konusmalariyla gengleri
daima itidalli ve tutarli olmaya c¢agirmusti.

Stoa okulu, su ii¢ devreye ayrilir: Yagli, orta ve geng Stoa.

Yash ya da eski okul: Bu devreyi Zenon’un halefi ve okulun
yoneticiligini yapmis Assos’lu Kleanthes (m. &. 330-232) ile
Soloi’li Chrysippos (m. &. 280-208) temsil eder.

Orta Stoa: Bu devreyi Rodos’lu Panaitios (m. 6. 185-110
civari) ile Apamea’li Poseidonios (m. . 135-51) temsil eder.

Geng Stoa (Roma’da imparatorluk devri): Bunlarin bas tem-
silcileri, Corduba’h Lucius Annaeus Seneca (m. s. 3-65), Epiktet
(M. s. 50-135 civari) ve Marcus Aurelius Antonius (m. s. 121-180)’-
dur.

STOALILARIN AHLAK OGRETISI:

Stoa felsefesi, su ii¢ boliime ayriir: Mantik, Fizik ve Ahlédk.
Stoalilarin 6gretilerinin esasini, ahldk teorisi tegkil eder. Mantik
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ve fizife 6nem verisleri, yalnizca ahldka saglam bir temel kazan-
dirmak igindir. Metafizik gériisleri, materyalist bir panteizmdir.

Stoalilarin ahldk gorislerinin temelinde su ilke yatar: “Ta-
biata uygun olarak yaga!”. Tabiata uygun olarak yasamak, Stoa-
lilarin dilinde “akla uygun olarak yasamaktir”.

Stoalilara gore ruhun esas giiciinii aki/ teskil eder; heyecan
ve hiddet gibi duygular, tabiata aykiri ruhsal rahatsizliklari ve
ruhsal hastaliklar teskil eder. Insan ancak bu duygularina hakim
olduktan sonradir ki, bilge kigi olur. Ancak bilge kisidir ki, i¢
hiirriyete ulagir ve kendini, hakimiyetine aldig1 deliliklerden kur-
tarir. Bu durumda bilge kisiyi, ister haz isterse elem olsun,
herhangi baska birsey sarsamaz. Buna Stoac: siikiinet adi verilir.

Buna gore insanlar, su iki gruba ayrilirlar: Akla gore hareket
eden bilgeler ile tutkulara gore kolayca harekete gegebilen ve
istiraplarin - pengesinde kivranan deliler.

Stoacilara gére mutluluk, disarda degil, insanin igerisinde
aranmalidir. Bilge kisi, ancak dis diinyayla ilgili zevkleri hor gor-
digi olgiide, i¢ sarsilmazliga erisir ve kendi i¢ saadetine ulasir.
Bunu ise, insanin higbirseyi talep etmeyisi, yiyecek ile giyeceklerde
sade olmasi saglar.

Bilge kisi, yalmzca kendi bireysel tabiatini degil, aynt zamanda
herseyi diizenleyen evren ruhu'nu gbézoniinde tutmahdir. Ciinkii
bireysel tabiat, evren aklinin yalnizca belirli bir goriintiisiidiir
ve bunlar mahiyet olarak aymidir. Eger insan, kendini akla gore
diizenlerse, bununla Tanrisalhia da itaat etmis olur. Bu yolla da
bilge kisi, biitiin hareketlerinde evrensel kanunlara gore hareket

etmis ve bireysel ahlakini, Tanrisallik diizeni igerisine oturt-
mus olur.

Stoalilara gére biitiin insanlardaki akil, nasil ki evrensel
aklin bir gérﬁntﬁsfidﬁr, ayni sekilde biitiin insanlar, biiyiik bir aki/
dlemi teskil eder. Iste bu nokta, Stoahlarda belirli devlet ve ulus-

larin sinirlarim asan bir diinya vatandashgma ( “kozmopolitizme”)
gotiirmektedir.
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Stoalilarin ilgileri birinci planda insanlarin ortak bir akil
aleminde ortak bir diisiince birligi teskil etmesine yOnelmistir.
Onun i¢in de bu okula bagli gevrelerde genel insan sevgisi, biitiin
sosyal tabakalar igin esitlik saglanmasi ve koleligin ortadan
kaldirilmas: yoniindeki istekler ileri siiriilmistiir.

Bu genis gorisliiliigii iledir ki bu felsefe, Roma imparator-
larina, politik gabalari igin en uygun temelleri saghyordu. Nite-
1im Roma devlet adamlarinin 6nde gelenlerinin, Stoa’lilarin 6g-
rencileri olmasi, bir tesadif degildir.

Karakter egitimine biiyiik bir 6nem veren Stoaci goriis,
daha sonralan Ingiliz aristokrat egitimi iizerinde biyiik etkide
bulunmugtur.

2. 2. 2. EPIKUROS’GULAR OKULU

Epikiir'’cii okul, kendi adimi, kurucusu olan Samos’lu Epi-
kuros’un adindan almstir. M. O. 300 yillani civarinda, Epikuros
tarafindan Atina’da kurulan bu felsefe okulu, Roma’da impara-
torlar devrine varincaya kadar taraftar bulmustur. En 6nemli tem-
silcilerinden biri, Romali sair ve disliniir Lucretius Carus
(M. 6.95-54) dur.

EPIKUROS (M. O. 341-270)
Ana eseri: “Tabiat iizerine”.
HAYATI VE FAALIYETI:

Samos’lu Epikuros, belirli bir siire Kiigiikk Asya’da dersler
verdikten sonra Atina’ya gelip yerlesmistir. Atina’da Ogrenci-
leri ile birlikte bir bahgede toplanarak dersler verdigi igin, onun
taraftarlarina “Bahge filozoflary” adi verilmistir.

Epikuros’un kurdugu bu okul, bir gesit kiilt 6zelligi tasidif
icin kurucusuna bir nevi put gozii ile bakilir ve bagli kalinirdr.
Epikuros, 6grencilerden her zaman, sanki kendisini goriiyorlar-
mig gibi hareket etmelerini isterdi.
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Okuldaki manevi hava her zaman igin neseli, sakaci, dostca
ve birbirlerine tam anlamiyla yardimlasma ilkesi iizerine kurul-
mustu. Onun i¢in okuldaki herkes, kendisini en yakin dostluk
gevresindeki gibi giivenlik igerisinde hissederdi.

Epikuros, hayatinin son yillarinda hastaliktan ¢ektigi istirap-
larda, dostlarini etrafinda hazir bulmanin mutlulugu ile teselli
bulurdu.

EPIKUROS'UN AHLAK OGRETISI:

Tipki Stoa’lilar gibi Epikuros da kendi Ogretisini su ii¢ bo-
luimde toplamustir: Mantik (kendisi buna ‘kanonik’ adin verir),
Fizik ve Ahldk teorisi.

Epikuros her turli bilgiyi duyuma indirger. Bu nedenledir
ki onun bilgi teorisi, tutarh bir sansiializmi temsil eder.

Epikuros, fizik konusundaki goriislerinde sunu ispat etmeye
caliir: Insan, tanrilar tarafindan yaratilnug degildir; onun igin de,
ne bu diinyada ne de obiir diinyada Tanrilardan korkmaya hig
gerek yoktur. Ciinkii, ona gdre hayatin dlimden sona devam et-
mesi diye bir sey mevcut degildir. Fiziginin temelini Abdera’lt De-
mokritos (m. &. 460-371)’un Atomizmi teskil eder.

Epikuros’un temel tutumu, dine karsidir ve aydinlanmaci
bir goris agisini temsil eder. Buna gore eski dini goriis ve inanis-
lar artik asilmalidir. Batil itikatlarin sagma tasvirleri karsisinda
duyulan korku ortadan kaldirilmali ve bu yolla da bu diinyahk
hayat, sakin ve mutlu yapilmalidir. Bilge olan bir kisi i¢in bu diin-
yalik hayat yeter; bunun disinda ebedi denilen diger hayata hig
el siirmemek gerekir.

Bununla birlikte Epikiirciller, mitolojileri’ni halka karst
ilimh bir dille agiklamaya galismiglardir, Buna gore, “Tanrilar,
insanlara benzer ve fakat biiyiik birer yaratiklardan ibarettirler.
Tanrilar, dlemler aras: bir yerde yasarlar ve Yunanca konugsurlar.
Hog bir mutluluk igerisinde devamli olarak birbirleriyle sohbet
ederler. Fakat bunlar, diinya iizerinde olup bitenlerin kaygusunu
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hi¢ cekmezler. Aksi halde, akla gelmeyecek bir siirii sikintilara
diigebilirler ve mutluluklarindan olabilirler. Onun igindir ki insan-

larin Tanrilar’dan korkmalarina gerek yoktur; ama onlara hayran
olmak gerekir”

Iste bu temel goriislerinden tutarli olarak gidilirse yalnizca
bir “haz ahldki” teorisi gikarsanabilir. Haz igerisindeki bir mut-
luluk, bilge kisinin ulasacagi esas amaci tegkil eder.

Epikuros’a gore insanin bir an igin duydugu bir hareket
hazzi yaninda, bir de devamli olan siikiinet hazzi (yani, “istirap-
sizlk”) vardir. fkincisi, birincisine her zaman tercih edilmelidir.
Viicutsal ve ruhsal istirapsizlik, bilge kisiyi en iyi sekilde karak-
terize eden ruh siikinunun garantisini teskil eder. Bununla birlik-
te, viicutsal haz, Epikiirciilerde 6nemli bir yer tutar. Fakat bu,
higbir zaman ruh siik@inunu tehlikeye sokmayacak bi¢imde ol-
malidir. Onun igin de zorunlu hayat ihtiyaglarinin teminini amag
edinmeyen tutkularin talepleri, miimkiin oldugu 6lgiide sinirlan-
dirllmalidir. Bu nedenledir ki tutumlu ve sade yasamalidir.

Epikuros’un ahlaki, ferdiyetgi bir ahlaktir ve devlet hayatini,
prensip olarak reddeder. Ona gére insan, politikada ruh siikkunu-
nu ¢ok kolayca kaybeder. Bilge kisi, devlet hayatindan kagarak
rahat bir koseye cekilmelidir.

3. ANTIK ROMA’DA EGITIM (M. S. 4716°YA KADAR)

Roma, Antik ¢agin ikinci onemli medeniyet merkezini tes-
kil eder. Yunanhlar 6zellikle felsefi-teorik yetenekleriyle diinyaya
orijinal eserler verirlerken, Romalilar daha ¢ok pratik hayata
yonelmis bulunmaktadirlar. Romalilarin basarilari, ilk planda
hukuk ve devlet isleri konularinda olmustur. Bilim ve giizel san’-
atlar konusundaki basarilarini ise, biiyiik 6lglide olmak iizere,
Yunanhlar taklit etmelerine borglu bulunmaktadirlar.

3. 1. ESKI ROMA EGITIMI:

Eski Romalilar, siki bir ataerkil diizene ve kuvvetli bir
“aile kiiltiirii’ne baglh, tarimla ugrasan bir halkti. Bu diizen-



60 Antik Roma

de aile, Yunanhlardakinden farkli bir kiiltiirel rol oynamustir.
Romallarda aile, kutsal bir varlik olarak kabul edilmistir.
Onun i¢in de aile, siki bir ahlak ve disiplin temeli lizerine kurul-
mus bulunuyordu.

Devlet kudretinin kaynagini, bu siki aile disiplini teskil et-
mektedir. Bu nedenle aile, egitim isinde en giiglii unsur olarak
yer almistir. Devletin, egitim isinde biiyiikk bir hak ve yetkisi
mevcut degildir.

Eski Roma egitiminin amaci, “iyi vatandas yetistirmek-
tir” Bu gorev, ailenin omuzlarina yiiklenmistir. Bu iyi vatandas,
becerili, erdemli ve saglam bir karaktere sahip olan kisidir.
Eski Romalilarda egitimin vasitasini, aligtirma teskil ederdi. Erkek
gocuklar, annenin bakimina ihtiya¢ kalmadigt yastan itibaren,
artik babalarinin bir ¢irag: gibi, onun yaninda tarla ¢alismalarina,
pazar yeri islerine bayramlara, diger resmi ve 6zel torenlere bir-
likte giderlerdi. Kizlar ise, evde annelerinin yaninda ev islerini 68-
renirlerdi. Demek oluyor ki ana babalar gocuklarimt kendi el-
leriyle hayata hazirlarlardi. Daha sonra ¢ocuklar, bir ustanin
(yargic, asker) yanma verilirdi. Bu usta, erkek c¢ocuklar,
mesleki yonden kendi cocuklari gibi yetistirirdi.

Bu tip bir egitim, herhangi bir 6zel kurum ve teoriye liizum
goriillmeksizin yiritiilmekteydi. Bu nedenle de eski Roma’da,
herhangi bilyiik bir pedagoji teorisi ve herhangi bir didaktik sis-
temi ortaya ¢ikmamistir. Roma egitimi bir tiirlii 6zlesemedi;
bu yiizden de kolayca Yunan egitim goriisiiniin etkisine girdi.

3. 2. ROMA EGITIMINE, YUNAN KULTUR UNSURLARI-
NIN GIiRMESI:

Roma, gitgide bir diinya devleti olmaktadir. Yunan kil-
tiiri ile olan iliskisi artmaktadir. Daha m. 6. 3. Yizyil-
dan itibaren, Yunan Kiiltiirii, edebiyat1 ve egitimi, Roma’ya
girmeye basladi. Yunan kiiltiiriiniin yayilmasina kars1 baslangig-
ta alinan tedbirler, meseld Yunan filozoflarinin siir dis1 edil-
meleri, Yunan hitabet hocalarinin ders vermelerinin yasaklan-
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mast igin ¢ikarilan Senato kararlari v. b. gibi tedbirler, fazla
bir basar1 saglayamadi. Ozellikle 2. Pon savaslarimin (m. . 264-
241) bitiminden itibaren artik Yunan kiiltiirii hakim duruma geg-
meye bagladi. Yunanh hocalar ve san’atkarlar Roma’ya gelmek-
te ve aristokrat Roma aileleri, segkin Yunanli hocalan (kélelerden
ya da serbest birakilanlardan) yanlarina almaktadirlar. Yunan dili,
aristokrat tabakanin, politikacilarin ve tiiccarlarimin dili olmak-
maktadir. Yunan felsefesinden, 6zellikle Stoa felsefesi, ciddiligi
ve ahldki tutumu yiiziinden, tercih edilmektedir. Hattd Yunan
Tanrilan bile, Roma kiiltii igerisine girmislerdir.

Bu nedenlerdir ki, Roma’da yiiksek 6gretim, gitgide yabanci
dille yapilmaya baslandi.

Roma’da iki ilim dali 6zellikle desteklenip gelistirildi: Bun-
lardan birincisi, diisiincenin mantiki keskinligi agik ve segikligini,
tutarhlifini saglayan “Gramer bilimi”, ikincisi ise “Hukuk bi-
limi”dir.

Aristokrat bir Roma’li eger yiiksek bir felsefi egitim gérmek
istiyorsa, Atina’nin felsefe okullarindan birisine giderdi. Bun-
lardan en gok ilgi duyulan da, Stoa felsefesi idi. Epikiircii fel-
sefeye ¢ok sinirli bir ilgi gosterilmistir.

3. 3. ROMA’DA OKULLAR

Roma’daki okul sistemi igin karakteristik olan nokta, egi-
tim, ve Ogretimin, gerek birey gerekse devlet icin ise yarar ve
faydali olacak bir yonden diizenlenmis olmasidir. Daha sonraki
Roma’h Imparatorlar, okullar1 kendi hakimiyetlerinin tamamen
bir aleti haline soktular. M. 6. 425°te cikarilan bir Imparatorluk
kararnamesi yoluyla, okul agma hakk: yalnizca hiikfimetin yet-
kisine birakildi. Ozel okul kuruluglari yasaklandi.

Hkokullar (Lét.: “Ludus litterarius”): 7-11 yaglar:

Ilkokul hocalarimin (“Litterator” ya da “Ludi magister”)
ders verdigi bu ilkokullar, Roma’da daha Cumhuriyetin kurulug
devresinden (M. 6. 5. Yiizyil) itibaren kurulmaya baslandi. Bu
okullarda okuma, yazma ve hesap Ogretilmekte ve hukuk sorun-
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lar1 (12-levha kanunlari) ele alnmaktaydi. Hiirlerin ¢ocuklar: va-
fe aski , itaat , cesaret, tevazu ve giiglii bir iradeye sahip olacak
sekilde egitiliyorlardi.

M. 6. 146’dan itibaren Yunan kiiltiir unsurlarinin Roma’-
da artan etkisine paralel olarak, Yunan 6rnegine uygun olan okul-
lar kurulmaya baslandi. Kurulan bu kamu okullar, su iki grupta
toplanir: “Gramer okullari” ve *“Retorik Okullarr”

Gramer okullar: (Lat.: “Grammaticus™):

12-16 yaslart arasindaki genglerin devam ettikleri birer
Ortadgretim kurumlaridir. Bu okullarda 6nce Yunanca, daha
sonra da Latince ogretilirdi. Ogretimin esasini, “yedi serbest
san’at” teskil ederdi. Homer, Hesiod ve Q. Horatius Flaccus
(M. 6. 65-8)’un eserleri okutulur; mitoloji, tarih, cografya ve
hukuk ilmi ile ilgili metinlere yer verilirdi. Aritmetik, geometri
ve felsefenin temel bilgileri 6gretilir ve Cumhuriyet devrinde git-
tikge 6nem kazanan retorige yer verilirdi. Ogrencilerin bu en-
tellektiiel yonlerinden baska, bedeni, ahlaki ve estetik yondeki
egitimleri de yapilirdi.

Retorik Okullari:

Roma’nin politik ve hukuk hayatinda, retorigin biiyiikk bir
onem kazanmasi yiiziinden m. 6. 1. Yiizyildan itibaren “Gramer
okullar’’nin verdigi egitim ve dgretim, artik yiiksek siniflarin ih-
tiyacin1 karsilayamaz olmustu. Bu nedenle de yeni “Retorik
okullar’’nin agilmasina baslandi.

Giizel konusma, Roma’da biitiin san’atlarin en yiiksegi
olarak gecerli idi. Ciinkii hatiplerin Roma burjuva kiitlelerini
etkileyebilmelerinin olgiisii, gilizel konugmalarina baglh bulunu-
yordu. Bu “Retorik okullar’’nda esas programi, “hiirlerin yedi
san’atr” teskil etmekteydi.

Bu okullardan mezun olan aristokrat tabakasi mensuplart,
giaha yiksek bir dgrenim almak isterlerse, Atina, Istanbul,
Iskenderiye ve Antakya’ya giderlerdi.
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3. 4. ROMA’DAKI DUSUNURLERDE EGITiM SORUNU

Roma literatiiriinde egitim konusunda 6nem tasiyan yazi-
lar, kuvvetli bir sekilde Yunan disiincesinin etkisini yansitirlar.
Buna akarsilik, Avrupa’da egitim ve Ogretimin daha sonraki
gelisimlerinde, Roma literatiirii daha uzun siire etkili olabilmistir.
Ciinkii, Ortagag ile Yeni ¢ag (1800’lere kadar) genellikle Roma’li
yazarlardan yararlanilmigtir. Ancak 19. Yizyilda, Yeni Hii-
manizm akimu iledir ki, Yunan literatiirii tekrar 6n plana gegme-
ye baslamstir.

Roma’daki disiiniirler arasinda egitim ve ogretim konula-
nnda 6nemli olanlarin basinda su sahsiyetler gelir: Thtiyar Cato
(M. 6. 234-149), Marcus Terentius Varro (M. é. 116-27), Marcus
Tullius Cicero (M. 6. 106-43), Vergilius Maro (M. 6. 70-19), Lucius
Annaeus Seneca (M. 6. 3 m. s. 65), Marcus Fabius Quintilianus
(35-96 civari). Plutarch (46-125).

3. 4. 1. MARCUS TULLIUS CICERO (M. O. 106-43)
HAYATI:
M. T. Cicero, M. é. 106 yilinda Arpinum’da dogdu.

Kiigiik yagsta, ailesi tarafindan Roma’ya getirilerek oOgreni-
mine bagladi. Sair Archias, Epikiir’cii Phddrus, Stoact Diodotus
ve Platoncu Philon’dan dersler aldi. Ayrica kuvvetli bir retorik
ogrenimi gordii, Avukatlik hayatina atild:.

Kisa bir siire Atina’ya giderek hem dinlendi hem de Ogreni-
mini ilerletti. Roma’ya dondiikten sonra Konsiil oldu. M. ¢. 51-50
yularinda iki yil siire ile Sicilya’da valilik yapti.

Roma’ya déndiikten sonra politikaya atildi. Sezar ve taraf-
tarlarina kargi taraf tuttu.

M. T. Cicero, M. 6. 43 yilinda, karsit cephe tarafindan 5ldii-
riildii.

ESERLERI:

Vom Redner (“De oratore”). Miinchen (t. y.),, Goldmanns
Gelbe Taschenbiicher, Cilt: 850 /851. — Mensch und Politiker.
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Mektuplarmdan segmeler. Stuttgart 1953. — Vox humana. Se¢-
me pargalar. Stuttgart 1963.

LITERATUR:

Barwick, K.: Das rednerische Bildungsideal Ciceros. Berlin
1963. — Becker, C.: Cicero. “Reallexikon fiir Antike und Chris-
tentum”, cilt 3, 1957. — Riiegg, W.: Cicero und der Humanis-
mus. Zirich 1946, — Schulte, H. K.: Orator, Untersuchungen
iiber das ciceronianische Bildungsideal. Frankfurt a. M. 1935.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Cicero, Roma’nin Cumhuriyet devri diisiince hayatinin en
yiiksek zirvelerinden birisini teskil eder. Davrams1 ve sahsiyeti
yoniinden oldugu kadar, diistincesi ve dili ile de Yunanlilarin ve
ozllikle de Sokrates, Platon ve Isokrates’in en iyi o6grencisidir.
Cicero, Yunan'in harmonik egitim ideali ile Roma’nin pratikei
oziinil ve diinya vatandashig: zihniyetini senteze sokarak “insani
mitkemmellige” (yani “Humanitas”a) erismeye c¢alismustir. Bu
nedenledir ki, Yunan disiincesini LAtinceye sokmustur. Bu
amagla da yeni bir felsefi dil, yani retorik Latincesini yaratmistir.
Onun klasik Latincesi, ilk Hristiyanlik literatiiriine 6rnek ol-
du, Ronesans devri Hiimanizm akimi onun yazilarin1 hayranlk
duyarak devraldi ve dilini taklit etmeye galist1.

Cicero’ya gore ancak agik ve segik bir dil, insan1 bilinglen-
dirir ve ahlakilestirir. Bagka bir deyimle, insam1 “hiimanistles-
tirir”. Insandaki aklin giiciine inanan Cicero, dil egitimi yoluyla
insanlarin bigimlendirilmesi ve sekillendirilmesini 6ne siirmek-
teydi. Ona gore insanin bu tarz islenmesi, esas kiiltiirii (“Cultura
animi’’) teskil edecektir. Boyle bir kiiltiirlestirme, insana ayni
zamanda da belirli bir ahldk ve estetik nitelik kazandirmis ola-
caktir.

Cicero, egitimle ilgili goriislerini ahlak ve felsefe ile ilgili
eserlerinde ve her seyden once de Hatip hakkinda (“De oratore”-
m. 6. 55) adli eserinde agiklar.
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Cicero, insam akla sahip bir varhik olarak, yani egitilmeye
egimli bir varlik olarak kabul eder. Egitim, insana tabiat tarafin-
dan verilmis olan yetileri, ihtimamla miikemmellestirmekten
ibarettir.

Egitim, daha ilk gocukluk devresinde baslamalidir. Egiti-
min bu kademesinde ¢ocuklara iyi yoneltme verecek oyunlar
oynatilmahdir. Bunun izleyen kademe de “hafiza kiiltiirii”"ne 5nem
verilmelidir. Erkek ¢ocuklar, genglik devresine girince, kendi-
lerine en uygun diisen meslegi segmelidir. Burda dikkat edilecek
nokta, tabiata karsi gelebilecek herhangi bir miidahaleden kag¢in-
maktir. Ahlaki egitim, mesleki egitimi tamamlamalidir. Genglere
herseyden once, kendilerini Glgiisiizliik ve asiriliklardan koruma-
lar1, yasli insanlara karsi saygih olmalari dgretilmelidir. Genglerin,
tutkularin etkisinden uzak kalmalarina ¢alisilmahdir. Genglerde
ruh ile beden birlikte olarak sekillendirilmelidir.

Cicero, hatiplerin yetistirilmesinde, tabii kabiliyet ve isti-
datlar yaninda temelli bir 6gretimin verilmesini talep eder. Hatip-
lerden, dialektikgilerin keskinligini, filozoflarin zekisini, sair-
lerin ifade tarzlarimi, hukukgulrin hafizalarmi, artislerin ifade
tarzlarimt kazanmalarim talep eder. Bu nedenledir ki, Cicero’ya
gore diinyada iyi bir hatipten daha mitkkemmel bir insan mevcut
degildir. Hatiplerin yetistirilmesinde ilk yapilacak isi, kendilerin-
de bu yonde istidat bulunan gengleri arayip bulmak teskil eder.
Sonra bunlara, “asil ve hiir bir egitim” verilmelidir. Bunlar, teo-
rik 6grenim yaninda pratik yetistirmelere de tabi tutulmalidirlar;
ayrica da her tiirlii bilim dalinda faydah bilgiler kazanmaldirlar.
Ozellikle hukuk, felsefe ve tarih alanlarinda derin bir bilgiye
sahip kilinmahdirlar.

Cicero’ya gore Yunan dilinin 6gretilmesi, ¢ok &nemlidir.
Yunancayi, yalmizca Yunan felsefesini tammak igin degil, ayrica
da iyi bir retorik dil 6rnegi oldugu i¢in 6gretmelidir. Iyi bir hatip,
Yunanca ile Latinceyi birlestirmelidir.

Cicero, politik bilimlerin Ogretilmesine, genglik devrinden
itibaren biitiin 6gretim kademelerinde yer verilmesini talep eder.



66 Antik Roma

Cicero, bu arada Yunan cimnastigini reddeder. Bunun bas-
lica nedenini de, Yunan Gymnasion’larinda ahlaksiz tutumlarin
meydana gelmesinin tehlikelerinde goriir.

Goriiliiyor ki Cicero hatiplerin egitimi harig, herhangi bir
egitim sistemi getirmemekte, daha ¢ok egitimle ilgili genel fi-
kirler 6ne siirmektedir.

3. 4. 2. LUCIUS ANNAEUS SENECA (M. O. 4-M. S. 65)

HAYATI:

L. A. Seneca, m. 6. 4 yilinda, Giiney Ispanya’da Kaduba’da
dogdu. Retorik ogrenimi icin Roma’ya gitti. Caligula’min yonetimi
sirasinda Senato iiyesi oldu. Imparator Claudius’un kardesinin kizi
ile iligkisi oldugu yolundaki ithamlar iizerine, m. s. 41 yilinda Kor-
sika adasina siirgiine gonderildi. Burada kaldig1 8 yil igerisinde,
kendisini bilimsel incelemelerine verdi.

Siirgiinden Roma’ya dondiikten sonta geng Nero’nun retorik
ve felsefede Ozel hocaligina getirildi. Fakat adi komplolara karig-
tirildigy igin hakkinda tekrar sorusturma agildi. Sonunda oliime
mahkim edildi.

L. A. Seneca, m. s. 65 yilinda, Roma geleneklerine gére damar-
larint keserek kendini oldiirdii

ESERLERI:

Seneca, L. A.: Mdchtiger als das Schicksal (Eserlerinden
pargalar). Bremen 1955. — Vom gliickseligen Leben und andere
Schriften. Stuttgart 1953.

LITERATUR:

Cancik, H.: Untersuchungen zu Senecas Epistulae morales.
Hildesheim 1967. — Hadot, 1.: Seneca und die griechisch-ro-
mische Tradition der Seelenleitung. Berlin 1968. — Knoche, U.:
Der Philosoph Seneca. Frankfurt a. M. 1933.
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EGITIMLE 1LGILI GORUSLERI:

Seneca, ¢ok sayida eser yazmis, bunlardan bir kismi kaybol-
mustur. Egitimle ilgili gorislerini, felsefi ve ozellikle de ahlak
felsefesi ile ilgili eserlerinde agiklar.

Biitiin bu yazilarinda Seneca, keskin zekasi ve insani pesin-
den siiriikleyen ifaleri ve ¢aginin ansiklopedik “gok yonliligi™
ile kargimiza gikar.

Seneca, felsefi goriislerinde daha ¢ok Stoa’ci okula bagh
bulunmaktadir. Bu nedenle de, ahlak felsefesinde karakter sag-
lamlig1 ile zihni gevikligi 6n planda ele alir. En yiiksek veri olarak,
tabiata uygun yasamay: kabul eder. Bu temele dayali olarak
Seneca, egitim ve 6gretim igin su temel ilkeyi 6ne siirer:

“Insan, okul igin degil, hayat icin ogrenmelidir”.

Seneca’ya gore okullarda uygulanan Ogretim, hayat igin
degil, okulun kendisi bir amag¢ olarak alinip yapilmaktadir.
Ogretmenin ve egiticinin gorevi, insanin ruhuna isleyen yumusak
ifadelerle kalplere huzur verici etkilerde bulunmak, &giitleriyle
gengligi erdemli hayata yoneltmek ve onlar1 kétiliikklerden uzak-
lastirmaktir. Ogretmen bu isi yaparken, fertlerin karakter fark-
libklarim1 go6zéniine almalidir. Cocuklara, karakterlerindeki
farkliliklara uygun olarak farkli sekilde muamele yapilmalidir.

Egiticiler ve Ogretmenler, dgrencilerine iyi birer ornek ol-
malidir. Ona gore egitimin birinci gorevi, gengligi erdemli bir
hayata hazirlamaktir. Bunun igin de ilk planda gelen egitim il-
kesi, gengleri erdeme gotiirecek bir dini egitimdir.

Seneca’ya gore insanin bu diinyadaki alin yazisi, su iki yon
ile belirlenmistir: Erdemli olarak diigiinmek ve buna uygun gekil-
de davranmak.

Ogretimde dis goriiniis ve gosterislere gore degil, igten se-
killendirmelere gore hareket etmelidir. Durmadan konudan ko-
nuya sigramamali ve bir ¢irpida herseyi 6gretmeye kalkmama-
idir. Ogretimde temel unsurlardan hareket edilerek biitiinii kav-
ratmaya yoneltmelidir. Faydasiz bilgilere yer verilmemelidir.



68 Antik Roma

Seneca, Yunan gelenegine bagl olarak egitim ve 6gretimde
beden egitimi ile miizige 6nemli bir yer verir.

Insanin zihinsel egitimine gok erkenden baslanmalidir. Sii-
rekli ve kararl bir zihinsel galisma, zihni giiglendirir. Bu sayede
zihin, ne paslanir ve ne de asir1 galismaktan dogacak sekilde asin-
mis olur.

Seneca’ya gore tabil bilgilerin Ggretilmesi, insana 6zel bir
fayda saglar. Ciinkii bu sayede insan, yaradanin, bu diizeni koru-
yanin ve alemin i¢ hakiminin deruni tabiat kanunlarini arastirip
bulmaya yetkili kilinmis olur.

3. 4. 3. MARCUS FABIUS QUINTILIANUS (M. S. 35-96)
HAYATI:

M. F. Quintilianus, M. s. 35 yiinda Ispanyada Calagurris
(simdiki Calahorra)de dogdu. Geng yagda Roma’ya giderek
saglam bir retorik ogrenimi gordii. Once avukatlik yapmaya bag-
ladi, fakat sonra meslegini degistirerek retorik hocaligina gegti.
20 yil siire ile retorik hocas: olarak faaliyet gosterdi. Bu alandaki
bagarilarindan dolay: Imparatorlar tarafindan tutuldu ve ilk defa
devlet biitcesinden maag alan retorik hocast oldu.

Aile hayatinda ¢egitli felaketlere ugradi. Karisi, heniiz 19
yasindayken oldii ve geriye iki oglunu birakti. Quintilianus, kdigiik
oglunu daha 5 yasindayken kaybetti. Biitiin timidini biiyiik ogluna
baglamign, fakat bu da 10 yaginda 6ldii.

Bu agir hayat darbesi karsisinda Quintilianus, resmi gorev-
lerinden ayrilarak kendi kisesine gekildi  Dostlarimin istegi iizeri-
ne “Hitabet san’att” (“Institutiones oratoriae™) adli iinlii eseri-
ni yazd.

M. F. Quintilianus, tahminen 96 yillar: civarinda 6ldii.

ESERLERTI:

Quintilianus, M. F.: Institutiones oratoriae libri xu, 2. cilt,
Leipzig 1959. — Rednerische Unterweisung (“De institutione
oratoria”), Viyana 1881.
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LITERATUR:

Appel, B.: Das Bildungs- und Erziehungsideal Quintilians
nach der Institutio oratoria. Miichen 1914, — Messer, A.:
Quintilian als Didaktiker und sein Einfluss auf die didaktisch-
pddagogische Theorie des Humanismus. Leipzig 1897.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Quintilianus, egitim ve Ogretimle ilgili giirlislerini, Hitabet
hakkinda” (“Institutio oratoria”) adh eserinde agiklar. 12 kitap
tan tesekkiil eden bu eserin birinci kitabi, hitabet mesleginin 6n
calismalari1 ele ahr. Ikinci kitapta retorik¢inin baslangig
bilgileri ile retorigin mahiyetini ilgilendiren sorunlar islenir. Bunu
izleyen diger bes kitap, hitabette bulus ve diizenleme islerini, daha
sonraki dort kitap ise giizel konusmadaki ifade bigimini, ezbere
6grenme ve konferans verme sorunlarim inceler. Bunlara ek ola-
rak son kitapta ise, retorikginin meydana gelisiyle ilgili husus-
lar, onun ahlaki, bu ahldkin ilkeleri... vs. gibi sorunlar goézden
gegirilir.

Quintilianus, felsefi goérislerinde Akademi’nin goriislerine
bagh olarak, pratikci bir Roma’h olarak karsimiza gikar. Entel-
lektiiel egitime 6nem verisinden dolayi, buegitimin daha 7 yasin-
dan Once verilmesini talep eder. Ona gore egitim, gocugun geli-
simine uygun olarak, oyun iginde ve oyun seklinde verilmelidir.

Cocuklarinin ahldki egitimleri yoniinden, onlarin miireb-
bileri en dénemli unsuru teskil eder. Miirebbiler, gocuklarin yal-
nizca viicutsal gelisgimleri ve bakimlar yoniinden degil, ayrica
zihinsel egitiminden de sorumludurlar. Bunun igin de miireb-
bilerin, herseyden Once agik ve segik ifadelerle konugan kimseler
olmasi gerekir. Ciinkii cocuklar, onlar1 6nce dinlemekte ve sonra
yaptiklarim taklit etmek durumundadirlar. Cocukluk devresinde
bunlar1 kotii etkiler ve fena 6rneklerden korumalidir, Ciinkii ko-
tii etkiler izlerini uzun siire stirdiiriirler.

Egitimde, gesitli gelisim kademelerinin tabiat1 ve ozellikleri,
g6z6niinde tutulmahdir.
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Dil 6gretimi, once Yunanca ile basglamali ve Latince bunun
lizerine dayandirilmalidir. Okuma 6gretiminde g¢ocuklara, harf-
lerin sekilleri ile adlar1 beraberce 6gretilmelidir. Ogretim isinde
daha kiigiik yastan itibaren, c¢ocugun onuru ve gururu gozetil-
melidir. Entellektiiel yeteneklerin basinda, hafiza yer alir. Ciinkii
ancak bu yetenek yoluyladir ki bilgiler kavranir ve taklit edilir.

Egitim ve Ogretim, herkesin yeteneklerine ve kavrayis gii-
ciiniin derecesine uygun olarak verilmelidir. Bu nedenle &gret-
men, herseyden 6nce 6grencilerinin yeteneklerini ve derecesini
tespit etmelidir. Egitim ve 6gretim isinde, bedeni cezalar verme-
melidir. fyi bir egitici ve 6gretmen, cocuklara, bir baba kalbi ve
sevgisi ile bakmaldir. Onun ciddiyeti, korku uyandirmamali,
dostca tutumu ise gevseklige gotiirecek tarzda olmamalidir.

Ogretmen, 6gretim teorisini iyice kavramus bir kisi olmalidir.
Ogretim, basitten zora gidecek tarzda diizenlenmeli ve Sgrenciler,
Ogretmenlerine kendi manevi babalari goziiyle bakmalidirlar.

Cocuklar, 6grenmeye ciddi olarak baslar baslamaz, devlet
okullarina gonderilmelidir. Quintilianus, okuldaki Ogretimin
cocuklarin kavrayis giicii ve derecesine uygun diisen bigimde
diizenlenmesini ve $grenme yeteneklerinin canli tutulabilmesi igin
yanigma ilkesinden yararlanilmasini talep eder.

Cocuk okuma ve yazmada belirli beceriler kazanir kazanmaz,
hemen gramer 6getimine gegilmelidir. Gramer Sgretiminin hede-
fi, dogru konusma ve yazmayi oldugu gibi, dogru hiikiim vermeyi
saglamayr da ama¢ edinir.

Cocuga, dilin temel ilkeleri kazandirildiktan sonra, iisliip iize-
rine 6n temrinler yaptirilmaya gegilmelidir.

Cocuklar, bir retorik okuluna baslamadan &nce, “ansiklo-

pedik formasyon” veren okullarda, temelli bir 6gretimden gegiril-
melidir.

3. 4. 4. CHAIRONEIA’LI PLUTARCH (46-125)
HAYATI:

Plutarch, M. s. 46 yillar1 civarmda Chaironeia’da dogdu.
Felsefe, retorik, matematik ve tip dersleri aldl.



C. Plutarch n

Kendi memleketinin igleri icin geng yasta Roma’ya geldi ve
uzun stire burada kaldi. Roma’ya tekrar sik sik geldi. Dostluk ilig-
kilerinden yararlanarak Yunanistan ile Iskenderiye’ye seyahat et-
fi.

Plutarch’in ne zaman 061diigi kesin olarak belli degil. Tah-
minen 125 yillar1 civarinda 6ldiigli zannedilmektedir.

ESERL:

Plutarch: Kinderzucht (“Peri Paidon agogés”, Yunanca ve
Almanca). Miinchen (yili yazili degil).

LITERATUR:

Glaser, F.: De Pseudo-Plutarchi libro Peri paidon agogés
Viyana [Leipzig 1918. — Ziegler, K.: Plutarchos von Chaironeia.
Stuttgart /Waldsee 1949.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Plutarch, aslen Yunan olup eserlerini Yunanca yazmakla
birlikte, esas olarak Roma’da yasamuigtir.

Plutarch’m egitimle ilgili gorigleri, “Ahlak” (“Moralia™)
bashig altinda toplanmis yazilarinda goriiliir. Bu toplu yazilar,
¢ok gesitli konular iizerine olup igerisinde egitimle ilgili olanlar
da vardir. Ozellikle “Cocuklarm egitimi iizerine” (“Peri paidon
agogés”’) adli yazis1 6n planda yer alir. Fakat, egitimle ilgili olan
bu yazinin, Plutarch’a ait oldugu konusu siipheli olarak kabul
edilmektedir.

Onun igin de, egitim literatiiriinde bu eserin yazari, “Sahte
Plutarch” (“Pseudo-Plutarch’) olarak geger.

Cocuklarin egitimi iizerine olan bu eser Yunanca kaleme alin-
mu olup biiyiik bir kismiyla Imparatorluk devrinin 1. Yiizyihn-
da ¢ok rastlanan egitim kurallarim1 dile getirir. Ayni zamanda
bu eser, Roma’da biiyiik bir hizla ilerleyen ahlaki ¢6kiintiiye kars
bir egiitim teorisi ile nasil kars1 konulmak istendigini gostermesi
bakimindan ilgingtir.



72 Antik Roma

Egitim igin temel Ornek olarak Yunan egitimi esas alinir
Egitim amaci olarak, ¢ocuklarin giizelden hoslanmasi ve girkin
olan seylerden kagmaya alistirilmast kabul edilir.

Egitim isinde, yeni yetisecek nesillere daha dogumdan &nce
dikkat edilmekle baslanmahdir. Ana babalar. sarhos ve igkili
halde iken gocuk yapmaya kalkmamahdir. Bu devrede babalar,
adi kadinlarla iliskide bulunmamalidir.

Egitimde {i¢ unsur esastir: Tabiat; Ogretim; Alskanlik ya da
Temrin. Plutarch’a gore:

“Ogretimsiz bir tabiat kor; tabiatsiz bir 8-
retim ise eksiktir.”

Tabiat insana yetenekler verir, 6gretim ise bu yetenekleri gelis-
tirir ve uygulamada kullanmak igin hazirlar. Bu ti¢ unsur birlikte
olarak, insandaki en yiiksek mitkemmellesmeyi saglar. Eger bun-
lardan birisi eksik olursa, kazamlacak erdem de eksik olur. fyi
yetenekler, ciddi olarak islenmezse, bozulur; tipki islenmeyen bir
tarlanin bozkirlasmas: gibi.

Anneler, gocuklart dogduktan itibaren gerekli ihtimami gos-
termek zorundadir. Anneler ¢ocuklarini bizzat emzirmelidir.
Ciinkl 6z anneler, tabiattan yana bu isi, siit annelerinden daha
iyi yaparlar ve gocuklardaki anne sevgisini daha kuvvetli olarak
uyandirirlar. Kiigiik ¢ocuklarin ruhu balmumuna benzer. Insan
bunlar Uzerine bilgelik ile erdemin izlerini daha kolaylikla
gizer; daha sonraki yaslarda bunu yumusatmak ve {izerine dam-
ga vurmak ¢ok zordur.

Cocuklar, mazbut davranisli ve ayni zamanda da Yunanca-
y1 ¢ok iyi konusan, segkin gocuklarla temas igerisine sokulmali-
dir. Egitici olarak da, tam anlamiyla ahlakl, bilgili, bilgi ile tec-
riibeyi birbiriyle iyice birlestirmis kisiler segilmelidir.

Cocuklar, daha genglik devrinden 6nce gevseklige siiriikleyi-
ci bir hayattan korunmali; dillerini siki tutmalari, ellerine saglam
olmalari ve hiddetin pengesine dilsmemeleri i¢in uygun aligkan-
hklara yoneltilmelidir. Gengler, sartlar ne olursa olsun, tercihan
hakikati sOylemeye alistirilmalidir. Kotii insanlarla temasa
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geemeleri 6nlenmelidir. Bababalar. gocuklarina ¢ok sert ve kati
olarak degil, mutedil olarak davranmalidir.

Cocuklara, faydali bilimlerin $gretilmesinde dayak ve kétii
sozler yoluyla degil, iyi tasarimlar ve iyi 6giitler vererek yardimei
olmalidir. Aksi halde g¢ocuklar kisa bir siire sonra ¢alismak ve
ogrenmekten usanmaya baslarlar. Azarlama ya da 6gmeleri,
miinavebe ile yapmalidir. Cocuklara gerekli dinlenme firsat
verilmelidir. Plutarch, bu konuda soyle der:

“Diisiinmelidir ki bizim tiim hayatimiz, tabiat
icinde bir ¢aliyma ve dinlenmeden ibarettir”.

ilimlerin 6gretilmesi isinde, herseyden oénce hafizanin gelis-
tirilmesine 6nem verilmelidir.

Giizel ve saglam bir beden yapisina sahip olabilmeleri igin
genglere, uygun dilsen bir beden egitimi verilmelidir. Beden
egitimi isinde, ¢ocuklar1 bitap diisiirecek asiriliklara gidilme-
melidir.

Soylu bir erkek gocuk, “ansiklopedik bilimler” alaninda iyi
bir bilgi ile donatilmis olmalidir. Plutarch, bu arada zellikle eski
yazarlarin eserlerinin okutulmasinin 6nemi lizerinde durur.

Plutarch’a gore felsefe, egitimin esasini tegkil eder. Cimnastik
nasil ki beden igin bir tedavi ildci ise, felsefe de ruh igin oyledir.
Bu konuda soyle der:

“Felsefe, zaaflar ve tutkulara karsi koyma isin-
de tek ilagtir”.

Insan, ancak felsefe yoluyladir ki dogru ile yanlsin, giizel
ile ¢irkinin, hak ile haksizlifin ne oldugunu anlayabilir. Aym
sekilde, felsefe bize, mutlu iken gururlu olmamayi, mutsuzluk
hallerinde de timidimizi yitirmemeyi Ogretir.

Mutluluk igindeydeken miitevazi, dost, samimi ve iyilik-
sever olmak, kimsenin kiskangligini gekmemek, akla gore hareket
ederek tutkularin pengesine diismemek, erdemli olmak ve ofkele-
rin etkisine girmemek, Plutarch’a gore mitkemmel bir insanin esas
niteliklerini tegkil eder.
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1. ANTIK HIRISTIYANLIK’TA EGITIM (M.S. 500’ LERE KA-
DAR)

1. 1. HIRISTIYANLIGIN EGITiM IDEALI

Antik cagin hiristiyanlastirilmasi, Yunan-Roma egitimini,
yalniz ilk devirlerde degistirmedi. Fakat Hiristiyanlik belirli bir
gelenegini kurmaya bagladiktan itibaren, Antik kiiltiire ve egi-
tim unsurlarina kars1 vaziyet almaya basladi. Boylece Antik
egitim Hiristiyanlik ilkelerine uygun diisecek tarzda degisiklige
ugratilmaya baslandi.

Antik ¢agin egitim ideali, su ana kademelerden gegmistir:

Ataerkil krallk devrinde Yunan egitim ideali, “kahra-
manlik ideali” idi. Bunun temel &zelligini, babadan ogula gegen
ve temrinlerle sekillendirilen “dirayet™ (“Arete”) teskil ediyordu.

Bunu izleyen ikinci ana egitim ideali, “Polis”ler devrindeki
“Ephebe’ler ideali” idi. Bunun temel oOzelligi, “Kalokagathie”
(“iyi ve giizelin harmonik birligi”’) dir. Bu da yine, temrinler ve
taklitler yoluyla saglanmaya calisiimaktadir.

Atina’nin demokratik devrinin egitim ideali, Ogrenim ve
okullar yoluyla “arete’yi ve diger “erdemleri” G3renmeye ¢aba
gosteren seckin vatandas idealidir.

Hellenist devirde “genel formasyon” (“Enkyklios paideia’),
ulagilmak istenen esas egitim amacini tegkil etmektedir. Bu da
“hiirlerin yedi sanw’ati” ve bunu izleyen felsefi esastaki bir gre-
nim yoluyla elde edilmektedir.

Romalilar buna bir de “Hatip” (Avukat, politikaci, ya da
devlet adami) idealini eklemektedir. Romalilarin bu-egitim ide-
ali, son yiizyillarda artik belirli bir 6grenimden gecerek yetismis
olan bir devlet memuru ideali sekline doniigtii.
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Hiristiyanliktan &nceki biitiin bu egitim ideallerinde ortak
bir nokta mevcuttur: Hepsinde de insan (tabii, yalnizca hiirlere
mensup insan) bir cemaatin, yani bir devlet cemaatinn iiyesi, bir
devlet vatandasi olarak ele almmaktadir. Insan, hepsinde de bu
diinyalik bir varlik olarak anlagilmaktadir.

Ilk defa Isa (“Jesus Christus™) iledir ki insan, “Tanri” ile
iliskisi agisindan ele alinmaktadir. Hiristiyan egitim idealini, iste
bu “Tanr’min diinyadaki benzeri insan” teskil etmektedir. Gorili-
yor ki, hiristiyan egitim ideali, hiimanist degil, “teosantrik’tir;
yani merkezinde insan degil, Tanr1 yer almaktadir.

Antik c¢agda dindarhik, diger erdemler yaninda belirli bir
erdemi teskil ettigi halde, Hiristiyanlikta esas erdemi teskil etmek-
tedir. Diger erdemler, buna dayandirilmaktadir.

Hiristiyanhkta, “insamn Tanriya benzer kilimigr” yoluyla
Antik ¢ag egitimindeki keskin sosyal ve biyolojik kurulug
geligkileri asilmaya calisiimaktadir:

a) Sosyal ¢eligki: Antik ¢ag, kolelik diizeni {izerine kurulu-
dur. Devlet, “hiirler” ile “koleler”den tesekkiil etmistir. Her tiirli
haklar gibi, egitim hakk: da, hiirlerin imtiyazindadir. Buna kar-
siik Hiristiyanlk, insanlart Tanr1 6niinde “egit yaratiklar” ola-
rak kabul etmektedir.

b) Biyolojik ¢eliski: Antik kiltiir, bir erkek kiltiirtidir. Ka-
din, toplumda ikinci plandadir. Bu, biiyiik 6l¢iide Antik gagin,
ataerkil aile yapisina sahip olmasindan ileri gelmektedir. Halbuki
Hristiyanhkta, kadim ile erkek arasindaki farkli statiiler ortadan
kaldinlmaktadir.

Insanlarin bu tarzda “esit kilinmalarr”’, denebilir ki, tarih-
teki ilk onemli sosyal devrimi teskil etmektedir. Hiristiyanligin
sosyal yondeki temel ilkelerinden birisi sudur: “Hemcinsini,
kendin gibi sev”

Hiristiyan kiltiiriniin getirdigi yeniliklerden birisini de,
“evrensellik” (“Universalite”) ilkesi tegkil etmektedir. Bu il-
keye gore, insanlar arasindaki fakir-zengin, kadin-erkek farki
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gibi, 1rki, cografi ve mesleki farklar da ortadan kaldirilmak-
tadir.

Bu yenilik¢i yonlerine ragmen Hiristiyanhik kiiltirii, din
miiesseselestifi andan itibaren insana aslinda hi¢ deger vermemis-
tir. Insan1 geri plana itmistir. Hatta, “ilk giindh” teorisi yoluyla
insani, “giinahkdr” bir varhik sekline digiirmiistiir. Hiristiyanlik,
esas varhik alemi olarak “gbiir diinya’y: alarak bu diinyay1 ve

bu diinya hayatim1 degersiz gérmiistiir.

Bu durumda, Antik ¢agin diinya ve insan ideali gibi, egitim
ideali de kokli olarak degistirilmistir. Boylece Antik Yunan’in
¢ok yonlii yetistirmeyi amag edinmis egitim idealinin yerine tek
yanl yetistirmeyi amag edinmis “teosantrik”, yani dini bir egitim
ideali gegmis olmaktadir.

1. 2. ANTIK EGITIMIN HIRISTIYANLASTIRILMASI

Roma’nin hukuk devleti, dini yonden belirli bir toleransa
sahip idi. Hiristiyanlik, baslangigta sarktan gelen diger felsefe
akimlardan birisini teskil ediyordu. Roma imparatoruna, devlet
dinini de sahsinda temsil eden bir kisi olarak bakilmaya baglaninca
Hiristiyanlar birer devlet diisman1 olarak itham edildiler. Ugiincii
Yiizyiin ortalarina kadar, bolgesel kovusturmalara ugradilar.
Imparator Decius zamaninda, Hiristiyanlarin devlet diismam
olarak kovusturulmasina (249-251) baglandi. Ancak imparator
Konstantin, 313 yilinda ¢ikardiga bir tolerans bildirgesi ile bu
kovusturmalara bir son verdi. Boylece Hiristiyanlar, ibadetlerini
serbest olarak yapmaya basladilar. Iste bu tarihten itibaren, Hiris-
tiyanlar i¢in Antik ¢agla hesaplasmak zamam gelmis oluyordu.

Yunanli Doguda:

Antik egitimin hiristiyanlastinlmast sorunu, daha baslan-
gicta kendisini bir zorunluluk halinde gostermekteydi. Bu yondeki
¢abalarin esasi, Antik kiiltiir unsurlarini Hiristiyanlik siizgecinden
gecirerek, tehlikesiz ve ige yarar olanlarin1 almak, digerlerini birer
“kdfir icadi” diye reddetmekten ibaretti.
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Antik kiltiir unsurlart ile Hiristiyanhigin, yeni bir kapali
sistem icerisinde sentez edilmesi sireci, farkli alanlarda farkli
hizlarla olmustur. Bu siireg, 1000 yili askin bir siire igerisinde de-
vaml olarak tartisilmis durmustur. Fakat bu yondeki ¢alismalar,
Yunan kiiltiir gevresine baghh Doguda, Latin kiiltiir g¢evresine
bagl olan Batidan daha kolay ve daha hizhh olmustur. Platorn’un
“dlem iistii” teorisi, bu iste en kolay baglanti noktasini teskil etmek-
teydi, fakat ayni zamanda da tehlikeli idi. Ancak ¢ok sonralari,
yani Ortagagin yiksek devresindedir ki Aristoteles felsefesinin
benimsenmesine baslanmugtir.

Felsefeden de daha kolay olmak lizere “yedi serbest san’at’
in Ogretilmesi isine daha kolay koprii kuruldu. Dilbilgisi (“gra-
mer”), giizel konusma (“retorik’) ve tartisma (“dialektik’) gibi
“Trivium” unsurlari, Hiristiyanligin savunulmast isinde de kul-
lanilacak en uygun araglan teskil etmekteydi. “Quadrivium”
dan matematik ve Astronomi bilgileri, daha da nétr bilgi dalla-
larim teskil edip, iistelikle de pratik uygulama alanlar1 buldular.
Ayni sekilde miizik de ¢ok uygun bir unsuru teskil etmekteydi.

Edebiyat ve filoloji, eski mitolojiyi g¢iiriitiip, Hiristiyanhk
vahyini ispat edebilmek igin faydali yonlerinden kabul edildi.

Kilise Babalar’min, Hiristiyan egitiminde Antik kiiltiir unsur-
larinin kullanilabilmesi konusundaki goriisleri, birbirinden fark-
liliklar gosteriyordu. Mesela, Iskenderiye’li Klemens (61. 215),
Antik ve Hiristiyan kultiir unsurlarinin sentez edildigi biyiik bir
sistem kurdu. Bu sisteme Antik ¢agin “yedi serbest san’at”,
temele alinmig ve bunun iizerine felsefe ve onun iizerine de hris-
tiyanlik teorisi oturtulmustu. Boylece, Antik ¢ag kiiltiirii, Hiris-
tiyanligin bir nevi Onciisii gibi tanitilmaya baslandi.

Ldtin Batida:

Latin Batida ise, Antik kiiltiir ile Hiristiyan teorisinin sen-
teze sokulmasi, yani Antik kiiltiiriin hiristiyanlastirilmasi, daha
yavas ve fakat daha derinden oldu. Bunun yavas olusunun en
O6nemli nedenini, Roma literatiiriiniin daha az felsefi temellere
sahip olmasi teskil etmektedir. Roma’da gok gelismis olan “re-
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torik” ise, asir1 bir Uslipguluga kagmasi ve mitolojiye sik stk
atiflar yapilmasi yiiziinden bir tiksinti” uyandiriyordu. Onun
igin de Huristiyanlar, Cicero ile taraftarlarina kars: gtkiyorlardi.
Hattd piskopos Ambrosius (339-397) Antik bilimlerin okutul-
masiin tehlikeli oldugunu ileri siiriiyordu. Antik ¢ag kiltiirii-
ne karst en keskin tavri takianlardan biri de Hieronymus
(340 /50-420) olmugtur.

Antik kultir ile Hiristiyanlik arasindaki ilk 6nemli sentezi
A. Augustinus (354-430) yapmustir.

Antik kiltiriin hiristiyanlagtirilmasi ile, artik 15. Yiizyila
kadar bilimler, siki1 bir sekilde teolojinin emri altinda kaldilar.
Bilimlerin dinin etkisinden kurtulmalan ve bagimsizliklarim ka-
zanabilmeleri i¢in, Rénesans’a kadar beklemek gerekecektir.

1. 3. ANTIK HIRISTIYANLIKTA OKULLAR

M. s. 313’ gelinceye kadar Antik Hiristiyanlikta egitim
ve Ogretim, aile igerisinde yapilmaktaydi. Ciinki, 313’ gelinceye
kadar, hiristiyanlarin okullar agmasi imkani1 mevcut degildi. Bu
egitim, Killise Babalarmin egitim konusunda yazdigi eserler
dogrultusunda yapiliyordu.

Hiristiyanlik, baslangicta Antik ¢agdan kalma Ogretim ku-
rumlarinda 6nemli bir degisiklige girismedi. Yiiksek bir 6grenim
gormek isteyen Hiristiyanlar, 6. yiizyil baslarina kadar, Antik
cagdan kalma “Gramer okullari” ile “Retorik okullari’na devam
ediyorlardi.

Kateget (“Katechete) Okullarimin kurulmasi:

Huristiyanhga has olan okullar, ilk defa “vaftiz”’e hazirhk
yapmak iizere 6zel dini dersler veren “Kateset okullar?’min agil-
masi ile baglar. ik hiristiyan “Kateset okulu” M. s. 2. Yiizyilhn
sonlarinda “Kategetler”in yetistirilmesini saglamak amaciyla
kurulmustur. Bunlarin amaci, Hiristiyanligi yaymak ve savun-
makla gorevli personeli yetistirmekti.
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Ik “Kateset okulu’nu, Iskenderive’li Klemens, 200 yillari
civarinda Iskenderiye’de kurdu ve kendisi bu okulun ilk yoneti-
cisi oldu. Onun halefi Origenes (185-254), Antakya’da ikinci
bir “Kateset okulunu kurdu.

Bu okullarin disinda Hiristiyanlar, pagan hocalardan ders
almak zorunda bulunuyorlardi. Gergi “Kateset okullarr”, 313
tarihli tolerans bildirgesinden ©once kurulmuslardi, fakat esas
faaliyetlerini ancak 313’ten itibaren gdstermeye basladilar.

Roma imparatorlugunun devlet kurumu haline sokulan yiik-
sek okullarinda, ancak 4. ve 5. ylzyillardan itibaren, hiristiyan
Ogretmenler yer almaya baslamustir.

1. 4. AURELIUS AUGUSTINUS (354-430)

HAYATI:

A. Augustinus. 354’te Roma eyaletlerinden Numidya’daki
Tagaste sehrinde dogdu. Babas: Patricius, pagan idi; ancak éliimiin-
den kisa bir siire énce hiristiyanhiga gegti. Annesi Monika, feda-
kdrhigy ve sevgisi ile, bugiin bile hiristiyan anneler i¢in drnek
teskil eder.

Augustinus, ogrenimini once kendi memleketinde, sonra da
Madaura ile Kartaca’da yapti. Burada kendini kaptirdigi sefahat
hayatindan, omriiniin sonuna kadar derin bir pismanlik duymustur.
Ogrenimini bitirdikten sonra Kartaca, Roma ve Milano’da retorik
hocaliklarinda bulundu,

19 yasindayken Cicero’nun kaybolmus “Hortensius” adl
diyalogu eline gegti. Bunun etkisiyle felsefeye merak sardi ve bil-
geligi aramaya koyuldu.

Piskopos Ambrosius’un vaazleri, Augustinus iizerinde biiyiik
etki yapti. Bu etki sonucu Augustinus, 387 yilinda retorik hoca-
hgm birakti ve Ambrosius tarafindan vaftiz edilerek Hiristiyan
oldu. Bundan sonraki biitiin hayati, Hiristiyanhgin savunulmasina
adanmis olarak gecti.
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Augustinus 383 yilinda tekrar Afrika’ya dondii. 391 yilinda
da Hippo’da papaz ve 395 yilinda da Piskopos oldu.

A. Augustinus 28. Agustos 430°da oldii.
EGITIM ILE 1LGIL! ESERLERI:

Augustinus. A.: Vom Lehrmeister (De magistro, Alm.).
Diisseldorf 1957. — Der Lehrer. De Magistro liber unus. Pader-
born 1959. — Buch iiber Unterweisung der Unwissenden. Pader-
born, 2. bas., 1902.

LITERATUR:

Zum Augustinus-Gesprdch der Gegenwart. Mit Bibliograp-
hien. Hrsgb. von Carl Andresen. Darmstadt 1962. — Denin-
ger, J.: Die Moglichkeit von Lehren und Lernen. Gedanken zu
Augustinus ’Dialog De Magistro’. “De Magistro”. Festschr. f.
Alfred Schiiler. Mainz 1967. — Jonas, H.: Augustin und das
paulinische Freiheitsproblem. Gottingen 1965.

EGITIMLE 1LGILI GORUSLERI:

Augustinus’un Antik kiiltiir ile hiristiyan egitim ideali arasin-
daki iligkiler lizerine olan goriisii, onun ¢ok hareketli gegen ha-
yatinin her devresinde farkl olmustur. Augustinus bu iligkiyi, pa-
gan gelenegine baglh Manikeizmin ve Yeni Platonculugun etki-
si altindayken farkli gérmekte, daha sonra Piskopos oldugunda
yine farkli ve ihtiyarlik devresinde tarih filozofu olarak biitiin
insanligin evrensel egitim idealini ele aldigi zaman ise daha da
farklh gérmektedir.

Il yazilarindan “Ogretmen iizerine” (“De Magistro” - 389)
adl eserinde, oglu Adeodatus ile karsilikli konusmalar igerisin-
de, birisinin sozle digerini aydinlatip hakikati tanittirmasinin
miimkiin olup olmadigim tartisir. Sonunda, “Isa’min Tanrimin
degismez giicii ve ebedi hakikat oldugu” sonucuna varir.

“Itiraflar” (“Confessiones™) adh eserini 400. yillar civarinda
yazmistir. Bu eserinde Augustinus, 35 yilik hayatini tasvir eder.
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Piskopos Augustinus, “Hiristiyan dgretisi el kitabr” (“Doctri-
nia Christiana” adli eserinde, din personelinin yetistirilmesi prog-
ramim tespit eder. Bu kitabin muhtevasi, Ortagagin gercek 6g-
retim programint teskil etti.

Doctrina Christiana’da ileri siirillen ilkeler geregince,
1000 yillik Ortagag boyunca papazlarin egitim ve Ogretiminin
nasil yapilmas1 gerektigi hususu tespit edilmis oldu.

O zamana kadar papazlar ve piskoposlar, yiiksek retorik
okullarinda yetigtirilirken, Augustinus’un Hippo’da kurdugu
manastir ile artik papazlar ve piskoposlarin yetistirilmesi isi,
yeni Hiristiyan okullar tarafindan yiiklenilmis oldu.

Augustinus, “Tanri Devleti” (“De Civitate Dei’’) adl1 22 kitap-
Iik eserinde meseleyi “insan” agisindan degil, “insanlik” agi-
sindan ele alir. Burada, insan neslinin egitiminin Tanriya go-
tiirecek sekilde olmasi konusundaki kendi gériislerini ileri siirer.

2. ORTA CAGDA EGITIM (500'LERDEN 1500'LERE KADAR)

Ronesans devri hiimanistleri, hayranhk duyup 6rnek aldik-
lar1 Cicero Latincesinin temsil edildigi Antik Roma kiiltiirii ile
kendi gaglar1 arasindaki devreyi, Ara devir (“media aetas” ya da
“medium aevum’) olarak adlandirirlar. Bu devir, asag yukari,
Bat1 Roma imparatorlugunun yikilmasindan (m. s. 476), 1500’lere
kadar siirer, yani 1000 yillik bir siireyi kapsar.

Antik Hiristiyanlik devrinde, Hiristiyanhk ve Kilise, ilk or-
taya c¢iktiklarinda, Hellenizmi kargilarinda bulmuslardi. Bu
yiiksek kiiltiirii altetmek, yapilmas: gereken en Onemli gorevi
teskil ediyordu. Ortagag déneminde ise Hiristiyanlik igin boyle
zor bir gérev artik mevcut degildir, Ortagagin baslarinda
Hiristiyanlik igin, daha 6nce mevcut olan bir kiiltiirii degistirmek
degil, sadece heniiz gelismemis olan kavimlere, ilk defa belirli
bir kiiltiirli gétiirmek soz konusudur.Bu yonde baglayan siireg,
Avrupamin diger bati ve kuzey kavimlerinin hiristiyanlagtirl-
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masim saglamistir. Hiristiyanlasan bu Avrupa kavimleri de Orta-
¢agla birlikte Antik kiltlirii, ancak Hiristiyanlik siizgecinden
geeirilmis sekli ile tanimaya bagladilar.

Ortacagin diisiince sistemi gibi egitimi de “skolastik” ile
karakterize edilir. Bu yoniiyle Ortagag, kendinden &nceki ve son-
raki devirlerden, temelli olarak ayrlir.

2. 1. SKOLASTIK DUSUNCESi
“SKOLASTIK” TERIMI:

Tiim Ortagag felsefesi, genel olarak “skolastik” adi altinda
toplanur. Ciinkii skolastik akimi, Ortagagin gergekten en hakim
felsefi akimini teskil eder. Bu akima, bityiik filozoflar ile 6nemli
okullar dahildir. Fakat Ortagagda diger felsefi akimlar da mevcut
bulunmaktadir. Mesela, Islimlik kendine has bir medeniyet
ve felsefe gelistirmistir. Gerek Islim gerekse Yahudi diisiiniir-
leri, Avrupa’nin skolastik felsefesi iizerine etkide bulunmuglar-
dir. Islaim ve Yahudi felsefeleri, panteist egilimlerinden dolayu,
skolastik ile karsithik igerisinde olmalarindan dolayi, bunlara
Ortagagin anti-skolastik felsefeleri de denmistir.

“Skolastik¢i” terimi ile ne kastedilmektedir? Bununla,
baslangigta Ortagagda “Doctor sholasticus” deyimi ile Biiyiik
Karl (768-814) tarafindan kurulan Kilise ve Manastir okul-
larinda Antik ¢agdan kalma “Trivium” ile “Quadrivium”
derslerini veren hocalar kastedilirdi. “Skolastik¢i” terimi,
ayrica teoloji okullarinda ders veren hocalara ve nihayet, bilim-
ler ve okullarla ilgili olan kisilere de ad olarak verilmeye bag-
land1.

“SKOLASTIGIN” OZELLIKLERI:
“Skolastik”, su noktalar ile karakterize edilir:

a) Felsefe ile teolojinin kaynagtinimasi: Gergi skolastikgi
filozoflar felsefeyi teolojiden ayr: tutuyorlardi. Fakat Ortagag-
cagin filozoflari, aym zamanda da birer biiyiik teolog idiler
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ve felsefe dinin agiklanmast ve temellendirilmesi igin, bir yar-
dimct olarak kullanilmaktaydi.

b) Aristoteles’e bagli olus: Skolastikgi felsefesinin ilk dev-
resinde, Aristoteles’in yalmzca mantigi alinmis ve islenmisti.
Aristoteles’in tiim sistemi, ancak [2. ylizyilin sonlarindan iti-
baren alinmaya baglandi.

c) Kendine has bir metodu olusu: Skolastikte s6z konusu
olan sey, modern anlamda bir arastirma yapmak degil, yani
bilinmeyen ve mevcut olmayan bir veriyi kesfetmek degil, fakat
geleneksel sekilde devam ettirilen ve “hakikat” olarak kabul edil-
mis seyleri, 6grencilere benimsetmek ve aktarmaktir.

Ortagag siiresinde biitiin yiiksek okullar, bu metoda bagh
kalmislardir. Bunun i¢in de biiyiik felsefi ve teolojik sistemler
kurmugslardir. Bu sistemleri kurmada yararlanilan en énemli ara-
c1, Aristoteles’in “kiyas mantigr” teskil etmistir. Bu ¢ikarsama me-
todu tek bilimsel metod olarak kabul edilmistir.

2. 2. MANASTIR OKULLARI

Ortagagda ekseri manastirlar, kendi faaliyetleri igin gerekli
geng elemanlari, bagl olduklar: tarikat ilkelerine uygun diisecek
sekilde yetistirmeyi saglayacak okullar agmislardir.

Bu okullara yeni baslayanlar, énce okuma, yazma ve hesap
gibi temel bilgileri kazanirlardi.Bunun yaninda da Létince dualar,
metinler, inang ilkeleri (“dogmalar) ve dini ilahiler 6gretilirdi.

Yiiksek bir teoloji 6grenimi gorebilmek igin, yalmizca La-
tince bilgisi degil, ayrica Antik ¢agdan kalma “yedi serbest san’at”
bilgilerine de sahip olmak gerekli idi Bu “hiir san’atlar”in
“trivium” ve “Quadrivium”™ dallari, Manastir okullar’nda farkl
yayginlik ve derinlikle &gretilirdi. Trivium’dan her seyden 6nce
Létince grameri’ne 6nem verilirdi; retorik ve dialektik ise ikinci
planda kalmislardi. Quadrivium’dan ise Matematik ve Astrono-
mi’ye, kilisenin bayram takvimlerinin hesaplanmasi isinde ihti-
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yag duyulmaktaydi. Miizik teorisi ise, kilise korolarinda biiyiik
bir 6nem tasiyordu.

Manastir mensuplari, Antik ¢agdan kalma bu “kdfir ilim-
leri”ne kars1 biiyiik bir nefret duyuyorlardi. Onun igin de bun-
lari, hristiyanlik rengine boyamuslardi.

“Trivium” ve “Quadrivium”un okullardaki Ogretimi, 9-10
yil kadar siirebilirdi.

Iste bu dini esaslara gore belirlenmis dersler, dini teorilerle
Antik ¢agin bilim gelenegini siizgegten gegiriyordu ve elde ettigi
sonuglar1 da ezbere Ggretiyordu.

Manastir okullarinan baska, Piskoposluk sehirlerinde “Ka-
tedral okullarr” ile “Vakif okullar:”... v. b. gibi diger din okullari
da kurulmustu.

2. 3. SOVALYE EGITIMI

Ortagagin baslangicindan itibaren hakim olan klerikal
egitim yaninda ilk defa 11. ve 12. ylzyillarda Sovalyelik ile, yeni-
den bir diinyevi egitim modeli kendisini gostermeye baslamakta-
dir. Sovalyelik ilk defa Fransiz kalelerinde (“Bourgs”) ortaya
¢itkmis ve prens saraylarinda kendine has bir uslip kazanmgtir.
Ortacagda Fransiz Sovalyeciligi, digerleri igin en tipik Ornegi
teskil eder.

Sovalyelerin bir gesit Birlik ya da ziimresel grup teskil edisi,
ayni amaglara gére gorevlendirilmis olmalarindan ve Hagh sefer-
lerinde birbirlerini tanimis olmalarindan ortaya ¢ikmustir.

Sovalyeler, kendilerini Tann tarafindan Hiristiyanhgin savunul-
mast isi igin gérevlendirilmis olarak kabul etmekteydiler. Bu gé-
rev, onlar arasindaki en giiglii bag: teskil etmekteydi. Sovalyeler,
uluslararasi bir birlik olarak 6zel bir ziimresel ahldka, 6zel bir
ziimresel ideale ve buna bagl olarak da 6zel bir ziimresel egitime
sahip idiler. Sovalyelerin egitimi halk egitiminin Ustiinde ve &zel
bir ziimreye has idi.
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Iste yukarda siralanan nedenlerden dolayidir ki sovalye
egitimi ¢ok bilingli bir sekilde olmak iizere el zenaatgilarinin egi-
timinden ayriir ve muhtevasi yoniinden ise Yunan Ephebe’-
rinin egitimine benzerdi. Fakat sekil yoniinden ele alininca, ana
egitim kademeleri yoniinden bunlar birbirlerine benzerler ve hatta
aynidirlar. Yunan Ephebe’lerindeki Oglan ¢ocuk, Geng oglan
ve Geng erkek kademelerine karsilik, Sovalyeler de Sovalye yama-
g1, Sovalye ¢iragi ve Sivalye kademelerinden gegerlerdi. Ayni
bigimsel yapi, el zenaatkarlanimin Crrak, Kalfa ve Usta seklin-
deki kademelendirilmesinde de goriiliir.

Sovalyelerin egitim ideali, pek tabiidir ki kendi ziimresel
idealleri ile temellendirilmekteydi; ve su iiglii hizmeti amag edin-
misti: Tanriya hizmet, Efendiye hizmet ve Kadina hizmet.

Esas alinan bu ilkeler geregince her sévalye Tanr1 igin, Tan-

ninin kilisesi igin ve Kutsal tilke (yani Palestina) igin savasmakla
gorevlidir. Sovalye, bir efendinin yardimcist ya da onun maiye-
tinde calisarak efendiye hizmet isini yerini getirirdi. Ay sekilde
Sovalye, kadin1 korumak, yani asilzade kadina hizmet edip onu
saymakla kadina hizmet gorevini yapmakla yikiimlilydii.
Bu tiglii hizmetler igin zorunlu erdemleri sunlar teskil ediyordu:
Dindarlik, Sildh kullanma becerisi ve Kibarlik. Bilginler formas-
yonundaki yedi serbest san’ata karsilik, sévalyelerin yedi san’at
yer aliyordu: Ata binme, Yiizme, Ok atma, Kili¢ kullanma, Sat-
rang oynama ve Siir yazma (Sarki soyleme ve siir okuma).

Geng sovalyeleri igin egitim kurumlarini evler teskil ediyor-
du; ve fakat bu evler gogunlukla kendi evleri degildi.

7-14 yaslar arasinda s6valye adayi, heniiz bir Sévalye ya-
mag idi; bir s6valyenin hizmetinde beden temrinlerini, bir asil-
zade kadimin hizmetinde olarak da saray ahlakim, disiplini,
tirkii ve sarkilarin1 Sgrenirdi.

14-21 yaslari arasinda bu gengler Sovalye ¢iraklar: olur-
lardi. Bu devrede sovalyelerin kilig ve kalkanlarim tagirlar, efen-
dilerine avda, gezintide ve garpismalarda refakat ederlerdi.
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21 yasindan itibaren kilisede yapilan toren ile sovalye derece-
sini alir ve su yemini ederlerdi:

“Hakikati soyleyecegim; dogruluktan yana ola-
cagim; dini ve kutsal geyleri ve bunlara hizmet edenleri
koruyacagim; zayif ve baski altina alinmis olanlarin
yaminda yer alacagim; dul ve yetimleri savunacagim;
giinah igslemeyecegim; biitiin kadmmlarin onuru igin
miicadele edecegim; Hiristiyanlarin diismanlarima kargsi
savasacagim’.

Hagl savaslarindan sonraki degisik sartlar altinda, $oval-
yelik kolayca bozulmaya bagsladi. Silah temrinleri kavgacilia,
kadina hizmet isi sevismelere, kibar davranmalar bog bir sekil-
cilige doniistii. Yoksulluk sartlari, sovalyeleri yagmact sévalye-
cilige dogru itti.

Zimresel idealler ve ziimresel gorevlerle birlikte, ziimresel
bir egitim olan sovalye egitimi de sona erdi.

2. 4. MESLEK KORPORASYONLARINDA EGIiTiM

Ortagag sehirlerinde, diger egitim kurumlari yaninda egi-
tim ve 6gretim degeri gok yiiksek olan diger bir ziimresel kurulug
daha mevcut idi. Bu, El Zenaatgilar: Korporasyonlar: ya da Bir-
likleri yoluyla yapilan egitim ve 6gretimdir. Bu korporasyonlarin
gorevi, bir yandan iyelerinin korunmast ve desteklenmesinin
saglanmasi, dier yandan da zenaatkarlik becerilerini ve basari
saglamis san’at geleneklerini yasatip gelistirmek idi. Onun igin-
dir ki bu korporasyonlar, kendilerini bir Okul (“Scholae’) ve
esas liyelerini de Usta (“Magistri”’) olarak adlandirmuslardir.

Tipki1 Sovalye egitiminde oldugu gibi korporasyonlardaki
egitimde de Ggrenmek ile hizmet etmek, birbirinden ayrilmaz
seyler olarak birlikte yiiriitilliyordu.

Mesleki korporasyonlarda ¢irak, miistakil oluncaya kadar
cesitli kademelerden gegmek ve belirli ziimresel gelenekleri be-
nimsemek zorundaydi. Korporasyona alinacak kisi, 6nce belirli
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bir bilgi seviyesine sahip olmak zorundaydi. Hiristiyanhk 6greti-
sini 6grenmek ve Yazi okullarinin kurulusundan sonra da belirli
temel bilgilere sahip olmak zorundaydi. Bu, yapilan bir sinavia
tespit edilirdi.

Korporasyona alinan genci usta, yamina alarak onun her
her tiirlii egitim isini yiiklenir ve hattd ozel hayatiyla ilgili
hususlarina da yetkili kilmirdi.  Bu gengler gerek yerli gerekse
yabanct ustalar yaminda miikemmellesince, “Usta” unvanmin
verilmesini beklerlerdi. Bunun igin, Korporasyonda bir kon-
tenjanin bosalmasi ve bu ¢iragin bir ustalik eser yapmis olmasi
gerekirdi.

Bu sistem, girakliga hem dini bir temel kazandirmakta
hem de saglam bir sekilde yetistirmeyi saglamaktaydi.

2. 5. SEHIR OKULLARI

Ortagagda 11. ve 13. yiizyillarda sehirlerin gelismesi ve yiik-
selmesi ile yeni bagka egitim ihtiyaglart kendini gostermeye
basladi. Birgok sehirlerdeki mevcut Kilise ve Vakif okullari, artik
yeterli gelmemeye basladi. Sehir meclislerine girmek isteyen aris-
tokrat c¢ocuklari, bu is i¢in uygun diisecek bir baska egitim
gormek zorundaydilar. Hatta ticaretle ugrasan tabakalar, yaz ve
hesap ile ilgili daha saglam bir egitim ve 6gretim gérmek zorunda
kalmislardi. Bilginlerin ve sovalyelerin 6gretim sistemleri, bun-
lara ihtiyag duyduklan egitimi saglamamaktaydi. Boylece se-
hirler, kendileri igin okullar agmaya basladilar. Bu okullar Sehir
okullary, Belediye okullar: ya da Vakif okullari... vs. gibi adlar
tasimaktaydilar,

Bu okullar, ana dilini dgretmeye baslatan bir seviyeden,
Latince dgrenimine gegilecek bir seviyeye kadar dgrenim verir-
lerdi. Sehir okullarimin kurulmas: ile, bunlarla Kilise okullart
arasinda zamanla bazi $nemli ¢atismalar ortaya ¢ikmis oldu.

Bu okullarda genellikle okuma ve yazma 6gretimi uygula-
nirdi. Onun igin bu okullara, Yaz: Okullar1 ad1 da verilmistir. He-
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sap dersleri dgretim programlarina alinmamusti. Bu ders, 6zel
Ogretmenler tarafindan verilirdi. Bu Yazi Okullar’nda, din ders-
leri daha az bir yer tutardi.

Diger Kilise okullar: gibi, bu okullarda da disiplin ¢ok kuv-
vetli ve siki idi.

2. 6. UNIVERSITELERIN KURULMASI
LITERATUR:

Denifle, H.: Die Entstehung der Universititen des Mittel-
alters bis 1400. Graz 1956. — Grundmann, H.: Vom Ursprung
der Universitdt im Mittelalter. Leipzig 1957. — Kaufmann,
G.: Geschichte der deutschen Universitdten. 2. cilt. Graz 1958.

ORTACAG UNIVERSITELERININ KURULMASI:

Ortagagin yarattign biitiin 6gretim kurumlari igerisinden,
esas hatlariyla giiniimiize kadar kalanlarimi, Universiteler teskil
eder. Universiteler, Ortagagin ikinci yanisinda, yani 13.ve 14.
yiizyillarda ortaya giktr. O devirde bilimsel hayatta baslayan can-
lantg, bunlarin kurulmasini destekledi.

Ik kurulan Universiteler, sunlardir: Bologna (1119), Salerno,
Padua, Paris (1200 civari), Cambridge, Oxford (1249), Prag (1348),
Krakau (1364). Viyana (1365), Heidelberg (1386), Kiin (1388),
Erfurt (1392), Leipzig (1409), Rostock (1419), Greifswald (1456),
Freiburg (1457), Basel (1460), Ingolstadt (1472), Trier (1473),
Mainz, Tiibingen (1477), Wittenberg (1502)... v.s.

Universiteler ilk kurulduklarinda, belirli bilim dallarina agir-
lik vererek tesekkiil etmislerdir. Meseld Kuzey italya’daki Bolog-
na Universitesinde dgretimin merkezini hukuk, Giiney Italya’-
daki Salerno Universitesinde ise tib ilmi teskil ediyordu.

Universitelerin pek gogu, eski Kilise okullarindan tesekkiil
etmistir. Mesela, Paris Universitesi’nin gekirdegini, Notre Dame
piskoposluk okulu teskil ediyordu. Universiteler, baslangigta
tek bir fakiilte olarak tesekkiil etmislerdir.
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Universitelerin ilk tesekkiiliinde, baslangigta “hocalar”
ile “dgrencilerin” birligi s6z konusudur. Onun i¢in de bu devrede
Universitelerden, heniiz bugiinkii anlamiyla “llimlerin Birligi”
(“universitas literarum™) “degil, Ogretmenler ile Ogrencilerin
Birligi” (“Universitas magistrorum et scholarium’) anlasilmak-
tadir.

Universitelerin devlet ve kilise tarafindan taminmus 6zel ya-
salar ve 6zel mahkemeleri vardi. Tipki diger meslek korporas-
yonlarda oldugu gibi iiniversitelerde de 6gretmenler ile Ggrenci-
ler, bir usta ve ¢wrak iliskisi igerisinde bulunuyorlardi.

Universitelerin kurulug sistemi:

Ortagagda Avrupa Universitelerinin kurulus sistemi soyle idi:

Hukuk Teoloji Tip
Fakiiltesi Fakiiltesi Fakiiltesi

Sanat Fakiiltesi

Ortagagda Universitelerin kurulus sistemi

a) San'at fakiiltesi (“Facultas artium): Universitelerin alt
kademesini teskil etmektedir. Bu kademede yedi serbest san’at
ogretilir ve ancak buradan gecen 6grenciler, Universitelerin ihti-
saslagmus iist kademelerindeki 6grenimlerine devam ederlerdi. Bu
kademe, 17./18. yiizyillardan itibaren geliserek bugiinkii felsefe
ya da edebiyat Fakiilteleri halini almstir.

Universitelerin esas ihtisas fakiiltelerini sunlar teskil etmek-
teydi:

b) Teoloji Fakiiltesi (“Facultas theologorum™): Bu fakiilte,
Ortagag zihniyetine gore en Onemli fakiilteyi teskil etmekte idi.
Ancak sekiz yil siire ile yedi serbest san’atlar1 tahsil eden kisi,
teoloji Ggrenimine bagslayabilirdi. Bu teoloji dgrenimi, sekiz yil
siirerdi. Ancak bu 6grenim bittikten sonra Baccalaureus (dogent)
olunurdu. Dért yilik dogentlik siiresinden sonra da Magister
(profesir) olunurdu.
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¢) Hukuk Fakiiltesi (“Facultas descretistarum’): Hukuk
Fakiiltelerinde, papalarin emirleri dogrultusunda kanunlar 6g-
retilirdi.

d. Tip Fakiiltesi (“Facultas medicorum”): Tip fakiiltesindeki
Ogretim, tabiat bilimlerinde ¢ok ileri durumda bulunan Tiirk ve
fslam filozoflarimin teorilerine bagh olarak yiiriitiiliirdi.

UNIVERSITELERDE OGRETIM METODU:

Ortagag Universitelerinde akademik &gretim faaliyeti, esas
olarak su iki gekilde yapilmaktaydi:

1. Takrir (“Lectio™):

Magister, kiirsiide bir dini metin kitabini okur ve yorumlardi.
Bu metin kitabu, teoloji igin Incil ile Petrus Lombardus (O1. 1160)’-
un Dort Sentans Kitabt (“Libri quatuor sentantarium’) idi. Bu
takrir metodu, giiniimiize kadar Universitelerde seklen muhafa-
za edilmistir.

2. Tartismalar (“Disputationes™):

Bugiinkii Universitelerdeki seminer galismalarina, Ortagag
Universitelerindeki bu tartigmalar tekabiil ederdi. Bunlar da ken-
di aralarinda su iki tazda yapilirdi:

a) Olagan tartigmalar (“disputationes ordinariae’):

Bunlar her 15 giinde bir, Ogretmenler (“Magister”) ile 6g-
renciler tarafindan ortaklasa diizenlenirdi. Derslerde ele alinan
belirli sorunlar, burda derinligine ve ayrintilarina varincaya ka-
dar islenirdi. Bu olagan tartigmalar iki giin siirerdi. Cok kere
6nemli sorunlar iizerine yapilan tartigmalar, birkag yil igin
hep ayni konu iizerinde yapilirdi. Bu olagan tartigmalar, 6grenci-
ciler ile Sgretim iyeleri arasinda siki temasin kurulmasina da
hizmet etmesi bakimindan Onem tasird.

b) Olaganiistii Tartiymalar (“disputationes quodliberales™):

Her iki yilda bir defa, Noel’den ve Yortu’dan 6nce diizen-
lenirdi. Bu tartigmalara, iiniversite disgindan meseld, prensler...
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vb. gibi 6nemli kisiler de davet edilirdi. Halk i¢in de bu toplan-
tilara katilmak serbest idi. Bu tartisma toplantisina katilan her-
kes, yalnizca incelenmekte olan konu iizerinde degil, biitiin bi-
lim alani tizerinde sorular sormak hakkina sahip idi; fakat bu
sorular yazilt olarak yapilirdi.

Bu tartigmalar, Universiteleler genis kamu kesiminin birbir-
leriyle temasa gegmelerini saglayan tek vesile kaynagini teskil
ederdi.



U C UNCU BOLUM
RONESANS DEVRINDE EGIiTIiM

(15.-16. Yiizyillar)






ROSESANS DEVRININ GENEL KARAKTERISTIGL:

Ronesans terimi, baglangigta san’at tarihinden ahnmustir.
Fakat bu deyimle bugiin yalmzca Antik cagdan etkiler alan
ve antik fikirler ve motiflerle galisan 15. Yiizyil italyasinin giizel
san’atlar alanindaki yaraticiligi degil, daha genis anlamda olmak
lizere “Antik diigiince ve kiiltiiriin yeniden dogusu ya da yenileg-
tirilmesi” anlasilir.

Ortagag, Antik kiiltiirii yalnizca Hiristiyanhk siizgecinden
geeirilmis sekliyle taniyordu. Ronesans iledir ki Antik kultiir
artik dolayli yollardan degil, dogrudan dogruya taninmaya
baslandi. Antik ¢agin yazarlari, Ortagag icin kendi dini amaglar
yoniinden yalnizca bir vasita, bir bilgi kaynag teskil etmekteydi.
Halbuki Ronesans igin Antik ¢ag eserleri, her hususta ornek
almarak kendilerine benzemek istenilen, insanlhigin asil ve ulu
yankilarim tegkil etmektedirler.

Boylece Antik kiiltiirden, yeni bir hayat ideali, yeni bir hayat
islibu alinmak istenmektedir. Bu yeni hayat duygusu, birdenbire
ortaya ¢tkmadi. Daha Ortagagin igerisinde ve ozellikle de son
iki ylizyilinda (1300-1500) yavas yavas olustu.

Ronesansin aradigl yeni hayat ideali ve iislibu yoniindeki
gelismeler, hayat ve diinya goriisiindeki agirlik merkezini, dini
yonden estetik yone kaydirdi. Aslinda diinya ve hayat, yeniden
kesfedilmis degil, 6n plana sadece yeni goriis acilan ve degerleri
gecmistir. Artik bundan bdyle insanin ideal imajini, diinyay: dini
duygu agisindan yasayan ve dini degerlere hakim bir yer veren
“dini insan” degil, serbestge yaratan san’atkar, sdir  v. b. gibi
gesitli alanlarda faaliyet gOsteren bir “estetik sahsiyet” teskil
etmektedir. Béylece edebiyat, giizel san’atlar ve politika alan-
larinda hiir, kendi bilincine sahip yeni bir insan ortaya gikmak-



98 Ronesans

tadir. Ronesans devri igin karakteristik olan nokta, cesitli alan-
larda artik kendine has ozelliklere sahip “sahsiyetler’in rol oy-
namaya baslamasidir.

Géosterilen bu gabalar, biitiin hayat ve kiiltiir alanlarinda
ayni bigimde olugsmamustir. Yeni degerler arama yoniindeki ¢a-
balar, once giizel san’atlar alaninda olmustur. Resim, plastik
ve mimaride yeni bir sekillendirme yer etmeye baslamis; edebi-
yat ve siir alanlarinda yeni bir iisldba ulasilmaya gaba gosteril-
mekte, devlet ve toplum hayatinda da yeni bigimler aranmak-
tadir.

Bilimlerde:

Ronesans devrinde gesitli bilim alanlarinda da yeni bir
arayls mevcut olmakla birlikte, heniiz Ortagagin ilminden ba-
gimsiz olarak hareket etmek miimkiin olmamaktadir. Mesela
Giordano Bruno (1548-1600)’'da hala mistik-panteist bir tabiat
goriisii hakimdir. Ancak 15. yiizyilin sonu ile 16. yiizyihn bas-
larindan itibaren, edebiyatgi-san’atkar akimi sona erdikten iti-
barendir ki gercek bilimsel metod gelismeye baslamistir, Alman
arastiricilarindan  Nikolaus Copernicus (1473-1543) ile Johannes
Keppler (1571-1630), yeni bir astroomi goriisii ortaya koydular.
Italya’da Leonardo da Vinci (1452-1519) ile Galileo Galilei (1564
1642) yeni matematik bilimlerinin gelismelerini desteklediler.

Felsefede:

Felsefe alaminda da Ronesans devrinde yeni bir arayis ha-
reketi goriilmektedir. Fakat bu arayis yeni ve orijinal felsefe sis-
temlerinin ortaya ¢ikmasini saglamis degil, daha gok eski sistem-
lere yeni birer koprii kurmak derecesindeki ¢abalardan ibaret
kalmustir.

Georgius Gemisthos Plethon (1370-1452), Marcilius Ficinus
(1433-1499) ve Pico della Mirandola (1463-1499) gibi diisiiniirler,
kurduklar1 Yeni Platoncu Akademi etrafinda toplanmglar ve pan-
teist renk tasiyan bir felsefi goriigii temsil etmislerdir.
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Aristoteles’ci Petrus Pomponatius (1462-1524)... v. b. gibi
diigiiniirler, panteist yonleri agir basan bir rasyonalist-tecriibeci
goriise ulasmak istemektedirler.

16. Yiizyil italyan tabiat felsefesi canli, bir orgnizma gibi
kabul edilen bir tabiat goriisiine bagli bulunmaktadir. Baslica
telsilcileri sunlardir: Hieronymus Cardanus (1501-1571), Bern-
hardinus Telesius (1508-1588), Franciscus Patritius (1529-1597),
Thomas Campanella (1568-1639).

Epikiircii ve Supheci felsefi goriisler, Michel de Montaigne
(1533-1592) ile Pierre Gassendi (1592-1653) tarafindan temsil
edilmektedir.

Politika alaminda :

Politika alaninda Platon’un iitopik “Devlet” goriigiine uy-
gun yeni goriigler kendini gostermektedir: Thomas Morus
(1480-1535), Thomas Campanella (1568-1639), Niccolo Machi-
avelli (1469-1527), Jean Bodin (1530-1596), Hugo Grotius (1530~
1645)... v. b. gibi.

1. HUMANIZM AKIMI

1.1. HUMANIZMA’NIN EGITiM IDEALI

Ronesans ile Hiimanizm birbirinden ayrilmazlar. Genel
olarak Ronesans ile Antik ¢agin giizel san’alar ile diisiince akim-
larinin yeniden canlandirilmast anlagilirken, onun bir pargasi-
n1 teskil eden Hiimanizm ile, daha ¢ok Antik ¢agin edebi-kiiltii-
rel yonden yeniden yasanilmasi anlagilir, Gergeklikte her iki
akim da birbirine siki sikiya baghdir. Hiimanistler igin Hii-
manizm, klasik yazarlarin edebi yonden yeniden canlandiril-
masindan daha genis bir anlam tagimaktadir. Bunlar igin hiima-
nizm, insanin diisiince yoniinden yeniden sekillendirilmesidir.

RoOnesansin hayat idealine uygun diisen bu hiimanist egitim
ideali, ¢cok yonlii yaratici bir disiincedir. Amaci ise, her yonlii
gelismig insan (“homo universale”) dir. Fakat ayn1 zamanda béy-
le bir egitim ideali, zorunlu olarak aristokratik bir karakter ka-
zanmaktadir. Ciinkii bu egitim ideali, okullarda gocuklara ka-
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zandinlacak bir sey olmaktan ¢ikmakta, ancak edebiyatcilar ve
san’atkarlar icin birer ideal olmaktadir. Bu yeni fediyetgilik gorii-
si, 6grenim yoluyla degil, yalmzca kiiltiirel hayat igerisinde geli-
simine ulasabilecek bir sey olmaktadir. Antik literatiirdeki iis-
lap ve retorik unsurlan gitgide 6nem kazanmaya baslamaktadir.
Cicero, gitgide klasik yazarlarin merkezinde yer almaya bagla-
makta, taklit edilmekte ve onun kibar Latincesi, 6gretimle ulagi-
lacak esas amaci teskil etmektedir.

Bu hiimanist segkinler egitimi, halk tabakalarinin egitimi-
ne tamamen yabanci hatta onlara zit bir tutum gostermektedir.
Bu egitim, kendine sunu parola edinmisti:

',’

“Oz ve bigimde tamamen ve yalnizca Antik ¢agda

Bu segkinler formasyonu ideali, Avrupa iilkelerinde klasik
liselerin programlarina esas alindi. Bunun sonucu olarak da,
Antik kiiltiir unsurlari, tek yanl olarak tercih edilmeye baslandi.
Antik ¢ag kiltiri formasyonu igin en Onemli unsur olarak,
m. 6. 1. Yiizyill Latincesi kabul edildi. Bunun en tipik 6rnegini
ise, Cicero’nun dili teskil etmekteydi. Tarih, cografya ve tabiat
bilgileri gibi gergeklik bilgileri, uzun siire okullarda yer edemedi.
Ancak Aydinlanma devri, bu tek yanlhiligi yikti, ama Létince
yakin zamana kadar hakim durumunu korudu.

Demek oluyor ki Hiimanizm dil formasyonuna dayah
egitim ve ogretimi On plana almaktadir. Fakat ahlaki ve dini
egitimler de hiimanistlere yabanci kalmamaktadir. Hatta gesitli
hiimanistler, kiiltir ile Hiristiyanhgi, bilim ile ahlaki-dini tutum-
lar1 sentez etmeye ¢aba gostermektedirler. Bu suretle insan, kendi
kendine, Tanrtya ve topluma karsi yeni bir tutum kazanmakta-
dir. Fakat bakislar, Ortagagda oldugu gibi “agkin dlem”e yénel-
mis degildir, kilise dogmalari geri plana atilmis bulunmaktadir.

Hiimanist devrin egitim goriisleri de ayni karakteri tasimak-
tadir. Hiimanizm akimu ile egitimin merkezine, Tanri, ya da ki-
lise dogmalar1 yerine insan gegmektedir. Bdylece Ronesans’in
ferdiyetcililigi, egitim alaminda da yankisin1 bulmaktadir. Buna
gore Ortagagin geleneksel otoriter egitim stili yerine ferdiyetgi-
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likten gii¢ alan yeni bir liberal egitim islibu gegmektedir. Bu,
herseyden 6nce Ogretmen ile Ggrenci arasindaki iliskilerde ve
“dayak pedagojisi”ne karsi takimlan tutumda kendini agikga
ortaya koymaktadir.

Ogretimde Antik kiltiir esas ahnmak istenmekte ve fakat
Ortagag kiiltir unsurlar1 da tamamen atilmamaktadir.

Ogretim metodunda, bos mantik oyunlari yapmaya yarayan
skolastik metod reddedilmektedir. Bunun yerine, bilimsel veri-
lere dayali diigiince tarzi gecirilmek istenmektedir.

Insan ve diinya konularinda ortaya ¢ikan bu akim, klasik
Antik ¢aga donmek ve tammak yoluyla desteklendi. Bu konular-
da zorunlu olan incelemeler, bir vasita olarak LAtince ve Yunan-
ca dillerini bilmeyi gerektirmekteydi. Fakat bu vasitalar, sonun-
da kolayca bir amag sekline doniisiir ve bdylece de hiimanizm,
eski diller bilgigciligi seklini aldu.

1. 2. ITALYA’'DA HUMANIST PEDAGOJI

Ronesans, ilk defa ortaya giktigs Italya’da, diger kuzey Av-
rupa iilkelerinden daha farkh bir karakter kazandi. ftalyan Ré-
nesansi, herseyden 6nce milliyetgi bir ozellik tasir. Italya’da R6-
nesans ile halk edebiyati, artik degersiz bir sey olarak goriilmek-
ten kurtularak Latin kiiltiirii igerisindeki asli bir dal olarak
gorilmeye baslandi.

Italya’da Roma Kkiiltiirii ve edebiyat: yeniden ele alinmak
istenirken, Italyanlar bunu, Romahlarin birer torunu olarak
yapiyorlardi. Bunlar zengin ve parlak bir devri yasamak ister-
ken aslinda kendi atalarinin eserlerine tekrar ySnelmis oluyor-
lardi. Bu nedenle, yoneldikleri bu Antik kiiltiir, onlar igin yaban-
bir unsur degil, bilakis koklerine hala bagh olduklari ve gelenek-
leri hala canh olarak devam eden bir kiiltiir anlamim tagimak-
taydi. Bu nedenlerden dolayidir ki italya’da Antik ¢aga doniiliir-
ken, Yunanhlardan ¢ok Romalilara déniis s6z konusu olmakta-
dir. Gergi Yunan kiiltiiriine de ilgi duyulmamis degildir, fakat
bu ilgi, Yunanin Roma lizerine etkisi olugundan ileri gelmek-
tedir.
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14. Yiizyilda gergi “hiimanist hayat ideali” ileri siiriilmekte,
hiimanizm gitgide gelismekte ve yayilmaktadir; ama bu dev-
rede heniiz egitim ve gretim konularinda hiimanist bir biling-
lenme ve uygulama sdz konusu degildir.Hayat ve diinya goriis-
leri diislincelerini pedagojik yonden uygulama alanmina aktarip
gergeklestirmek isteyen pedagoglar ilk defa ancak 15. yiizyil-
dan itibaren ortaya ¢ikabilmistir. Bununla beraber hiimanist
pedagoji, egitim ve gretimin tiim alanlarint kapsayan bir etkiye
ulasamadi; genel reformlar yapan bir pedagoji olamad: ve ancak
belirli gevrelere has bir akim olarak kaldi.

Nasil ki Hiimanizm kendi hayat ideali ile halkin ancak be-
lirli {ist tabakalarina miinhasir kalmig ve yalnizca edebi-estetik
ilgileri 6n plana alarak aristokratik bir kiiltlir karakteri tasimig
ise, ayni sekilde hiimanist egitim teorileri de yalnizca segkin cev-
relere yonelmistir. Bilginler tabakasi tesekkiil etmis, akademiler
kurulmus, prens, saraylariyla iligkiler gelistirilmis ve bunlara
paralel olarak da yalmzca Prenslerin egitimi ile Ozel egitim so-
sorunlari ele alinmig ve fakat genel halk egitimi tizerinde hig du-
rulmamustir.

Baslangigta Italyan hiimanistleri, meseld “/ldhi Komedi”
(“Divina comedia™) yazari Aligheri Dante (1265-1321)’de oldugu
gibi, heniiz Ortagag zemini lizerinde durmaktadirlar.

Francesco Petrarca (1304-1374), hiimanist atithm yoniinde
ileri bir adim teskil etmektedir. Hiimanist kiiltiir igin Cicero’nun
dili, ona en bilyitk 6rnegi teskil etmektedir. Giovanni Bocaccio
(1313-1365), Antik kiltir ile Hiristiyanlign baristirmak gabast
gosterir ve tamamen bu diinyaya bagli olan bir kisidir. Coluccio
Salutati (1330-1406), Ortagag Hristiyan diinya goriisiine bagh
olmakla birlikte, kendisini hiimanist incelemelere vermis ve hii-
manist bir egitim (“Humanitas™) igin galismuis bir sahsiyettir.
Hiimanizm ideali ona gére bilgelik (“sapientia™) ile giizel konug-
ma (“eloquentia”) unsurlarindan tesekkiil eder ve bunlar siirde
bir birlige ulasir. Peggio Bracciolini (1380-1459), manastir gi-
lekes hayat tarzina karst savas agmustir; boylece dini hayat,
kisisel bir yasant1 halini almaktadir.
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15. ve 16. yiizyillarda hiimanistler, pedagog olarak én plan-
da prenslerin ve aristokratlarin egitimi ile ilgilenmislerdir. Bun-
larin basinda Pietro Paolo Vergerio (1370-1444) gelir. Ayrica
1400’lerden itibaren pratik¢i pedagoglar ortaya ¢ikmaya basladi.
Bunlar arasinda en iinliilerini, Battista Guarino (1370- ) ile
Rombaldino da Feltre (1378-1446) teskil ederler.

Aeneas Sylvius Piccolomini (1405-1464) ozellikle prenslerin
egitimi tizerinde durur. Maffeo Vegio (1406-1458)’nun 6 ciltlik
“Cocuklarin egitimi iizerine” baslikli eserinde, hiristiyan hiimanizm
goriisii Ozetlenmistir. Lorenzo Valla (1405-1457) ile Ortagaga kar-
sit bir yonde, yeni bir dil ideali gelistirildi.

1. 2. 1. PIETRO PAOLO VERGERIO (1370-1444)

HAYATI:

Pietro Paolo Vergerio (Ldt: Petrus Paulus Vergerius), 1370
civarinda Capodistria’da dogdu. Padua ve Floransa’da dialektik,
Bologna’da (1388) mantik dgrenimi gordii. 1394’ten itibaren Flo-
ransa’ya gelip hukuk ogrenimini yapti. Manuel Chrysolarus’dan
Yunanca dersler aldi. Padua’ly aristokratlardan Carrara’li Frances-
co’nun iki ogluna hocalik yapti ve egitimle ilgili eserini, bu vesi-
leyle yazdi. 1414 de Konstanz’da toplanan Konzil’e katild:.
1418’de Imparator Sigismund’un daveti iizerine Bohemya ile Ma-
caristan’a gitti.

P. P. Vergerio, 1444’ de Budapeste’de ildii.

ESERI:

P. P. Vergerius: De ingenius moribus ac liberalibus studiis.
(1402).

EGITIMLE 1LGILI GGRUSLERI:

P. P. Vergerio’'nun “Kibar ddetler ve hiir insamin yetigimi
igin gerekli dersler (“De ingenius moribus ac liberalibus studiis”—
1402) adh eseri, giiniimiize kalan en eski hiimanist egitim ese-
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rini teskil eder. Vergerius’tan koklii pedagojik yenilikleri bekle-
memelidir. Ortagag dgretim tarzina yakin bulunup bir¢ok nokta-
larda Aristoteles’e baghdir. Bu eserinde Vergerius, aristokrat
tabakaya mensup bir gencin egitimi iizerinde durur.

Vergerius, cagindaki Italyan aristokrat tabakasinin devlet
adamlannin ahldki sahsiyet kazanacak bigimde egitilmelerini
6ne siirer. Ona gore bireysel hayat, devlet ve kamu hayatinin
hizmetinde olmaldir. Bazi hiimanistlerden farkli olarak Ver-
gerius, saf spekiilatif, teorik bilgiye fazla 6nem vermez. Saf di-
slinceyle gegirilen miinzevi hayatini reddeder. Milkemmelles-
meye yonelik bir aktifligi savunur. Ona gore bilgi, ahlaki davra-
nista kendisini gostermeli ve gengler dirayetli bir devlet vatandas
ya da bir prens olmalidir.

Vergerius’un egitim idealini, erdem (ahliki dirayet) ile
bilgelik (virtus ac sapientia) teskil eder.

Serbest bilimler (“liberalia Studia”), hiir bir gence uygun
diisen bilgileri teskil eder. Vergerius igin karakteristik bir nokta,
egitim ve Ogretimde bireysel Ozelliklere dikkat edilmesini Oner-
mekte olusudur.

Eserinin birinci bolimiinde Vergerius, genglerin yetenek-
lerinin nasil tespit edilebilecegini ve bunlarin nasil islenecegiyle
ilgili konulari ele alir. Burada Hiimanizmin ferdiyetgi goriisi
dile getirilir. Uygulanacak egitim idealinin, genglerin birey-
sel ozelliklerine gére farkli olmasini ister.

Vergerius, genglere bilimlerin Ogretilmesi iizerinde ozellikle
durur. Bir hiimanist olarak edebiyata onemli bir yer verir.
Yunan dilinin bask: ile geri plana atilmasi ve klasik eserlerin kay-
bolmast isine hayiflanir. Serbest ilimlerden, gencin sosyal ve dev-
let hayat: igin tarih ile ahlak felsefesi iizerinde 6nemle durur;
retorik, iglincii sirada gelir. Vergerius igin karakteristik bir diger
nokta da, Yunan egitimine dikkati gekmesi ve hiirlerin yedi san’-
at: iizerinde durmasidir. Vergerius, ilimlerin ansiklopedik bir
bicimde degil, aralarinda iligkiler kurularak o&gretilmesini 6ne
siirer. Ayrica da, hiimanist goriise 6zgii olmak {izere, beden egi-
timinin 6nemi {izerinde durur.
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1. 2. 2. VITTORINO RAMBOLDINI da FELTRE (1378-1446)

V. R. da Feltre, kendini uygulamada gosteren bir insandi
ve higbir eser yazmadi. Ona gore eskiler egitim ve Ogretim iize-
rine gereginden fazla yazmiglardir. Kendisi ise yalnizca egitmek
ve Ogretmek istemis; Ogrencilerinin bildirdigine goére, buisi de
fevkaldde basarmistir.

Kendisi birinci planda tam anlamuyla bir egitici idi. 1423’te
Mantua prensi G. F. Gonzaga tarafindan, ¢ocuklarinin egitimi
ile gérevlendirilerek Mantua’ya davet edildi. Virtorino, burada
zengin bir pedagojik faaliyet gosterdi. Kendisine tahsis edilen
oOzel bir evi, bir egitim yurdu (“Casa giocoso”) seklinde gelistirdi.

Baslangigta bu egitim yurduna yalnizca prensler ve az sayida
kabiliyetli gocuklar alinirken, daha sonralari bu faaliyetleri o
derece gelistirdi ki ikinci bir egitim yurdunu da agti. Bu egitim
yurduna dis iilkelerden bile Ggrenciler gelmeye basladi.

Vittorino, 6grencileriyle bir aile atmosferi igerisinde oldugu
gibi ilgilenmekteydi. Kendisini, bir ailedeki baba gibi goriir ve 6yle
davranirdi. Yalnizca teorik konusmalar yoluyla degil, faaliyetleri-
ni pratikteki uygulamalarla gergektirirdi. Temiz ve dindar bir
karakterle, 6grencilerinde ahlaki ve dini duygularin uyandirilma-
sina biiyiik ¢aba gosterirdi. Bir hiristiyan hiitmanist olarak kiliseye
bagh bulunuyordu.

Vittorino’nun kurdugu, “Nes’e Yurdu” adh bu egitim ku-
rumunda uyguladifi 6gretim metodu, kolaylastirilmis ve oyunla
birlestirilmis bir 6gretim tarzini temsil etmekteydi. Bu metod,
otoriteden ¢ok hiirriyete dayali olup geng ruhlara niifuz etmeyi
amag edinmigti. Bu okulda oyun ve spor, lizerinde 6nemle duru-
lan faaliyetleri teskil etmekteydi.

1. 2. 3. AENEAS SYLVIUS PICCOLOMINI (1405-1464)

ESERLERI:

Piccolomini, E. S.: Papst und Humanist. Ausgew. u. eingl.
von Kurt Adel. Graz /Wien 1962. — Papst Pius II. Ausgewdhl-
te Texte aus seinen Schriften. hrsg. u. Ubers. u. biograph. eingel.
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von Berthe Widmer. Basel /Stuttgart 1960. — Traktat iiber die
Erziehung der Kinder. Freiburg 1889.

GORUSLERI:

A. S. Piccolomini, egitim hakkindaki goriislerini ana eseri
olan “Cocuklarin egitimi iizerine” (“De liberorum educatione” —
1450) bashgini tasiyan yazisinda agiklar.

1485°te Papa (I1. Pius) segilen A. S. Piccolomini, Papa segil-
dikten sonra gegmisteki hiimanist gorislerini terketmistir.

“De liberorum educatione” adl eserinde bir prensin egitimi
s6z konusu edilir. Burada orijinal fikirler goriilmez, daha ¢ok
Quintilianus ile Pseudo-Plutarch’in gorislerine bagh olarak belir-
li talepler 6ne siiriilir.

A. S. Piccolomini, goriislerine tabiat, egitim ve alistirma ara-
sindaki iligkileri ele alarak baglar. Ona gore:

“Egitimsiz bir tabiat kor, tabiattan yoksun bir
egitim ise giigsiizdiir. Eger aligtirma olmaz ise, bu iki
unsurdan bir sey beklememelidir”.

Egitimin viicut ile ruh iizerine dayandirilmasinin 6nemine
dikkati geker. Beden egitimi igin su gibi tedbirler alinmalidir:
Gevseklige gotiiren seylerden kaginmali, yemek ve igmede 6lgii-
li olmalidir. Bunun yaninda ayrica da dinlenme ve oyunun 6ne-
mi tizerinde durur.

Rubhsal egitimde ise, akil ve zihin faaliyetleri birinci planda
yer alir. Ciinkii ona gore, erdemler ile mutluluk, yalnizca bunlar
tizerine dayandirilmaktadir. Felsefe, bilgelik ile erdemlerin hoca-
sidir. Bunlari, bilimsel formasyon izlemelidir.

Himanist dil formasyonu; bilimsel formasyonun esas bolii-
mini teskil eder. Bu formasyonu almaya baglamadan once
prens, kisa bir siire din dersi almahdir.

Piccolomini, ayrica retorik bir formasyon kazandirilmasi
uzerinde de 6nemle durur. Klasik edebiyat bilgileri icin LAtin
yazarlarint 6nerir. Cicero ile Seneca, en 6nemli yazarlarn teskil
ederler.
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1. 2. 4 MAFFEO VEGIO (1406-1458)
HAYATI:

M. Vegio (ldt.: Mapheus Vegius), 1407°de Lodi’de dogdu.
Pavia Universitesinde grenim gordiikten sonra. ayni yerde hoca
olarak ¢aligti; sonra Roma’ya gitti.

Gengliginde pagan kiiltiiriine siki sikiya baglh iken, daha son-
ralart hiwristiyan goriiglerinin dnemi iizerinde durmaya bagladi ve
ozellikle Augustinus’un annesini, fedakdr bir anne ornegi olarak
saydi. Hattd, Augustinus’un annesi Monica’ya karsi duydugu
saygmn bir ifadesi olarak, onun adina bir kiigiik kilise bile yaptir-
di.

ESERI:

Mapheus Vegius: Erziehungslehre (“De educatione libero-
rum et eorum claris moribus” libri VI). Cev. ve Yay.: K. A.
Kopp. Freiburg 1889.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

M. Vegio, “Cocuklarin egitimi iizerine (“De educatione li-
berorum et claris eorum moribus™) adli 6 ciltlik eseri ile, italyan
hiimanizminin en genis sistematik eserini yazmistir. Bu eser,
hiristiyan hiimanist goriisiinii, biitiinii icerisinde Ozetler.

Vegio’daki bu egitimde de yine, biitiin halk ¢ocuklarinin egi-
timi degil, yalnizca devlet hayatinda segkin bir yer tutmakla go-
revli “hiirler”in egitimi soz konusu edilmektedir. Vegio, “Sahsi-
yetsizlik, asag1 zevklere baghhk ve acgozliiliikliigiin drneklerinden
bagska bir sey goriilmedigini”® sOyledigi asag halk tabakalar ile
temasta olmanin tehlikelerine dikkati geker.

Birinci kitapta, “annebabalarin gorevleri”ni ve annenin ¢o-
cuklar iizerindeki etkilerini ele alir. Burda yalmz erkek gocuklar
degil, kiz ¢ocuklar da s6z konusu edilir.

Insan dogustan, ne mutlak olarak iyi ve ne de mutlak olarak
kotidir. Insan, her iki unsuru da igerisinde tasir. Egitimin go-
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revi, iyi olan giigleri gelistirmek ve bilgelik sevgisini asilamaktir.
Bu konuda, anne babalarin iyi 6rnek olmalari gok 6nemlidir.

Cocuga 5 yasina kadar is ve ders gosterilmemelidir. Buna
karsilik bu devrede, sert olmayan beden hareketleri yaptirmali-
dir. Tanriya saygi duymak, en onde gelir ve en yiice seyi teskil
eder. Diger hiimanistler gibi Vegio da dayak cezasina karsi
cikmaktadir.

Kendinden 6nce Vergerius’un da iizerinde durdugu gibi,
Vegio da ruhsal ve zihinsel yeteneklerin, mizaglarin farkliliklan
lizerinde durur. Birinci kitap, bunlardan baska gesitli ahlaki egi-
tim sorunlarini ele alir.

Ikinci kitap, bilimsel 6gretim ve formasyonun gorevleri iize-
rinde durur. Cocuklar, 7 yagindan itibaren ders almaya baslama-
dirlar. Vegio, okullarda yapilan 68retim’ yerine, evlerde ozel
Ogretmenlerce yapilan bir Sgretimi tercih eder. Ayrica gesitli
okul sorunlarini tartisir ve bunlarin diizeltilmesi igin gesitli ted-
birlerin alinmasim o6ngoriir. Ozellikle 6gretmenin, Sgrencilere
kendi gocuklartymis gibi davranmalan lzerinde durur.

Uglincii kitap, bilimsel 6gretim konusundaki goriislerini
devam ettirir.

Dérdiincii kitap, Tanri ve insanlara kars1 sahip olunmasi
gereken erdemler sorununu ele alir,

Besinci kitap, davramislardaki kibar tutumlarla ilgili sorun
lart igler.

Altina kitap, gorgii konularini isler.

1. 3. ALMANYA’DA HUMANIST PEDAGOJI

Almanya’da Italyan hiimanistleri ile iliski kurulmasi, daha
14. yiizyildan itibaren gergeklestirilmeye baslandi 15. Yiizyil-
da ¢ok sayida Alman, 6grenim gdrmek iizere Italyan Universi-
telerine gitmekte ve difer yandan da ftalyan hiimanistleri,
Ozel Ogretmen olarak ¢esitli sehirlere Alman aristokratla-
rinin yanina gelmektedir.



Alman Hiimanistleri 109

Alman hiimanizmi, Italyan hiimanizminden belirli &zel
yonleriyle ayrilir. fitalya’dan Almanya’ya gelen hiimanizm,
Italyanlar1 yalmzca saf bir taklidden ibaret kalmamustir. Hii-
manizm, Almanya’da, Italya’da oldugu sekilde milli bir me-
sele olmaktan ¢ikti; Alman himanizmi farkli bir karakter
kazand:.

Ayrica Alman hiimanizmi, tek yanh bir estetikgilige de diis-
medi ve Italya’dakinden daha kuvvetli bir dini ve teolojik egilim
kazandi. Almanya’da hiimanizm kisa siirede bir akademik-
bilimsel akim seklini alip iiniversite ile okullara girmeye basladu.
Baslangigta, Italyan Ronesans: bigimsel yonden taklit edilmeye
baslandiginda, yalnizca kaba bir hazira konma ve gesitli giiliing-
lilklere diisme halleri yaratildi; onun igin de kisa bir siire sonra
Himanizmin 6zii kavranmak istendi. Bu sebeple de giizel bigim-
ler ile yetinilmedi ve ¢abalar, bilimsel bir yone gevrildi. Bunun
icin de, objektif bilgilerin elde edilmesine yonelindi. Hiimanizm
Almanya’da, aristokrat tabakalarin degil, bilginlerin ve iiniver-
site ile okullarin mali oldu.

Alman hiimanistlerinin ilk temsilcisini Albrecht von Eyb
(1420-1475) teskil eder. Rudolf Agricola (1443-1485) ile bir Hiris-
tiyan-Alman hiimanizmi tesekkiil etti. Alexander Hegius (1433-
1498), Antik kiiltiir ile ciddl surette ugrasmistir. Deventer oku-
lunun yoéneticiliginde bulunmustur. Hegius, Yunancanin, gramer,
felsefe, retorik, matematik, tib, siir ve Incili anlamak igin zorun-
lu oldugunu agiklamis ve Kuzey Almanya’da okullara ilk defa
Yunanca dersini koymustur.

Rudolf von Langen (1438-1519), Miinster’deki okullari
hiimanist bir anlamda reformdan gegirmek igin ¢abalar goster-
mistir.

Johannes Murmellius (1480-1517), yalmzca egitimin pratigi
ile ugrasan bir 6gretmen ve okul yoneticisi degil, ayni zamanda
da ¢ok okunan eserler yazmis iinlii bir hiristiyan-Alman hiimanis-
tidir. Jakob Wimpheling (1450-1528), Alman hiimanistleri ara-
sinda onemli bir pedagojik yonii olan yazardir.
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Bilimsel hiimanizm, en yiiksek noktasina Johann Reuchlin
(1455-1522) ve Desiderius Erasmus von Rotterdam (1467-1536)
ile ulast1. Boylece Yunanca her yerde biiyiik bir gegerlilik kazana-
rak yayllmaya basladi.

Ulrich von Hutten (1488-1523), devrimci bir hiimanist tipi-
ni temsil etmektedir. Saf ilim, onun i¢in yeterli kalmamaktadir.
Onun bizzat pratik hayata sekil verici bir yola sokulmasi i¢in
bliyitk c¢abalar gostermistir.

1. 3. 1. DESIDERIUS ERASMUS von ROTTERDAM
(1467-1536)

HAYATI:

D. Erasmus von Rotterdam, 1467 yillari civarinda bir papaz
aday ile bir tabip kizimin gayri mesru ¢ocugu olarak Rotterdam’da
diinyaya geldi. Deventer’deki “Fraterherren” tarikati icerisinde
yetistirilip egitildi. Kisa bir siire sonra bu tarikattan ayrilarak
Cambrai Piskoposunun sekreteri oldu ve sonra da Sorbonne Uni-
versitesinde yiiksek oOgrenimini gordii. 1506-1509 yillar: arasinda
Italya’da ve 15091514 yillar: araasinda da Ingiltere’de kald: ve
Th. Morus ile dostluk kurdu. Bir siire Cambridge Universitesinde
Yunanca dersleri verdi.

1614°de Isvigre’ye gelerek Basel’e yerlesti. Basel’e ilk geli-
sinde krallar gibi kargilandi. Burada ¢esitli sahislara ve gsehirlere
yazdigi mektuplar, en kiymetli belgeler olarak korunmaktadir.

D. Erasmus von Rotterdam, 12. 7. 1536’da Basel’de &ldii.

ESERLERI:

Erasmus Rotterdam, Desiderius: Opera omnia. Nachdruck
der Ausgabe Leiden 1703. Bd. 1-10. Hildesheim 1961-1962.—
Ausgewdhlite Schriften. Auggabe in 8 Bdn. Lat. u. dt. Darmstadt
1967 f. — Ausgewdbhlte pddagogische Schriften. Freiburg 1896.
— Ausgewdhlte Werke. Miinchen 1933. — Briefe. Wiesbaden
1947. — Klage des Friedens. Klosterberg /Basel 1945. — Das
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Lob der Torheit. Berlin 1950. — Vertraute Gesprdche. Koln
1947. — Vom freien Willen. Gottingen 1940.

LITERATUR:

Bornkamm, H.: Erasmus und Luther. “Luther-Jahrbuch”
25 (1958), S. 3-22. — Exner, H.: Der Einfluss des Erasmus auf
die englische Bildungsidee. Berlin 1939. — Geldner, F.: Die
Staatsauffasung und Fiirstenlehre des Erasmus von Rotterdam.
Berlin 1930. — Huizinga, J.: Erasmus. Basel 1951. — Kaegi,
W.: Erasmica. “Schweizer. Zeitschr. f. Geschichte”, 7(1957),
S. 345-54. — Konnecker, B.: Wesen und Wandlung der Nar-
renidee im Zeitalter des Humanismus. Brant-Murner-Erasmus.
Wiesbaden 1966. — Kohls, E.-W.: Die Theologie des Erasmus.
2 Bde. Basel 1966. — Lindeboom, J.: Erasmus. Wiesbaden
1956. — Meissinger, K.A.: Erasmus von Rotterdam. 2. Aufl.
Berlin 1948. — Newaldt, R.: Erasmus Roterodamus. Freiburg
i. Br. 1947. — Pfeiffer, R.: Humanitas Erasmiana. Leipzig [Ber-
lin 1931. — Reedijk, C.: Das Lebensende des Erasmus. ‘‘Basler
Zeitschr. f. Geschichte und Altertumskunde”. 57(1958). S. 23-66.
— Schottenloher, O.: Erasmus im Ringen um die humanistische
Bildungsform. Ein Beitrag zum Verstdndnis seiner geistigen Ent-
wicklung. Miinster 1933.

EGITIMLE 1LGILI HUMANIST GORUSLERI:

Erasmus, Avrupa hiimanizminin en yiiksek noktasin tegkil
eder. Zamaninin Hiristiyanligina karsi Antik pagan kiiltiiriini 6n
plana gegirir.

Edebi hiimanizm, Erasmus’ta su ilk bilimsel ilkesine ulasir:
“Kaynaklara don!” Bu nedenle de Antik yazarlarin eserlerini
yaymlar. Bunlar arasinda bir de Incilin tenkidi Yunanca oriji-
nalini (“Novum Testamentum Graece”) yaymlamstir. Bu orijinal
Incil metni, biitiin Ortagag boyunca kilisede esas olarak alinan ve
“Vulgate” adim tastyan Incilden bir birgok noktalarda ayrilmak-
taydi. Boylece Erasmus, Kilise Incilindeki yanlsliklari, sahte
kissmlari, yaptiga fililojik tenkidlerle gostererek serbest ve kilise-
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ye bagli olmayan bir Incil metnini yayinladi. Bu metin, daha
sonra M. Luther’in Incili Almancaya ¢evirmesine kaynaklik etmis
oldu.

Erasmus, kilise kurumlarini, dogmalarimi ve geleneklerini
tenkid etmekteydi. Bu tenkidlerin amaci, bunlari ortadan kal-
mak degil, yalnizca reforme etmek igindi. Bu nedenle de kendi-
sine, llk Avrupali ad1 verilir. Bununla kastedilen husus, Avrupa
kiltiiriiniin temel unsurlarini dengeli ve harmonik bir senteze
sokmak istemis olmasidir.

Erasmus, gengliginde yakindan tamdigi Ortagag tarzt egitim
ve ogretime, reddedici bir tutumla karst gikar. O, skolastik gele-
nege bagh dgretmenlerin, dialektik ve metafizik yondeki kil kirk
yarmalarina, grameri karanlik bir duruma sokmalarina ve yan-
Iis bir Latince Ogretmelerine tepkide bulunur. Okulu bir
“dayakhane” durumuna distren, igerisinde sopa sakirtilari,
aglayislar ve higkirik sesleri, tehdit ve azarlamalardan bagka birsey
duyulmayan bir “dayak pedagojisi”ni reddeder.

Erasmus™un egitim idealini, diinyevi gizgiler tasiyan, fakat
yine de ahlaki-dini yasantilar1 disarda birakmayan bir hiimanist-
bilimsel formasyon teskil etmektedir. Bunun sonucundadir ki
Erasmus’da, katolik Ortagagdan oldugu kadar Protestanlik-
tan da farkh bir ses yiikselmektedir.

Erasmus, “Erkek ¢ocuklarin girgii kurallar hakkinda(“De
civilitate morum puerilium”) adli eserinde genglerin adab-1 mua-
seret kurallart konusundaki goriislerini agiklar. Genglerin yetis-
tirilmesinde su doért talebi 6ne siirer:

Ruh ve akil, dindarlik esaslarina uygun olarak egitilmeli.
. Ogretim, “serbest ilimler” muhtevasinda olmali.
Hayat gorevieri konusunda bilgi verilmeli.
Ahldki tutum ve adab-1 muagerete alistiriimaldir.
Erasmus, egitim ve O6gretim yoluyla ulasilan asileti, dogus-
tan getirilen ve bayraklarla siislenen asaletten daha iistiin tutar.

Hiimanist Erasmus’a gbre “Insan, ancak aydin olursa insan olur.
Ancak bu yolladir ki hayvani tabiatin iizerine yiikselmis olur.”
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“Erken bir ahlik ve bilim egitiminin gerekliligi iizerine”
(“Declamatio de pueris ad Virtutem ac literas liberaliter insti-
tuendis) adl eserinde Erasmus, egitimin 6nemi ve etkililik de-
recesi ilizerindeki goériislerini agiklar. Ona gore gocuklar iizerin-
de uygulanack pedagojik tedbirler, elden geldigince erken bas-
latilmalidir. Ciinkii insan, daha hemen dogumdan itibaren
“disiplin ve ahldk ogrenmeye yetilidir”.

Cocugun bireysel yetenekleri ve egilimleri, ¢ok erkenden
taninmali ve egitiminde bunlar goziiniine alinmalidir.

Erasmus, dzellikle dil 6gretimine erken baslatilmasinin 6ne-
mi tizerinde durur. Tutarh ve dogru bir dil, yalnizca giizel konus-
mak igin degil, ayrica dogru hitkim verme ve bilgilerin dogru
6grenilmesi i¢in Onemlidir. Dilleri dogru olarak bilmemek bii-
tiin bilimleri, teolojiyi, tibbt ve hukuk bilimini ¢okertmektedir.
Ona gore erken yaslarda gocuklardaki taklit etme iggiidiisii ile
hafizanin kuvvetli olmasi, yabanci dilleri, yashlik devrelerinde-
kinden daha kolay ogrenmeyi saglar.

Erasmus, 6gretim metodu konularinda &nemli tavsiyelerde
bulunur:

Cocuklara bir anda herseyi gretmeye kalkmamalidir.

. Ogretmen, ¢ocuklarin bireysel yapilarini gozéniine almal
ve kendi evildtlarina oldugu bigcimde davranmalidir.

. Ogretim igi, cocuklar icin zevkli bir gekle sokulmaldir.
Bu nedenle ogretim, oyun ile birlegtirilmelidir.

Erasmus, 6gretimin 6zel hocalar yoluyla degil, bir kamu ku-
rulusu olan okulda herkes igin ortak olarak yapilmasini ister.
Diger hiimanistler gibi o da, bedeni czzalar verilmesini reddeder.
Iyi bir 6gretmenin gok giic bulunan bir sey oldugunu ve bu neden-
ledir ki, 6gretmen yetistrmenin devlet tarafindan ele alinarak iyi
bir sekilde islenmesini talep eder.

“Jlimlerin Metodu iizerine” ““Uber die Methode des Studiums”
- 1512) adh eserinde Erasmus, genglere verilecek edebi ve ilmi
formasyon tizerinde durur. Antik yazarlardan hangilerinin oku-
tulmasi ve 6gretmenin sahip olacagi ozellikler ile uygulayacag
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dgretim metodunun ne olmasi gerektigi konusundaki goruslerini
agiklar,

“Bir Hiristiyan Prensin Egitimi” ‘“‘Institutio principis chris-
tiani”) adli eserinde Erasmus, geng kral V. Karlin egitimi igin
ornek olmak iizere bir prensin egitimini tasvir eder. Burada,
erken bagslatilacak bir ahlaki ve dini-hiristiyanhk egitiminin One-
mi lizerinde durulur. Platon’un anladigi anlamda olmak iizere
Erasmus, hiikkiimdarin bir nevi filozof olmasini ister. Erasmus’un
pedagojik goriigleri, herhangi bir dogmatizm ve sematizm-
den uzak olarak ¢ocugun ruhsal yapisina uygun diismeyi 6neren
bir gesni tasir. Erasmus’ta bir entellektiializm gézden kagmaz,
ama bu, tek yanh bir formalizmi reddeder cinstendir. Sathi bir
glizel konusma yetenegi yerine, dile saglam bir bigimde hakim
olunmasini ongoriir.

Erasmus’ da Antik ¢agin taklit edilmesi, “kdr bir maymunluk
yapmak” yoluyla degil, ideal hayat degerlerinin gagdas hayat
icerisinde yeniden uyandirilmasi1 seklinde bir anlam tasir.

Erasmus, insanligin daha yiiksek seviyede bir sekil kazan-
masina ¢alisir. Bunun igin gerekli sartlari, su noktalarda dzetler:

Iyi ogretmenler,
Degerli ders muhtevalari,
. Iyi pedagojik metodlar,
. Cocuklarin bireysel farkhiliklarimin gozoniine alinmasi.

Bu goriisleriyle Erasmus, Alman hiimanizminin pedagojik
alandaki zirvesini de teskil eder.

1. 4. FRANSADA HUMANIST PEDAGOIJI

Hiimanizm akim: Fransa’ya yayilmaya baslamadan &nce,
Fransiz kiiltiirii kendine has bir karaktere sahip bulunuyordu.
Bunun yaninda klasik Antik kiiltiir, Fransiz diisiincesi igin ne
ftalyan hiimanizminde oldugu gibi tekrar canlandirilacak olan
bir tabii miras, ne de Alman hiimanizminde oldugu gibi 6nce
mevcut biinyeye intibak ettirilmesi gereken bir yabanci unsur
idi. Antik kiltiir Fransizlar igin daha gok bir akraba kiiltiir ve
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milli kiltiiriin ona karst kendi 6zelliklerini korumas: gereken
birseyi teskil ediyordu.

Hiimanizm akimi Fransada yayilmaya basladiktan sonra,
milli kiiltir kendi temel karakterini korumakla birlikte ayrica
estetikgi-aristokratik bir gesni kazandi. Giizel san’atlar ve es-
tetik gelisti. Antik ¢agin incelemesi ve 6zellikle de antik dillerin
incelenmesi sonunda Fransada filoloji dali gelisti. Béylece Fran-
siz dili, Himanizmin eski dillere 6nem vermesine ragmen hig de
geri plana atilmadi ve boylece hiimanist gizgiler tagiyan bir Fransiz
edebiyatt gelisti.

Himanizm, Fransaya diger iilkelere nispeten ge¢ girmis
oldu. Bu siireg igerisinde Kilise, hiimanizm akimina cephe alir-
ken, saray takimi bunu destekleyici bir tutum aldi. Fransada
ozellikle Yunan dili ve edebiyati incelenmeye baglandi. Yunanca,
ilk defa 1470°de Paris Universitesinde yeni bir ders olarak yer
aldi.

Burada Fransiz hiimanistlerinden egitim ydniinden 6nemli
olan yalmzca su iki kiginin goriislerine kisaca dokunulmakla
yetinilecektir: Guillaume Budé (Budaeus), ve Michel de Mon-
taigne.

1. 4. 1. GUILLAUME BUDE (1468-1540)
ESERLERI:

Budé, G.: De linstitution du Prince. (1516’da yazilmis ve
fakat 1546’da yayinlanmus). — De Studio literarum recte et
commode instituendo. Pris 1532 (Yeni tipki basimi: Stuttgart-
Bad Cannstadt 1964).

GORUSLERI:

G. Budé (Budaeus), himanist bir filolog ve pedagogdur.

“Prensin egitimi” (“De Pinstitution du prince”) adli eserinde,
prensler i¢in tam anlamiyla hiimanist bir formasyon ideali tasvir
eder. Bir prensin sahip olmasi gereken erdemlerin basinda bil-
gelik ile kibar konusma gelir. Bilgelik, soyut bir zihinsel bilgi
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degil, canh ve pratik gesnide bir bilgi olmahdir. Giizel konusma
ise, diisiince ile davramisin bir vasitasim teskil etmelidir. Prensin
egitimi, pratik hayata hizmet edecek bigimde diizenlenmis ol-
malidir.

Boyle bir formasyon igin Budé, herseyden once Latince ve
Yunanca dillerinde yetismeyi zorunlu goriir. Prense, ayrica ta-
rihten Onemli Orneklerin Ogretilmesi gerekir.

“[limlerin dogru ve amaca uygun bir sekilde diizenlenmesi”
(“De studio literarum recte et commode instituendo’ adli eserinde
Budé, klasik diller formasyonunun 6nemi sorununu tartisic ve
hiimanizmi, teologlardan gelen tehlikelere karst korumaya ga-
hsir.

1. 4. 2. FRANCOIS RABELAIS (1499-1553)

Katolik rahibi, tabib ve sair olan R. Rabelais, egitim konu-
sundaki gorislerini, Gargantua ve Pantagruel” (1532’den itiba-
ren tefrika halinde yaymlanmig) adli eserinde agiklar.

Bu eserinde asilzadelerin miisrifligini, gosteris meraklari-
m ve dedikoduculuklarini, papazlarin ahlaksizliklarin biitiin ¢ip-
lakhigiyla ortaya serer ve geng prens Pantagruel’in eitimini tas-
vir eder,

Bu prensin babas1 Gargantua, skolastik bir 6grenim gérmiis
tir. Fakat ogluna ise yarar ve patik amaca hizmet edebilecek
bir egitim verilmesini istemektedir.

Bu prensin egitimi ve dgretiminde, F. Rabelais’ye gbre La-
tince ve Yunanca dillerinin &gretilmesi dnemli bir yer tutar.
Bunlarin yaminda pratik-gergekgi bilgiler verilmekte ve prense,
tabiat1 kendi gozleriyle gozlemesi firsatlarni verilmektedir.

1. 4. 3. MICHEL de MONTAIGNE (1533-1592)

HAYATI:

M. de Montaigne, 28. 2. 1533’te Giiney Fransada Périgord’-
daki Montaigne gatosunda aristokrat bir ailenin ¢ocugu olarak
diinyaya geld;.
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Kiiciik yagstan itibaren ¢egitli egiticilerin bakim ve gozetimi
altinda yetigtirildi. Daha konusmaya baglamadan once babasi
onu bir Alman egiticiye verdi. Bu egitici, onunla yalmzca Ldtince
konusmak zorundaydi. Aym sekilde, cevresindekiler de bu kiiciik
cocukla Ldtince konusmak zorundaydilar. Biylece yedi yagina
kadar hi¢ Fransizca kelime dgrenmedi, fakat iyi bir Ldtince
ogrendi. Yunan dilini ise, bir diger dil hocas: tarafindan, oyun ve
gezintiler esnasinda &grendi. Babast onun egitiminde tamamen
serbest bir yol tutulmasini, ilimler ile giorevlerini kendi kendine
sevmesini ve c¢egitli agirthklar: kendi kendine dengelegtirmesini ve
bunlarin yollarini kendi kendine bulmasint istemigtir. Beden egitimi
de ihmal edilmedi.

Yedi yagindayken Montaigne, babas: tarafindan Bordeux’daki
Coliége de Guyenne’e gonderildi; oniic yasinda burdan mezun
oldu.

Hukuk ogrenimi yapti ve Bordeaux’da parlamento miigaviri
oldu. Babasimin oliimiinden sonra memurlugu birakarak kendi
satosuna ¢ekildi, rahat ve asiide bir hayat igerisinde bir aristok-
rat olarak edebiyatla ugragti.

Fransa, Isvigre, Almanya ve Italya’da uzun seyahatler yapti.
1582-1586 yillar: arasinda Bordeaux gsehrinin Belediye reisiligini
yaptu.

Uzun bir siire cektigi bobrek hastaligir sonunda, 13. 9. 1592
de, babasindan kalma satoda oldii.

ESERLERI:

Montaigne, M. d.: Essays iiber Erziehung. Bad Heilbrunn
1964. — Auswahl pddagogischer Stiicke aus Montaignes Essays.
Langensalza 1894. — Die Essays und Reisetagebuch. Stuttgart
1948. — Essai, éd. M. Rat, 2 cilt. Paris 1962

LITERATUR:

Moreau, P.: Montaigne, P’homme et I'oeuvre. Paris 1939.—
Opahle, O.: Die Pddagogik des Michel de Montaigne in sys-
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tematischer Wiirdigung. “Vjschr. f. wiss. Pddag.” (1926), S.
499-557. — Porteau, P.: Montaigne et la vie pédagogique de
son temps. Paris 1935. — Tavera, F.: L’Idée d’humanité dans
Montaigne. Paris. 1932. — Rech, B.: Grundbegriffe und Wert-
begriffe bei Michel de Montaigne. Berlin 1934. — Villey, P.:
Linfluence de Montaigne sur les idées pédagogiques de Lockes et
de Rousseau. Paris. 1911.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Montaigne, gesitli konulardaki goriislerini, ilk defa 1580
yilinda yayinlanan Olimsiiz eseri “Denemeler” (“Essais”) de
agiklamustir. Kendisi, Fransiz Ronesansinin kivrak zekall bir
temsilcisidir. Antik diisiiniirlerin (Platon, Aristoteles, Stoacilar,
Epikiiros ve Plutarch) etkisinde kalmis, ozellikle de “Siipheci-
cilik” akimina baghh bulunmustur. Montaigne, hiimanizm ile
sliphecilik goriigiinii iyi bir senteze ulastirmustir. “Neyi bilebili-
lirim?” sorusuna Montaigne, “Kesin bir bilgi yoktur, insanmin tek
saygr duymasi gereken sey, siiphedir” der.

Montaigne, egitim konusundaki goriislerini 24. ve 25. Dene-
melerinde agiklar.

24, Denemede (“Du pédantisme”) Montaigne, geleneksel
ukala Ogretmen tipi ile 6gretim sistemini tenkid eder. Jnsan
okul igin degil, hayat icin Ggrenmelidir der. Ona gore Insanin
ahlaken iyi olmasi, bilgili olmasindan daha 6nemlidir. Insan
Latince ve Yunanca 6grenmek yerine, bilge olmaya ¢alismalidir.

25.Denemede (“De [instituon des enfants) Montaigne,
egitim ve 6gretim konusunda pozitif teklifler dne siirer. Tabiata
uygun bireyci bir egitim talep eder. O, burada pratikle ilgisi ol-
mayan Olii bilgiler ve otoriteye baglanmaya karsidir. Onun sa-
vundugu egitim, Ozgirliik ilkesine dayanir ve pratik hayata
hazirlayict yeni bir egitimdir

Montaigne, birer hafiza yiikii hamallifindan ibaret olan
kitabi bilgi verme sistemine karsi koklii tenkidlerde bulunur.
Ferdiyetgi bir pedagog olarak, egitim ve dgretimde gocuklarin bi-
reysel durumlarinin gézoniine alinmasim talep eder. insann tiim
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sahsiyetinin gelistirilmesine hizmet etmeyi amag edinmis olan bir
egitim ister: Insan yalniz ruhga, yalmz bedence degil, biitiin bir
insan olarak geligtirilmelidir.

Cocuk gergek hayat igerisinde yer almahdir. O, tabiat, sosyal
gevre ve insanlar hakkindaki bilgileri, kendi yasantilarindan ¢1-
karmalidir. Cocuk ve genglere Ggretilecek bilgilerin bilyilik bir
kismi, bizzat hayattan alinmis olmalidir. Cocuk ancak zihnen
iyice gelistikten sonradir ki tarih, mantik, fizik, geometri,
retorik... vb. gibi diger dallarda ders almalidir.

Bu bireyci egitim, aristokratik bir karakter tagimaktadir.
Nitekim, dgretmen tipi olarak Montaigne “Saray miirebbiyeciligi’
sistemini Ongoriir. Bu egitici ve 6gretmen, gocuga yalnizca bilgi
aktaran bir kisi olmamah, onunla kisisel bir iliski igerisinde bu-
Iunmali, onun en yakin yoneticisi olmalidir.

Montaigne’in bu egitim gorislerinde, otorite ilkesine her-
hangi bir yer yoktur.

1. 5. INGILTERE’'DE HUMANIST PEDAGOJI

Hiimanizm, 14. Yiizyildan itibaren Ingiltere’de Universite
ile okullarda yer etmeye basladi. Bu yeni diisiinceler, bir yandan
Ingiliz hiimanistleri tarafindan, diger yandan Erasmus, L. Vives...
vb. gibi disardan gelen iinlili hiimanistler tarafindan tanitilmaya
baslandi. Fakat Ingiltere’de hiimanizm, egitim alaminda koklii
degisimlere yol agmadi.

Ingiltere’deki hiimanist akim ilk defa 15. yiizyilin sonunda
bilyitkk bir 6nem kazandi. Buna paralel olarak da, iinli Ingiliz
hiimanistleri ortaya ¢ikt1.

1. 5. 1. THOMAS ELYOT (1490-1546)

ESERI:
Thomas Elyot: The Boke named the Governor. 1531. (Alm.:

Das Buch vom Fiihrer. Ein Auswahl u. Ubersetzt u. mit Einleitung
u. Anmerkungen vers. von Hannes Studniczko. Leipzig 1931).
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Th. Elyot, hiimanist egitim konusundaki goriislerini, “Sef
iizerine ” adli kitabinda agiklar. Aristokrat tabakasi gocuklari-
nin topluma yararh ve degerli birer sahsiyet olarak yetismelerini
saglayacak bir egitim sistemi tespit etmeye calisir. Tamamen
hiimanist anlamda olmak iizere dil formasyonu iizerinde durur.
Bu dil formasyonu, bigimsel olmamal, pratik hayata hazirla-
may1 amag edinmis olmalidir.

7-13 yaslar1 arasindaki Ogretim, daha ¢ok dil-gramer 6g-
retimine ayrilmistir. 14-17 yaslar arasindaki ikinci kademede ise
retorik, cografya ve tarih Ogretimi merkezde yer alir.

21 yasindan itibaren baslayan iigiinci kademede ise Ggre-
timde, felsefe merkezi bir yer tutar.

1. 5. 2. ROGER ASHAM (1516-1568)

R. Asham, ahldki hiimanizme bagli bir pedagogdur. 1548
/49’da prenses Elisabeth’e dersler vermistir. Cambridge Uni-
versitesinde hocalik etmistir.

Ana pedagojik eserini, “Ogretmen” (“The Schoolmaster™)
teskil eder. Eser, kendisinin 6liimiinden sonra, 1570°de karisi
tarafindan yaymlanmistir. Bu eser, geng aristokratlarin egitimini
ele alir ve 7-17 yaslar arasindaki devreyi kapsar.

Eserinin birinci boliimiinde geleneksel egitim ve &gretim
metodlarina kars1 yeni hiimanist egitim ilkelerini savunur. Ikinci
boliimiinde ise, 6zellikle Latince dersi ile ilgili sorunlar {izerin-
de durur.

1. 5. 3. RICHARD MULCASTER (1530-1611)

M. Mulcaster, 5gretmenlik ve okul yoneticilikliklerinde bu-
mustur. Ana pedagojik eseri, “Positions” (1581)’dur.

_ Bu eserde geng bir “Gentleman”in egitimi s6z konusu edilir.
Iiging husus, R. Mulcaster’in 6zel ev Sgretimine karst cephe
alip kamusal egitimi talep etmis olmasidir. Ona gore, biitiin ¢o-
cuklar ana dilindeki bir temel egitimden gegirilmelidir. Bunlar-
dan ancak kabiliyetli olanlar, Latince okullarma devam etmelidir.
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Mulcaster, ayrica 6gretimde tek tip kitaplarin kullanilmasini, okul
yasalarinin tespit edilmesini ister. Ayrica Universite reformu
i¢in Onerilerde bulunur.

Mulcaster, temel dgretim konusunda 6zel bir eser yazmistir;
bunun yalnuzca “The first part of the Elementaria” (1582) adh
birinci bolimit yayinlanmustir,

1. 6. ISPANYA’'DA HUMANIST PEDAGOJi

Ispanya’daki hiimanizm akimu komsu iilke olan Fransa’-
dakinden de farkh bir bigimde gelisti. Bu tilkede skolastik o
derece koklii yerlesmis ve kilise o derece biiyilk bir giice
erismisti ki, hiimanizmin k&klii bir degisim yapmasi miimkiin
degildi. Etkisi, ¢ok smirh kaldi.

Ortagag geleneginin ¢ok giiglii oldugu bu bélgede, daha ¢ok
skolastigin yeniden dogusu s6z konusu olabilirdi. Nitekim de
Oyle oldu ve Karsit Reformasyonun Katolik-Kilise akimi, en
giicli dayanagimi bu iilkede buldu.

Bununla birlikte Ispanya’da Hiimanist akimin temsilcileri
ortaya ¢itkmamis demek degildir. Bunlar arasinda J. L. Vives,
hem inli bir pedagog ve hem de inli bir filozoftur. Fakat
L. Vives’in gorisleri kendi iilkesinde degil, dis iilkelerde etki
alam  buldu.

1. 6. 1. JUAN LUIS VIVES (1492-1540)
HAYATI:

Johannes Ludovicus Vives, 6. 3. 1492’de Valencia’da dogdu.
Yiiksek ogrenimine once bu gehirde bagladi sonra 1509’da Paris’e
gitti. Paris’de skolastik etkisinde kalmigsa da ayni zamanda da
Hiimanizmin ilk etkilerini aldi. Bir Ispanyol kolonisi olan Briig-
ge’ye yerlesti. Bir ara, Kardinal Croy’un ogretmeni olarak Lo-
wen’de de bulunup oradaki Hiimanistlerle ve ézellikle Erasmus
ile yakin dostluk iligkisi kurdu.

1523-1528 yillar: arasinda Thomas Morus’un yarattigr bir
vesile ile Ingiliz sarayinda kald: ve Oxford’da dersler verd.
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1528°de tekrar Briigge’ye dondii ve Paris’e gegitli defalar
seyahatler yapti. S. 6. 1540’da Briigge’de oldii.

ESERLERI:
Vives, J. L.: De disciplinis, libri XX, Briigge 1531. — De
institutione feminae christienae, 1523. — De ratione studii pueri-

lis, 1523. — Ausgewdhlte Schriften. Yay.: Vychgram. 1883. —
Pddagogische Schriften. Freiburg 1896.

LITERATUR:

Ilg. P.: Die Selbstditigkeit als Bildungsprinzip bei Joh. Lud-
wig Vives (1492-1540). Langensalza (“Pddag. Untersuchungen,
I. Reihe: Studien zur Vorgeschichte der Arbeitsschulidee. H.
5= Mann’s Pddagogische Magazin, H. 1357). — Wolf, K.:
Johannes Ludovicus Vives und Johannes Sturm. “Zeitschr. f.
Geschichte der Erziehung und Unterrichts”, 17-19 (1927), S.
154-172.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

L. Vives, ¢ok yonlil etki yapmis olan bagimsiz bir sistematik
disiiniirdiir. Teolog, filozof ve pedagog olarak orijinal basari-
lart olmustur.

Bir yandan Skolastigin bozulmus yénleriyle miicadele
ederken, diger yandan tamamen katolik Kkilisesi ogretisine de
ba3l bulunmaktadir. Aynmi zamanda da hiimanizm akimina bag-
lidir. Bunun sonucu olarak da bir “dindar hiimanist tip” teskil
etmektedir.

L. Vives, “Ruh ve Hayat iizerine” (“De anima et vita"-
1538) adh eserinde, amprist psikoloji ve antropoloji goriis-
lerinin Onciisii olarak ortaya gikar.

O, “Huristiyan kadinin egitimi iizerine” (“De institutione fe-
minae christiane” —1523) adli eseriyle pedagog olarak iin kazan-
mustir. Eser, Ingiliz kraligesine ithaf edilmigtir. L. Vives’e gore
kadimlarin egitimi, tamamen ahlaki bir yone smrlandiriimali-
dir. Bunun amacin ise, ahlak temizligi teskil eder. Eger kadinlar



J. L. Vives 123

bu erdemin oziinii kavramis olurlarsa, artik o zaman baska bir
seye gerek kalmaz.

“Hiristiyan kadimin egitimi” adli bu eseri iig boliimii kapsar.

Birinci kitap, dogumdan evleninceye kadarki geng kizlik
devresinin ahlaki ve dini egitimini ele alir.

Ikinci kitap, evli kadinin ve annenin gdrevlerini tespit eder.
Ugiincii kitap, ise, dul kadinin gorevlerini tartisir.

“De ratione studii puerilis” (1523) adh eseri, iki mektuptan
meydana gelmistir. Bunlardan birisi Kralice Katharina’ya hita-
ben yazilmis olup prenses Maria’nin eitimi igin esas alinacak
olan kurallar1 kapsamaktadir. Diger mektup ise, dostu Mant-
Joie'nin oglu Karl Montjoie’nin egitimi {izerinedir.

Her iki mektupta da hiimanist bir diisiince goriiliir. Ogre-
timde Antik yazarlar (Cicero, Seneca, Plutarch, Platon, Horatius
vs.) ile Incil ve Kilise babalar1 (Hieronymus, Augustinus...vs)
nin eserleri esas alinir.

“[limler iizerine” (“De disciplinis” — 1531) adl1 eseri, pedago-
jik ana eserini teskil eder. L. Vives bu eserinde yalnizca dogum-
dan yetigkinlik devrine kadarki egitim iizerine goriislerini
degil, diger konulardaki gesitli goriislerini de agiklar. Eser, iki
ana bolimden meydana gelmistir. Yedi kitaptan tesekkiil eden
birinci bolimde Vives, ilimlerin ¢6kiisiiniin gesitli nedenlerini
agiklamaya caligir.

Bes kitaptan tesekkiil eden ikinci boliimde ise ilimlerin yeni-
den kurulmasinin tekrar miimkiin oldugunu gostermek ister ve
bunlarin yam sira pedagojik goriislerini agiklar.

Birinci kitapta, ilimler ve san’atlarin her tiirlii hile ve lekeden
uzak olarak Ogretilmesi yoluyla Hiristiyanlarin tekrar hakiki
ve dogru bilimlere kavusturulmasin: ister.

Ikinci kitapta, okullardaki 6gretim sorununu ele alir. Ona go-
re, bilimlerin 6gretilmesinin amaci, gengleri bilge ve iyi insan
yapmaktir; yoksa onlara yalnizca iyi bir hayat saglamak amaci
giidiilmemelidir. Her tiirlii bilginin esas amaci, insam dindarlhiga
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gotiirecek sekilde olmalidir. Vives, okullarin organizasyonu
yoniinden gesitli teklifler yapar: mesela okullar, havasi temiz
yerlerde kurulmali; grenciler yeterli gida almali; 6gretmenler,
ahlaki yonden temiz, bilgili ve 6grencilerine kendi evlatlarina gibi
davranan kimseler olmali; 6gretmenler maash devlet memurlar
olmali... vs. gibi.

Vives, Ogretimde bireysel farkliliklarin géziiniinde tutui-
masini ister.

Ugiincii kitapta, dil 6gretimi sorununu ele alir. Ona gore
dil, ogretimin “en kutsal unsuru”dur. Cok gesitli yabanci diller
icin ayr1 okullar agilmasini talep eder. Kavimler arasinda ilimler
ve san’atlarin yayilmasi igin, bir diinya dilinin esas olarak alin-
masini ister ve bu konuda en uygun dil olarak Latinceyi gosteir.
Ogrenciler 6nce kendi ana dillerini, sonra da Létinceyi ogren-
melidir. L. Vives, klasikleri okumak i¢in Yunanca’nin da LAtin-
ce gibi sart oldugunu belirtir. Bunlardan bagka, dil 6gretiminin
didaktik ve metodik sorunlari iizerinde durur.

Doérdiincii kitapta da yine dil 6gretimini ele alir.

Beginci kitapta dini ahldk sorunlarina egilir. Bilim adam-
larimin ahlak ilkelerinin ve yasayis tarzlarinin ne olmasi gerekti-
gi konularini inceler. Ona gore bobiirlenmek ve burnu yukarda
gezmek, bilim adami igin en kotii seydir. Bilimler ve san’-
atlar para kazanmaya ve belirli zevklere degil, tiim insanhgin
refahina katkida bulunmak amacina hizmet etmelidir. Bilim
adamlari, ahlaki karakter olarak herkese &rnek teskil etmeli,
yumusak huylu, dost kalpli ve oOlgiilii insanlar olmali; kotii
huylarin hakimiyetine girmemelidirler.

“De subventione pauperum” (1526) adli eserinde L. Vives
sosyal sorunlara da egilir. Fakirlere yardim isini bir kilise isi
olarak degil, diinyevi kurumlarin isi olarak gériir. Ona gére, ku-
rulmasim teklif ettigi “Yoksullar Yurdu’nda, gocuklar ise hazir-
Lanacak sekilde uygun bir bir egitim ve 6gretimden gegirilmeli-

irler.
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2. REFORMASYON AKIMI

Hiimanizm, R6nesans’in bityiik kiiltiirel akimt igerisinde egi-
tim alanindaki bir bolimiinii teskil etmektedir. Ronesans ile
estetik ve edebi egilimler 6n plana gegmeye basladi. Bu devrin
egitim ideali ozellikle segkinler egitiminin yenilestirilmesi olmus-
tur. Bu ise, ancak belirli konulara miinhasir kalmis ve 6zellikle dil
formasyonunun yeni bir 6gretim metoduna dayanarak Ogretil-
mesi ile S6gretmen-6grenci iliskilerinin daha demokratik esasta
diizenlenmesini ongdrmiistiir. Boylece egitim sorunlarmma yoén
veren merkez, artik kilise yahut Skolastik {istadlarinin 6gretileri
degil, diinyaya doniik bilginler, hiimanistler ve klasik yazarlar
olmaktadir.

Ronesansla kilisenin otoritesi sarsiilmis oldu. Bunun yaninda
devletin, kendisini kilisenin bagimsizhgindan kurtarmasi igin
devam eden ve fakat bir tiirlii ortaya gikmaya cesaret edemeyen
dini alandaki yeni taleplere uygun reformlara girisilmesi igin
uygun zemin hazirlamis oldu. Daha 16. yiizyilda bile mevzii
olarak goriillen dini yenilestirme talepleri, kilise tarafindan
bastinlmigtir. Ama 16. yiizyilda kilise artik eski giicliinden
yoksun bulunmaktadir. Reformasyon adi altindaki hareketler
din-kilise yoniindeki yenilestirme hareketlerini teskil etmektedir.

Reformasyon, gerek Ronesans gerekse Hiimanizmden
farkli bir karakter tagir. Ciinkii Reformasyonda s6z konusu olan,
ne gizel san’atlar ne de bilim alanindaki bir yenilestirme
degil, Kilise ve politika alanindaki yenilestirmelerdir. Bu siireg
icerisinde, Hiimanizmin bilginler formasyonu ideali geri plana
atildi.

Biitiin bunlara ragmen, Hiimanizm ile Reformasyon bazi
noktalarda birlesirler:

— Her ikisi de Ortacag skolastigi ile savagmaktadir.
— Her ikisi de insan kigiligine deger verir.
Buna karsilik Ronesans hareketi, bir diinyevilesme hareketi-

dir. Reformasyon hareketinde ise, bu diinya kabullenilmekle bir-
likte, gilekes manastir hayat1 esas alinmaktadir.
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Hiimanizm ile Reformasyon arasindaki en biiyiik farklihk,
birincisinin Antik Kultiri, ikincisinin ise Antik Hiristiyanligt
yeniden 6n plana almak isteyisleridir. Onun igindir ki M. Luther,
Hiimanistleri birer “kdfir kigi” olarak gormektedir. Yine bu
akimlar arasindaki Onemli farkhhklardan bir tanesi de,
Hiimanizmin yalmzca bir “segkinler ziimresi’ne miinhasir kal-
masina karsilik, Reformasyon’un genis halk tabakalarina yayilan
bir hareket olmasidir.

2. 1. REFORMASYON'UN EGITIM IDEALI:

Reformasyon’un insan idealini, bilimsel yonde gelismis ve
insancil zihniyete sahip bir insan degil, daha ¢ok Katolik Kkili-
sesinin dogmalarina ve kaliplarina karst bir tutum takinmis, yeni
bir kilise ve din iligkisini gergeklestirmeye yonelmis bir Hiris-
tiyan insan tipi teskil etmektedir. Boylece, insan ideali sorunun-
da s6z konusu olan sey, yeni bir dini ve kiliseye bagl egitimdir.
Bunun igin aristokratik bir segkinler egitimi degil, yeni bir halk
egitimi ideali esas alinmaktadir. Bu yonleriyledir ki Reformas-
yon, hem Hiimanizmi hem de ilimlerin gelisip yayilmasini
onemli bir Slgiide engellemistir. Erasmus, bir mektubunda soyle
der:

“Nerede Luther’cilik hdkim ise, orada ilimler
geriler”

2. 2. MARTIN LUTHER (1483-1546)
HAYATI:

M. Luther, 19. 11. 1483’te bir maden is¢isinin oglu olarak
Eisleben’de dogdu. Once hukuk ogrenimine bagladi, sonra 1505’ de
Erfurt’taki Augustiner-Manastirina girdi. Burada teoloji ogreni-
mini bitirdikten sonra, Wittenberg Universitesinde ahldk felsefesi
kiirsiisiinde dersler vermeye bagladi. 1509°da Erfurt Universitesine
ve ti¢ yil sonra da tekrar Wittenberg’e gitti. Burada teoloji doktora-
s yapti ve Incil tefsiri Profesirliigiinii ald).

Giinah ¢ikarma ticareti yapan papazlara karst agtigi polemik-
ler, 1517°de Wittenberg’deki Saray-Kilisesi (“Schlosskirche’)
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ne 95 tezin duvar ilani olarak yapistirimasi ile sonuglandi. Kilise
organlari, Luther’i susturmak igin ¢egitli tedbirler almaya baglad.

Luther, 1520’de papanin afaroz emirndmesini alenen yakt:.
1521°de Worms meclisinde goriiglerini geri aldigint ilan etmesi
istendi. Luther bunu yapmadi. Hakkinda agilan kovugturma yii-
ziinden, Wartburg’da bir prens tarafindan saklandi. Luther, bura-
da biiyiik terciime faaliyeti olan Incili Almancaya gevirdi. 1522°de
Almancada Incil metni ilk defa yaymlanmis oldu. Bunu, iki yil
sonra da Tevratin terciimesi izledi.

Luther, 1525°de Katharina von Bora ile eviendi.

Luther’in kurdugu yeni kilise biitiin Almanya’da hizla yayild.
Kendisini, hayatinin son 20 yilini, bu Protestan Kilisesinin gii¢lenip
gelismesine hasretti.

M. Luther, 18 Subat 1546’da Eisleben’de oldii.

ESERLERL:

Luther, Martin: Pddagogische Schriften. Besorgt von
Hermann Lorenzen. Paderborn 1969.

LITERATUR:
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EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Luther, daha bastan itibaren gocuklarin dini bir egitim ve
Ogretimden gegirilmelerini savunan bir kisidir.

“Evlilik hakkinda bir konugma” (“Sermon von dem ehelichen
Stande”—1519) adli yazisinda Luther, anne babalara gocuklariy,
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dini-ahlaki anlamdaki bir egitimden gegirmelerini tavsiye eder.
Bu egitimin amacini, Tanrtya yoneltme ve bu diinyalik tutkular-
dan kurtulma olarak goriir. Bu egitimde, cezaya yer veren siki
bir disiplin, dnemli bir yer tutar. Bu goriisler, hiimanist goriis-
lerden kokli bir sekilde ayrilir.

“Alman milletinin Hiristiyan asilzddelerine...” (“An den christ-
lichen Adel deutscher Nation von des christlichen Stands Besse-
rung”-1520) adl eserinde, Katolik kilisesinin bozukluklarim
25 madde halinde toplar ve agir bir dille tenkid eder. Buarada da
okullarin ve dzellikle iiniversitelerin reformdan gegirilmeini talep
eder. Luther’e gore tiiniversiteler:

“Her tirlii basi bozuklugun yer aldigi, kutsal
yazilar ve inancin ¢ok az, fakat kdfir usta Aristoteles’in
korii koriine okutuldugu birer kurumdan ibarettir”

Luther’e gore universiteler ile okullarda, ancak:

“Esek, kegi ve yontulmamug insanlar yetigtiril-
mektedir’.

Halbuki, Luther’e gore okullar ve iiniversitelerde hiristiyan
bir gengligin yetistirilmesi gerekir. Aksi halde, bu durumuyla
iniversiteler, yalmzca cehennemin kapilarini agar. Bdylece
Luther, mevcut okullar ile iiniversitelerin 6gretim sistemlerinin
degistirilip protestan Kilisesi zihniyetine gére yeniden kurulma-
larim talep etmektedir. Kizlar igin de okullar agilmasini ve bu-
ralarda her giin bir saat Incil dersleri verilmesini ister. Gorii-
liyor ki Reformasyonda Hiimanizmin tam karsiti bir goriis
ortaya ¢ikmaktadir.

1520’lerden itibaren, Protestanliin hakim oldugu bolgeler-
deki okullar ile universitelerde 6gretmenler isten ¢ikarilmaga ve
hocalarn isine son verilmeye baslandi. Bu da, heryerde 6grenime
devam eden Ogrencilerin sayilariuin azalmasina sebep oldu.
Egitim ve 6gretim alanindaki bu gerileyise karsi reformatérlerin
kars1 duracak bir giigleri yoktu. Ciinkii yeni okul agmak igin
gereken maddi imkanlardan yoksun bulunuyorlardi. Bu imkan
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ancak, hakimiyetin yarisini ellerinde bulunduran prensler ve kral-
lar tarafindan saglanabilirdi. Onun igin de bunlara ¢agrida bu-
lunmak gerekiyordu.

“Almanya’nmin biitiin belediye reislerine, Hiristiyan okullar:
kurup yasatmalari i¢in” (“An die Ratsherren aller Stddte deutsc-
hes Lands, dass sie christliche Schulen aufrichten und halten sol-
len” — ) adli yazisinda Luther, Almanya’daki biitiin prenslerin
reformasyon zihniyetine gore yeni okullar agmalarim talep eder.
Agilacak bu okullar ile iiniversitelerde egitim ve ogretim, dini bir
cesnide olacaktir. Eski dillere (her seyden 6nce ibranice, Yunan-
ca ve Latince) biiyiikk bir 6nem verir.

Seklen hiimanist bir goériiniis tagiyan bu tutum, muhteva
ybniinden himanizmin tam ziddidir. Antik kiltiirin - degil,
.daha ¢ok Incil metinlerinin okunup anlagilmasinin bir vasitasi
olarak ele alinmaktadir.

“Cocuklarin okulda tutulmasi hakkinda bir vaiz” “Eine Pre-
digt, dass man Kinder zur Schule halten solle” — 1530) adh yazi-
sinda, okullarda yapilacak Ogretim konulariyla ilgili pedagojik
taleplerde bulunur.

2. 3. PHILIPP MELANCHTON (1497-1560)
HAYATI:

Ph. Melanchton, 16. 2. 1497°de Bretten (Kurpfalz)'de dogdu.
Kendisi, hiimanist diigiintir Reuchlin’in biiyiik yegenidir. Yiiksek
ogrenimini Heidelberg ve Tiibingen’de yapti ve aym yerde retorik
kiirsiisiine 1514’ de profesor oldu. 1518’de Melanchton, Wittenberg
Universitesine Yunanca profesorii olarak ¢agrildi. Burada, Luther’-
in en ¢ok giivendigi dostu oldu.

Geng Melanchton, bir bilgin olarak hiimanizm ilkelerini be-
nimsemig bir kigi idi. Gerek bu yonden gerekse ¢ogkun bir tabi-
ata sahip olan Luther’den, mizag yapisi yoniinden de ayrilan bir
sahsiyetti,

19. 4. 1560°da Wittenberg'de 6ldii.
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ESERLERI:
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Luther, bir din-kilise politikacisi idi, ama bir pedagog degil-
di. Reformasyon akiminin gergek pedagogu ve uygulayicist ise,
Ph. Melanchton’dur.

Kendisi baslangigta bir hiimanist olarak, hiimanist goriig-
leri ve Antik kiiltiirli, Ortagagin skolastik metoduna karg1 savu-
nan bir kisidir. Wittenberg Universitesine profesér olarak geldi-
ginde yaptign Universiteye Giris Konusmasi bunu agikga gosterir.
Fakat bu gevrede, kisa bir siire sonra bu hiimanist gorisleri
dini bir renge biriinmeye baslar. Luther’in etkisiyle dini yén
agir basmaya ve Hiristiyanlik karsisinda, Antik kiltiirii daha
diisiik olarak gormeye baslar. Fakat Melanchton, Hiimanizmi
Protestanhk igerisine sokan bir kisidir.

Ustiin bir 6gretmenlik faaliyeti, iiniversite ile Latince okul-
larim yeniden organize etmesi, bu kurumlara uygun o6gretim
personelinin yetistirilmesi, Okul y6netmelikleri ve okul kitaplar:
hazirlamas: yoniinde gosterdigi biyiik gabalarindan dolay1 kendi-
sine “Almanya’mn hocasy’ (“Praeceptor Germaniae”) adi veril-
mistir,

Bu nedenledir ki Almanyada egitim ve 6gretim alaninda bas-
lanan reformlar, aslinda Ph. Melanchton’un gabalari ve yol gos-
tericiligi ile olugmustur.
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3. KARSIT REFORMASYON AKIMI
LITERATUR:

Becher, H.: Die Jesuiten. Gestalt und Geschichte des Ordens.
Miinchen 1951. — Mert, G.: Die Pddagogik der Jesuiten nach
den Quellen von der dltesten bis in die neueste Zeit dargestellt.
Heidelberg 1898. — Lundberg, M.: Jesuitische Antropologie
und Erziehungslehre in der Friihzeit des Ordens (1540—1650).
Uppsala 1966.

GENEL KARAKTERISTIGI:

Karsit Reformasyon, Katolik kilisesinin, Reformasyon
hareketi yiiziinden kaybettigi imtiyazlarini tekrar elde etmeye
yonelik hareketlerini kapsar. Bu hareketler, Trient Konsili
(1545-1563) ile baslar.

Bu Konsil’de alinan kararlar, Papalik kilisesi disindaki teh-
likeli gelisgimleri 6nlemek, her tiirlii protestan rafizilifine karsi
Katolik ilkelerini tespit etmek ve bu yonde alinacak diger tedbir-
leri garanti altina sokmak... vs. gibi hususlar1 kapsamaktaydi.

Cezvit'ler Tarikatimn Kurulmasi:

Protestanliga karsi bu savasta Papalifin en bilyiik gii-
ciinii, Ispanyali General Ignatius von Loyola (1491-1556) tara-
findan 1540°da kurulan Cezvitler Tarikat: (“Societas Jesu) teskil
etmektedir.

Bu tarikatin amaci, vaiz vermek, giinah gikarmak ve 63retim
faaliyetlerinde bulunarak Katolik kilisesinde “bagtan ¢ikarilnug
“kafalary’ tekrar kiliseye kazandirmakti. Bunlar birinci planda
o zamanin toplumunda en giiclii olan tabakalar olan aristok-
ratlara ve zengin burjuvalara yonelmislerdi.

3. 2. CEZVIT OKUL ORGUTU
Genel ilkeler:

Reformasyon hareketine kargt Papanin eline en etkili va-
sitay1 verebilmek amaciyla kurulan Cezvitler tarikatina mensup
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elemanlar icin en ince ayrintilarina varincaya kadar planlanmig
bir egitim ve dgretim sistemi diizenlenmistir. Buna gore, bu or-
giitiin iiyelerinin kendi iistlerinin iradesine sartsiz itaat etmeleri,
bu egitimin amacim teskil etmektedir. Bu rarikat kardegleri,
iistlerinin ellerinde tipki bir kadavra gibi (“kadavra itaati”), bir
“agag pargasi”, bir “mum par¢asi” gibi olmak zorundadirlar.
Tespit edilmis belirli temrinler yoluyla bu ruhsal bigimlendirmeye
ulagilmaya ¢ahisilmaktadir. Cok ustaca hazirlanmus bir “vicdan
yoklama sistemi” ile ruhlar temizlenmekte ve bu yolla da Cezvitler’-
in “i¢ gozlem yapmalart” ve “kendi kendilerine hdkim olmalarr
saglanmaya c¢aligilmaktadir.

“Kulaga fisildayarak giinah ¢ikarma usulii”, bu tarikatin tye-
lerinin, biitiin hayat durumlarinda kendilerine hakim olabil-
melerini, “anne babalarindan, kardeglerinden ve akrabalarindan
kendilerini koparmalarimi” amag¢ edinmektedir.

Tarikatin kendisi, tiyeler igin bizzat asil anne ve vatan yeri-
ne gegmektedir. Bunlarin tiim varhig, “Tanrimin gan ve gerefini”
desteklemeye yonelmistir.

Bu gorevleri yerine getirebilmesi igin bir cezvitin bilimsel
yonden ¢ok iyi bir sekilde yetistirilmesi gerekmektedir. Bu bilim-
sel gelisme, “Cezvit Kolejleri”nde olusmaktadir.

Cezvitler tarikatimin kendilerine has bu 6gretim kurum-
larinin programi, 1599°da tespit edilmis olup ondan buyana da
hepsinde aym sekilde uygulanagelmektedir.

Cezvit Kolejleri:

Cezvit kolejleri, iki ana kademe iizerine kurulmustur. Og-
retimin alt kademesini 5 simflt bir ilk devre teskil eder. Bunun
iizerinde tekrar 5 yillik bir iist kademe yer alir. Bu kademede re-
retorik, felsefe 6gretimi yapilir.

Bu 10 yilbk 6grenimi bitirenler, yiiksek teoloji grenimine
gegerler.

Cezvit okullarinin gok iyi bir bigimde donatilmis olmalar,
6grenimin parasiz olusu ve verilen formasyonun kalitesinin yiik-
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yiiksek olusundan dolayidir ki bu 6gretim, “harici”’ler tarafindan
da bilyiik bir ragbet gérmiistiir.

Bu “harici “lerin devam ettigi kollejlerin kurulusu, séyledir:
Bir “alt kolejler” ve bir de “yiiksek kolejler” yer almistir. Alt
kademe yine 5 yilliktir. Ilk {i¢ simfta (“Gramer siflary), La-
tince, Gramer ve Okumaya yer verilmekte ve “Cezvit katesizmi”
ogretilmektedir. Buna , Yunancanin ilk bilgileri de eklenmekte-
dir.

4. siifta (“Hiimanite simfi”), daha once Ogrenilenler mii-
kemmellestirilmekte ve Retorik Ogretilmektedir. 5. sinifta Re-
torik Ogretimine devam edilmektedir. ayrica da Poetik Ogretil-
mektedir.

Yiiksek kolejler kademesi beg yillik bir 6gretimi kapsar ve
genellikle “yedi serbest san’at”n 6nemli unsurlan 6gretilir. Bunlara
ek olarak da igerisinde tarih ile diger real bilgilerin verildigi ve
“euriditio” adin1 tasiyan bir nevi “genel formasyon dersi” yer alir.

Ogretim. Sgrenciler arasindaki yarisma ilkesine gore diizen-
lenmigtir. Ogrencilere buna gore gesitli dereceden odiiller ve ni-
sanlar verilir.

Cezvitler tarikati, bu Ogretim faaliyetleri yaminda, halk
tabakalarina hitap etmek iizere de zengin bir tiyatro faaliyetine
girismiglerdir. Bu tiyatrolarda sahneye konan oyunlarda, “katolik
kilisesi ¢ocuklar’’nin, din diigmanlan iizerine hakimiyet kurmalari
ve kéfirlerin maglup olmalari-..v.s. gibi hususlar miigahhas mi-
sallerle gosterilir.

Goriililyor ki belirli ilerici pedagojik vasitalarla ¢alisan
Cezvitler tarikati, tamamen gerici bir amaca hizmet eden bir
egitim ve Ogretim sistemi kurmus bulunmaktadirlar.

Bu 6gretim ve egitim sistemi, toplumdaki yiiksek tabakalara
yoneltilmis olup dine adam kazandiric1 bir hareketti. Asags halk
tabakalari ise, baski kullamlmak suretiyle, “katolik olmaya”
zorla mecbur kilinmaktaydi.
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METOD CAGI’NIN GENEL KARAKTERISTIGI:

16. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren diinya goriisiindeki
katilagsma ve diigiincede dogmatik unsurlarin artisi, otoritenin
kilise {izerinde oldugu kadar devlet hayat: iizerinde de kuvvetini
artirma ¢abalari, meyvalarim1 17. yizyilda vermeye basladi.
Bu nedenledir ki 17. yiizy1l, hakli olarak bir fanatizm ve dogma-
tizm ¢ad1 olarak adlandiriimaktadir. Bununla birlikte 17. yiizyil,
bu ozellikleri yaninda Syle yeni bir hayat tisliibunu da beraberinde
getirmistir ki, bu islip, kiiltiriin biitiin alanlarina damgasim
vurmustur. Bu da, ¢agin bir metod ve sistemler ¢agi olmasini
saglamustir.

Daha Once baslayan Hiimanizmin estetikgi egitim egilimleri,
Reformasyon ile Karsit-Reformasyonun din ve kilise sorunlarina
yonelik tutumlarn yiziinden, arka plana atilmig oldu. Bu dini
dogmalar iizerinde yapilan tartismalar, her ne kadar ruhlar: tat-
min ediyor idiyse de, diisiinceyi tatmin etmiyordu. Ronesans ve
Hiimanizm yoluyla diinyaya ve hayata yeni bir iligki kuran
akil, kendine 6zgii yeni bir ifadeye kavugmak ve yeniden
baslatilan dini-kilise iliskilerinden kendini kurtarmak istemektey-
di; yani disiince, bagimsizlgina kavusmak ihtiyacint duymak-
taydi. Nasil ki Ronesansta bireyin bagimsizlifa kavusturulma-
sina ¢ahsilmig ise, simdi de disiincenin bagimsiz kilinmasina
calisiimaktadir. Bununla sdz konusu olan sey, keyfiligi bir esas
ilke olarak alan bir siibjektivizm degil, saglam temeller ve sistemli
iligkilere dayanan bir objektifliktir. Bu devirde insanlarin pesin
hiikiimlerden kurtarilmasmna caligiimakta, her sey tenkidden
gecirilmekte ve “fabii akud” konusturulmaktadir. Din, ahlék,
hukuk ve devletin dayandign tabii ilkeleri aranmakta, ve her seyin
akil yoluyla kavranabilecek bir biitiin igerisine sistemli olarak
yerlestirilmesine ¢ahsilmaktadir.
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Bu cabalarin karakteristik bir yoniinii, geleneksel olan her
seyin hakikat muhtevasindan siiphe edilmesi teskil etmektedir.
Hakikat kriterlerinin bulunmasina, bilginin metodu ve ilimlerin
sistemi tespit edilmeye ¢alisilmaktadir. Matematik ve Tabiat
bilimleri, artik bilimsel diisiince ornegi olarak ortaya ¢tkmakta
ve mekanist tabiat bilimleri metodu, biiyitk bir 6nem kazan-
maktadir.

Tabiat bilimlerinin yeni metodu, insan diistincesinin bagim-
s1izlig1 ile evrensel sistematik bir diizen kurma yoniindeki ¢aba-
larin bir ifadesini teskil etmektedir.

Bu gelisime uygun olarak, disiincenin ve kiltiiriin diger
alanlarinda da yeni egilimler faaliyete gegmektedir. Bilgi ve haya-
tin gesitli alanlari, bagimsizlia ¢aba gostermekte ve geleneksel
baglardan kendilerini kurtarmaktadir. Bireyselden genele, zaman
ve mekin yoniinden sinirlandirilmis olan fertten, insanin genel
oziine gegilmek istenmektedir. Iste bu genel ve ortak olan sey,
her seyin iizerine dayandirilacagn ve metodik yonden giivenilir
olan temeli teskil etmektedir.

Herbert von Cherbury (1541-1648)’nin ¢abalarinda da go-
riildiigi gibi, herkesin iizerinde anlastigi ebedi hakikatler aran-
makta ve bunlardan hareket edilerek evrensel bir akil dininin
temel ilkeleri gikarsanmaya galisilmaktadir. Hollanda’li hukuk
bilgini Hugo Grotius (1583-1645)’un dedigi gibi, “ebedi olan,
Tanrinin bile degigtirmeye giicii yetmeyecegi seydir”

Bagimsizlik yoniinde gosterilen bu gabalarla, “diinya-iistii
dleme” bagh bulunan diisiince, yavas yavas bundan bagini ko-
parmakta, diinyevilesmekte ve ldiklesmektedir. Boylece de dini
dogmalara bagh olmayan bir ahlak dogmaya baslamaktadir.

Felsefe tarihinde Yeni Cagin ilk biyiik sistemleri, 17. yiiz-
yilda ortaya gikmaktadir: Rasyonalizm ve Amprizm. Bu her iki
akim, goriis agilar1 farkli olmakla birlikte, bilginin yeni yollarint
yaratmak ve bulmak istemektedir.

Fransa’da René Descartes (1596-1650)'1n,“Aklin dogru kul-
lamilmasinin metodu”nu arayisi, bu ¢ag icin karakteristiktir.
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Ingiltere’de Francis Bacon (1561-1626), bilgi yollarini
kapayan “put” (“idol”)’lan, pesin hiikiimleri ortadan kaldirmak,
duyumsal izlenimler ile akli bilgi arasinda gergek bir iliski kurmak
istemektedir., Timevarim metodu, Bacon igin en giivenilir
bilgi metodu olarak goriinmektedir. Daha sonralari Thomas
Hobbes (1588-1679), mekanist tabiat goriisii ilkeleri lizerine
dayali bir sistem ortaya koydu. 17. yiizyilin sonlarina dogru
John Locke (1632-1704), psikolojik-deneysel goriis agisindan bir
bilgi tenkidi yapmaktadir. Bu goriisler, Ingiliz tecriibeci felsefe-
sinin esas tipini tegkil etmektedir.

17. Yiizythin ikinci yarisinda, kit’a Avrupast igin, Ozel-
likle Spinoza ve Leibniz’in goérisleri karakteristiktir. Benedictus
de Spinoza (1632-1677), panteist bir rasyonalizm gelistirdi ve
dediiktif metodu, tipki geometrik tarzda (“more geometrico™)
tutarli olarak uygulamaya galisti. Spinoza’da temel tanimlar ve
axiomlardan hareket edilerek tiim sistemin mantiki esastan ¢ikar-
sanmasi, akla uygun bir bilginin esas idealini teskil etmektedir.

17. Yiizythn disiince akimlartnin sonuncusunu Gottfried
Wilhelm Leibniz (1646-1716)’in felsefe sistemi teskil eder. Leib-
niz, 17. Yiizyilda, ortaya ¢ikan sistem diisiincesini, en yiiksek
bigimine ulagtirdi.

1. METOD CAGININ ANA PEDAGOJIK EGILIMLERI:

Metod ¢aginin egitim alanindaki temel goriisleri, cagin
tim hayat iislaibuna uygun digmektedir. Bu da insamin akil-
ci-planli yolda yéneltilmesine ve bu fikrin sistemlestirilmesine
dogru bir gelisim gdstermektedir. Bu nedenle de ilk defa bu de-
virde, egitim ve Ogretimin planlastirilmis bir bicimde uygulan-
masi gerektigi goriisii ortaya ¢ikmaktadir. Bu yonden ele alinir-
sa, 17. yiizy1l, tipk1 18. yiizyil gibi bir “egitim ¢agidir” denebilir.

Bu ¢agda, artik yalnizca uzun siireli egitmek yetmemekte,
ayni zamanda da iyi bir sekilde egitmek istenilmektedir. Onun
icin de 6gretim metodlarinin geligtirilmesi talep edilmektedir.
Bu yonde, once insanin genel tabiatindan hareket edilerek
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biitiin dersler ve dallar ile sik1 iligki igerisinde olan bir Didaktik
(“Genel ogretim metodu”) gelistirilmek istenmektedir.

Bu cagin egitim alaninda getirdigi yeniliklerden bir digerini
de yalmzca derslerin dgretim metodlarinin ne olmas: gerektigi
sorunu degil, ayrica derslerin muhtevalarinin da ne olmast
gerektigi  konusu teskil etmektedir. Latin dilinin okullarda
miibalagah bir goriisle degerlendirilmesi yerine, pozitif bilgiler,
yani egyalar ve seylerin ne oldugu ve bunlar1 birbirine baglayan
baglarin neler oldugu sorunu 6n plana gegmeye baslamaktadir.

Dil olarak iizerinde durulup desteklenen dil, Latinceden
¢ok ana dilidir. Bunun etkisiyledir ki, ana dillerde ders kitaplar1
yazilmaya baslandi. Ana diline verilen bu 6nem, ilkokullarin ge-
lisip yayilmasinin en 6nemli nedenlerinden birisini teskil etmek-
tedir.

1. 1. BUYUK DIDAKTIKCI VE REFORMCULAR

1. 1. 1. WOLFGANG RATKE (1571-1635)
HAYATI:

W. Ratke (Lat. “Ratichius”), 18. Ekim 1571’de Almanya’nin
Holstein eyaletindeki Wilster’de dogdu. Ogrenimini énce Ham-
burg’dq]ci iinlii Johanneum okulunda, yiiksek dgrenimini ise Ros-
tock Universitesinde (teoloji, felsefe ve matematik dallarinda
yapti.

16031610 yillart arasinda Hollanda’da faaliyet gosterdi.
Okullarin diizeltilmesi igin bir reform plam hazirlad:.

1610°da Almanya’ya déndii ve Frankfurt'a yerlesti. Okul re-
Jormu konusunda hazwrladig planlarim, bu sehrin yiiksek makam-
larina sundu. Kabul edilmemesi iizerine, Almanya igerisinde cegitli
yerlere gitti. Plamm sundugu cesitli bolgelerde de resmi makam-
lardan tasvip girmemesi iizerine, kendi 6zel okulunu agt: ve didaktik
uzerine ilk ayrintili aragtirmalarimi yayinlamaya bagladi. Didaktik
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kavrami, égretim san’ati igin ilk defa W. Ratke tarafindan kabul
edilmig bir terim olarak kullaniimaya baglandi ve bu ilk anlanmiyla
terim, pedagojinin tiim alanlarim igine alacak bigimde genig
bir anlam tagiyordu.

1615-1618 yullar: arasindaki devre, W. Ratke icin tekrar
seyahat yillari olmugtur. 1617°de Isvigre’nin Basel gehrinde dini
iftiraya ugradi; hapsedildi ve sonra serbest biwrakild:.

Sachsen-Anhalt prensi Ludwig tarafindan, okullarin reformu
icin 1618 nisaminda gorevlendirilmis olarak Kithen'e gitti. Kot-
hen’deki okullar, kendi sistemine giére reforme etti. Okullarin bu
yeni sisteme gore iglemesinden daha bes aylik bir siire gegmemis-
ti ki o gehrin papaziari, Ratke’yi suglamaya basladilar. Hdmisi
olan Prens Ludwig de papazlarin tarafimi tuttu ve Ratke hapse
atildi, aym zamanda da bagari vaad eden ¢aligmalart kesildi.
Hapiste dokuz ay kaldiktan sonra serbest birakild:.

1620°de okullar: reforme etmek iizere Magdeburg’a davet
edildi. Heniiz pratik ¢aliymalarina girismemigti ki tekrar kilise-
nin tepkisinin kurbani oldu.

Ratke, hayatimin son yillarim Tiiringen’de gegirdi. 1624’te
Rudolfsstadt’daki bir kiz okulunu reformdan gegirdi.

W. Ratke, 27. Nisan 1635°de oldii.

ESERLERI:
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EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Ratke, daha J. Locke’dan Once, Antik ¢agdan beri hisse-
dilir bir sekilde akip gelen bir teoriyi, yani insan zihninin dogus-
tan bos bir levha oldugu goriisiine sahip bulunmaktadir. Bu go-
riis, bitiin idealist psikoloji teorilerine ve “dogustan getirilen ide-
ler” goriisiine kargittir.

Ratke’ye gore bilginin meydana gelmesi, iki kademede olur.
Once seyler ve goriiniislerin, duyular yoluyla duyumlari alinir. Bu
suretle “kopyalar” tesekkiil eder. Seyler bu yolla algilanmak iizere
insan zihnine sunulur. Sonra da bu izlenimler insan zihninde is-
lenir. insan ilk bilgi kademesinde seyleri ve goriiniisleri tanir, ikinci
kademede ise genellemeleri, soyutlamalar1 yapar ve kavramlari
kurar.

Ratke’ye gore okullar ve egitimin amaci, aklint insanhk
ugrunda kullanacak durumda olan “akilli birer insan yetistir-
mektir.

Okul reformu goriisleri:

Ratke, Almanya’da genel bir 6gretim mecburiyetinin bas-
latidmasi igin savasmustir: Biitiin kiz ve erkek ¢ocuklar, Alman
okullarma devam etmelidir. Cocuklarin okula devamlarindan
anne babalar da sorumlu tutulmalidir. Highbir ¢ocuk okuma,
yazma ve hesap dgrenmeden dnce, okuldan almmamalidir. Okula
devam ettikleri siire igerisinde ¢ocuklarin kitap, elbise ve diger
zorunlu ihtiyaglar: devlet tarafindan karsilanmalidir.

Ratke, okullarin kiliseye bagli olmaktan kurtarilmasi ve dev-
lete baglanmasi igin savasmistir. Ona gére okullari diizenlemek,
yalnizca devlete ait bir hak ve gorev olmalidir.

Ratke, halkin biitiin gocuklarina her tiirlii 6gretim kurum-
larina devam edebilmelerini miimkiin kilacak olan demokratik
bir okul reformu plan1 gelistirdi. Bu okul kurulus sistemi iki ana
kademe {izerine kurulmustur:

Alt kademe okullari: Alt kademe okullari, gocuklara genel
bir formasyon kazandirir.
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Ust kademe okullarr: Universite ve yitksek okullardan te-
sekkill eden bu kademe, ihtisaslasmis bir 6grenim saglar.

Tasradaki gocuklarin okullara devamini miimkiin kilabilmek
i¢in Ratke, en ufak bir kdyde bile ana dili ve hesap derslerini go-
rebilecekleri “Egitim Yurtlar’” kurulmasini ister. Ayrica, devletin
fakir ¢ocuklara burslar vermesini One siirer.

Ratke’nin, Ogretimde her seyin ana dilinde yapilmasini
istemesi, onun Almanya’nin birligini saglamak ve bir Alman
milli duygusunu gelistirmek yoniindeki politik gabalarina uygun
diigmektedir. Ratke ana dilini bir 6gretim dili seviyesine ¢ikarmis
ve ana dili dersleri igin bizzat yeni ders kitaplar1 yazmustir:
meseld “Okuma kitabr”, “Genel dilbilgisi” v. b. gibi

s o3y

Ratke, “Ldtince hizmetciligi”ne karst ¢ikip biitiin san’at-
kérlardan ve bilim adamlarindan, eserlerinde ve derslerinde Al-
man diline hizmet edecek sekilde davranmalarini talep etmek-
tedir. Bunu klasik dilleri kiigiik gordiigii igin yapmamaktadir.
Bilakis onlara ashinda bilyiik deger vermektedir. Ratke’nin tes-
pit ettigi 6gretim programlarinda, tabiat bilimlerine dnemli bir
yer verilir.

Ratke, derslerde “sinif iinite”’sinin kurulmasini talep eder.
Ortagag okullarinda 6gretmen, genellikle ya tek tek 6grencilerle
ya da belirli 6grenci gruplartyla mesgul olurdu. Biitiin sinifin ayni
zamanda birlikte ders gérmesi ile ilgili metodlar, hemen hemen
hig gelistirilmemisti. “Swnif initesi” bigimindeki dersin 6n sartini,
esit derecede basari (kabiliyet) ya sahip olan Ogrencilerin  bir
siifta bir araya toplanmasi teskil eder. Ratke’ye gore bu smif
linitesi igerisindeki ders diizeninin iyi bir sekilde yiiriitiilebilmesi
ancak diizenli olarak yapilan sinavlar yoluyla 6grencilerin basari
seviyelerinin miimkiin oldugu kadar aym gizgilerde tutulmasinin
saglanmasiyla miimkiin olacaktir.

Temel didaktik ilkeleri:

Bacon tarafindan etkilenen bilgi teorisi goriigleri iizerine
dayanarak Ratke, kendi didaktik ilkelerini, su noktalarda &zet-
ler:
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a) Dersler gozlem yoluyla olmali ve somuttan soyuta git-
melidir.

b) Ogretmen dil derslerinde énce gramer kurallarindan degil,
okuma pargalarindan, yani metinlerin okutulmasindan hareket
etmelidir.

) Derslerde, hafizaya gereginden fazla yiik yiikletilmemelidir.

d) Derslerde bir anda gok sey dgretilmemelidir. Tek bir zaman
biriminde, ancak tek bir gey ogretilmelidir. Her sinifin ders prog-
raminin merkezinde bir ders yer almali ve diger dersler onun et-
rafinda gruplandirilmalidir.

e) Ogretmen , konuyu béliimlerine ayiwrmali ve ¢ok sayidaki
temrinler ve tekrarlar yoluyla, bilgiler pekistirilmelidir.

f) Didaktigin en etkili vasuwtasim, gocukta dgrenme isteginin
uyandirilmasi tegkil eder. Cocuklarin, ders konularina ilgileri ar-
tirihrsa, ogrenmedeki bagarilar: da artar.

g) Cocuklarda oOgrenme istegini artirmak igin, eskidenberi
uygulanagelen geleneksel “viicut cezasi’mi kaldirmalidir.

h) Okullarin simiflart o bigimde diizenlenmis ve donatilmig
olmalidir ki burada oturmak, ¢ocuklar icin zevkli bir sey olsun.

1) Ogretim araglar: ve ders kitaplari o sekilde hazirlanmig
olmal ki, ogrencilerin ders konulari iizerindeki ilgilerini ve 0g-
renme isteklerini destekleyip artirsin.

i) Biitiin is dgretmenin omuzlarina yiiklenmektedir. Dersler-
den yalmzca ogretmen sorumludur Aymi sekilde de ogretmenler,
her tirlii dig etkilerden korunmug olmalidir. Anne babalar, 5§-
retmenin okulda kurdugu seyi yikmamalidir.

j) Ogretmen, bilgice giiclii ve gercek hiimanist karakter ézel-
liklerine sahip bulunmalidir.

1. 1. 2. JAN AMOS KOMENSKY (1592-1670)
HAYATI:
J. A. Komensky (Lét.: Comenius), 28. Mart 1592’de Cekos-

lovakya’mn Mdhren bolgesinde Kuman Tiirkleri’nden olan fakir
bir ¢iftci ailesinin ¢ocugu olarak dogdu. Kiigiik yagta yetim kald.
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Komensky, ebeveyninin bagh bulundugu ve o zamanlar
icin bir “rafizilik” hareketi olarak kabul edilen “Bohemyali Kar-
degler Birligi”nin okullarinda égrenimini gordii. 16 yasindayken,
bu kardesler tarikatinin Prerov’daki “Gramer okulu’na devam
etmeye bagsladi. Yiiksek dgrenimini yaptigi Herborn (1611-1613)
ve Heidelberg Universitesinde (1613-1614) zamanmmn ilerici
fikirlerini tamds.

20. Kasim 1620°de imparatorun ve Katolik Liga’min ordular
Bohemya’y: istila etmeye baglayinca, protestan olan Komensky
ile mensup oldugu kilisenin diger mensuplar icin karanhk giinler
basladi. Kovusturmalardan kurtulmak amaciyla Komensky, Ad-
lerberg’de saklandi. Bu sirada karis1 Magdalena ile iki oglunu
kaybetti.

1627°de burdan kovuldu. Diger tarikat mensuplariyla birlik-
te Polonya’ya gidip Lissa’da yeni bir vatan buldu.

Bu sehrin Lisesinde dersler vermeye basladi ve ¢ok sayida eser-
ler yazd:.

1641°de aldigi bir davet iizerine Ingiltere’ye gitti. Amact,
Ingiltere icin biiyiik bir bilim reformu plam hazrlamaks. Ingiliz
parlementosu gerekli maddi én sartlar: hazirladigy halde, Ingiliz
Intilalinin etkileri yiiziinden bu konuda hazirlanan planlar, uygula-
ma alamna aktarilamadi.

Fransiz devlet adami Richelieu tarafindan yapilan daveti
redderek Isve¢’ten yapilan davete uyup Stockholm’a gitti. 1642-1648
yillari arasinda Isve¢ isgalindeki Elbig’te kalarak dil ogretimi ko-
nularindaki eserlerini hazirladi.

1648°de tekrar Lissa’ya dondii. 1650 yilinda yeni bir davet
iizerine, okul reformlarint yapmak iizere Macaristan’a gitti. 1654’de
de burdan ayrild:. .

29. Nisan 1656’da, Bohemyali kardeglerin iltica yeri olan
Lissa, Polonya askerleri tarafindan iggal edilince, Komensky
biitiin  kitaphgim geride birakip ancak kagarak cammi kurtards.
Amsterdam’a gidip yeni bir melce buldu.

J. A. Komensky, 15. Kasim 1670’de Amsterdam’da 5ldii.
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ESERLERI:

Comenius, Johann Amos: Opera Didactica Omnia. Editio
anni lucis ope expressa, I-IIl. Prag. 1957. — Das Labyrinth der
Welt und das paradies des Herzens. Jena 1908. — Pampedia.
Latince metni ile Almanca gevirisi. yay.: D. Tschizewskij. Hei-
delberg 1965. — Grosse Didaktik. Diisseldorf 1960. — Bdh-
mische Didaktik. Paderborn 1970. — FEine Auswahl aus der
Pampaedia. Heidelberg 1964. — Die Erneuerung der Schulen.
Bochum 1967.

LITERATUR:

Sachaller, Klaus: Die Pddagogik des Johann Amos Come-
nius und die Anfdnge des pddagogischen Realismus im 17. Jahr-
hundert. Heidelberg 1967. — Schaller, K.: Die Pampedia des
Johann Amos Comenius. Eine Einfiihrung in sein Pddagogisches
Hauptwerk. Heidelberg 1958. — Schaller, K.: Die Bemiihungen
des J. A. Comenius um den Weltfrieden. “Mitteilungsblatt des
Herborner Geschichtsvereins” 10 (1967), S. 69—70.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

J. A. Komensky’nin bilyikliigii, yeni didaktik ve metodik
gortisleri, kendinden Oncekileri asan bir basar ile, yeni ¢ag fel-
sefesi ilkelerine dayanarak ilk defa kapali bir egitim sistemi
igerisinde ele alip islemesindedir. “Biiyiik Didaktika” (“Di-
dactica magna”) adli eserinde pedagojisinin ilk defa genis kapsam-
It ve bilimsel bir agiklamasi goriiliir. Bu eserinde Komensky,
“Ogretme san’atimin nedenlerini, temellerini, yollarimi ve amag-
larin?” arastirarak bunlari parga parga olarak degil, saglam te-
meller iizerine dayah bir biitiin olarak vermeye calisir,

Bu konulardaki diisiincelerini Nikolaus von Cusanus (1401
1464) ile Th. Campanella’nin antiskolastik felsefelerine ve Ba-
con’in “Kosmosun evrensel harmonisi” konusundaki goriislerine
dayandirarak gelistirir.

Komensky’ye gore evren, biitiin olarak bir “birlik”, ya da
“biitiin boliimleri birbirine bagh bir saat” gibidir. Bu evrensel
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birlik igerisinde insan en yiiksek sirlarla dolu en miikemmel
yaratiktir. Fakat insan zihinsel ve viicutsal unsurlan arasin-
daki harmonisini yitirmis durumdadir. Insan, kendi igerisinde
“&zetlenmig bir evren” yani bir “mikrokosmos”tur. Insanin bu
diinyadaki amaci, dindar bir tutumla diinyaya sirt gevirmek de-
gil, - gelisen yeni diinya goriisine uygun olarak - bu diinya
iizerinde egemenlik kurmaktir. Insan, bu diinyalik alin yazisina,
egitim yoluyla hazirlanmak zorundadir. Bu yeni egitimin esasi,
insanda sarsilmis olan harmoniyi yeniden kurarak, onu diinyanin
bu giinkii durumunu diizeltmeye yetili bir duruma getirmektir.

Egitimin amaci:

Egitimin amaci, insant “ebedi hayata hazirlamak”tir. Bu da
“Ggrenim”, “ahlikhlik” ve “dindarlik” yoluyla olusur. Bunlarin
¢ekirdekleri, insanin tabiatinda mevcuttur. Bu gekirdekler, ancak
egitildikten sonra meyvalarini verir, “insan, ancak egitildikten
sonra insan olur”. Ve ancak egitildikten sonra, harmonik bir
birlige kavusur.

Pansofi formasyonu ideali:

Komensky’ye gore biitiin insanlara kazandirilacak bilgi muh-
tevasi, genis kapsamh olmalidir. Fakat o bununla, biitiin bilim-
ler ve san’atlarin ansiklopedik bilgisini degil, daha ¢ok “onemli
seyler ve olgularin ana ilkeleri, kanunlari ve amaglari’’n1 kastet-
mektedir.

“Pansofik bilgi” dedigi formasyon ideali, Komensky’ye
gore bitiin okullarin G6gretim muhtevalarini teskil etmelidir.
Bu tip bilgiler, ders kitaplar1 yoluyla her bir yas ve gelisim kade-
mesine uygun diisecek bigimde hazirlanmalidir. Onun igindir ki
okullarin biitiin siniflarinda dersler, farkh derinlik ve yayginlik-
ta, farklh metodik bigimlendirmeler igerisinde hazirlanmahdir.

Iste bu pansofik bilgileri esas alacak, insanlarin tim
yeteneklerini harmonik olarak gelistirecek ve yeni bir formas-
yon verecek olan yeni okullara Kemensky, “insanhgin atél-
yeleri” adint verir.
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Tabii metod:

Bu yeni bilgileri 6grencilere verebilmek isinde saglamlik,
kolaylhk, derinlik ve c¢abuklugu garantileyecek olan yeni bir
metoda ihtiyag vardir. Komensky burda “tabii metod”, yani
insan tabiati iizerine dayali metod iizerinde durur. Ona gore an-
cak bu tabii metod yoluyladir ki 6grencilere verilen bilgilerin agik
ve secik olmasi saglanabilir.

“Biiyiik Didaktik” adli eserinde, bu tabii metodu, dlem di-
sincesi igerisinde temellendirerek sistemlestirir. Bu metod, su
iiclit kademe iizerinde kurulur:

Analiz: Biitiini pargalarina ayiran yol.
Sentez: Pargalardan biitiinii kuran yol.

Senkresis (Mukayese): Benzer olgulari birbiriyle mukayese
eden yol.

Metod konusundaki diisiincelerini, en son olarak “Pam-
pedia” (yay.: 1957/58) adli eserinde “her yonli, temelli me-
tod”un ilkeleri olarak yeniden ele alir ve sunlar1 6ne siirer:

a) Diigiince, konugsma ve davramsta bulunmanin birbirine
paralel olarak gelistirilmesi: Ogrenilen gsey yalmzca diigiince ve
konusmay etkilemekle kalmamal, ayrica uygulanabilecek cins-
ten de olmal,

b) Ogretim siirecinin her kademesinin ornekler, kurallar ve
uygulamalarla zenginlegtirilmesi,

C) Analitik, sentetik ve senkretik  yollardan yiiriitiilerek
bilgilerin derinlegtirilmesi.

Okul kurulug sistemi:

Komensky, Biiyiik Didaktika adli eserinde ilk defa bir * Demok-
ratik Birlik okulu” plam gizer. Bu sistemde okullar, yatay diizen-
de olmak iizere su kademeler igerisinde kurulmustur:

a) Ana okulu: Bu okul, ¢ocuklarin 6 yasina kadarki devre-
leri igin Ongoriillmektedir. Bu kademede, insanin hayat: boyunca
ihtiyag duyabilecegi herseyin tohumlar: atilir.
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b) Ana dili okulu: Bu okul kademesi, 6-12 yaslan arasindaki
biitiin kiz ve erkek gocuklan igerisine alir. Bu okulun amaci,
¢ocuklara biitiin hayatlar1 boyunca ihtiyag duyduklan seyleri
Ogretmektir. Meseld okuma, yazma, hesap, olgme, sarki, tarih,
cografya, tabiat bilgisi teolojik temel bilgiler ile el zanaatlarinin
temel kavramlar1 v. s. gibi.

c) Ldtince okullari: 12-18 yaslar arasindaki gengler i¢in 6n-
goriilen bu okullar, biitiin yiiksek yetenekli genglere agiktir. Bun-
lar, genel bir formasyonu, yani pansofik bilgileri kazandirir. Bu
okulun biitiin siniflarinda klasik diller ve hépsinden 6nce de La-
tince, merkezi bir yer tutar.

d) Akademiler: Yiiksek Ggretim ve ihtisas kurumlaridir.

Ogretmenin ozellikleri:

Komensky’ye gore bir 6gretmen, su ii¢ 6zellige sahip olmali-
dir:

a) Yeterli derecede bilgili olmali. Ogrencilerine ogretecegi
seyleri, kendisi ¢ok iyi bilmelidir.

b) Bildigini, iyi dgretebilmelidir; yani didaktik yénii kuv-
vetli olmalidir.

¢) Ogretmekten zevk duymali ve caligkan olmaldir.

Egitim yoluyla diinya reformu:

Komensky’nin tiim cabalari, insanlik iligkilerinin diizeltil-
mesi i¢in 6n gordiigii reform planinda, en yiiksek zirvesine ula-
sir. Bu konudaki goriislerini “Insani sorunlarin diizeltilmesi igin
genel tavsiyeler” (1645-1670) adh 7 ciltlik eserinde agiklar. In-
sanlik cehilet, sefalet ve savag halinden kurtarilarak birlige, “birlik
ve insanhk 151§’ na kavusturulmalidir. Bu suretle, barig giiven
altina alinmug olur.

Insanlar arasinda evrensel bir baris1 saglamak icin Komensky,
eserinin 3. ve 4. boliimlerinde bir evrensel felsefe ile egitimin
kurulmasina ¢ahgir. Biitin bunlarin 6n sart1 olarak da, eserinin
5. boliimiinde bir “evrensel dil”” in kurulmasini1 6ngériir. Eserinin
6. bolimiinde, “evrensel reformun pratige uygulanabilmesiyle
ilgili goriislerini agiklar.



150 Metod Cag:

Bu “evrensel reform”, Komensky'ye gore, su uluslararasi
kurumlar tarafindan yiriitiliip uygulanabilir:

a) Bilginler Birligi: Uluslararast karakterdeki bilginler ve
pedagoglardan meydana gelmis olan bu birlik, okullarin sistemi,
kitap yayimlar: ve diinya dilinin uygulanmast ile ilgili isleri kon-
trol eder.

b) Teologlar Birligi: Reformun dini konularda uygulanmasi
isleri ile ugrasir.

¢) Diinya barig mahkemesi: Kavimler ve uluslar arasinda ba-
risin giivenlik altina alinmasina dikkat eder.

Komensky’ye gore savas, insanlik disi bir seydir. Bu ko-
nuda soyle der:

“Canavarlar disinda diger hayvanlar bile birbi-
riyle harb etmezler. Hayvanlar, kendi tiirleri arasinda
degil, diger hayvan tirleriyle savagirlar. Bunlar da
yalmzea kendi sildhlariyla  savagirlar, yoksa bizim
gibi geytani becerilerle donatilmig aletler yoluyla degil.
Hayvanlar bagska bir dig nedenle degil, besin al-
ma ve yavrularint koruma amaciyla savagirlar. Halbuki
bizim savaglarmmiz gurur ve diismanhik duygularindan
ortaya ¢ikarlar. Biitiin bunlar, insanlarin bunlardan
zevk duymalari ya da diger bazi akil hastaliklarina diig-
miiy olmalarindan ileri gelir.”

Komensky’ye gore kavimlerin ve uluslarin Gldiiriilmesine
artik bir son verilmelidir. Bunlar, insanlarca artik meghul seyler
olmahdir. Insanlar bu diinyada iyi bir egitim yoluyla “birlesik bir
insanlik” olarak giivenlik, barig, ozgirlik ve refah igerisinde
bir aile unsurlar1 gibi, bir arada baris igerisinde yasamalidir.

2. ARISTOKRAT EGITIM TEORILERI

Kuvvetli bir saray kiiltiiriiniin hakim bulundugu her ¢agda,
aristokratik bir egitim sekli gelistirilmistir. Meseld Antik Yunan’-
daki “Ephebe”ler egitimi ile Ortagagdaki Sovalye -egitimi
v. b. gibi. Aym sekilde 15. ve 16. vyiizyillardaki hiimanist
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egitim goriisii de temelinde ziimresel karakter tagiyan bir egitim
idealini teskil etmektedir. Tipki bunlar gibi, 17. yiizyilin yeni feo-
dal diizeni de kendine has bir aristokratik egitim idealini ortaya
cikarmistir. Bu gdriis, yankisim okul sistemlerinde oldugu kadar
belirli egitim teorilerin de de bulmustur. ik 6nce Fransa’da, daha
Ronesans diisiincesi igerisinde baglayan bu goriis. M. de Mon-
taigne (1533-1592) de ana seklini almistir. Daha sonralart Féne-
lon (1651-1715)un egitim teorisinde ayrintilarima inebilmistir.
Fakat bu egitim goriisii yalnizca Fransa’ya has bir sey olarak
kalmamakta, diger Avrupa ilkelerinde de paralelini bulmaktadir.
Aristokrat egitim goriisii, Ingiltere’de 6zellikle J. Milton (1608
1674)’ ile J. Locke (1632-1704)’da en ileri derecesine ulagmuigtir.
17. yiizyihn aristokrat egitim teorilerinin ortak yamn,
hepsinin de kitap bilgicligi formasyonuna karsi oluslar: teskil eder.
Bunlara goére, insanlarin kollektif bir yasamaya zorlanmasi,
diinya ile hayat arasina mesafe sokulmasi yoniindeki her gaba,
egitimin gergek gorevini tehlikeye sokar. Bunlarin insan idea-
lini, diinya ve hayat tecriibesine sahip, ahlakl, bir saray insani tes-
kil etmektedir. Onun igin egitim, diisiince genisligine, i¢ hiirriyete
ve bagimsiz hitkim vermeye hizmet edecek sekilde diizenlenme-
lidir. Bu ise 6zel bir egitim ile ve diinyayla ilgili durumlari bizzat
goriip taniyarak kazanilabilecek bir yetistirme yoluyla miimkiin
olacaktir. Kendine hakim olmak, sertlik, kibar bir tutum, sévalye-
lik ruhu.,. vs. gibi unsurlar, edebiyat bilgilerinden daha 6nemli
bir yer isgdl etmektedir.

Bu egitim en saf sekline “ozel egiticilik ya da “saray miireb-
rebbiyeciligi” modelinde kavugsmustur. Bunun yaninda ayri-
ca, Sovalye Akademileri ve Aristokrat Okullar: agilmaktadir.
Bu okullarin 6gretim programlari, diger okullar ile {iniversite-
lerin &gretim programlarindan farkhdir.

2. 1. JOHN MILTON (1608-1674)

HAYATI:

J. Milton, bir noterin oglu olarak 9. 12. 1608°de dogdu. Yiik-
sek ogrenimini Cambridge’ Universitesinde yaptiktan sonra, 1632—
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1638 yillar: arasinda, babasimin Horton (Buckinghamshire) daki
¢iftliginde, kendini klasik eserlerin inelemesine verdi.

1638 /39 yillarinda Italya’da kaldi, sonra da kisa bir siire
icin Londra’da dzel hocalik yapti.

Piiriten’lerin safinda Kralliga kargi miicadeleye atildi. 1649’da
diplomat oldu. Yiiksek makamlarda gorev aldi. 1660°’da Kralligin
tekrar kurulmasindan sonra kisa bir siire tutukland.

J. Milton, 8. I1. 1674’te oldii.

ESERLERI:

Milton, John: Pddagogische Schriften und Ausserungen.
Mit Einl. und Anm. hrsg. von Jiirgen Bona Meyer. Langensalza

1890. — Von der Erziehung (“Of Education”. Alm. ve Ingl).
Hamburg 1947.

LITERATUR:

Dadelsen, H. v.: Milton als Pddagog. 1885. — Stern, A.:
Milton und seine Zeit. 4 cilt. 1877-1879. — Tillgard, E. M. W.:
Milton. London 1961.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

“Kaybolmugs cennet” (“Paradise lost””) adli Unlii eserin
yazan olan Milton’da demokratik egilimler ile dini-piiritanist
cizgiler birlesir. Kendisi, belirli bir siire bizzat egitici olarak da

faaliyet gostermistir. Yegenlerini ve diger bir kisim gengleri yani-
na alarak egitmistir.

Milton, egitim konusundaki goriislerini yazilarinda, konus-
malarinda ve mektuplarinda agiklamistir. Bunlar arasinda Samuel
Hartlieb’e hitaben mektup tarzinda yazdigt “Egitim iizerine”

(“On Education” — 1644) adli yazisinda, goriislerini toplamis-
tir.

Milton, gerek hiimanistlerdeki dilci-retorik formasyonunu
gerekse skolastik 6gretim tarzini reddeder. Fakat bazt konu-
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larda da hiimanist pedagoglarla yine de ortak noktalara sa-
hiptir. Bununla birlikte real bilgilerin dgetilmesi iizerinde onem-
le durur.

Milton’a gére 6gretimin amaci, 6noe “Tanrimin gergek bilgisi’
ile tabiat ve kiiltiir iizerine real bilgiler kazandirmaktir.

Kendisi genel bir halk egitimi sorunu ile degil, tamamen
segkin tabakalara mensup gocuklarin egitimi ile ilgilenmekte-
dir. Bunun igin, 12—21. yaglar arasindaki ¢ocuklarin devam
edecekleri bir Akademi ya da Kir Egitim Yurdu'nun kurulmasini
ongormektedir.

Milton’un bu akademi igin hazirladigy ders programi, gok
zengin bir gesitlilik gostermekte ve ansiklopedik bir program
temsil etmektedir.

Milton tarafindan teklif edilen bu okulun ders programi,
Latince ile baslamaktadir. Bundan sonra Antik yazarlarin
metinlerinin okutulmasi ongériilmektedir. Bununla, hem gramer
kurallarinin uygulamas: yapilmis hem de pratik-ahliki beceri-
ler kazandirilmig olacaktir. Bunlara, Aritmetik ve Geometri
bilgileri eklenmektedir. Aksam uykuya gekilmeden 6nce dini
agiklamalar yapilmaldir.

Belirli bir kademeden sonra, ekonomi politika ve hukuk
bilgilerinin 6gretilmesine gegilecektir. Bos zamanlarda Italyanca
Ogretilmelidir. Yine aksam saatlerinde ve serbest zamanlarda
dini sorunlar islenecek ve Ibranice Sgretilecektir.

Opretimin son kademesini ise mantik, retorik ve poetik
dallarindaki incelemeler teskil edecektir.

Bu bilimsel formasyon yaninda Milton, beden egitimini de
unutmamaktadir. Beden egitimi hareketleri olarak Milton, ozel-
likle Kili¢ oyunu ile giiresi Ongoriir.

Opleden sonraki derslerin bitimi ile aksam saatlerinin basla-
mast arasindaki siirede Ogrenciler, agag yukar iki saat askerlik
temrinleri yapmalidirlar.
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Milton, bu aristokrat genglerin yetistirilmesinde Onemli
bir unsur olarak da seyahati ele almaktadir. Genglerin {ilke
icerisindeki yapacaklari bu seyahatler, ileride yonetici ma-
kamlara gegtikleri zaman tilkelerinin her alandaki durumlarinin
ne oldugunu bilmelerini saglayacaktir,

Milton’un bu egitim goriislerinde genclerin bireysel yapilari
ile dzelliklerinin dikkate alinmasi, 6nemli bir ilkeyi teskil eder. Bu
egitim goriigiiniin bir diger onemli karakteristigi de egitimin
diinyevilestirilmesidir.

Bu egitim, tiim olarak yalnizca bir Ingiliz “Gentleman”inin
yetistirilmesini 6ngérmektedir.

2.2. FRANCOIS de SALIGNAC de la MOTHE de FENELON
(1651-1715)

HAYATI:

F. d Fénelon, 6. 8. 1651°de Perigord’daki Fénelon satosunda
dogdu. Ogrenimini Paris’teki Plessis Cezvit kollejinde yapti. Fel-
sefe ve teoloji tahsil etti.

1675’de rahip oldu. “Hugenot” tarikatina bagl kadmlar:
tekrar Katoliklige dondiirmeye ¢alismakla gérevli bir kurumun
baskanligina segildi.

1689-97 yillar: arasinda 14. Louis’nin yegenlerinin ozel egi-
ciligine getirildi. Bu iste gosterdigi bagaridan dolayi, 1695’te
Cambrai Piskoposlugu’na atandi.

F. d. Fénelon. 7. 1. 1715te Cambrai’de oldii.
ESERLERI:

F. d. S. d. 1. M. de Fénelon: Uber Erziehung der Mddchen.
Paderborn 1956.

LITERATUR:

Sallwiirk, E. v.: Fénelon und die Literatur der weiblichen
Bildung in Frankreich. Langensalza 1896.— Spaemann, R.:
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Reflection und Spontaneitdt — Studien iiber Fénelon. Stuttgart
1963. — Gallouédec-Genuys, F.: Le Prince selon Fénelon.
Paris 1963.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Fénelon, egitim konusundaki goriislerini ozellikle su iki
eserinde aciklar: “Kizlarin Egitimi” (“Education des filles”—
— 1687) ve “Télémaque’in bagindan gegenler”) (“Les Aventures
de Télémaque, fils d’Ulysse” — 1699).

“Kizlarm Egitimi” (1687) adli eserin yazilmasina, Marquise
de Beauvilliers’in kendi sekiz kizinin egitimi igin Fénelon’dan
tavsiye istemesi vesile olmustur. Bu eserde s6z konusu olan egi-
tim, herhangi bir “Kiz okulu” yoluyla degil, aristokrat kizlarin
anne babalar ya da ozel egiticiler yoluyla egitilmesi ve yetistiril-
mesi y6niinden ele alinmaktadir.

Fénelon’a gore kadin, toplumu ahlakilestirmek gibi 6nemli
bir gorevle yiiklii bulunmaktadir. Kadin ¢ok iyi seyler yarata-
bilir. Onun i¢in de kadinin iyi bir tarzda egitilmesi gerekir. Ka-
dinlarin kotii bigimde egitilmesi, erkeklerinkinden daha biiyiik
kotiiliklere yol agabilir. Ciinkii, erkeklerdeki ahlaksizhiklar,
biiyiik bir 6lgiide olmak iizere onlarin kismen annelerinden aldigt
kot bir egitimin, kismen de daha sonraki yaslarda baska ka-
dinlarn etkileriyle benimsedikleri kétii ahiskanliklarin bir sonu-
cudur.

Fénelon, egitime erken yaslarda baslanmasinin 6nemi iize-
rinde durur. Yiiksek yetenekli gocuklari, psikolojik yonden dogru
aligkanliklar yoluyla erken yagsta sabirli, dengeli, nes’eli ve sakin
tutumlu yapmak miimkiindiir. Eger bu yapilmazsa, gocuklar
biitiin hayat boyunca kaprisli ve huysuz olurlar. Cocuklarda akil
ve muhakeme gelismeye baslayinca onlara hakikat sevgisi kazan-
dirilmah ve her tiirlii bozukluklardan korunmalan icin gerekli
etkiler yapilmalidir.

Fénelon 17. yuzyil diisiince akimlarinin karaktristigini teskil
eden “Tabiat” kavramini esas alir ve bu konuda soyle der:
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“Tabiat1 izlemeli ve ancak ona yardimci olmakla
yetinilmelidir™.

Ogretim ve egitimde, cocugun ve gencin “Tabiat™1 izlenmeli-
dir.

Cocuklara iyi o6rnekler verilmeli ve goOsterilmeli, bunlar
taklit etmelerine ¢alisitmalidir. Cocuklara oyun imkénlari veril-
meli, 6gretim ve egitimde sekilcilie kagmalardan gekinilmelidir.
Ogrenme, cocuk igin hos bir faaliyet haline getirilmelidir. Oku-
may1 Ogretmek igin kisa ve ilging masallardan faydalamimaldir.
Bu, hayal hiiciinii gelistirir. Yazi yazmay: 6gretmede yine gocuk-
laiin egilimlerine bag kurularak kagit tizerine sekiller ¢izmek
suretiyle harfleri kolayca dgrenmeleri yollari izlenmelidir.

Fénelon egitim usliibu olarak otoriter bir egitim tarzini degil,
ilimli bir egitimi Ongoriir. Ona gére emirler vermekten kaginil-
malidir...vs.

Siralanan bu ilkeler, yalnizca kizlar igin degil, erkek gocuk-
latin egitimi i¢in de gegerlidir.

Feénelon, kizlarin egitimi iizerinde 6zellikle durur. Kizlarin
dogru bir tarzda egitilmesini onleyen hatalar: inceler. Ona gére
kizlari gereginden fazla yumusaklik ve gekingenlige gétiiren bir
egitim yanhstir. Her tiirlii ince dostluklar, kiskangliklar, asirt
kibarlik taslamalar, dalkavukluklar ve hizmetgilik tutumlarina
yonelten tedbirler kaldirilmaldir.

Kadm, aile igerisinde anne olarak gocuklarin egitimi ve
evinin idaresi igin, belirli derecede din ve ekonomi bilgisine sahip
olmahdir. Daha kiigiik yastan itibaren idare etmek, hesap tutmak,
ev ihtiyaglarini temin etmek... vs. gibi konularda bilgili kiinma-
lidir. Bunun i¢in de kizlara ev idaresi ile ilgili bir is verilmeli,
sonra da bunun konrtolii yapilmahdir.

Kizlanin egitimi okuma, yazma ve dort hesap islemi iizerin-
de toplanmalidir. Ayrica kizlara hukuk konusunda da bilgi
verilmesini ister. Ciinkii, aristokrat kizlari, emrinde galisti-
racaklar1 hizmetci ile usaklarin hak ve gérevlerinin ne oldugunu
bilmis olmalidir,
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Fénelon, bu aristokrat kizlarin kiiltiirel egitimi i¢in ahlaki
bozmayici metinlerin, Yunan ve Roma tarihlerinin ...vb. gibi
metinlerin okutulmasint onerir. Yasayan yabanci dillerin 6gre-
tilmesini faydasiz bulur. Ona gore, aristokrat kizlari, kilise dili-
ni teskil eden Latinceyi 6grenmelidir. Resim ve miizik konula-
larinda da yine siki bir ahlaki eleme yapildiktan sonra belirli
bilgilere izin verilmelidir.

Boylece aristokrat kizlarin egitimi, tamamen dini ahlaki
amaglar tarafindan belirlenmis olmaktadir.

“Télémaque’in Bagindan Gegenler” (1699) adh eserinde
Fénelon, yine bir aristokrat egitim modeli ile, yani prenslerin
ideal egitimi ile ilgili gériislerini agiklar. Bu eser, roman tar-
zinda yazilmigtir. Burada ahldki egitim 6n planda yer alir. Bir
prensin igine diisebilecegi tehlikelere dikkat gekilmekte ve bilge
bir kraln ideal imaji gizilmektedir. Télémagque, kendisine dogru-
dan dogruya ya da dolayl olarak ibret dersi veren bir seri sergii-
zestlerden gegirilerek egitilir.

Bu ikinci eserinde Fénelon, 17. yizyila has bir monarsik
diizene en uygun diisen otoriter bir kralin yetistirilmesi ve egi-
timi i¢in kendine has fikirlerini one siirer.

3. PIETIZM AKIMINDA EGITIM (1675-1740)

Pietizm, zaman ve mekén yoniinden simrh kalmis bir dini
akimdir. Bu akimin etkileri 1675-1740 yillan: arasina sinirlanmig
olup Anglikan iilkeler ile Almanya’nin protestan bolgelerinde
geligmistir. Saf dini motiflerden hareket eden bu ferdiyet¢i akim,
kat1 ve sathi dogma inanglarma karsi gelmekte ve igtenlesmis,
toleransh bir dini hayati gergeklestirmeye g¢alismaktadir.

Almanya’da M. Luther’in 6liimiinden sonra, gerek protesten
kiliselerinde ve gerekse iiniversitelerde “gergek ogreti” nin ne
olabilecegi konusunda keskin gekigsmeler baglamist:. Bu konuda
gosterilen ¢abalar, gitgide keskin kamplara ayrilmig dogmalar
miicadelesi sekline doniistii. Iste Protestanhk igerisinde dogan
bu Pietizm akimu, 17. yiizyihn barg, birlik ve mutlu olmaya
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duyulan hasretinin karakteristik ifadelerinden birisini teskil etmek-
tedir. Bu akimin ele aldig1 esas sorun, verimsiz inang gcekisme-
lerinden kurtularak, igtenlesmis bir Hiristiyanlik ve hemcins sev-
gisini yaratmaktir,

Pietizmin egitim alanindaki etkileri 6nemli olmustur. Pie-
tizm, yeni bir egitim goriisii gelistirmekte ve meselenin agirhik
merkezini, “insamin i¢ hayatmin yeniden kurulmasi”na kaydir-
maktadir. Boylece egitim, insanin “i¢tenlegmesi’’ ya da “i¢ten yeni
dogusu” seklinde anlasilmaktadir.

Pietizm akimi, egitim politikasi yoniinden de 6nemli yeni-
likler getirmistir: Ozellikle halk okullar1 ile Real okullarinin ku-
rulmalar1 ve yayginlastirilmalari...vs. bunlar arasinda yer alir.

3. 1. AUGUST HERMANN FRANCKE (1663-1727)
HAYATI:

A. H. Francke, 12 (22) Mart 1663’te Liibeck’te dogdu. Lise
ogrenimini Gotha'da, yiiksek ogrenimini ise Erfurt ve Kiel’de yap-
1. 1685’te Leipzig’de dogentlik sinavini verip Incil metninin tenkidi
bir yorumlamasmi yapan “Collegium philobiblicum” denilen ve
ogretim iiyelerinin tegkil ettigi bir caligma grupuna katildi. 1687’ de
burdan ayrilarak Hamburg’a gitti ve 6gretmenlik faaliyetine baglad.

1690°da Leipzig’de kilise tegkilatinda gérev aldi. Fakat pa-
pazlarin kendisine karsi asiri diismanca tutumlar: yiiziinden igin-
den ¢ikarild:.

1691’da Halle iiniversitesine Yunanca ve Sark dilleri profe-
sorii olarak davet edildi. 1715’te burada papazlik gérevine baslad
ve oliinceye kadar da bu iste faaliyet gisterdi.

A. H. Francke, Haziran 1727°de Halle’de oldii.
ESERLERI:

Francke, A. H.: Pddagogische Schriften. Paderborn 1959.—
Schrift iiber eine Reform des Erziehungs- und Bildungswesen als
Ausgangspunkt einer geistlichen und sozialen Neuordnung der
Evangelischen Kirche des 18. Jahrhunderts. Berlin 1962.
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LITERATUR:

Bldttner, F.: Die Pddagogik August Hermann Franckes
1663-1727. “Westermanns pddagogische Beitrdge”, 15 (1963),
S. 139-143. — Pischell, M.: Die Mddchenerziehung bei A. H.
Francke. “Mddchenbildung als christliche Grundlage”. 23 (1927),
S. 322-326. — Scholl, R.: August Hermann Francke als evan-
gelischer Erzieher. “Der evangelische Erzieher” 7(1955), S. 40-46.

EGITIMLE 1LGILI GORUSLERI:

A. H. Francke, protestan papazi olarak goéreve basladigi
andan itibaren egitim yOniindeki ¢ahgmalarina da baslamistir.
Ilk once, galistigi fakir cevredeki yoksul gocuklara parasiz
dersler vermistir. Agtig1 okul, cok az bir siire sonra “Yetimler
okulu” seklinde gelisti. Bunun yanida bir ortaokul ile bir de
Latince okulu agti, sonra bir kiz lisesi ile bir 6gretmen okulunu da
bunlara ekledi. Biitiin bu okullar 1698’de “Francke egitim va-
kiflary’ (“Franckesche Stiftungen”) adi altinda toplandi. Bunlar
bugiin bile varliklarini sirdiirmektedir. Ayrica Francke, bir seri
gelir saglayan kurumlar - bir kitabevi, bir basimevi ve bir ecza-
ne... vs. gibi - agmak yoluyla, kurdugu vakiflarin yasayabilmele-
rini giiven altina almis oldu. Bu basarilarindan dolay1 Francke,
Prusya devleti tarafindan biiyiik 6lgiide yardim ve destek gormiis-
tiir.

Francke, 18. yiizyll Alman okul sistemini Onemli Olgiide
etkiliyen bir sahsiyettir. Kendisi, Pietizmin en 6nemli pedago-
gudur. Francke’ye gore egitimin amaci, tamamen hiristiyanhk
¢esnisinde belirlenmistir. Bu hiristiyan inancindan dolayi Francke,
insan tabiatinin bastan itibaren bozuk oldugu gériisiine sahip-
tir. Bu nedenle de gocuklara, kontrol edilmeyen cinsten hig bir
bos zaman ve higbir diinyevi eglenceyi vermek istemeyip onlarin
tamamen siki bir disiplin altinda tutulmalarim1 6ngoriir. Fakat
diger yandan da zamanin talep ettigi yeni bilgilere, kendi oku-
lunda yer vermekten de geri kalmamistir.

Francke, bu ilkeleri kendi kurdugu “Yoksullar okulu”nda,
Lise’de ve Ogretmen okulunda (“Pddagogium’) uygulamistir.
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Diger okullarla mukayesesi yapilirsa, bu okullardaki yeni-
likleri mekanik san’alatlar ve tabiat bilimleri konularina 6nem
verilmesi teskil eder. Cocuklar serbest zamanlarinda biyoloji
gozlemleri yapmaya, isliklerde bizzat g¢aliymaya, cam bileme,
agac dograma, bakir isleme... vs. gibi el isgiligi yoniinde faaliyet
gostermeye yoneltilmekte idiler. Francke, ayrica okullarinda ta-
biat bilimlerindeki biitiin alanlardan, pedagojik goriis agisindan
hareket edilerek toplanmis kolleksiyonlar kurmak yoluyla bir
“Tabiat olgulart Kabinesi” (“Naturalienkabinette”) kurmustur.

Almanya’da 6gretmen yetistirme isi, ilk defa Francke yoluyla
planh olarak ele alinmigtir.



BESINCI BOLUM

AYDINLANMA CAGININ EGITIM TEORILERI
(18. Yiizyl)






AYDINLANMA CAGI'NIN GENEL KARAKTERISTIGI:

Aydinlanma, 18. yiizythn bityiik bir kismina hakim olmus
bir disince akimidir. Kant, “Aydinlanma nedir?” sorusuna,
1784 yilinda §6yle cevap verir:

“Aydinlanma, insamin kendi hatasi ile diistiigii
regit olmama durumundan kurtulmasidir. Regit olmayy,
kendi aklini baskasimin yardimi olmadan kullanamamak-
tir. Eger bu regit olmayigin sebebi akil eksikliginden
degil de aklimi bagkalarinin yardimi olmadan kullanmak
igin gerekli kararlilik ve cesaret eksikliginden geliyor-
sa, o zaman bu regit olmayigta suglu olan bizzat insanmin
kendisidir. Sapere aude! Kendi aklmi kullanmak ce-
saretine sahip ol! Bu, Aydinlanmanin parolasidir™.

Aydinlanmacilara gore insan simdiye kadar, bir dolap bey-
giri gibi gbzii kapal olarak kullanilmak igin, kasith olarak
aklim kullanmaktan Onlenmistir. Artik insanlarin akilarim
kullanmalarinin zamani gelmigtir. Artik kitaplara bagvurmak
yerine akla bagvurulmalidir; papazlarin s6zlerine gore degil, vic-
danin sesine gore hareket edilmelidir. Iste, geleneksel olan her
tirli baglardan ve vesayet altina girmigliklerden kurtulma,
aydinlanmig insanin esas imajini teskil etmektedir.

Yunan aydinlanmasini yaratan Sofistler de ayni parolay:
kullaniyorlar ve soyle diyorlardi:

“Insan, hergeyin oOlgiisiidiir”.

Eski geleneklerin atilmasi, bu her iki Aydinlanma igin de
ortaktir. Bununla birlikte Sofistler, bilgilerimizdeki “gdrelilik”
tizerinde durup aklin giiciinii kiigiik goriirken, 18. yiizyil Aydin-
lanmacilar1 akhn hemen hemen simrsiz bir giice sahip olduguna
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inanmaktadirlar. Onun igindir ki bu ¢ag, gergek anlamda bir
aydinlanma ¢ag1 olarak adlandinhr.

18. Yiizyil Aydinlanmasinin temel kaynaklarim, Kit’a Av-
rupasinda Descartes (1596-1650) ve Spinoza (1632-1677) nin fel-
sefelerindeki Rasyonalizm ile Ingiliz ampiristlerinden F. Bacon
(1561-1626), T. Hobbes (1588-1679), J. Locke (1632-1704), ve
D. Hume (1711-1776)iin felsefi gorisleri teskil etmistir.

Aydmlanmaci disiiniirlerde bagimsiz hale getirilmis aklin
hakimiyeti altindaki biitiin kiiltiir alanlarinda oldugu gibi, egi-
tim alaninda da sinirsiz bir ilerleme {imit edilmektedir. “Bilgi
kuvvettir” parolasina uyularak okullar ve egitim kurumlari agil-
maktadir.

Aydmlanmanin akilci diisiinesi, yalnizca tabiat iistii olan her
herseyi degil, ayn1 zamanda da tabiat dis1 olan hergeyi reddetmek-
tedir. “Tabiata donmek”, Aydinlanmada esas alinan parola-
dan birini teskil ediyordu. Ozellikle Fransadaki ilerici diisiiniirler,
14. ve 15. Louis’lerin saraylarindaki sathi ve sahte kiiltiire karsi,
tabiata donme talebi ile mevcut ahlaki, sosyal ve politik krizden
kurtulmanin miimkiin olacagini zannediyorlardi.

Aydinlanma akiminin kiiltiirel hayatin gesitli alanlarindaki
temel goriisii, su temel noktalarda ozetlenebilir:

a) Felsefi disiincede Amprizm ile Rasyonalizm, hikim olan
akimlan teskil etmektedir. Bu goriis, en giigli kaynagini, J.
Locke’un bilgi teorisi fikirlerinde buldu.

b) Aydinlanmaya gore insanin mutlulugu &biir diinyaya yo-
nelik bir ¢abada degil, bu diinyaya ait hayatta gergeklestirilebilir.
Bunun i¢in de “dinfi ahldk” yerine “tabii ahldk”1n gergeklestiril-
mesi istenmektedir. Bu ise, “hazcilik” (“ Eudomonizm’) gériisiinil
getirmigtir. Insan kendi sorumlulugundan hareket ederek kendi
yeteneklerini serbest olarak gelistirirken, ayn1 zamanda da hem-
cinslerine faydali olacak bigimde hareket etmelidir. Bu egilim,
ifadesini en agik sekilde “Faydacihik” (“Utilitarizm™) ilkesinde
bulmugtur.
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¢) Aydinlanma, yeni bir devlet anlayisimi da getirmektedir.
Bu yeni “Mekanist devlet gériigiine” gore, devlet, kendiliginden
olusan ve belirli tarihi koklere sahip organik bir varlik degil,
daha ¢ok kanun koyucunun tespit ettigi “sozlegme” (“Contrat”)
ye dayali bir kurulustur. Devletin kurulmast gibi ¢ozilmesi de
yine bir “sdzlegme yoluyla olur.

d) Aydinlanma, dini aklin otoritesi altina sokmaktadir.
Vahiye dayal dinler yerine akla dayali bir “tabii din” gegirilmek
istenmektedir. Boylece Teist goriis yerine Deist, Panteist ve
Ateist goriigler gegmektedir.

d) Aydinlanma ¢aginin Rasyonalizmi ile Natiiralizmi peda-
gojiye de damgasim1 vurmustur. Akil, herseyi diizeltebilecek bir
gii¢ olarak kabul edildigi igin, egitimin de akla uygun bir bigimde
diizenlenmesi talep edilmektedir. Insan zihni, dogustan bir “bog
levha” (“tabula rasa’) olarak kabul edilince, 0 zaman 6nemh
olan, egitimin bu bog levha tizerine yazdig: seydir. Buna gére egi-
tici, insani istenilen bigime sokabilecek bir kisi olarak kabul edil-
mektedir. Buna karg: egitimde kalitim, milliyet, vatan... vs. gibi
kavramlar, kontrol edilemeyen birer faktor olarak Aydinlanmaci
bir egitimden disar1 atilmaktadir. Aydinlanmacilara gore insan
tabiattan gelisi ile iyidir. Eger insanlar hayatlarinda iyi olamiyor-
larsa, bunun sorumlulari, onlarin iginde yasadiklar1 kiiltiir ile
toplumdur.

f) Aydinlanmanin temsilciligini, 18. yiizyillda hakimiyeti ele
gegiren aydin burjuva tabakas teskil ediyordu. Memurlar, aka-
demisyenler, edebiyateilar, sanatkarlar... vs. den meydana gelen
bu toplum tabakasi, tarihin gergek yolunu ve esas amacini, Ay-
dinlanmanin gelisim siirecinde gormektedirler. Devlet, bunlara
gore, bireylerin ilerlemesi ve refaha kavugturulmasim amag edin-
mis bir kurumdan ibarettir.

Bu aydin burjuva tabakalari, politik yonden birer teorisyen

ve iitopyaci idiler. Hepsi de sagmaz bir ilerleme inancina ve sinir-
siz bir optimizme, insan onuruna ve bu diinyahk mutluluga

inantyorlards.



166 Ingiliz Aydinlanmas:

Aydinlanmanin  siniflandiriimasi

Aydinlanma, ortaya ¢iktig iilkelere gore su ii¢ grupta simf-
landirilabilir:

a) Ingiliz Aydinlanmas:

Aydinlanma fikirleri, ilk defa Ingilterede 17. yiizyil devrim-
lerinin ortaya ¢ikardifi sartlar igerisinde gelismeye basladi.
Avrupa Aydinlanmasinin biitiin fikirleri, Aydinlanmanin ana
iilkesi olan Ingiltere’de ortaya gikarak yayilmistir.

b) Fransiz Aydinlanmasi:

Fransizlar, milli 6zelliklerine uygun olarak Aydinlanma fi-
kirlerini en son noktasina kadar tutarli olarak gelistirip herkesin
anlayacag acik bir dille ifade ederek biitiin Avrupaya yaydilar.
Fransa’nin sosyal sartlari, Aydinlanma idealiyle bilyiik bir gelis-
ki igerisinde bulunuyordu. Onun igin de Fransiz Aydinlanmasi,
biiyiik Fransiz Ihtililinin ortaya ¢ikmasina yol agmis oldu.

c) Alman Aydinlanmasi:

Fransizlar tarafindan yayilan Aydinlanma, Almanya’da daha
da inceltilerek zirvesine ulagtirildi. Aydinlanma Almanya’da
Klasik devrin ortaya ¢ikmasina yol agti. Alman Klasisizmi,

Ronesansin hiimanist egitim idealini, en yiikksek noktasina
ulastirda.

1. INGILIZ AYDINLANMASI

17. ve 18. Yiizyillarda hakim cereyanlardan birisi olan Ay-
dinlanma’nin ana kaynaklarindan birisi, Ingiliz amprist felsefesi
ile Ingiliz ahlak filozoflaridir. ingiliz Aydinlanmasi, egitim ala-
ninda en biiyilk temsilcisini, J. Locke’ta bulmustur.

1. 1. JOHN LOCKE (1632-1704)
HAYATI:

J. Locke, aristokrat bir Ingiliz ailesinin ¢ocugu olarak
29. 8. 1632’de Wrington (Bristolyda dogdu. Cocuklugunda, Ingil-
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tere’de ihmli bir kilise reformasyonu akimini temsil eden Piiri-
tanizm zihniyetine gore yetistirildi.

1646’dan 1652’ye kadar Westminster-School’da ve 1652’den
1660’a kadar Oxford Universitesinde gordiigii 6grenim, skolastikgi
zihniyet ile belirlenmigti. Hayata yabanct olan bu incelemelere,
mecburiyet duydugu élgiide girisebildi.. Fakat o, daha temelli ola-
rak 1640 devrimi ile aktiiel olan din, felsefe, ahlik ve politika
sorunlariyla ugrasmaya bagladi. Bu arada da Presbyterian akimi-
mn da taraftarr olmustur.

Presbyterian’lar, devlet ve kilise biinyesinde mutlakiyetgi
yonetime karsi savas acmuglardi. J. Locke, 1660°dan itibaren,
Presbyterian’larin ideologu olarak sivrilmeye bagladi. O zamanlar
Presbyterian’larin  baginda bulunan Schaftesbury’nin danigmani
oldu. Bu arada da hémisinin oglunun ve 1671den itibaren de ye-
Zeninin egitimini tizerine ald

J. Locke, artan baski ve terrér yiiziinden 1680°de Hollanda’ya
sigind ve fakat 1683°de tekrar Ingiltere’ye dindii; ticaret ve koloni
isleri komiserligine getirildi. Bu sifatla 1697 de fakirler kanununa
bir yenilik getirmek iizere bir “Is okulu” (“Workingschool”)
taslagr hazirlad:.

J. Locke, 18. 10. 1704°’de Oates (Essex)’de oldii.
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BILGl TEORISI GORUSLERL:

“Insan zihni iizerine inceleme” (“Essay concerning human
understanding”-1690) adli eserinde J. Locke, insan bilgisinin tek
kaynag olarak tfecriibe’yi alir. Ona gore fikirler (tasarimlar,
kavramlar, bilgiler) yalnizca aklin uyanmasi ile taninan seyler
degildir. Insan, Descartes’in idddia ettiginin ziddina, dogustan
higbir fikre ve aym sekilde higbir ahlaki fikre de sahip degildir.
Bu nedenledir ki, insan zihni baslangigta bir “bog levha” (“tabula
rasa”) gibidir.

Insan, bilgileri su yollarla elde eder:

Duyumsal faaliyet (“sensation’),

Duyumsal algilarin birbirine baglanmasi, diisiince (“reflek-
tion™).

Insan zihni, duyularin kendisine verdigi fikirler yoluyla ge-
lisir. (Tecriibeci sansiializm). Bu konuda J. Locke, soyle soyler:

“Daha once duyumda olmayan hichbir sey, insan zih-
ninde mevcut degildir”.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:
Egitimin etkililik derecesi:

J. Locke’da egitimin etkililigi konusunda biiyiik bir iyim-
serlik gorilir. Onun bu konudaki gériislerini, su ciimleleri
Ozetler:

“On insandan dokuzunun iyi ya da kétii, faydal ya da

Sfaydasiz... v. s. olusu onlarin aldiklar: egitimin bir
sonucudur”.

Boylece Locke, insanlar arasindaki zihni ve ahlaki farkli-
liklari, onlarin aldigi egitimdeki farkliliklara indirgemektedir.
Bu goriis, cocuklarin zihnine, biitiin hayatlarint belirleyecek
olan istikametin, daha erken yastan itibaren islenmesninin zo-
runlu oldugunu bildirmektedir.
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Natiiralist egitim goriigii

J. Locke, aristokrat genglerin egitimi konusundaki goriis-
lerini, “Egitim iizerine diigiinceler” (“Some thoughts concerning
education”-1693) adli eserinde agiklamaktadir. Bu goriisleriyle
Locke, kendinden sonraki gaglarin bir yol gostericisi ve ozellikle
tabiatg ve ferdiyetgi goriisleriyle de J. J. Rousseau’nun bir 6nciisii
olmustur.

Bu eserde s6z konusu olan egitim, bir aristokrat gencin 6zel
bir egitici tarafindan egitilip yetistirilmesidir. Bununla birlikte
J. Locke’un burda 6ne siirdiigi ferdiyetgi-hiirriyetgi ilkeler, egi-
timde bunun diginda da genel gegerligi olan ilkeleri teskil etmek-
tedir. Burada ne hiimanist bir bilginler-formasyonu ne de dini-
kilise ilkelerine bagh bir diger egitim degil, bir Ingiliz “Gentle-
man”inin yetistirilmesinde ihtiyag duyulan pratik-faydaci bir diin-
yevi egitim s6z konusu edilmektedir.

Bu tecriibeci goriis i¢in gencin bireysel tabiati egitimin temelini
teskil etmektedir. Egitim, yalnizca tecriibeye yonelik ve gencin ruh-
sal yapisina uygun diigen gelisiminden ibaret olmaktadir. Bununla,
entellektiiel yeteneklerin gelistirilmesine degil, bireyin tecriibeci
karakter yapisinin agilip gelistirilmesine deger verilmektedir.

J. Locke’daki ferdiyetgilik, tipkt J. J. Rousseaw’da oldugu
gibi kolayca bir pedagojik natiiralizme doniigmektedir. Buna gére
egitim tabiatin yolunu izlemelidir; yani egitimin gorevi, tabiat ve-
risi olan geyi, en yiiksek dereceye ¢ikarmak ve tabii geligsimi destek-
lemektir. Bu nedenledir ki gocugun tabii yetenek ve egilimlerinin
gozlenip saptanmasi ve alinacak egitsel tedbirlerde daima birey-
selligin goziiniinde tutulmas: istenmektedir.

Locke’a goére insandaki bireysel tabiat, ruhsal ve viicutsal
tabiattan tesekkiil eder. Onun i¢indir ki bu tabiatg1 ferdiyetgilik,
idealizm ile rasyonalizmin ziddina olarak, insanin bir biitiin ola-
rak gelismesinde beden egitimine biiyilk bir 6nem vermektedir.
Bu nedenle Locke, s6z konusu eserin daha basinda, “saglam
bir ruhun, saglam bir viicutta bulunacagimi” belirtir.
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J. Locke’un bu egitim goriisli, ayni zamanda da pragmatik
bir amag tasir. Buna gore, bireye tiim olarak pratik hayata uy-
gun bir tutum kazandirilmalidir: “Egitim, hayatta ige yarar ol-
maya gore hazirlanmaldir.

J. Locke’da ferdiyetgilik, metodik yonden alininca otoriter
baski yolunu reddetmektedir. Ciinkii buna gore, bireysel veri-
lerin gelisimi igin miimkiin olan her tiirlii hiirriyet saglanmalidir.
Egitici ile gocuk arasinda karsilikli ve giivene dayali bir egitsel
iliski kurulmus olmalidir.

Iste biitin bu ilkeler, geleneksel egitim tarzina karsit bir
tuium olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bu ilkelere dayanarak J.
Locke, “Egitim tizerine” adli adli eserinde, belirli ana egitsel tek-
liflerde bulunmaktadir.

Beden Egitimi:

Beden egitimi, bireyin tiim olarak gelisimi igin kaginilmaz
derecede 6nemli bir unsuru teskil etmektedir. Bunun amaci,
bedeni kuvvetlendirmektir. Beden egitimi, teorik esasta belirli
kurallar ezberletmek ya da 6gretmekle degil, tabii gelisim iizerine
dayal bir alistirma yoluyla olmalidir. O, bu konuda s6yle der:

“Tabiata imkdn ver ki bedeni, kendine uygun diistiigii
sekilde bigimlendirsin”.

Ruhsal Egitim:

Tipki beden gibi ruh da, sihhatli ve kuvvetli olmalidir. Loc-
ke’a gbre bunu saglamak igin herseyden once iggiidii ile gesitli
egilimlere hakim olmayi saglamak gerekir. Bu nedenledir ki gocuk,
daha ¢ok erken yastan itibaren akla uygun diismeyen arzular-
lardan feragat etmeye alistirilmalidir. Fakat bu durumlarda
Locke, “dayak pedagojisi’ne karsidir. Ona gére asir1 bir sertlik,
gocugun hiir olan tabiatim yikar ve kéleci bir disiplin, onda kélelik
ruhu yaratir.

Buna karsihk Locke, gocuk ruhunu anlamaya ve oyun
unsurunun Onemi iizerinde durmaya dikkati geker. Cocukluk
devrine has egilimler baski ile geri plana ititlmemelidir. Daha
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¢ok, ¢ocuklarin yas kademelerine gore tabiatin kendilerine
verdigi oyun arzusu ve zevki, takviye edilmelidir. Cocuklara
yaptirilmak istenen seyler, iistelik bir oyun ve eglence sekline
sokularak yaptirilmalidir. BSylece Locke’ta, egitimin merkezine
distan bilgi vermek ¢abasi degil, gocugun yapisina uygun bir
egitim stili uygulamak gegmektedir. Buna gore, yetiskinlerin
gocuklar iizerine yapacafi etkilemelerin, g¢ocuklarin viicutsal-
ruhsal yapilarina intibak etmis sekilde belirlenmesi gerekmek-
tedir.

Didaktik Metod:

Didaktik metod konusunda Locke, gocuklarin geleneksel
ogretim tarzinda oldugu gibi karmasik kurallar ve emirlerin yikil
altinda ezilmelerinin Onlenmesini talep eder. Elden geldigince az
kural verilmelidir. Cocuklara, §gretilen seylerin tabii ve siirekli
bir aligkanlik halini alabilmesi i¢in sik tekrarlarla temrinler yap-
tiridmali, fakat gocuk, egiticinin kendisini yonettiginin farkina
bile varmamahdir.

Locke’un talep ettigi bu ferdiyetci egitim, okullarda uygu-
lanan kollektif bir egitim degildir; yalnizca bir baba ya da 6zel
bir egitici tarafindan verilecek olan bireysel bir egitim seklini tes-
kil etmektedir.

Ahlak Egitimi:

Locke’a gore ahlaki egitimin amact gocuga, dogru ve hakiki
erdemleri benimsetmektir. Cocuk bu amaca, en iyi sekilde olmak
lizere evde babanin ve 6zel egiticinin eli altinda egitilmek suretiy-
ulagabilir. Iyi yetistirilmis bir gencin sahip olmas: gereken dort
sey vardir: Erdem, pratik beceri, iyi bir hayat tarzi ve bilgi. Bii-
tiin bunlar, ahlaki ve dini egitimile ile siki sikiya bagh bulun-
maktadir,

Zihni Egitim:
Locke, derslerde basit bir metodun kullanilmasim talep eder.

Opretme, gocuklar icin bir eglence ve dinlenme olmalidir. Cocuk-
lara, konugsmay: dgrendikten sonra okuma 6gretilmeli ve bu da
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kiipler ya da diger oyuncaklar iizerine harfler yazilarak oyun
oynamak yoluyla yapilmalidir. Cocuk, harfleri bu sekilde &gren-
dikten sonra, ona basit masallar (meseld Esop’un masallari... v.s.
gibi) verilmelidir. Ancak okumay: 6grendikten sonra yazma ve
resim yapma Ogretilmelidir.

Cocugun ana dili olan Ingilizceden sonra dgrenecegi ilk ya-
banci dil, Fransizcadir. Fakat bu, gramer kurallari yoluyla degil
stirekli konusma yoluyla 6gretilmelidir. Fransizcay1 6grendikten
bir ya da iki yil sonra, ayni metodla Latince gretilmelidir. Bu-
nunla birlikte J. Locke, hiimanist-retorikgi formasyon idealini
reddeder. Aym sekilde olmak iizere, Antik yazarlarin ciimle-
rinin ya da belirli diger metin pargalarinin ezberletilmesine de
karsi g¢ikar.

Dil 6gretimi, gergeklik bilgilerinin 6gretilmesi ile birlikte
yliriitulmelidir. Locke, pratik degerleri yoniinden, su alanlardaki
bilgilere 6n planda yer verir: Aritmetik, astronomi, geometri,
kronoloji ve tarih. Ahldki degeri ydniinden Cicero’'nun “Go-
revler iizerine” (“De Officiis”) adli eserini tavsiye eder. Bunlara
ek olarak Ingiliz hukuku ve politikas1 konusunda bilgilerin
kazandirilmasinu ister. Locke’a goére retorik ve mantik, yalnizca
siirlt bir yarar saglar. Ayrica Incil tarihi, tabiat felsefesi
alanlarinda bilgiler verilmesini ister.

Pratik Beceriler:

Locke, teorik dersler yaninda Aristokrat gencin belirli pra-
tik becerilere de sahip olmasini gerekli goriir. En erken &greti-
lecek seylerden birisini, dans teskil eder. Daha sonra geng, ata
binmeyi, kili¢ kullanmay: 6grenmelidir. Locke, ayrica bu aristok-
rat gencin bir el zenaati 6grenmesini de ister. Ozellikle bahgi-
vanlik, tarimeihk ve marangozluk... vs. gibi pratik calismalar
tizerinde durur. Bunlar, ayn1 zamanda da iyi bir dinlenme vasi-
tast teskil eder.

' Locke’un pratik faydacilik goriislerine uygun olmak iizere,
aristokrat gengler belirli ticari bilgilerle de donatilmahdir.
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Seyahatler :

Egitimin son b6limiinii seyahatler teskil eder. Seyahatler,
“Gentleman”e egitiminde son bigimini kazandirir. Amaci gence
diger iilkeler ve oralardaki insanlarin yasayislar: iizerinde pratik-
faydal bilgiler kazandirmaktir.

“Egitim iizerine” adl eserinin sonunda Locke, tekrar ferdiyet-
¢i goriis agis1 lizerinde durur. Ona gore her insanin egitimi, tipki
kendi gehresi gibi digerlerinden ayri olmalidir. Ayni metodla egiti-
cilecek iki gocuk mevcut degildir. Bu egitim, aym1 zamanda da
ziimreler yoniinden birbirinden farklh olmaldir. Bir prens, bir
aristokrat ve yiiksek burjuva tabakasina mensup bir geng, diger
tabakalarin ¢ocuklarindan farkl bir egitim almalidir.

Halk tabakalarimin egitimi:

Locke, “Is okullar” (“Workingschool”-1697) adli yaz-
sinda, yoksul halk tabakalari gocuklarini, ise alistirip, caligkan ve
iiretici bir sekle sokma sorununu igler. Bu g¢ocuklarin, 3-14
yaslar arasinda “Is okullar’na devam ettirilmesini tavsiye eder.

Bu okullar, cemaatlar tarafindan kurulmus olacaktir. Co-
cuklar burada 6nce dokuma, dikme ve diger islere aligtirilip
Presbiterian ahlaki ve dini goriigiine uygun olarak yetistiriril-
melidir.

Cocuklarin bu okullara devam etmelerini ve bu yondeki ilgi-
lerini saglamak igin, onlara bedava yemek verilmesini ister. Ciin-
kii, der Locke, “cocuklarin ilerde iiretici ¢alismalari sonunda elde
edilecek olan kazanglar, onlarin masrafilarin kat kat karsilayacak-
tr.”

2. FRANSIZ AYDINLANMASINDA EGITIM

Aydinlanma akimi, Fransa’da kendine has bir karakter
kazand1. Ingiliz ve Alman aydinlanmalarindan daha fazla olarak
stipheci bir tutum elde etti. Onun igin de kiiltiir, devlet ve toplum
hayat: ile ilgili sorunlar daha ¢ok 6n plana alind.
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Aydinlanma akimi Fransa’da, yalnizca Paris salonlarinin
ugrastigs bir sey olarak ya da yalmzca bilginlerin bir isi olarak
kalmamustir. Halka yayilmis ve radikal, devrimci akimlarin or-
taya gtkmasint saglamustir. Ingiliz amprizmi, Fransa’da Sansiia-
lizm ve Materyalizme dontismiis oldu. Bu durum, devrimci fi-
kirlerin ortaya ¢ikmasina en uygun ortami hazirlamis bulun-
maktadir.

Fransiz Aydinlanmasi, Pierre Bayle (1647-1706)in “Ta-
rihi ve Tenkidi Sozliik” — “Dictionnaire historique et critique’”
(1695-1697) adli eseri ile baslar.

Frangois Marie Voltaire (1694-1778), Fransiz Aydinlanmasi-
min Srnek tipini teskil eder. “Ingilizler Uzerine Mektuplar” “Lett-
res sur les anglais~1734) adli eserinde Ingiliz Aydinlanmasina
dikkati ceker, Ingiliz filozoflarimn tabiat felsefesi ile din felsefesi
teorilerini popiilarize etmeye ¢alisir. Dine ve kiliseye, kilisenin
dogmalaria karsi giiclii bir bigimde savas agar.

Charles Montesquieu (1689-1755), bir devlet teoricisi olarak
Fransa’'min toplumsal ve politik durumunu tenkid eder. “Ka-
nunlarin Ruhu” (“De [esprit des lois”~1748) adli ana eserinde,
Ingiliz 6rnegine uygun diisecek sekilde modern bir deviet yasasi
diizeni igin gerekli ilkeleri gelistirmeye galisir.

Charles Rollin (1661-1741), egitim konusunda yazdig1 “Traité
des études” adli eserinde Klasik Antik c¢aga, ozellikle de
Yunan ¢agina kars: kendi devrinin egitim alanindaki eksiklik-
lerini gostermeye cahsir. Cesitli derslerin 6gretim ve formasyon
gorevleri iizerinde ayrintili olarak durur.

Jean Pierre de Crousaz (1663-1750), “Cocuklarin egitimi”
(“Traité de I’éducation des enfants”-1722) adh eserinde J. Locke’-
un gorislerinden hareket eder. Burda egitimin amaci, akla dayah
bir mutlulukla belirlenmistir. Genglere 6gretilecek dersler igin
Locke’un taleplerini tekrarlar. Ogretimde, ¢ocuklarin bireysel
yetenekleri ile ilgilerinin gozéniine alinmasini talep eder.
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2. 1. MATERYALIST VE SANSUALISTLERDE EGITIM

Fransiz Aydinlanmasinda sansiializm ve materyalizmin tem-
silcileri, egitimde koklii reformlarin yapilmasi istegi ile ortaya
cikmakta ve bir “tabii egitim”i kurmaya calismaktadirlar. J.
Locke’un “Egitim Uzerine Diisiinceler” adl1 eserinin 1695’te Fran-
sizcaya gevrilmesi ile, bu goriis gitgide agir basmaya baslamistir.

Sansiialistler ve materyalistler, yeni bir diinya- ve hayat
goriisiini  agiklamaktadirlar. Geleneksel olan her tiirli dini
ve metafizik dogmalara kars1 savagmaktadirlar. Felsefi gorisler-
de, mekanist-materyalist yon 6n plana alinmakta, biyolojik ve
fizyolojik olgulara, egitimde Onemli bir yer verilmeye baslan-
maktadir.

2. 1. 1. JULIEN OFFRAY de LAMETTRIE (1709-1751)

Fransiz materyalistlerinden olan J. O. d. Lamettrie, “Ruhun
Tabii Tarihi” (“Histoire naturelle de I’dme-1745) adh eserinde
gorislerini ilk defa agiklar. Bunu “Makina insan” (“L’homme
machine-1748) adli ana eseri izler. Lamettrie, ruhun esas olarak
viicuda ve viicutsal organlara bagh oldugunu ve duyumu ahnan
seyin ise, yalnizca maddi sey olabilecegini gostermeye galiir.
Buna gére duyumlar ve duyumsal izlenimler birinci sirada gelirler.
Egitimin bir iriinii olan fikirler ise, ikinci kademede yer alr.

O, der ki:

“Egitim az olursa, fikirler de az olur”.

Lamettrie’ye gore egitim ve 6gretim de duyumlardan hareket
etmelidir. Lamettrie, Tanri ile ruhun 6limsiizliigii konusundaki
fikirlere herhangi bir pratik deger vermez, yalnizca dini olmayan
bir egitim goriigiinii ve hattd ateizmle bagdasan bir egitim
goriiglinii benimser.

2. 1. 2. ETIENNE BONNOT de CONDILLAC (1715-1780)

E. B. Condillac, en 6nemli Fransiz sansialistlerindendir.
Felsefi gorislerini “Jnsan Bilgisinin Kaynag: Uzerine” (“Essai sur
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les origine des connaissances humaines”-1746) ile ana eseri olan
“Duyumlar Uzerine Inceleme” (“Traité des sensations”-1754) de
aciklar,

Condillac, pedagog olarak pratik faaliyetlerde de bulunmus-
tur. Parma Prensi Infanten Ferdinand de Bourbon’un egiticisi
olarak ¢alismistir. Bu geng prensin egitimi igin izlenecek yollar:
gostermek lzere 13 kitaplik “Parma prensinin egitimi igin dersler”
“Cours d’études pour instruction du Prince de Parma” (1769-73)
adli eserini yazmustir.

2. 1. 3. CLAUDE ADRIEN HELVETIUS (1715-1771)
HAYATI:

C. A. Helvétius, daha dnceleri Hollanda’da yasamug bir ai-
lenin ¢ocugu olarak 1715°de Paris’te dogdu. Okulda gosterdigi
zekd ve kavrayigi, ¢ok yiiksek idi. Daha kiiciik yastan itibaren ¢a-
lismak zorunda kaldy ve krallik sarayina bagh islerde bulundu.

175V’de emekliye ayrilip tagrada kendi ozel hayatini yasa-
maya koyuldu. Burada kendini edebi ve felsefi planlarina hasretti.
Ingiltere ile Almanya’ya iki seyahat yapt.

C. A. Helvétius, tagradaki malikdnesinde 25. 12. 1771’de 6ldii.

ESERLERI:

Helvétius, C. A.: De Pesprit. Paris 1758.— De I’Homme,
de ses facultés intellectuelles et de son éducation. 2. cilt. 1772.—
Oeuvres completes. Londra 1777. 4 cilt.

LITERATUR:

Mostratos, D.: Die Pddagogik des Helvétius. Berlin 1891
(Phil. Diss.). — Cumming, I.: Helvétius. His Life and Place in
the History of Educational Tought. Londra 1955.

EGITIM KONUSUNDAK! DUSUNCELERI:

C. A. Helvétius, J. Locke’un sansiialist pedagojisinin bir
gelistiricisidir. Locke’un goriislerine dayanarak dogustan insan
zihinleri arasindaki esitsizlik oldugunu ileri siiren her tiirlii idea-
list goriisleri reddeder. O, bu konuda séyle der:
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“Cesitli insanlarin zihinleri arasindaki egitsizlik tek
bir nedeninin eseridir: Egitimdeki egitsizlikten baska
birgey degildir”.

Helvétius’a  gore insan diinyaya ne dogustan getirdigi fi-
kirler ve yeteneklerle ne de bastan itibaren kati bir bi¢imde
belirlenmis bir karakterle gelir. Insanin dogusla birlikte diinyaya
beraberinde getirdigi tek yetenek, duyum almak ve diisiinmek
yetenegidir. Disiinmek, Helvétius’a gore, “fikirleri birbiriyle
baglamak ve mukayeseler yapmaktir”.

Helvétius’a gore biitlin insanlar, zihin yoniinden dogustan
birbirine esit yeteneklere sahiptirler. Fakat burda Onemli olan
bu tabii yeteneklerin temrinler ve dogru uygulamalar yoluyla en
yiiksek derecede basari saglayabilecek bir sekillendirilmeye
ulastirthp ulastirilmamasidir.  Helvétius’a gore “insan, aldigi
egitim ne ise, dyle olur, yoksa dogustan geldigi sekliyle éyle kal-
maz.”

Helvétius, din adamlarinin insanlardaki tabii giigleri ve ig-
tepileri baski altinda almalarina kargi giiglii bir tarzda kargsi
koyarak soyle der:

“Istekleri ve arzulari yok edersek, o zaman ruhu da
ortadan kaldirmis oluruz”.

Bununla birlikte Helvétius, insanin sahsinda birinci planda
tabiatin iiriiniini degil, egitimin iriiniinii gérur. Egitime, yalnizca
insanin gelistirilmesi yoniinden degil, ayrica biitin toplumun
gelistirilmesi yoniinden sinirsiz bir gii¢ tanir. Ona gore, egitim
iledir ki uluslar, yiikselme ve mutlu olmaya gotirecek en
etkili araci, ellerinde tutmus bulunmaktadirlar. Fakat ne var ki
bu araci gerektigi bigimde iyi kullanmak gerekir.

Helvétius’a gore en 6nemli egitim politikas: ilkesi, tim egi-
tim ve 6gretim kurumlarinin devlete baglanmasidir. Fakat aym
zamanda da o, egitimin her tiirlii devlet bigcimine bagli olmasina
da karsidir. Mesela, der Helvétius, “feodal mutlakiyetci devletin
despotlugu, en azindan Katolik kilisesi kadar tehlikelidir.” Bu
nedenle de ancak, hiirriyet taraftar bir idareye, devlete bagh bir
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egitim kurma hakki tanmir. Ona gore, bunun disindaki diger
herhangi bir devlet igerisinde egitim reformuna girismek mim-
kiin degildir.

2. 2. ANSIKLOPEDICILERDE EGITIM GORUSU
Ansiklopedi hareketi:

Aydmlanmanin en dnemli programini, halkin egitim ve 6g-
retimi teskil etmektedir. Aydinlanma, higbir ilkede Fransa’da
oldugu gibi genis kiitlelere yayilamadi. Buna uygun olarak da
halk kitleleri tarafindan genis bir 6grenim ve bilgiye ihtiya¢ du-
yulmaya bagladi. 18. Yiizyilda gelismeye baslayan “Ansiklopedici-
lik akimi”, bu ihtiyaca belirli bir yonde cevap vermenin bir ifa-
desini tegkil etmektedir.

fIk ansiklopedi, 1727°de Iingilizlerden Ephraim Chamber
tarafindan yazildi. Bu eser, kisa bir siire sonra Fransizca’ya gev-
rilerek yayinlandi.

Yeni bir Ansiklopedi yazma isine, Fransa’da D. Diderot
(1713-1784) giristi. Boylece ortaya su giiglii eser gikmig oldu:
“Akla gore diizenlenmig bilimler, sanatlar ve zanaatlar ansiklo-
pedisi ya da sozligii” (“Encyclopédie ou Dictionnaire raissonné
des sciences, des arts et des métiers, par une Société des Gens des
lettres”. Paris 1751-1772).

Ansiklopedinin basyazari Denis Diderot idi. Diderot’nun
en Onemli c¢alisma arkadaslarimi Jean Lerond d’Alembert
(1717-1783) ile Baron Paul Heinrich Dietrich von Holbach
(1723-1789) teskil ediyordu. Ayrica Jean Jacques Rousseau...

vb. gibi diger sahsiyetler de bu ansiklopenin yazilmasina belirli
siirelerle katildilar.

2. 2. 1. DENIS DIDEROT (1713-1784)
HAYATI:
D. Diderot, 5. 10. 1713’te, bir bigak¢i ustasinin oglu olarak

Langres’de dogdu. Ogrenimine, ayni yerdeki Cezvit kolejinde bag-
lad:.
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1726’da, daha on ii¢ yasinda iken Katolik kilisesinde gorev
aldy ve 1728'de de papaz olarak ¢alismaya baglads.

Paris’e yiiksek dgrenimini yapmaya gitti, burada Louis-le-
Grand kolejine devam etti, klasik filoloji ve felsefe tahsil etti.
2 eyliil 1732°de yiiksek felsefe dgrenimini bitirdi ve bundan son-
raki on yil igerisinde bilimsel incelemelere koyuldu.

1742’de J. -J. Rousseau ile tamgti

1743’te evlendi.

Diderot, Baron von Holbach’in ¢evresine girdi. 1751°den
itibaren “Encyclopédie’yi ¢ikarmaya bagladh.

D. Diderot, 31. 7. 1784’te Paris’te éldii.

ESERLERI:

Diderot, D.: Oeuvres complétes. Paris 1875-77. 20 cilt. —
Bildungsplan fiir die Regierung von Russland. Weinheim 1971.

LITERATUR:

Unger, E.: Die Pddagogik Diderots auf Grund seiner Psy-
chologie und FEthik. Leipzig. 1903 (Phil. Diss.). — Mesrobian,
A.: Les Conceptions pédagogiques de Diderot. Paris 1913,

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI: !

Diderot, egitim konusundaki gorislerini, 1774 /1775 yil-
larinda, Rus hiik@imeti i¢in hazirladig1 bir egitim reformu pla-
ninda (“Plan d’une université pour le gouvernement de Russie ou
d’une éducation publique dans toutes les science’) agiklar. Bu
reform plani, her ne kadar Aydinlanma diisiincesi ilkelerine dayan-
makta ise de Diderot, hamisi bulunan II. Katharina’nin $zel po-
litik durumu yiiziinden, bu diisiinceleri, ihmh bigimde bir degi-
siklige ugratmaktadir.

Diderot’nun bu planina gore, ilk sart olarak biitiin halk tabaka-
larinin genel bir egitim ve dgretimden gegirilmesi gerekir. Bunun
onemini §0yle belirtir:
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“Ogretim, insanlara onur verir ve kolelik igin dogmamig
olduklarmin bilincine erigtirir”

Diderot’'nun okul sistemi, tglii bir kademelenmeyi 6ngoriir:
Hkokul ya da Halkokullari,

Liseler ya da San’at Okullari,

Fakiilte ya da Yiiksek okullar (Tip, Hukuk ve Teoloji).

Bunlarin yaninda da ayrica ekonomik ve sosyal hayatin
cesitli alanlart i¢in genis kapsamli meseleki ve teknik okullar
Ongoriilmektedir.

Biitiin bu okullar, Diderot’ya gore, devlete bagli olup onun
kontrolii altindadir. Ogretimde, pratik hayata hazirlamak amaci,
6n planda yer almalidir. Faydacilik ilkesi, biitiin ders planlarini
belirleyen temel ilkeyi teskil etmektedir.

Herkes, su tglii egitim siirecinden gegirilmelidir: Entellek-
tiiel egitim, Ahldki egitim ve Estetik egitim.

Entellektiiel egitim’in gorevi, zihnin islenmesi, aydinlatilmasi
ve gelistirilmesi isinde toplanmaktadir. Tiim egitim ve 6gretim
stireci igerisinde entellektiiel egitim 6n olanda yer alir. Diderot’
ya gore bilgilerdeki her zenginlesme, insami aydinlatir ve onu,
akla dayali davraniglar yapmaya yoneltir. Ahldki egitim, insanlari
“hakseverlik” ve “giivenirlige” gore yetistirir. Estetik egitim ise,
insanlarda ince zevklerin tesekkiil etmesine hizmet eder.

Diderot, okullarin yerine getirmekle yiikiimlii oldugu gorev-
ler konusunda soyle der:

“Hiiktimdara gayretli ve sadik tebaalar; asillere
faydal: vatandaglar; toplum igin bilgili, namuslu ve
miimkiin oldugu kadar sevimli unsurlar; ailelere iyi koca
ve babalar; devlete diigiinen biiyiik zekdlar; dine vic-
danly ve sulhsever hizmetgiler saglamak”.

Deist ve bir olgiide de ateist bir diigiiniir olan Diderot, Rus
okullani igin hazirladifn reform planinda, Aydinlanma goriis-
lerini ¢ok yumusatarak okullara din derslerinin verilmesini bile
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One siirmektedir. Ona gore Ateizm, ancak belirli aydinlar gevre-
sinde gegerli olabilecek bir diinya goriisiinii temsil edebilir.

Diderot’'nun ¢izdigi bu egitim reformu planinda, ilkokullar,
her iki cins igin, yani kiz ve erkek ¢ocuklar igin ortak olarak
diisiiniilmektedir. Bu ilkokullarda ¢ocuklar okuma, yazma, he-
sap ve din dersleri yaninda ahlaki ve politik sorunlar iizerine ol-
dugu gibi gesitli meslekler iizerine de gerekli bilgileri alirlar.

Liseler, bu reform planina gére, hem yiiksek 6gretime ha-
zirlar, hem de belirli meslekler igin zorunlu olan teorik bilgileri
verirler.

Diderot, yalmzca yeni 6gretim muhtevalarim degil, ayrica
yeni §gretim ve egitim metodlarimin da uygulanmasini talep eder.
Ona gore 6gretim, Ogrencilerin anlama yeteneklerine uygun se-
kilde diizenlenmelidir. Ogretmen, basitten baslayarak zora dogru
yiriitmelidir. Ogretim gozleme dayanmal ve Ogrencileri aktif
hale gegirmelidir.

Diderot’ya gore egitimde bedeni cezalar, tamamen yasak-
lanmahdir.

2. 3. LAIK EGITIM

2. 3. 1. LOUIS-RENE de CARADEUX de la CHALOTAIS
(1706-1785)
HAYATI:

L.-R. d. C. d. I Chalotais, 1701 yiinda Paris’te dogdu.

Bretagne’ya parlamentosunda dnce avukat sonra da Bag-
savct oldu. 1761 ve 1972 yilarinda “Cezvit kuruluglar: iizerine
raporlar’y ile 1763’te yaymnlanan “Milli Egitim denemesi ya da
genglik icin bir égretim planm” (“Essai d’éducation nationale ou
plan d’études pour la jeunesse”) adli eseri, ona, filozoflar yaninda
biiyiik bir iin sagladi. Kigisel nedenlerden dolay:, Bretagne eyd-
letinin valisi ile arast aguld; parlamentoda, ona yarsi kurulan
muhalefetin sefi oldu.
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1764’te Kral kendisine ilk uyarmay: yapti. Kiskirticilik
ithamiyla sorguya ¢ekildi. Once Saint-Malo’da, sonra da Ren-
nes’de hapislik yularini gegirdi. Hapishanede, Cezvitlere karst
tutumunu dile getiren “Hatwralar” (“Memoires”) ini yazdi. Vol-
taire tarafindan desteklend.

La Chalotais’nin mahkiumiyeti Kral tarafindan kisaltild:
ve siirgiine gonderildi.

La Chalotais, 1785’te Paris’te dldii
ESERLERI:

La Chalotais, C. de: Essai d’éducation notionale. Genéve
1763. — Ludwig Renatus de Caradeux de la Chalotais Konig-
lich Franzosischen General-Procurseurs im Parlament von Bre-
tagne: Versuch iiber den Kinder-Unterricht. Gottingen und Got-
ha 1771.

LITERATUR:

Kuenoldt, E.: Caradeux de la Chalotais und sein Verhdlt-
nis zu Basedow. Oldenburg und Leipzig 1897. — Pinloche, A.:
La Chalotais als Vorkdmpfer der weltlichen Schule. Leipzig 1891.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

C. d. I. Chalotais, devlete bagh milli ve laik bir egitim ve
Ogretim sistemi igin savasmustir. 26. Mart 1763’te Parlamentoya
sundugu “Milli Egitim denemesi ya da genglik icin bir ogretim
plany” (“Essai d’éducation nationale ou plan d’études pour la
Jjeunesse”) adli yazisinda, bu konudaki goriislerini agiklar.

Chalotais, insanlarin kiiltiirel yondeki geri kalmishgindan,
birinci derecede olmak iizere zihinlerin manastirlara ait kavram-
larla doldurulmus olmasini ve bundan da ozellikle Cezvitleri
sorumlu tutar. Ona gore toplumun refahi, ¢ok agik bir sekilde
olmak tizere medeni bir egitimi gerekli kilmaktadir. Eger okullar
bundan sonra da diinyevilestirilmezler, yani 1aik bir bicime so-
kulmazlar ise, artik ebediyen koélelik ve kilise sagmaliklar: altinda
yasamak zorunda kalmmus olunacaktir. Egitim isi ne papazla-
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rin, ne rahiplerin ve ne de kilisenin isidir, o yalnizca devletin isi-
dir. Devlet, kendi vatandaslarinin egitimini kendi eline almali
ve egitimin amacini, devlet vatandaghg: egitimi dogrultusunda
tespit etmelidir. Egitim, devlete vatandas hazirlamak gorevini
yiiklenince, o zaman egitimin, devletin yasalarina bagh olmasi
zorunlu olur.

Iste bu amaglan gergeklestirmek amaciyla Chalotais, kokli
bir egitim reformunu zorunlu goériir. Aydinlanmamin faydaci
(“Utilitarist) yonii burada agik¢a kendini gostermektedir.

Chalotais, bir milli ve demokratik okul sistemini arzu etmekle
birlikte, yine de biitiin sosyal tabakalar igin egit bir §grenim
firsatinin yaratilmasi noktasinda, heniiz ziimresel bir goriise bagh
bulunmaktadir. Ona goére devlet, herkesi kendi mensup oldugu
ziimre igerisinde yeterli derecede mutlu kilmis olmalidir ki hig-
bir kimse kendi ziimresinin digina ¢gtkmamis olsun.

Egitim metodunda “tabiata uygunluk® ilkesini esas alir ve
konuda §oéyle der:

“Cocuklara uygulanacak ogretimde esas ahinacak il-
keler, bizzat tabiattan dgrenirken uyduklar: bigimdeki
ilkeler olmaldir. Tabiat, en iyi ogretmendir”.

Her iyi 6gretim metodunun temel ilkesi, duyusal olandan bas-
layarak kademeli bir bicimde entellektiiel olana, basitten bag-
layip karmagik olana dogru yiikselendir. Nedenleri incelemeden
ve arastirmadan Once, olgulari ele almak gerekir. Chalotais’ye
gore soyut fikirlerden hareket eden her gesit metod, hem psikolo-
jik, hem de pedagojik yonden hatahdir. Gramer, retorik, fel-
sefe ve din dersi kitaplarindaki her tiirlii soyutlamalar temizlen-
meli ve elden geldigi Slgiide olgular, gozlemler ve tecriibeler te-
mele ahnmahidir. Cocuklar, bilgilerin kapilarim teskil eden duyu-
lara, hafizaya, duyusal algilara, i¢ yasantilara ve tasarimlar iize-
rinde diisiinme yeteneklerine sahiptirler. Egitim ve 6gretim, iste
bunlar iizerine dayandirilmis olmali ki gocuga kendi &ziine uy-
gun tecriibeler ve bilgiler kazandirilmis olsun.



184 Fransiz Aydinlanmasi

Chalotais’ye gore 5-10 yaslar arasinda ¢ocuk, okuma, yaz-
ma ve hesap 6grendikten sonra tarih, cografya ve tabiat bilgisi
Sgrenmelidir. Beden egitimi ile eglenceler, egitimde 6nemli bir yer
tutar. 10 yasindan itibaren dil 6grenimi baslamalidir: Fransizca ve
Latince. Yunanca, segmeli ders olmalidir. Ingilizce ve Almanca
da ayrica tavsiyeye sdyandir. Bu kademede tarih, cografya
ve tabiat bilimlerinin 6gretilmesine devam edilmelidir. Bu ka-
deme, felsefi incelemelerle sona erer.

Chalotais’nin tzerinde durdugu bu 6gretim, yalnizca yitksek
tabaka gocuklarinin 6gretimi igin Ongorillmektedir. Ona gore
bu, kamu yararindan ileri gelmektedir.

2. 4. NATURALIST EGITIM

2. 4. 1. JEAN JACQUES ROUSSEAU (1712-1778)
HAYATI:

J. J. Rousseau, bir saat¢i ustasimin oglu olarak 28.6.1712°de
Cenevre’de dogdu. Daha dogum sirasinda annesini kaybetti. Uzun
yillar bir kéy papazimin yaminda kaldiktan sonra, diizenli bir 6g-
renim gormeden Cenevre’de bir bakircimin yamnda ¢irakliga girdi.
Burda kisa bir siire kaldiktan sonra kagarak huzursuz seyahatler
donemine baslad.

Annesini taniyan Bayan Warrens’in yamna siginip kendini
incelemelere vermek firsatini buldu; Felsefe, matematik, ldtince,
tarih, cografya, astronomi, fizyoloji ve botanik konularim
inceledi. Bu incelemelerine cesitli defalar ara vererek miizik
ogretmenligi, graviirciiliik ve ev dgretmenligi yapt.

1744’de Paris’e yerlesti. Burada, kabarelerde sdkilik eden bir
bir kizla, Therese Levasseur ile tamgarak evlendi. Bu evlilikten do-
gan bes ¢ocugunu, anne babasiz olan ¢ocuklarin bakildiklar: bir ye-
timhaneye verdi. Sonunda bu davranisi ona, oliimiine kadar derin
bir vicdan azabr vermistir.

1741°de Ansiklopediciler ¢evresine girdi. Ansiklopedi igin bazi
maddeleri yazdi. Daha sonra bu gevreden ayrild.
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1749’da Dijon Akademisi, “Ilimler ile San’atlarin gelismesi
ahlak: yiikseltmeye katkida bulunmus mudur ?” sorusu altinda bir
yarigma agmistt. Rousseau, “Ilimler ve san’atlar iizerine konus-
ma” bashgin tagiyan yazisi ile bu yarismaya katilarak ilimler ve
san’atlarin gelismesinin ahliki bozdugu tezini savundu ve Aka-
deminin édiiliinii kazandl.

Bu yazisimi, “Insanlar arasindaki esitsizligin esaslar ve kay-
nagl” (1754) adli eseri izledi. Bundan sonra, artik biiyiik yaraticilik
devri baglar: 1761’de “Yeni Heloise”i yazdi. Bu, bir ask romanidir.
“Toplum sozlesmesi”’ (1762) ile ana pedagojik eseri olan “Emile”
(1762) deki Kilise dinini reddediginden dolay, Paris Parlamentosu
tarafindan Rousseauw’nun tevkif edilmesi icin karar ¢ikaridi, eser
yasaklandi. Artik bundan sonra Rousseau igin, yeniden huzursuz

kagis yillart baslamis olacaktir.

Isvigre, Ingiltere... vb. gibi yerlerdeki huzursuz seyahatleri
sonunda 1770°de tekrar Paris’e donerek, tevkif kararinin siirmesi-
ne ragmen, miizik notasi yazariolarak hayatin siirdiirmeye ¢alisti.

Hayatimin son yillarinda, en iinlii eseri olan “Itiraflar”: yazd..

J. J. Rousseau, 2. 7. 1778’de, hdmisi olan bir asilzadenin Er-
menonville’deki gatosunda 6ldii

ESERLERI:

Rousseau, J. -J.: Qeuvre complétes. Ed. publ. sous la dir.
de Bernard Gagnebin et Marcel Taymond. Paris 1959.

LITERATUR:

Chéteau, J.: Jean-Jacques Rousseau, sa philosophie de I’édu-
cation. Paris 1962, — Corwin, R. N.: Entwicklung und Ver-
gleichung der Erziehungslehren von John Locke und Jean-Jacques
Rousseau. Heidelbrg 1894 (Phil. Diss.) — Dahmer, I.: Das
Phénomen Rousseau. Weinheim 1962. — Fetscher, 1.: Rousseaus
politische Philosophie. Zur Gesichte des demokratischen Frei-
heitsbegriffs. Neuwied u. Berlin 1960. — Gad. C.: Jean-Jacques
Rousseau. Sututtgart 1963. — Gosgen, C.: Rousseau und Ba-
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sedow. Burg 1891. — Hoffding , H.: Rousseau und seine Philo-
sophie. Stuttgart 1923. — Meinhold, P.: Rousseaus Geschichts-
philosophie. Tiibingen 1936. — Moreau-Rendu, S.: L’idée de
bonté naturelle chez Jean Jacques Rousseau. Paris 1929. — Mus-
hake, E.: Jean Jacques Rousseau. Horb a. N. 1947. —
Rang, M.: Rousseaus Lehre vom Menschen. Gottingen 1965. —
Ritzel, W.: Jean-Jacques Rousseau. Stuttgart 1959. — Rohrs,
H.: Jean Jacques Rousseau. Vision und Wirklichkeit. Heidelberg
1966. — Sakmann, P.: Jean Jacques Rousseau. Leipzig 1923
— Strobel, A.: Die Pddagogik Schleiermachers und Rousseaus.
Miinchen 1928. — Vossler, O.: Rousseaus Freiheitslehre. Gottin-
gen 1963. — Ziegenfuss. W.: Jean Jacques Rousseau. Eine
soziologische Studie. Erlangen 1952.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

J. J. Rousseau, yalnizca bir egitim reformu yapmak iste-
memis ve belirli egitim talepleri ne siirmemistir. Onun egitim
plani, gergeklestirmesine galistigi kiiltiir, devlet ve toplum plan-
larinin ancak bir kismint teskil eder.

Rousseauw’ya gore 18. yiizyil Fransiz kiiltiirii, bir bozulma
goriintiisiinii temsil eder. Medeniyetin yiikselmesi, liiksiin art-
mast ve hayatin rasyonellestirilmesi, insanlarin dig goriiniislere
ve sathiliklere 6nem vermesine yol agmistir. Bunun sonucu ola-
rak da asli kiiltiir, gitgide medeniyet igerisinde eriyip kaybolmaya
baglamistir,

“Ilimler ve san’atlar hakkinda konusma (“Discours sur les
sciences et les arts sur la question proposée par I'academie de
Dijon-1750) adli birinci konusmasinda, yeni bir egitim ideali
cabasi kendini gosterir. Burada, medeniyetten nasibini alan in-
sana karsi sade, sathiliklerden uzak olan tabil insami gikarir.
Kiiltiir ile medeniyetin yiikselmesini, ilimler ile san’atlarin gelig-
mesini anlatip ahlaki gelisimin bunlarla paralel yiiriiyiip yiirii-
medigi sorusunu inceler. Tespit ettigi husus sudur: Bu gelismeler-
de ahldki saflik bozulmugtur. Ahlik, daha énceleri gergi kaba
idi. Ama aym zamanda da tabii idi. Simdi ise sun’ilesmis ve
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bozulmugtur. Bilimler ve san’atlar miikemmellesmeye cabaladig
olgiide, ahldk sathilesmekte ve dejenere olmaktadir. Ahldki
nitelikler, entellektiiel kiiltiir tarafindan zedelenmektedir. Bu
goriis agisindan hareket eden Rousseau, entellektiializmi, en-
tellektiiel egitimi ve hiimanist egitim tarzlarini da reddeder.

Insanlar arasindaki egitsizligin esaslart ve kaynagy’(“Dis-
cours sur les I’origine et les fondements de ’I’inégalité parmi les hom-
mes” — 1755) adl ikinci konusmasinda Rousseau, ideal bir tabiat
durumuna karst bozulmus bir kiiltiir durumunu tasvir eder.
Ona gore insanlarin asli durumlan, herkesin herkese kars1 savasg
ettigi bir durum degil, tabii bir barig durumudur; heniiz medeni
hukuk kurallarinin bozmadig:i bir asli 6zgiirlik durumudur.
Tabiat durumundan, igerisinde 6zel miilkiyet ve esitsizlik ka-
nunlarinin  gegerli oldugu toplum durumuna gegmekle insan,
medeni hukuk giivenligini elde etmek pahasina karsi, asli hiir-
riyetini fade etmis bulunmaktadir.

“Toplum Sozlegmesi” (“Du contrat social ou principes du
droit politique” — 1762) adh eserine Rousseau, igerisinde kiiltiir
ve medeniyetin dogurdugu kétiliiklerin miimkiin oldugu Slgiide
azaltdmis oldugu, hukuki esasta diizenlenmis bir toplum ideali
cizer.

Ona gore, insanlarin ilk ve asli genel ahlakim, ilk tabii du-
rumlarim gozoniine alacak, ayni zamanda da kanununlarin hak
ve hakseverlik ilkelerine uygun diisecek bir ideal durum kurulmusg
olmahdir. Eger toplumsal diizen yalmzca baski ilkesine dayanmus
olursa, hukuka aykirt olur. Yeni toplum diizeni, hukuki bir hiir-
riyet ilkesi lizerine kurulmus olmahdir. Bu ise, ideal bir “Toplum
anlagmasr” yoluyla olur. Rousseau, bu eserinde bu yeni toplum-
sal diizenin esaslarin1 vermeye calisir.

“Emil ya da Egitim iizerine” (“Emile ou sur I'éducation”
-1762) adli eserinde Rousseau, daha 6nceki eserlerinde one siir-
diigii toplum- ve kiiltiir felsefesi goriigleri iizerine oturtulmus bir
egitim modelini aciklar. Emil’in daha birinci ciimlesi soyle bas-
lar:
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“Yaradanin elinden ¢ikan hergey iyidir, hergey insanlarin
elinde bozulur™.

Rousseau, mevcut kultiir gibi geleneksel egitimi de hi¢ be-
genmemektedir. Ona gore mevcut egitim, insant (“/’homme’)
degil, belirli bir vatandag olan insani (“citoyen”) yetistirmektedir.
Egitimin amaci, Rousseau’ya gore tabii bir insani (“I’homme na-
turel”) yetistirmek olmalidir; bu tabii insan, kendi igerisinde bir
birlik ve biitiinliikk gosterir. Halbuki mevcut egitimin yetistirdigi
medeni insan (“homme civil””), kendi igerisinde sarsilmig ve bo-
zulmus bir durum gosterir. Demek oluyor ki, “Emil” de s6z ko-
nusu edilen egitim, toplum igerisinde yer alan insanlarin “Tabii
egitimi” ya da “tabii insant yaratacak olan egitimdir”

Buna gére insan, 6nce insan olmalidir. Ancak ondan sonra
dir ki, herhangi bir meslegin insani alabilir, O, bu konuda soy-
le der:

“Cocuk, ne hekim, ne asker ve ne de papaz olmalidir.
O, herseyden dnce insan olmaldir.

Mevcut egitim ve Ogretim insam sathilestirmekte, faydasiz
ve anlasilmaz bilgilerle yiiklemekte, ayni sahst hem kole, hem
de despot bir kisi yapmaya hizmet etmektedir. Buna kars1 Rous-
seau, insan1 Yaradanin elinden ¢iktig1 gibi kabul eden, mevcut
sosyal Onyargilar ve kolelikten kurtaracak, onu asli, basit, sade
ve tabii bir varlik olarak koruyacak bir tabil egitimi Ongor-
mektedir. Bu tabii egitimde 6n plana alinan hususu, belirli bil-
gilerin goguga kazandirilmasi sorunu degil, gocugun tabiatinin
merkeze alinmast ve bu tabiatin asli imajina uygun bir tarzda
agilip gelistirilmesine ¢aligiimasi teskil etmektedir. Kendinden
onceki psikologlarin ziddina olarak Rousseau, gocugun psikolojik
ve fizyolojik tabiatinin taninarak egitimin ona uygun bigimde dii-
zenlenmesi gerektifini One siirer.

Bundan boyle egitici, artik kendisine kérii koriine itaat
edilecek bilgi yiiklii bir otorite olmaktan ¢ikmakta ve gocuga
derin baglarla bagli bir arkadas olmaktadir. Egitici, cocuga
emirler vermek yerine, onun kendi kendisini bulmasina yar-
dimct olmaya g¢ahigmahdir.
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Rousseau, Emil ile egiticisini o bigim bir iligki igerisinde ele
alir ki her gocuk ile bir egiticinin mesgul olmasini zorunlu kilar.
“Emile” adl eserinde Rousseau, Emile adli bir gocugun siit
cocuklugu ¢agindan, evlenme yast olan 21 yasina kadar egitici
ile birlikte yasamasimi ve egitilmesini tasvir eder.

Rousseavw’yu kendinden Onceki pedagoglardan ayiran en
6nemli hususlardan birisi, ¢ocuklarin viicutsal ve ruhsal tabiat-
larinin engellenmeden gelistirilmesine ve vaktinden once disar-
dan yapilacak her tiirlii miidahalelerden korunmasina dikkati
¢ekmesi teskil eder.

Rousseau, “Emile” adl eserinde bireyci bir egitim modeli
sunar. “Emile” adlt gocuk, sarayda kendisinin egitimiyle ugrasan
egiticisiyle birlikte, insanlardan ve toplumdan uzak olarak yetis-
tirilmektedir. Cocuk, disarda ve kirlarda sihhatli ve tek basina
yasatilmaktadir. Bu bireyci egitim, su ana gorevleri yliklenmis-
tir:

a) Egitimin ilk gorevi, tabiatin gelisim yoluna engel olarak
¢ikan herseyi ortadan kaldirmaya g¢aligmaktir. Ancak bu saye-
dedir ki gocuk, kendi tabiat1 ve ihtiyaglari dogrultusunda ser-
bestge hareket edebilmis olur.

b) Egitimdeki geleneksel baski metodu terkedilmelidir.
Baski, bir egitim vasitast olarak ortadan kaldirilmalidir. Cocuk-
lar bask: yoluyla degil, yalnizca agiklamalar yoluyla yonetil-
tilmelidir. Rousseau bu konuda §dyle der:

“Emir ve itaat, ¢ocugun ligdtinde mevcut degildir”.

¢) Cocuk, daha kiigik yastan itibaren belirli bir meslek
icin degil, bir insan olarak yetistirilmelidir. Ancak bundan son-
ra bir meslek 6grenmelidir.

d) Egitim, ¢ocugun her gelisim kademesine uygun diisecek
bicimde diizenlenmeli; yani, gocugun her geligim kademesindeki
ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilecek bir tarzda olmalidir. Onun
icindir ki Rousseau, egitimde cinsiyet farkinin goézetilmesini,
kadin ile erkeklerin egitiminin farkli olmasini talep eder.
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e) Egitim, Locke’un ziddina olarak, ¢ocugun yalnizca aklina
hitap etmemelidir. Gergi egitimin esas amact, akilh bir varlik ya-
ratmaktir. Fakat bu, gocugu yalnizca akil yoniinden gelistirmekle
elde edilemez; onu deney ve yasantilar yoluyla aydinlatarak
elde edilir.

f) insan, her yoniiyle, tiim yetenekleriyle tiim ve harmoni
icerisinde gelismis bir varlik olmalhdir. Bu nedenledirki Emile’in
once viicutsal yeteneklerinden baslayarak duyusal, duygusal,
zihinsel ve sosyal yetenekleri bir biitiin olarak gelistirilmis ol-
malidir.

Cocugun gelisiminin her kademesi ayrt ve kendine has bir
oneme sahiptir. Gelismesinin her kademesi, serbest olarak agilip
gelistirilmelidir. Rousseau, Emile’in egitimini, su bes ana kademe
igerisinde ele alir. Nitekim, Emile adli eseri de buna uygun ola-
rak bes ana kitaptan tesekkiil etmistir:

1. Kitap: Siit ¢ocugu ¢agi (Dogumdan 2 yagina kadar):

Bu yasta herseyden once viicutsal bakima onem verilmeli-
dir. Tabiat, bu is i¢in en iyi vasitadir. Anne, gocugunu emzirir,
onun sthhatli ve kuvvetli olmasimi saglayacak sekilde bakar.

Bu devrede duyumlar yoluyla dis diinyadan gelen bilgiler
gocukta haz ve ac1 uyandirir. Faaliyet diirtiisii, gocukta ¢ok uya-
niktir. Cocuk kendi kendine faaliyet gdstermeli, bu yénde on-
dan baska bir sey talep edilmemelidir.

Bu devrede gocugu, tepki gostermeye yetili kilacak temrin-
ler yaptinlmalidir. Konugsmay:r 6grenme isinde ¢ocuk zorlan-
mamahdir.

2. Kitap: Cocukluk ¢agi (212 yaglar arasi):

Bu gelisim kademesi, gocugun kuvvetli ve dayamkli olmasina
hizmet etmelidir. Ozellikle sert hareketler, basit ve sade yiyecekler
(bitkisel yiyecekler) verilmeli, rahat ve genis elbiseler giydiril-
melidir.
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Cocuklarin 6zel yapilarina, yani bireysel 6zelliklerine dik-
kat edilmelidir. Rousseau, bu konuda soyle der:

“Tabiat, ¢ocuklarin yetiskin birer erkek olmadan

once, gergek anlamda birer ¢ocuk olmalarint ister”

Bu donemde ahlaki agiklamalara girmek igin vakit heniiz

erkendir. Bu yaslarda gocukta taklit etme iggidisi ¢ok kuv-

vetlidir. Bu yolla, belirli aliskanhklar kolaylikla meydana geti-
rilebilir.

Rousseau, kendi ¢aginda hakim olan akilcihiga karsidir ve
buna uygun olarak sdyle der:

“Cocuk neye ilgi duyuyorsa, kendini neye yonelmis
hissediyorsa, ancak onu Ogrenmelidir”.

Bu donemde hifiza ve hiikiim verme yetisi, heniiz tam ola-
rak gelismemistir. Onun igindir ki bu devrede gocuga bilgi ver-
mekten ¢ok, duyu organlarimin gelistirilmesine c¢ahsilmahdir.
Bu nedenle de Rousseau, bu donemde “oyun™un Onemi iizerinde
durur. Cocuk kendi kendine gosterecegi faaliyeti ve kendi tecrii-
beleri yoluyla hayat igin gegerli pratik seyleri kendi kendine 68-
renmelidir. Bu dénemde, herhangi cinsten bir dgretim, zorunlu
degildir. O, der ki:

“Emil’in, 12 yagina gelinceye kadar, kitap denen geyden
haberi olmamaldir”.

3. Kitap (12 — 15 yaglar arasi) :

Bu dénem, gocugun zihni formasyonunun gelistirilmesi igin
uygun devredir. Ciinkii artik ¢ocukta hiikiim verme yetisi gelis-
mektedir.

Emil, artik okumak ve yazmak ihtiyacint1 duyar. Onun oku-
yabilecegi tek kitabi, “Robinson Crusoe” teskil eder.

Cocuk bu devrede bir el zenaat1 6grenmelidir. Marangoziuk,
bu konuda en uygun ugrasiy1 teskil eder. Emil, bunu bir mesleki
faaliyet olarak degil, bir egitim aract olarak ogrenir. Marangoz-
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luk, egitici ile birlikte yapilan bir is olarak, ayrica da gocugun
sosyal uyumunu gelistirir.

4. Kitap: Genglik devri: (15 — 20 yaglar arasi):

Viicutsal giigler ve organlar, artik bu devrede tam sekillerini
alirlar. Emil, artik duyan ve seven bir varlik olmaktadir. Zihni
giigler de bu devrede iyice gelisir. Bu devir, bir bakima “ikinci
bir dogus” ya da “diinyaya gelig” sayilir. Ciinkil, diyor Rousseau,
insan ilk dogusta insan tiiriiniin biyolojik bir temsilcisi olarak
dogar. Simsi ise hayat ve toplum igin sekil alir. Daha dnceleleri
esyalar ile mesgul olurken, Emil bu devrede insanlar ile mesgul
olmaya baslar.

Emil, bu devrede cinsiyet iggiidiisiine hakim olmay: 6gren-
melidir. Bunun igin de sert viicutsal temrinler yapmal, aym
zamanda da sade bir hayat tarz yirtitmelidir.

Bu donemde Emil’e ahlaki konularda bilgi verilmelidir ki
insanlara deger vermeyi Ogrenmesi saglanmis olsun. Aym
sekilde de dostluk, sefkat, acima duygulari gelistirilmis olmali
ki, kendi benlik sevgisi, kat1 bir egoizme déniismiis olmasin. Iste

bu yolla Emil’de, “iyi” ve “fena’” kavramlari gelisir, “ahldki” ve
“toplumsal” miinasebetleri kavrar.

Gerek maddi, gerekse manevi dlem, g¢ocukta metafizik ve
dini problemlere karsi olgun bir durum yaratir. Emil’e “tabii
bir din” gerekir. Tann kavrami, bu tabil din goriisii iizerinde te-
lendirilmis olmalidir. O halde, bu dénemdeki egitimin bir ddevi
de, gocuga bir tabii dini 5gretmek olmaktadir. Emil, herhangi bir
dine gore yetistirilmemelidir. O, kendi akhinin verdigi karara gore,
daha sonra uygun gorecegi bir dini kabul edecektir. Rousseau’ya
gore din, yalmizca bir duygu ve diisiinceden ibarettir.

Emil, 20 yasinda insanlar ve diinya hakkinda bilgiler 6gren-
elidir. Insan bilgisi icin tarih, ok Gnemlidir. Ayrica edebi-
yat ile giizel san’atlar1 6grenmelidir. Bunun igin de Antik yazar-
larin eserleri okutulmaldir. Ciinkii bunlar, tabiata en yakim olan
eserlerdir.
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5. Kitap: Erkeklik ¢agi: 20 Yagindan itibaren:
Artik Emil’in Sophie ile evlenecegi ¢ag baslamaktadir,

Sophie, tabiata uygun bir bi¢imde ve kendi kadinlik cinsi-
nin 6zelliklerine uygun diisecek tarzda yetistirilmis bir geng kizdir.

Bu donemde Emil, artik ahlaki yonden olgun bir devrededir.
Kendi bagimsizligim kazanmustir. Tutkularima karsi gelebilir
ve onlara hakim olabilir. Emil, artik aklin gosterecegi yolda kendi
basina yiiriiyebilir. Fakat Emil, herseyden once kalbe 6nem ve-
rir. Kalbin emirlerini takibeder. Ciinkii ancak bu suretle gergek-
ten erdemli olabilir.

Emil bu devrede, iki yilhik bir seyahat yoluyla, toplumsal
ve politik iligkileri, gesitli uluslarin karakterlerini ve ahlaklarini
Ogrenir, Bu suretle de bir vatandashk terbiyesi kazanmis olur.

Emil, Sophie ile evlenince, artik egitim devri sona ermistir.
Bagimsiz bir kar1 koca hayati slirmeye ve ¢ocuklarini kendi basg-
larina egitmeye baslarlar.

3. ALMAN AYDINLANMASI

3. 1. PHILANTROP’LAR AKIMINDA EGITIiM
Genel Karakteristikleri:

Aydinlanma akimi Almanya’da, Fransiz ve Ingiliz Aydinlan-
masindan aldif etkilerle gelismistir. Bu akim, Almanya’da diger
iilkelerden farkh bir renk kazandi. Bu yodnde Christian Wolff
(1679-1754)'un felsefesi, popiilarize edilmis rasyonalist diisiin-
leri ile 6nemli etkilerde bulundu. Popiiler felsefe akimi, akla dayali
Aydinlanmanin digiincelerini agir olmayan ifadelerle ve basitles-
tirilmis sekilde dile getirmekte ve yaymaya galismaktadir. Pratik
ve faydali seylere 6nem verme isi, Almanya’daki bu aydinlanma
akiminda da devam ettirilmis ve hattd 6n plana alinmustir.

Aydinlanmanin faydacilik ilkesi, en agik ifadesine, Almanya’-
daki Philantrop’lar akiminda kavustu.
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Philantrop’larda soz konusu edilen egitim, ne matematik
ve tabiat ilimlerine yonelmis bir realizm, ne de aristokrat bir
insan egitimidir; daha ¢ok, aydinlanmaci bir vatandas egitimi
idealidir. Bunlarda diinya ile hayat, faydaci ve belirli bir pratik
amaca hizmet edisi yoniinden ele alinmaktadir. Bunlar, belirli dini
goriisleri asan bir “fabii din’’i esas almakta, mutluluk ve erdemi,
bu tabii dine baglt ahlak goriisiiniin temeline yerlestirmektedir.
Insanlar1 ayiric1 6zelliklerden degil, daha gok birlestirici “genel
nitelikler” den hareket edilmektedir. Buna gore egitim, insanin
pratik esastaki aydinlanmasi isine yonelmis olmahdir. Bu aki-
min taraftarlari, kendilerini “Philantrop’lar” (“insan dostlarr”)
olarak adlandirmaktadirlar.

Philantrop’lar akiminmin temsilcileri:

Philantrop’lar akimi, tamamen bir Alman akimidir. Bu aki-
mun kurucusu, J. B. Basedow’dur. Diger temsilciler, Basedow’un
1774’te Dessau’da kurdugu “Philantropin” adll egitim ve Ogre-
tim kurumunda 6gretmen olarak ¢ahsan ya da kendi egitim
kurumlarinda “Philantropizm™in ana pedagojik ilkelerini ger-
ceklestirmeye ugrasan kisiler ile bu fikirleri yaymaya ¢alisan diger
yazarlardir. Bunlar igerisinde en Snemlileri sunlardir:

J. B. Basedow (1724-1790); C. G. Salzmann (1744-1811);
E. C. Trapp (1745-1818); J. H. Campe (1746-1818); J. C. F.
Guts Muths (1759-1839); C. H. Wolke (1746-1806); K. F. Bahrdt
(1741-1791); P. Villaume (1746-1806). v. b, gibi.

Philantrop’larin egitime getirdikleri yenilikler:

Philantrop’lar egitim biliminin gelismesine &nemi katki-
larda bulunmuglardir. Bunlar, pedagojik ¢abalarinda insan bil-
gisinin Onemli safhalari olan duyumsal algidan, gozlemden,
yasantidan ve diisiince faaliyetlerinden hareket etmektedirler.

Bunlara gore dersler, yalnizca teorik bilgi vermemeli, gocuk-
lar atolyeleri ziyaret etmeli, seyahat ve gezilere katilma firsatina
kavusturulmaldir.
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Philantrop’larin getirdikleri diger bir yenilik, gocuk pikolojisi
nin ilk hareket noktalarin1 gelistirmis olmalaridir. Bunlar, ders-
lerin gocuklara “zevk ve neg’e verici” sekilde diizenlenmesini 6n
plana almiglardir. Onun igin de, 6gretimde “oyun™ ile “oyun-
caklar”m gelistirilmesine Onemli katkilarda bulunmuslardir.

Philantroplar, ayrica “kiigiik ¢ocukluk egitimi” tzerinde
derin bilgiler getirmisler ve bu yonden de, Almanya’daki “Okul
oncesi egitim”in Onciileri olmuslardir.

3. 1. 1. JOHANN BERNHARD BASEDOW (1724-1790)
HAYATI:

J. B. Basedow, 11. 9. 1724°te problemli bir anne ve babann
oglu olarak Hamburg’da dogdu. Ik ve ortadgretimini Hamburg’ da
gordii. Lise ogretmenlerinden olan filozof Samuel Reimarus,
onun iizerinde deist bir din goriigii ve alemin belirli amaglara bagh
bir diizene gore igleyigi konular yéniinde biiyiik etkilerde bulundu.

Yiiksek Ggrenime baglamak iizere 1746’da Leipzig Universi-
tesine gitti. Iki yil siire ile burada teoloji ve felsefe tahsili yapt.
1748°de Kiel iiniversitesine gecti.

1749-1752 yillar1 arasinda Basedow, ev dgretmenligi yapti
ve kendi egitim - Ogretim goriiglerini ilk defa uygulama firsatim
buldu.

1952°de Kiel iiniversitesinde “magister” derecesini aldi. 1753’-
te, Sorée’deki Danimarka Sovalye akademisine retorik ve ahlék
felsefesi profesorii oldu.

1761’de Altona “Gymnasium”una profesor olarak gegti.
Burada kendi reformcu goriigleri ile gitgide taminmaya baglad:.

1771’de Anhalt-Dessau Prensi Leopold Friedrich tarafindan,
kendi reformcu fikirlerine gore bir egitim kurumu kurmak imkdni
verilerek Dessau’va davet edildi. Basedow, bu firsattan yararla-
narak 27. Aralik 1774’te Dessaw’da “Philantropinum” adh bir
egitim kurumu kurdu.
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1778°de bu “Philantropin™ kurumunun yoéneticiliginden ay-
rilarak kendini yazarlik iglerine verdi. Cegitli seyahatler yapti.
J. B. Basedow, 25. temmuz 1790’da Marburg’da oldii.

ESERLERI:

Basedow, J. B.: Elementarwerk. Leipzig 1909. — Metho-
denbuch fiir Viter und Miitter der Familien und Volker. Leipzig
1913. — J. B. Basedows ausgewdhite Schriften. Langensalza
1880. — Ausgewdhlite pddagogische Schriften. Paderborn 1965.
— Vorstellung an Menschenfreunde. Leipzig 1893. — Elemen-
tarbuch fiir die Jugend und fiir ihre Lehrer und Freunde in gesitte-
ten Stdnden. 2 kisim. Altona und Bremen 1770.
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EGITIM KONUSUNDAK! DUSUNCELERI:

J. B. Basedow, durmadan yeni egitim reformu planlar1 hazir-
lamig ve fakat bunlari gergeklestirememis olan bir egitim reform-
cusudur. Ona gore egitim reformu, aydinlanmaci anlamda olmak
tizere, insanligin reformunun en Onemli bir kismim teskil et-
mektedir. Aydinlanmaci bu reformdan amag, insanligin bir “ta-
bii din” e, akla dayali bir ahldka ve faydacilik ilkelerine gire yeni
bastan egitilmesini saglamaktir.

“Okullarin ve dgretimin kamu refahina katkis iizerine insan
dostlarina ve miifuzlu kigilere bir takdim”. (“Vorstellung an Mensc-
henfreunde und vermigende Mdnner iiber Schulen, Studien und
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ihren Einfluss in die dffentliche Wohlfahrt” — 1768) adli eserinde
Basedow, gergeklestirmek istedigi egitim reformu programini
gelistirir. Burda s6z konusu olan sey, biitiin okullarin kamu ya-
rarina gore yeni bastan organize edilmesidir.

Basedow’a gore devletin mutlulugu ve giivenlugi, halkin mut-
lulugu ile orantilt bir iligki icerisinde bulunmaktadir. Bunun en
giivenilir aracini ise, egitim teskil eder. Genel refah ve kamunun
mutlulugu igin, halkin ahlaki esastan aydinlanmasi, en etkili
pedagojik vasitayr teskil etmektedir.

Basedow’a gore ilkokuldan iiniversiteye kadar okullar or-
ganik bir esasta yeni bastan kurulmalidir. Ust tabakalarin egi-
timi igin Ongoriillen bu reform, pratik ve faydali olana yonelt-
mektedir. fyi bir beden egitimi verilmeli, real bilgilere dayali bir
yeni formasyon saglanmalidir. Kamu okullart biitiin gocuklara
actk olmali ve okullar, kiliseden bagimsiz kilinmahdir.

Basedow’un bu gorisleri Almanya’da biiyiik bir yanki yapip
taraftar buldu. Eserindeki bu ana goriislerini gergeklestirebil-
mesi igin kendisine biiyiik bir para yardimi yapilmaya baslandi.

Basedow, bu birinci eseriyle gerekli maddi yardimi topla-
diktan sonra, egitim ilkelerini agikladign “Ailelerin ve milletlerin
anne babalar: icin metod kitabr” (“Das Methodenbuch fiir Viter
und Miitter der Familien und Volker” —1770) adln eserini yaym-
ladi. Bu eser, mevcut okullarin tenkidi ile baslar. Ona gore mevcut
okullar Aydinlanma g¢aginin taleplerini karsilayacak durumda
degildir. Bunlarin k6kli bir sekilde diizeltilebilmesi i¢in daha iyi
metodlara, daha iyi okul kitaplarina ve daha iyi bir 6gretmen ye-
tistirmeye ihtiyag vardir. “Methodenbuch™ adlh bu eserinde o,
egitimin amacim $Oyle belirler:

“Cocuklari, herkes igin faydali, yurtsever ve mutlu bir
hayata hazwrlamak...”.

Diger goriisleri, bﬁyﬁkfilqﬁde olmak iizere Locke ile Rousse-
auw’nun goriiglerine benzer. Ogretim, higbir zaman vaktinden 6nce
baglatilmamali ve haddinden fazla yiiklii olmamahdir. Ogretim,
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her zaman igin zevk duyuracak tarzda olmali. Okullarda yalmz-
ca “tabii din” Ogretisi 6gretilmeli; vahiye dayah diger dinlerin
Ogretimi, yalmzca kiliseye terkedilmelidir.

“Temel eser” (“Elementarwerk” — 1774) adli eseri, dort cilt-
ten tesekkiil edip 100 tablo ile siislenmistir. Basedow bu eserinde
yeni ve orijinal seyler getirmemekte, yalnizca Komensky ile Locke
ve Rousseaw'nun diisiincelerini Almanya’da gecerli kilmaya ¢alig-
maktadir. Eserinin ilk ciltleri teorik bir karakter gosterir. Bunlarda
antropoloji, mantik goriislerini agiklar. Daha sonraki ciltlerinde
tabii din, ahlak teorisi, sosyal ziimreler... vs. gibi konulardaki go-
riiglerini agiklar. En sonunda da tarih, tabiat bilgisi, gramer ve
giizel konusma Ggretilerini ele alir. Eserde yer alan tablolar, s0z
konusu edilen bilgileri daha somut sekilde ifadeye yarayacak
tarzda segilmislerdir.

“PHILANROPIN” egitim kurumu:

Basedow, Anhalt-Dessau Prensinin destegi ile Dessau’da
1774’te “Philantropin® adh bir egitim kurumu agti. Okulun agil-
masinu biitiin kamu oyuna yaz ile agikladi.

“Philantropin” adli bu egitim kurumu, bir 3gretmen okulu,
bir egitim enstitiisii ve bir de ornek ilkokulu kapsamaktaydi.
Okul, esas olarak varlikhi aile ¢ocuklarinin devam edecekleri iic-
retli bir yatih okul karakteri gosteriyordu.

Basedow'un burda gergeklestirmek istedigi egitim idealini,
tabiat, okul ve hayatin harmonik bigimde birlestirilmesi teskil
eder.

Basedow’un bu okulu gerekli dis yardimi gérmedigi igin
basarili olamadi ve 1776’da okulun yénetimini baskasina devre-
derek ayrildi.

3. 1. 2. CHRISTIAN GOTTHIELF SALZMANN (1744-1811)
HAYATI:

Chr. G. Salzmann, 1. 6. 1744’te Erfurt yakwndaki S6mmer-
da’ da protestan bir papaz ailesinin ¢ocugu olarak dogdu. 1761—
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1764 yillarimda Jena Universitesinde teoloji ogrenimini yaparak
1768°de papaz oldu.

Egitim sorunlari, onu bu dini gérevinin bagindayken yakindan
ilgilendirmeye bagsladi ve bu konulara duydugu ilgi, egitim reformu
konusunda eserler yayinlanmasina vesile oldu.

1781°de Salzmann, dini personel olarak Basedow’un Dessau’-
daki “Philantropin”ininde girev aldi ve 1784 yilina kadar burada
galisti.

1784 yilinda Sachsen-Gotha Herzogu 1I. Ernst’in destegiyle,
Gotha yakimindaki Schnepfental ¢iftliginde bir okul agti. Bu egitim
kurumu, kisa siirede gelisti ve giiniimiize kadar varhigim siirdiirdii.

Chr. G. Salzmann, 31. 10. 1811°de Schnepfental’da &ldii

ESERLERI:

Salzmann, C. G.: Ausgewdhlte Schriften. 2 cilt. Langensalza
1901. — Ameisenbiichlein oder Anweisung zu einer verniinftigen
Erziehung der Erzieher. Bad Heilbrunn /Obb. 1960. — Krebs-
biichlein oder Anweisung zu einer unverniinftigen Erziehung der
Kinder. Bad Heilbrunn /Obb. 1961. — Konrad Kiefer Bad
Heilbrunn /Obb. 1961.

LITERATUR:

Dietrich, Th.: Mensch und Erziehung in der Pddagogik
Christian Gotthielf Salzmanns. Miinchen 1963. — Dietrich,
Th.: Erziehung und Unterricht in Schnepfental z. Z. Chr. Gotthielf
Salzmanns (1774-1811). “Schola”, 3 (1948), S. 213-219. — Miil-
ler, J. L.: Erziehungsanstalt Schnepfenthal 1784-1934. Schnep-
fenthal 1934.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Salzmann, Aydinlanma diisiincesine bagh bir egiticidir. Pra-
tik hayat igin “faydallik” ilkesi, onun teorisinde 6n planda yer
alir. Bu nedenledir ki onda egitimin teorisi daha az rol oynar ve
biitiin ilgisi, pratikteki tek tek hallere yonelmis bulunmaktadir.

“Yengeg kitabr” (“Krebsbiichlein” — 1780) adli eserinde Salz-
mann, ¢ocuklardaki egitim bozukluklarinin nedeninin onlara



200 Alman Aydinlanmast

verilen egitimdeki hatalardan ileri geldigi noktasindan hareket
ederek, cocuklar: yalancilik, itaatsizlik  vb. gibi diger pek gok
hatali harekete sevkeden 90 adet egitim hatasi misalini siralar.

“Karl von Karlsberg ya da insani sefdlet iizerine” (*“Karl von
Karlisberg oder iiber das menschliche Elend”. 6 cilt, 1783-1788)
adli eserinde Salzmann, mevcut politik, hukuki , dini ve sosyal
durumu, biitiin eksiklikleriyle birlikte tasvir etmeye c¢alisir. Bu
vesileyle de evlerde verilen Ozel egitim, ilkokullar, yetimhaneler,
Universiteler... v.b. gibi konular iizerindeki goriislerini aciklar.
Mevcut bozukluklarin diizeltilmesi igin, egitim reformlarinin ya-
piimasini talep eder. Kendi ¢agindaki gegerli olan egitim sistemini
tenkid ederek, bu konuda soyle der:

“Bizlerden pek cogumuzun aldif1 egitim, ashinda ak-
limizy ve diger pek ¢ok yeteneklerimizi felcetmeye yi-
nelmis ¢abalardan ibarettir”.

“Yeni bir egitim kurumunun agihsimin bildirilmesi vesilesiyle
egitim iizerine birkag s6z”° (“Noch etwas iiber die Erziehung nebst
Ankiindigung einer Erziehungsanstalt” - 1784) bashgim tastyan
yazisi, Salzmann’in aymi yil Schnepfenthal’de kurdugu Egitim
Kurumy'nun egitim programim teskil eder. Bu yazisinda Salz-
mann, geleneksel egitim sistemini tenkid eder ve aymi zamanda
da Basedow’un “Dessau’daki “Philantropin” kurumunda ger-
ceklestirmek istedigi egitim ilkelerini de yetersiz buldugunu bildi-
rir.

Salzmann, ileri stirdigil yeni egitim sisteminde su ilkeleri 6n
plana yerlestirir:

Beden egitimine onem vermek gerekir. lyi bir egitim,
gocuklarin bedeni giiclerini de harekete gegirmelidir.

Simdiye kadar ihmal edilen saghk egitimi ile saghk bil-
gilerinin kazandirilmasina énem vermek gerekir.

Teorik bir formasyon yerine, realist bilgilere dayali bir
yeni formasyon vermeye gidilmelidir. Bu noktada Salz-

mann, Hilmanizme karst olan bir tutum takinir ve bu
konuda soyle der:
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“Hiimanizmde ¢ocuklarin dikkatleri, ¢agdas olgular-
dan ve olaylardan ¢evrilerek, mevcut olmayan seylere
dogru yoneltilmektedir”.

Boylece Salzmann, gerek Antik ¢agla gerekse yabanci
iilkelerle gereginden fazla mesgul olunmasindan sikayet eder.
Hele Antik gagin, asir1 bir derecede taklit edilmek istenmesini,
siddetli bir tarzda tenkid eder. Salzmann’a gore simdiye
kadar yapildig1 gibi, bu tarzda yetistirilen bir geng, gegmis devir-
lerde ve yabanci iilkelerde yasar. ama kendi iilkesinde ve iginde
yasadigi ¢agda kendini ve yurdunu tamimadan kalir.

Salzmann’a gore mevcut egitimin bir diger eksikligini de,
cocuklarin 6grenme isinde kendi gliglerinden ¢ok, baskalarinin
giiclerine dayanmaya algtirilmalari teskil eder. Bu duruma
karst Salzmann, 6gretimin gocuklar kendi kendine faaliyet gos-
termeye, yani aktiflestirecek bir tarza aligtirmay: talep eder.
Boyle bir egitim, agikga bir “iy egitimi’’ni ngdrmekte olup bizzat
g6zlem ve denemelere dayandirilmaktadir. Ayrica burda “milli-
yetgi egitim” ilkesi 6n plana alinmaktadir.

Salzmann, Schnepfenthal’da kurdugu Egitim Kurumunu
(“Erziehungsanstalt’”) bu ilkelere dayandirmist1.

Egitim kurumunun yirminci yilinda “Schnepfenthal’deki egi-
tim kurumu iizerine” (“Uber die Erziehungsanstalt in Schnepfent-
hal” - 1808) adl1 yazisinda ise, yine bu kurumunun 20 y1l igeri-
sindeki gelisimini anlatir.

“Karinca kitabr” (“ Ameisenbiichlein”-1806) adl eserinde Salz-
mann, egiticilerin akla uygun diisecek tarzda egitilmelerinin nasil
yapilmas: gerektigi sorununu ele alir ve bunun ilkelerini agiklar.

3. 2. INSANLIK EGITIiMI
3. 2. 1. GOTTHOLD EPHRAIM LESSING (1729-1781)
HAYATI:

G. E. Lessing, bir protestan papazinin oglu olarak 22. 1. 1729’-
da Kamenz (Lausitz)de dogdu. 1741’de Meissen’deki St. Afra
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okuluna devam etmeye basladi. 1746’da, teoloji 6grencisi olarak
Leipzig Universitesine kaydoldu. Fakat kisa bir siire sonra esas
egilimine uygun diigen Ldtince, felsefe ve giizel san’atlar dalina
gegti. Bir bor¢ meselesinden dolay1 Leipzig'i terketmek zorunda
kaldi. Berlin’e yerlesti ve 1760 yilina kadar burada serbest yazar
ve gazeteci olarak ¢alisarak geg¢imini sagladi.

1751 /52'de Wittenberg Universitesinde “Magister” derecesini
ald.

1756’da Saksonya’h bir tiiccara refakat ederek bir egitim
seyahatine ¢ikti. Bu vesileyle Hollanda, Ingiltere ve Fransa’da
bulundu.

1760°’da Prusya’li bir generalin sekreteri olarak ¢alismaya
bagladi. 1767'de Dramaturg olarak Hamburg milli tiyatrosuna
davet edildi. 1769°da bu gorevden ayrild:.

1770°de  Wolfenbiittel’deki kiitiiphanenin bagina getirildi.

1776°da evlendi. Fakat karis: 1778’de bir oglan ¢cocugu dogur-
dugu sirada ve birkag saat sonra da yeni dogan oglu oldii.
Karisimin ve oglunun éliimii, Lessing tizerinde yikici bir etki yapti.

Lessing, 1778°de hastalandi. 15. 1. 1781°de Braunschweig’de
oldii

ESERLERI:

Lessing, G. E.: Die Erziehung des Menschengeschlechts.
“Lessing’s samtliche Werke”, Hrsg. von R. Gocshe, Berlin 1882.
Cilt 8, S. 551 v. d. — Lessing, G. E.: Insan neslinin . Egitimi.
“A. U. Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi”, Cilt XXV (1967),
Say1 3-4 , S. 215-229 (Tirkgeye geviren: G. Aytag).

LITERATUR:

Aytag, G.: Bir rasyonalist giziiyle dinler tarihi. “A.U. Dil ve
Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi”, 15 (1967), 3-4, S. 321-323.—
Krieck, E.: Lessing und die Erziehung des Menschengeschlechts.
Heidelberg 1913. — Mann , G.: Lessings Pddagogik. Langen-
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salza 1929. — Ritzel, W.: Gotthold Ephraim Lessing. Stuttgart /
Berlin /K6In /Mainz 1966.

EGITIMLE ILGIL! GORUSLERI:

Lessing, ¢ok yonlii bir yazar ve tenkidcidir. Bir aydinlanmaci
diisiiniir olmakla birlikte, Aydinlanmanin tek yanlhiligini agmig
olan bir kisidir.

Egitim konusundaki goriislerini, “fnsan Neslinin Egitimi”
(“Erziehung des Menschengeschlechts” — 1780) adh kiigik yazi-
sinda agiklar. Lessing, bu eserinde insanlifin egitimi sorununu
ele alir ve insanlik egitimini tarihi gériis agisindan temellendirmeye
caligir,

Lessing’e gore insanligin egitimi, tek tek ferdlerin egitimin-
deki izlenen yollara tekabiil eden belirli ana kademelerden ge-
cerek olusmaktadir. BoOylece tek tek bireyler ile tiim insanlik
arasinda bir paralellik kurulmak istenmektedir.

Lessing’e gore “egitim, herbir insanda gergeklegen bir aydin-
lanmadir”. Bu hareket noktasindan hareket ederek insan nesli-
nin egitimi i¢in su gorisi ileri siirer:

Herbir insan igin egitim ne ise, biitiin insan nesli igin de
din odur”.

Boylece, ferdin egitimi igin gecerli olan, insanligin egi-
timi igin de gegerli kilinmaktadir. Fertler gibi insanlik da su
iig ana gelisim kademesinden gegmekte ve bu kademelere uygun
egitim gormek zorunda kalmaktadir: Cocukluk, Genglik ve
Olgunluk kademeleri.

GCocukluk kademesi:

Bu ilk kademede ahlaki egitim, duyumsal esastaki ceza ve
miikéfatlar yoluyla saglanir. Insanligin egitiminde ise, gelismemis
akla karst dinin sagladigy gorev de budur. Lessing, Tevrat'ta
insanhig egitmenin ilk kademesini ve ilk temel kitabimi goriir.

Genglik devri:

Bu devrede gengler, artik ilk temel kitabin seviyesi iizerinde
gelismis bulunmaktadirlar. Tipkt bunun gibi insanhgin genglik
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devresine giren kismt da, kendi aklim kullanabilmede ve ahlaki
davramislarda bulunabilmede, o zamana kadar gegerli olan ceza
ve miikafat yerine, yiiksek ve asil motiflere ihtiyag duyar. Lessing’e
gore Isa peygamber, pratikte ilk giivenilir 6gretmen ve Incil ise
insanlik neslinin ikinci temel kitabidir.

Olgunluk devri:

Ferdin egitiminde bu kademenin goérevi, onu belirli bir sey
olmaya gére egitmektir. Fert, olgun bir insan olacak sekilde egi-
tilir. Bunun gibi insanlk nesli de, bir biitiin olarak “aydinlan-
manin en yiiksek seviyesine ve safliga erigmek” ydnunde egitilir.
Lessing’e gore insanlik tarihinde 6yle bir milkkemmellik devri
gelecektir ki bu devrede insan , iyi olani, iyi oldugu igin yapacak-
tir, yoksa keyfi ceza ve miikafatlara bagh oldugu igin degil!

Iste Lessing, insan neslinin genel egitiminin béylece bir pla-
nint vermek istemektedir.

Lessing, Aydinlanmact diinya goriisiiniin temel disiince-

lerini, “Bilge Nathan” (“Nathan der Weise” — 1770) adli eserinde
edebi bir bi¢im igerisinde agiklar. Eserin esasini, aydinlanmact
esasta bir tolerans ve hiimanist goériis teskil eder.

4, FRANSIZ IHTILALINDE EGITIM PLANLARI
(1789-1794)
LITERATUR

Alt, R.: Erziehungsprogramme der Franzdsischen Revolution.
Mirebaau-Condorcet-Lepeletier. Eingeleitet und erldutert von
R. Alt. Berlin /Leipzig 1949. — Rauhut, K.: Die pddagogischen
Theorien der franzisichen Revolution. Phil. Diss. Halle /Salle
1934. — Siegel, E.: Das Wesen der Revolutionspddagogik.
Langensalza 1930. — Weis, E.: Liberalismus und Totalitarismus
in den Erziehungsplinen des franzésischen Nationalkonvent
1792-1793. “Historisches Jahrbuch”. Jg. 74 (1955). — Drechsel,
W.U.: Erziehung und Schule in der Franzésischen Revolution.
Frankfurt a. M /Berlin /Miinchen 1969.
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4. 1. FRANSIZ IHTIiLALININ TEMEL iLKELERI:

Fransiz Ihtilalinin getirdigi temel ilkeler, “insan haklar”
bashig1 altinda toplanabilir. Bu fikirler, esas olarak bir “diinya
burjuvazisi” dizenini kurmayi amag¢ edinmis olmasina ragmen,
gergeklikte diger uilkelerin milli duygularini uyandirici etkilerde
bulundu. Bunun sonucunda da bir “diinya burjuvazisi” kurulacagi
yerde, tek tek milletler kurulmaya basladi. Bununla birlikte genel
insan haklari, Thtilalin bir miras: olarak, milli 6zellikler igerisin-
de gitgide yer etmeye basladi. Bu temel ilkeler sunlardir:

“Hiirriyet - FEgitlik - Kardeglik”

Bu ilkelerin gergeklestirilebilmesi igin, egitim bir 6n sart:
teskil etmektedir. Cilinkii bu “hiirriyet, esitlik ve kardeglik”
ilkeleri, ancak biitiin ziimrelere mensup insanlara daha iyi bir
egitim verilmesi suretiyle hayatiyet kazanabilecek seylerdir.

Fransiz fhtilalinin zorunlu gordiigii bu egitim, ziimresel bir
egitim degil, genel insan egitimidir. Béylece Fransiz Ihtilalinin
egitime getirdigi en Onemli ilke, demokratlagtirma ilkesi olmak-
tadir. Buna gore, herkes, mensup oldugu sosyal ve ekonomik
mengeye bakilmadan, egitim ve Ogretimde esit haklara sahip
kilmmig olmalidir.

Thtilal 6ncesi Fransa’sinin okul sistemi, agikca ziimresel ve
klerikal bir diizeni temsil etmektedir. Genis halk tabakalarinin
¢ocuklari igin mecburi bir 6grenim yoktur. ilkokullar, kilisenin
kontrolii altindadir. Cocuklar daha ¢ok dini bir 6grenimden geg-
mektedirler. Bu okullardaki Ogretmenler, gerekli seviyede bir
formasyondan yoksun bulunmaktadirlar. Orta ve yiiksek 6g-
retim kurumlar da yine ziimresel bir karakter tasimakta olup ayni
sekilde kilisenin kontrolii altinda bulunmaktadir. Feodal aris-
tokratik diizenden yana olan kilise, okullarin diizenindeki gele-
neksel durumu degistirecek her tiirlii yenilestirmelere kars:
durmaktadir.

Gerek okul kurulus sistemi, gerekse egitim ve Ogretimin

muhtevas: iizerine ileri siiriilen ¢esitli “yenilegtirme” talepleri,
ancak Ihtildlden ¢ok sonra gerceklesme sansina kavustular.
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4. 2. EGITIM REFORMU RAPORLARI

Fransiz Ihtilalinin patlamasindan hemen sonra egitim re-
formlari konusunda gerek belirli kisilerce gerekse cesitli grup-
larca ¢ok sayida reform planlar , teklifleri ve brostirler yayinlan-
maya baslandi. Bu teklifler, o devrin reform akimlarinin zenginli-
gini ve canlihigin: gosterir. Fakat ihtillin belirli asamalarinda,
bu planlardan ancak basta bulunan gruplarin arzu ve gortis-
lerine uygun diisen belirli teklifler 6n plana gegtiler.

4. 2. 1. HONORE GABRIEL de RIQUETI, COMTE de
MIRABEAU (1749-1791)

HAYATI:
C. d. Mirabeau, 9. 3. 1749da bir asilzdde ¢ocugu olarak

Bignon (Nemours yakiminda)da dogdu. Babasi, fizyokrat yazar-
lardan Marquis Victor de Mirabeau (1715-1789)’dur.

Ogrenimini ekonomi, maliye alaninda yaptigi ogrenimden
sonra ¢egitli iilkelere geziler yapti. 1786’da Berlin’de kald..

1786’da Paris’e gitti. Fransiz Ihtildlinin ilk yilinda, politika
sahnesinin taminmug bir gahsiyeti oldu.

Mirabeau, 2. 4. 1791°’de Paris’te éldii.
ESERLERI:

Mirabeau, H. G.: Oeuvres. Paris 1835.
LITERATUR:

Barthou, L.: Mirabeau. Miinchen 1938. — Erdmanns-
dorfer, B.: Mirabeau. Leipzig 1942.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

C. d. Mirabeau, egitimle ilgili goérislerini, “Milli Egitim
uzerine Konugsma’ (“Discours sur Uinstruction publique” — 1791)
adh yazisinda agiklar. Bu eserin, Mirabeau’ya ait oldugu konusun-
da siipheler vardir. Eser, su dort ana boliimii kapsamaktadir:
a) Kamusal ogretim ve égretmenlerin durumu iizerine, b) Res-
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mi, sivil ve askeri bayramlar iizerine, c) Milli bir lise’nin kurul-
mast tizerine, d). Miistakbel kral'wn egitimi tizerine.

Mirabeau, ihmhli bir kisi olarak, aydinlanmaci bir monarsi
diizeninin taraftanidir. Bu husus, onun eserinin son boliimiinde
miistakbel kral’in egitimine yer vermesinden de goriiliir. Ona gore
devlet, 6nceden hazirlanmis bir harmoni yoluyla, butiin iliskiler
ve menfaatleri adil bir tarzda diizenlemelidir. Devlet, fertlere miim-
kiin oldugu kadar ¢ok hiirriyet garantilemelidir.

Devlet organlari, egitim konusunda da ayni gérevleri yik-
lenmeli ve egitimi, bagh oldugu her tirlii zincirden, ozellikle
de kilisenin hikimiyetinden kurtarmalidir. O, bu konuda soyle
der:

“Gergi, herhangi bir toplumsal kurum olmadan insanlarin
egitimine baglanabilir, ama bu olmadan sonuca tam
ulagilamaz. Insanlarim ayrica kendi kendilerini egit-
mesi gerekir... lyi diizenlenmig bir toplumda, hersey
insanlarin  yeteneklerini miikemmellestirmeye olumlu
katkida bulunur. Eger distan bir miidahale olmazsa,
egitim iyi olur.”

Mirabeau, egitimde tam bir hiirriyeti savunur. Ona gore
egitim, serbest bir anlagma esnasinda “ihtiyag” ve “talep” ilkeleri-
ne gore diizenlenmelidir. Bu durumda, en gok gayret ve gaba gos-
teren Ogretmenler, en fazla basar elde ederler.

4. 2. 2. MARIE JEAN ANTOINE NICOLAS de CARITAT,
MARQUIS de CONDORCET (1743-1794)

HAYATI:

M. d. Condorcet, 17. 9. 1743’te, bir asilzdde ailesinin ¢ocu-
gu olarak Ribemont (Picardie) ’da dogdu. Kiigiik yagta babasim
kaybetti,

1744’te, bir piskopos olan amcasinin istegi iizerine Reim’deki
Cezvit manastirina verildi. Daha buradayken, onun matematik
alanmindaki iistiin kabiliyeti, kendini gostermeye baglad.
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1758°de Paris’teki Denizcilik Kolejine gonderildiyse de asker-
lik konularina ilgi duymadigu i¢in, buray: terketti. Kendini bilimsel
yonden yetistirmeye koyuldu. Ozellikle, matematikle ilgili incele-
meler yapip yayinlarda bulundu.

1769’da Bilimler Akademisi’nin dnce tiyesi ve daha sonra da
devamli sekreteri oldu.

Biiyiik Fransiz Ihtildlinden sonra Cumhuriyetgilerin tarafina
gegti ve 1791de milletvekili olarak Milli Meclise girdi. Yasama
Meclisi baskanligina getirildi ve Milli Egitim Komitesi (“Comité-
d’instruction publique’)’nin bagkan: oldu.

Jacobine'lerin iktidardan diigiiriilmesinden sonra Condorcet
igin tehlikeli donem baglamig oldu. 1793’te tevkifi icin karar ¢ikaril-
di. Condorcet, Paris’te tamidigir bir kadimin evine saklandi.

1794 baglarinda saklandigi bu evi terkederk, uzun siire Mont-
rouge’daki tagsocaklarinda saklandi. 27 Mart. 1794’te, bir lokanta-
dayken, tamnarak yakalandr ve giivenlik kuvvetlerine teslim edildi.
Bourg-la-Reine hapishanesine kondu.

Condorcet, tevkifinden bir giin sonra, yani 28 Mart 1794’te,
hapishanesindeki hiicresinde 6lii olarak bulundu.
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EGITIMLE 1LGILI GORUSLERI:

Condorcet’nin eserleri, onun matematikle ilgili ¢alismalari
yaninda, insan biliminin diger pek ¢ok alanlart iizerindeki yazila-
rin1 kapsar. Caginin 6nemli insanhk sorunlari {lizerine egilmis ve
dahiyane bir gorusle bunlara ¢6ziim yollari bulmaya ¢ahsmistir.
Yazlarinda inang hiirriyeti, devletin kilise baglarindan kurtaril-
masi, kolonilerdeki zencilere uygulanan kolelik ticaretinin kaldiril-
mast... vs. gibi sorunlar igin savasmistir.

Condorcet, biitiin olaylari, hattd toplumsal hayat ile bireysel
hayat olaylarini, kendi kanuniyetleri igerisinde matematiksel ola-
rak tespit etmeye calisir. Ana eserini, Paris’te saklandig: sirada
kaleme aldigt “Insan zihninin gelismesinin tarihi tablosu iizerine
bir taslak”(“Esquisse d’un Tableau historique des Progrés de I’esp-
rit humaine” — 1794) adli yazist teskil eder. Bu eser, pozitivist
ve materyalist bir tarih felsefesini dile getirir. Bu eseriyle Condor-
cet, G. B. Vico ile St. Simon ve Aug. Comte arasindaki kopriyii
kurar.

Condorcet’ye gore tarih, insan neslinin bireysel ve toplum-
sal gelismesi igin genel kanunlara sahiptir. Dinya var oldugu
siirece insanin milkemmellesme imkanlari igerisinde “gercek bir
sonsuz geligme” mevcuttur. Tarih, insan neslinin siirekli bir geli-
simini, gittikge daha yiiksek ve miilkemmellesmis bir bigime ¢1-
karmayi ifade eder. Bunda yapilmasi gereken sey, tecriibi incele-
meler yoluyla toplumsal olgularin bu gelisimlerinin kanunlarim
tespit etmek ve toplumu buna gére yeniden organize etmektir.

Condorcet, bu eserinde insanligin baslangicindan bu giine
kadarki tarihini, on ana devir igerisinde ele alir. Dokuzuncu
devir, onuncu devri 6nceden tahmin etmeyi saglar.

Condorcet, insanin tabijattan yana iyi oldugu ve onun egitim
ve Ogretim yoluyla miikemmellestirilebilecegi konusunda tama-
men iyimser bir goriise sahiptir. Ona gore devlet, bir “milli birlik
devleti” olarak, aym1 zamanda da bir “egitim devleti’dir. Bu ne-
denle devlet, sosyal ve ekonomik gelisme igin gérevler yiiklenmeli
ve tedbirler almalidir. Fakat bunlar, egitim ve Ogretimsiz olamaz.
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“Milli Egitim iizerine Rapor” (“Rapport et projet de decret
sur lorganisation générale de Iinstruction publique, présenté a
P’assemblée nationale, au nom du comité d’instruction publique,
le 20 et 21 avril 1792”) adim tastyan reporunda ileri siirdiigii g6-
riigleriyle Condorcet, egitim tarihinde yeni bir doniim noktasini
teskil eder. Condorcet’nin gorislerinin etkilerini bugiin bile duy-
maktayiz..

Condorcet, bu taslag ile bilyiik olgiide olmak tizere insan-
larin egitimine bagh bulunan modern bir toplumun gelisimi igin,
genel bir program gizer. Burada, egitim politikasi ve okul
kurulug sistemi ile ilgili genel sorunlar ele alimir. 20 nisan 1792
giinlii Condorcet bu raporunu mecliste okurken, Kral aniden
meclis toplantisina girerek Avusturya’ya karsi savas ilan edildigini
agiklar ve boylece de raporun okunmasi yarida Kesilir.

Condorcet’nin burda ileri stirdiigii goriiglere gore okullar,
insanlart egitim ve ogretim yoluyla kendi haklarini gerektigi gibi
kullanabilecek, ihtiyaglarim karsilayabilecek ve onlari toplumsal
ve mesleki fonksiyonlarina hazirlayacak iyi birer vasita olmalidir.
Fransiz Ihtillinin “Hiirriyet, esitlik ve kardeglik” ilkelerinin
en acik ifadesini buldugu bu raporun basinda, séyle der:

“Baylar,

Insan tiiriiniin biitiin fertlerine, ihtiyaglarim kargi-
lama, refahlarimi saglama, haklarimi tamma ve kullan-
ma, gorevlerini anlama ve yerine getirme vasitalarim
vermek,

Her birine san’atint ve meselegini yetkinlestirme
kolayhgim saglamak, atanmak hakkina sahip oldugu
sosyal fonksiyonlar1 yapabilecek giicii vermek, biitiin
tabiat vergisi kabiliyetlerini geligtirmek ve béylelikle
vatandaglar arasinda gergek bir egitlik kurmak ve kanu-
nun tamdig1 sosyal ve politik egitligi gelistirmek,

Iste milli egitimin ilk- amact bu olmalidir. Milli
egitim, bu nedenledir ki kamu giicii icin adaletin emret-
tigi bir odevdir”.
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Condorcet’ye gore,ancak iyi bir milli egitim politikasi yoluyla
istidatlar desteklenebilir ve insanlar arasindaki gercek esit-
lik saglanmig olur. Boylece refah, mutluluk, politik olgunluk ve
bilgi yoniindeki gelisme, yalnizca milli egitime dayandirmaktadir.
Ayn sekilde toplumsal esastaki ilerleme, insanlarin fiziksel,
entellektiiel ve ahldki yeteneklerinin agilip geligmesine bagh
kilinmaktadir. Onun igindir ki okullardaki 6gretim, genel ve mii-
kemmel olmali ve ziimresel yapiya sahip geleneksel okul kurulus-
lar1 kaldirilmahdir.

Ayrica Condorcet, okullarin politik otoriteler ile kilise ha-
kimiyetinden kurtarilmasin1 6ngoriir. Laik bir egitim ve 6gretim
yapilmasini teklif eder.

Condorcet’in yeni okul sistemi:

Condorcet’ye gore kamu okullarinin yeni bastan organizas-
yonu biiyiikk reform programimin belirli bir bolimiinii teskil
eder. Condorcet’nin 6gretim igin kabul ettigi temel ilkeler, d3reti-
min miimkiin oldugu kadar esit, miimkiin oldugu kadar genel ve
miimkiin oldugu kadar tam ve eksiksiz olmasi noktalarinda top-
lanmaktadir. Derslerde, gergekten “hakikat™ olan bilgiler dgre-
tilmelidir. Tiim olarak Ogretim isi, her tiirlii politik otoritenin
etkisinden uzak olmahdir. Ogretim, biitiin yas kademelerine cevap
verecek tarzda olmali genel olmali, yani tiim vatandaslara agik
olmalidir ki herkese ayni haklar tantyabilmis olsun, Biitiin okul-
larda G6grenim, parasiz olmali, zenginlerin herhangi bir imtiyazi
olmamalidir.

Condorcet bu ilkelere uygun olarak yeni bir okul sistemi
taslag1 ¢izmektedir. Bu okul sisteminin temel 6zelligi, her tiirlii
ziimresel unsurlardan arinmis bir “Birlik okulu” olmasinda gorii-
liir.

Bu okul sistemi, su ana kademeler iizerine kurulmustur:
a) likokullar (9. — 13. Yaslar.):

Her 400 kisi icin bir /lkokul agilmahdir . Bu okullarin amaci,
herkese kendi haklarimi kullanabilmeye yetili olmay1 saglayacak
zorunlu bilgileri &gretmektir.
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Opretim, okuma, yazma ve hesap konularim kapsar. Bunlara
ek olarak da arazi , tarim ve san’atlar, ahlak ve sosyal diizen iize-
rinde bilgiler verilmelidir. Ogrenim siiresi dért yildir. Pazar giin-
leri halka agik konferanslar diizenlenmeli ve her yastan olan
vatandaslar bunlan izleyebilmelidir.

Opgretim, “hos ve kolay”, herseyden 6nce de “faydal”
olmalidir.

b) Ortaokullar:

Her 4.000 kisiye bir Ortaokul 6ngoriilmekte ve Ogretim ko-
nularim matematik, tabiat bilgisi, kimya, ahldk bilgisi, sosyal
bilgiler, ticaret bilgisi... vs. gibi alanlar tegkil etmektedir. Okulda
bir kitaplik ile bir “tabiat miizesi” kurulmalidir. Bu okullarda
da yine her hafta halk konferanslar1 diizenlenmelidir.

¢) Enstitiiler:

Her vilayette bir tane Enstitii kurulmalidir. Bunlar, belirli
mesleklere (tarim, mekanik, san’atlar, askerlik, tip  v. s.) eleman
hazirlamaya hizmet etmelidir. Condorcet, matematik ile tabiat
bilimlerine 6ncelik vererek dil 6grenimini sinirlandirir. Burda,
Hiimanist egitim goriisiine karst modern realist egilim kendini
gostermektedir. Condorcet’ye gore Latincenin temel bilgileri
yeter de artar da! Yabanci yazarlarin eserlerini, gevirilerinden
okumak yeterlidir. Bunlara karsilik, ahlaki ve sosyal bilimler,
genel 6gretimin 6nemli kismini teskil ederler.

d) Liseler:

Liseler, genel bir formasyon vermekle gorevlidir. Bu okul-
larda, biitiin bilimler genisligine Sgretilmeli ve hattd Antik dil-
lere de burada yer verilmelidir. Antik dillerin 6gretilmesini teklif
ile Condorcet, hiimanist bir formasyon kazandirmayi amag edin-
memekte, daha gok Antik kiiltiiriin tarih felsefesi ile ilgilli dii-
siincelerinin taninmasina hizmet edilmesini ongérmektedir.

e) Bilim ve San’atlar Milli Cemiyeti:

Bilim ve san’atlar milli cemiyeti adlh bu kurumun gorevi,
bir yandan okullar1 kontro] etmek ve yénetmek, diger yandan da
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bilimsel arastirmalar1 gelistirmektir. Bu kurum, kendi igerisinde
su dort bolimil kapar:
Matematik bilimler,
Ahldki bilimler,
Uygulamal: tabiat bilimleri,
Edebiyat ve San’atlar.
Condorcet, boylece okullar1 bir birlik sistemi igerisinde top-

layarak yeni bastan diizenlemekte ve bunlarin kiliseden bagimsiz
birer kurum olmalarim giiven altina almak istemektedir.

4.2.3. LOUIS MICHEL LEPELETIER de SAINT-FARGEAU
(1760-1793)

HAYATI:

L. M. Lepeletier, cok zengin bir ailenin oglu olarak 1760’ta
dogdu. Once mensup oldugu bu aristokrat tabakasimin geleneklerine
uygun bir Ogrenim gormeye baglad:.

Intilal patladigi zaman, yani daha 29 yasinda iken, babast
gibi kendisi de yiiksek bir devlet mevkiinde bulunuyordu. Fakat
ihtildlin ortaya ¢ikardigi olaylar, zamanindaki halk tabakalarimin,
iginde bulunduklar: sefdletli durum iizerine onun gozlerini agti.
Lepeletier’de halkin bu durumunu, egitim ve dgretim yoluyla diizelt-
mek arzusu uyandi.

1792’de Konvansiyan’a milletvekili olarak iiye segildi.

1793’te, Kraliyet muhafizlarindan birisi tarafindan éldiiriildii.
Intilalin bir havarisi olarak biiyiik bir torenle gomiildii.

ESERLERI:
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sa vie par Félix Lepeletier. Briiksel 1826.

LITERATUR:

Alt, R.: Erziehungsprogramme der Franzosischen Revolution.
Mirabeau, Condorcet-Lepeletier. Berlin [Leipzig 1949.



214 Fransiz Ihtildli

EGITIMLE 1LGILl GORUSLERI:

L. M. Lepeletier, egitimle ilgili gorislerini, “Milli Egitim
Plan” (“Plan d’éducation nationale” — 1792 /1793) adli yazisinda
agiklar. Bu yazi, kendisinin 6liimiinden sonra kiigiik iivey kardesi
Felix Lepeletier tarafindan, terekesi igerisinde bulunup, Jaco-
bin’lerin dnciisii olan M. Robespierre (1758-1794))’e teslim edil-
mesi ile gin 1s18ina ¢ikti. Robespierre, bu plami bir gilin sonra
Convention’a sundu. Plan, biiyitk bir gosteri igerisinde kabul
edildi, ama uygulamaya aktarilamadi.

Lepeletier, kaleme aldigi bu reform planinda Condorcet’nin
goriislerini yalnizca benimsemekle kalmamakta, iistelik onu belirli
noktalarda daha da ileri gotiirmektedir. Egitim alaninda gergek
esitlige erisebilmek igin, biitiin ¢ocuklara, Ozellikle de fakir
tabaka gocuklarina esit imkanlar saglanmasini 6ngoérmektedir.
Ona gore boyle bir egitim, masrafi dzellikle zenginlerce karsilan-
mak suretiyle, biitiin gocuklara esit bir 6grenim sanst saglanmasty-

la gergeklesebilir, Bu konuda soyledigi su sdzler, gok karakteris-
tiktir:

“Sunlar1 karar altina almamzi istiyorum: 5-12
yaslarindaki erkek ¢ocuklar, 5-11 yaglarindaki biitiin
kiz ¢ocuklar, hichir ayirim yapilmaksizin cumhuriyet
devleti tarafindan ortak olarak egitilmeli ve kutsal bir-
lik kanunu altinda ayni giyim, ayni yiyecek, ayni dgre-
nim, ayni ihtimamu gormiis olmalidirlar®.

Lepelitier'nin teklif ettigi bu milli egitim sisteminde, ige
yoneltici egitim konusuna biiyiikk bir dnem verilir. O, bu konuda
sOyle der:

“Ginliik ¢aligmalarda temel ugrasi, ‘el igi’dir;
bunun disinda diger hergey ikinci swrada yer alir’.

Lepeliter’nin teklifleri, siiphesiz ki Fransiz ihtilalinin egitim
alaninda getirmek istedigi koklii degisim isteklerini dile getiriyor-
du. Fakat bu teklifler, o devir igin birer iitopyadan baska bir sey
degildi. Ciinkii o devrin sosyal diizeni bu talepleri karsilayacak
ve buna evet diyecek sartlardan yoksun bulunuyordu.
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GENEL KARAKTERISTIGI

Aydinlanma devri, egitim ve okul organizasyonu sorunlari
tizerinde meydana getirdigi bilyiik gelismelere ragmen, akla baglt
olan tek yanlhihiktan kurtulmus degildi. Aydinlanmanin bu akil-
cligina karsi, Rousseau ile baslayan ve Ozellikle Almanya’da ge-
lisme ortami bulan yeni bir gorils, Aydinlanmanin karsit bir kut-
bu olarak yer etmeye baslamstir.

Bu devrin egitim diisiincesinde, genel-beseri ve her yonlii
bir egitim goriisii hakim bulunmaktadir. Insan, Aydinlanma’da
oldugu gibi yalnizca zihni yeteneklerini degil, diger biitiin yetenek-
lerini ve giiglerini harmonik bir bigime sokmak istemektedir.
Bu nedenle de insan, birinci planda belirli bir meslek ya da ziimre
mensubu bir kisi olarak degil, yalnizca “‘insan olarak egitil-
mek” istenmektedir. 18. yiizyila kadar iizerinde 6nemle durulan
ziimresel, yani aristokratik egitim, artik geri plana atilmaktadir.

insan, bir zenaatkar, ciftci, tabib ve vatandas olmadan Snce,
insan olarak egitilmek istenmektedir. Boylece, egitimde isin agir-
hk merkezi, insanin kigisel degeri tizerine yerlestirilmekte ve
egitim diisiincesi gok biiyiltk bir Olgide “igtenlestirilmektedir”.
Bu suretle, insanin “igten gsekillendirilmesi” kavrami, merkezi
bir yer almaya baslamaktadir.

Bu yeni egitim gorisii, insan ruhunun pratik fayda yoniin-
den tek yanl olarak faydali bilgilerle donatilmasini degil, biitiin
yeteneklerin ig harmonisinin kurulmasini ve bunlarin ¢ok yonlii
olarak gelistirilip asillestirilmesini 6ngormektedir.

1. YENI HUMANIZM
1. 1. GENEL KARAKTERISTIGI:

Yeéni Hiimanizm. 18. yiizyihn ikinci yars: ile 19. yiizyihin
ilk yarisinda Almanya’da gelisen ve hakim olan bir akimdir. Bu
diigiince akimi, Antik gaga yeni bir bakis getirmek istemektedir.
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Ronesans devrinde Antik gaga gosterilen ilgi , Reformasyon
ve Karsit-reformasyon akimlart ile zayiflamisti. Bunun sonucu
olarak gerek “Latince okullarinda”, gerekse tniversitelerde
hiimanist diisiince, biiyiik olgide kaybolmustu. Hatta Pietist’-
lerin hakim oldugu 6gretim kurumlarnda Antik ¢ag yazarlan
“kdfir yazarlar” olarak tel'in edilerek, gorisleri reddediliyordu.

Arkasindan gelen Aydinlanma ¢agi, Antik ¢aga duyulan
ilgiyi, daha da arka plana itti. Aydinlanma devri akimlar igin
onemli olan, ¢aga ve gagdas kiiltiir sorunlarina yonelmek seklinde
alinmustir. Boylece filolojik formasyonu degersiz goren ve tabiat
bilimlerine dayali, pratik ve teknik bilgileri 6n plana alan bir ana
egilim ortaya ¢ikmig oldu. Dil formasyonu s6z konusu oldugu yer-
de de 6nce ana diller ve yasiyan yabanci diller basta yer almaktadir.

Bilgileri halka yaymayi amag¢ edinmis Aydinlanma, pratik
yonden topluma yararli, akla uygun bilgileri esas almakta ve
buna uygun diisen yeni bir egitim ideali tespit etmek istemektedir.
Bunun sonucu olarak da hem Ronesans’in hiimanist egitim
ideali, hem de diger dogmatik-dini egitim idealleri yikilmis ol-
maktadir. Boylece, Aydinlanmanin pratikgi-faydagiligina yonelmis
temel tutumu igin, Latinceye gerek gramer ve gerekse terim yo-
niinden hakim olma isinin ve Antik iislibun sadece taklit edil-
mesinin artik fazla bir 6nemi ve anlami kalmamaktadir. Hatta
teoloji igin bile Latince artik eski 6nemine sahip degildir.

Iste bu ortamda egitimin tarihi yonden yeniden temellen-
dirilmesi zorunlulugu ortaya gikmaktadir. Fakat bu temellendir-
me, Ronesans hiimanizminde oldugu gibi Antik kiiltiir ile Antik
dillerin “yeniden dogusu” seklinde degil, daha gok tarihi egitim
degerlerini ¢agdas gereklere uygun diisecek tarzda verimli kil-
mak seklinde ele alinmaktadir. Bu tutum igerisinde, o zamana ka-
dar biiyiik 6lgiide ihmal edilmis olan Yunan kiiltiirii, 6n plana
alinmaya baslanmaktadir. Bu yodndeki cabalarla Antik ¢agin
genel insani deger ve idealleri tespit edilerek bununla Alman
egitimine uyusumlu yeni bir sekil kazandirilmak istenmektedir.

Boylece, Yeni Himanizm Aydinlanmanin realist, faydaci
tutumuna ideal degerleri ve mesleki yetistirme goriigiine karsi,
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insanlik amaglarina yonelmis “teorik bilginler formasyonunu
cikarmaktadir. Bakislar, tecriibi gergeklikten estetik degerler
alemine gevrilmektedir. Yeni Hiimanizm, aranan bu genel beseri
degerleri Yunan’da bulduguna inanmaktadir. Onlara gére Yu-
nan’mn klasik degerleri, egitime harmonik - estetik bir bigim
kazandiracaktir.

Yeni Hiimanizm, Aydinlanmanin istedigi sekilde popiilarize
edilmis bir halk egitimi yaratmak istememekte, daha gok halki
temsil edecek diisiince onderlerinin yetistirilmesini amag edinmis
bulunmaktadir.

Bu yondeki ¢alismalar, 6nce klasik filoloji isi olarak basladi.
Daha sonra da okul reformlar: alanlarina aktarildi. Avrupanin,
bugiine kadar siiren “kldsik liseleri” ile “kldsik (tiniversiteleri”,
ana sekillerini, iste bu reformlar igerisinde kazanmis oldular.

Yeni hiimanistlerin bashca temsilcileri:

Yeni Hiimanizm, ilk defa Almanya’da Géttingen Univer-
sitesinde bir diigiince akimi olarak ortaya ¢ikmustir. Bu ilk
akim, klasik ¢aga yeni bir doniis yapip Antik diller sekilciligine
karst gelerek insanin ilk planda Yunan kiiltiir degerleri ol-
mak iizere, Antik kiiltiir degerleriyle islenmesine ¢aba goster-
mektedir.

Bu ilk ve hazirlayian devreye, Johann Matthias Gesner

(1691-1761), J. A. Ernesti (1707-1781), Chr. G. Heyne (1729-1812)
v. b. gibi sahsiyetler dahil bulunmaktadir.

Yeni Hiimanistler’in ikinci devresine ise Johann Joachim
Winckelmann (1717-1768), Friedrich August Wolf (1759-1824),
Johann Gottfried von Herder (1744-1803), Wilhelm von Humboldt
(1767-1835)... v. b. gibi sahsiyetler dahildir.

1. 2. JOHANN GOTTFRIED HERDER (1744-1803)

HAYATI:

J. G. Herder, yoksul bir ogretmenin oglu olarak 25. 8. 1744’te
Mohrungen (Dogu Prusya)’de dogdu. Gengligi giic sartlar ve si-
kmmtilar iginde gecti.
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Hayatini, dnce bir rahibin sekreteri olarak kazanmaya bas-
ladi. Cevresinin destegi ile yitksek ogrenimini yapmak iizere Konigs-
berg Universitesine kaydoldu. Burada teoloji tahsiline bagslad
ve bu arada da Kantin derslerine devam etti.

1763’te maddi giicliikler yiiziinden dgrenimini yarida biraka-
karak “Collegium Fredericianum” adli okulda ogretmenlik yap-
mak zorunda kald.

1764’te Riga’daki Katedral okuluna dgretmen ve vaiz olarak
gecti.
Hayatimin 6nemli bir noktasini, 1769’da Riga’dan deniz yo-

luyla ¢iktigh seyahat tegkil eder. Bu seyahatinde Hollanda ve Fran-
sa’ya gitti. Paris’te, Aydinlanmacilar ile tanmgti.

1770°te Halstein’li bir prensin ozel ogretmeni olarak Eutin’e
gitti. Aym yil, onunla birlikte Italya’ya ikinci bir seyahate ¢ikti.
Yolda, Darmstadt’ta, daha sonra karisi olacak Karoline Flach-
land’la tamgti. Strassburg’a vardiklarinda Herder, seyahatine ara
vermek zorunda kaldi. Ciinkii, eski bir goz rahatsizligr onu bu
seyahatten altkoydu. Burada Goethe ile tanmt.

1771-1776 yillar: arasinda Biicheburg’da onemli bir devlet
memurluguna atandi. 1776’da Weimar okullarinin genel miifettisi
oldu.

J. G. Herder, 18. 12. 1803’te Weimar’da oldii.
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EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Herder’in hiimanizm ideali, millet ve milliyetgilik goriisle-
riyle bagh bulunmaktadir. Ona gére hiimanizm, insanin bireysel
esastaki bir gelisimi degil, milletlerin tarihi gelisiminin bir ifa-
desidir. Insanhigin en yiiksek amaci, hiimanizmadir. Biitiin in-
sanlk tarihi, bu ulu amaci gergeklestirmeye yonelmistir. Her ulus,
bu ortak amaca, kendi tarzinda gaba gosterir.

Goriilityor ki bu tarz bir hiimanizma, J. J. Rousseau’nun
Emile’inde oldugu gibi, bireylerin milli tarih bilincinden yoksun
ve yurtsuz olarak yasamasi, soyut, zamansiz ve akil {istii bir du-
rumda olmasi seklinde degil, daha gok dil, edebiyat, din, gelenek
ve gorenekler igerisinde kok salmis olarak yasamasini esas almak-
tadir.

Herder, daha “Yeni Alman Edebiyati iizerine Fragmanlar”
(“Fragmenten iiber die neuere deutsche Litteratur” — 1767) adh
yazisinda, milli kiltiire yiitksek bir deger verir. Antik ¢aga, her-
hangi bir bigimde haddinden fazla deger verilip taklit edilmesini
reddederek, milli esasta orijinal eserler ve degerler yaratilmasini
One siirer. Latin diline karsi, ana dili 6n plana alinir. Herder’e
gore, Almanliga has ozellikler agilip gelistirilmelidir. Diger
Yeni hiimanistler tarafindan goklere ¢ikarlan Yunan kiil-
tiirii, tek yanh olarak taklit edilecek bir sey degil, daha ¢ok en
yiksek seviyeye ulagmus bir kiiltiir olarak, milli kiltiirlerin muh-
tevasi igin, yalmzca yol gosterici bir seyden ibarettir.

Herder’e gobre hiimanizma, insanhgn biitiin tarihi kurum-
larinda, yani dil, din, ahlak, millet, milliyetcilik ve kiil-
tirde dile gelir. Fakat biitiin bunlar, olmus bitmis seyler degil,
tarihi siireg igerisinde gelisen ve siirekli bir ilerleme igerisinde yer
alan seylerdir. Bu yiizdendir ki bunlar ancak tarih igerisinde
taninir ve muhtevalar, ancak tarih igerisinde kesfedilir.
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“Jnsanlik Tarihinin Felsefesi iizerine Fikirler” (“Ideen zur
Philosophie der Geschichte der Menschheit”, 1784-1791) adh
eserinde Herder, tarihe bu goriis agisindan bakar, Burda, diinya-
nin planetler sistemi igindeki yerinden baslaip bugiinkii
sekline gelerek, bitkiler ve hayvanlar alemini, daha sonra da
insanin biitiin eserlerinde, akla sahip bir varlik olarak, hiimaniz-
may1 gergeklestirmeye yonelisini tasvir eder.

“Hiimanizmanin desteklenmesi iizerine mektuplar’ (“Briefe
zur Beforderung der Humanitdt”, 1793-97) adl eserinde Her-
der, Himanizma Ulzerine olan goriiglerini yeniden isler. Buna
gére hilmanizma, bizim cinsimizin karakterini teskil eder; biz onu
dogustan bir istidat olarak beraberimizde getiririz, fakat bu,
gelistirilmeye muhta¢ olan bir seydir. Ve egitimin gorevidir.
Bunun degeri konusunda o, s6yle der:

“Hiimanizmaya gétiiriicii egitim, bizim cinsimizin ulvi
yoniinii teskil eder”

Biitiin bilyiik ve iyi insanlar, kanun yapicilar, bilginler, filo-
zoflar, sairler, san’atkarlar... vs., kendi ¢ocuklarimin egitiminde,
onlarin iginde yer aldifi tabakalarda, yiiklendigi gorevlerindeki
caligmalar1 ve gelistirecekleri teorileri yoluyla buna hizmet et-
melidir.

Eger boyle anlasilirsa, o zaman hiimanizma, yalmzca Yu-
nanllarda gergeklestirilmis bir sey olmaktan gikmaktadir. Her-
der’e gore ger¢i Yunanllar, hiimanist egitimi, higbir ulusun yapa-
madigi Olglide, en kiigiik unsurlarindan en biiyiikk gelisimine
varincaya kadarki safhalarinda gergeklestirmislerdir; fakat
bunlar, ¢ok sayidaki uluslardan ancak bir tanesinin hiimaniz-
minden ibaret bulunmaktadir. Bu nedenle Yunanistan, tarihi
silireg igerisinde gergi ¢ok 6nemlidir, fakat yine de tarih igerisinde
kiiglik bir yer tutar. Herder, bu konuda soyle der:

“Yunanhlarin iizerinde Asyalilar ve onlar da Asyalilar
tizerinde etkili olmuglardir. Romahlar, Gotlar, Hiristi-
yanlar ve Tiirkler, Yunanhlar iizerinde egemen olmusg-
lar, fakat Yunanhlardan da pek ¢ok sey almuglardir”.
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Bu durumda Yunan kiiltiiriinii oldugu gibi kopye etmemeli,
taklit etmemeli. Yapilacak sey, bu kiiltiirii bir 6rnek olarak al-
maktir. Bu suretle de her ulus kendi dil, ahlak, san’at, din ve
felsefesini serbest olarak gelistirip orijinallige ulastirmalidir.
Milli kiiltiir yolu izlenmeli. Bu yiizden iizerinde durulacak en
Snemli vasitayr, milli dil teskil eder.

Aydinlanma devri distiniirleri ve sairleri, bir genel insanlik
kiiltirii idealine bagli bulunuyorlardi. Biitiin bunlara karsit
olarak Herder, teker teker her bir ulusun 6zeliiginde yer alan de-
gerleri savunmaktadir. Aydinlanma devrinin kozmopolitizmine
karsit olarak, bir defaliga has olan milli degerler 6n plana gegi-
rilmektedir.

Herder, bu goriisleriyle millet ve milliyet goriislerinin egitim
tarihinde yer almasimt saglamistir. Kendi deyimiyle, “insanligin
en saygi duyulmas: gereken kisnuni tegkil eden millete etkide bu-
lunabilmek icin”, Herder papazlik meslegini segmistir. Bu suretle
o, “aptal” ya da “budala” olarak tammlandirilan halka, kendi
asli haysiyetini tekrar kazandirmak istemistir.

“Dilin Kaynag iizerine Inceleme” (“Abhandlungen iiber den
Ursprung der Sprache” — 1770) adh yazisinda Herder, dili bir u-
lusun en karakteristik 6zelligi olarak degerlendirir. Bu yolladir ki
0, “Germanistik” disiplininin ve dil felsefesinin, ayn1 zamanda
da milli halk bilincinin temellerini atmustir.

“Seyahatimden Notlar” (“Journal meiner Reise” - 1769)
adli seyahat hatiralarim1 anlatan eserinde Herder, kendi mem-
leketinde gergeklestirmek istedigi ideal bir okul olan “Livldndische
Vaterlandsschule’yi tasvir eder. Bu okul taslaginda onun hareket
noktalarini, Rousseaw’nun goriisleri teskil eder, fakat Rousseaw’-
nun ferdiyetgi goriislerini asar. Esas amaci, “Rousseau’nun vahgi
Emile’i yerine, “Liviand’in milli ¢ocugunu” yetistirmeye yonel-
migtir. Herder’e gore bir okul, miimkiin oldugu derecede milli
ve bolgesel karakterlere sahip olmalidir. Bu okulda hersey tabii
esaslara gore diizenlenmeli, 6gretmenler ile 6grenciler arasinda
stk1 ve igten bir egitsel bag olmali, her Ogrenci ister yiiksek
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ister diisiik seviyede yeteneklere sahip olsun, kendine en uygun
diisen yeri almall...

Bu okullarin kurulus sistemi, ¢ocuklarin ruhsal yapilarina ve
gelisim kademelerine uygun cevaplar vermelidir. Bu goriise bagl
olarak Herder, okullardaki Ogretimin hayata yonelik olmasi
gerektigi noktast lizerinde durur. Onun igin de geleneksel Latin-
ce okullarindaki 6gretim sistemini reddeder ve normal dil 6greti-
mini ihmal etmeksizin, okullarin realist amaglara yonelmis ol-
masini ister. Ona gore, 6gretimin temelinde ana dili yer almal-
dir.

1. 3. WILHELM von HUMBOLDT (1767-1835)
HAYATI:

W. v. Humboldt, bir aristokrat ailenin ¢ocugu olarak 22. 7.
1767'de Potsdam’da dogdu. Kardesi, iinlii tabiat bilgini Alexan-
der von Humboldt (1769-1859)rur.

W. v. Humboldt, kiiciik yastan itibaren ézel gretmenlerden
ders alarak iyi bir ogrenim gordii. Daha 14 yasindayken Ldtince ve
ve Yunanca ogrendi. Berlin’de felsefe ve hukuk ogrenimini yapti.

1802-1808 yullar: arasinda, Prusya hiikimetinin Vatikan elgisi
olarak ¢aligti. Burada Antik ¢ag kiiltiiriinii yakindan incelemek
Sfirsatimi buldu.

1808°’de Freiherr von Stein tarafindan okul reformunu yapmak
iizere Berlin’e ¢agrildl.

1808-1810 yullarinda Prusya okullarinin reformu igin “Re-
form planlart” hazirlad:.

W. v. Humboldt, 1810°da bu gérevden ayrildi. Once Viyana ve
sonra da 1817°de Londra elgisi oldu.

1819°da kisa bir siire igin bakanhk yapti. 1820°de resmi
gorevlerinden ayrilarak kendi ozel inceleme hayatina cekildi.

W. v. Humboldt, 8. 4. 1835’te Tegel (Berlin)'de oldii.
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EGITIMLE 1LGILI GORUSLERI:

W. v. Humboldt’un egitim konusundaki goriisleri, onun Yeni
Hiimanist’¢i temel tutumu tarafindan belirlenmektedir. Bu neden-
le o, egitimin esas Ornegini, Antik Yunan kiiltirinde gérmek-
tedir. Ona gore Yunanllar, asil insanin ilk ornegini vermisler-
dir. Bu nedenle de ahlak igin alinacak ilkeleri, zihniyet ve zevk
orneklerini, hayal giiciinii yiikseltici Ornekleri, ancak Yunanli-
larda gérmek miimkiindiir.

Humboldt, Yunanhlarda insanin her yonli gelistirilmis ol-
masini, kendi ¢ag i¢in esas egitim Ornegi olarak almak istemek-
tedir. Ancak bu yolladir ki “insanin insan olma amacina uygun
bir bigimde egitilmesi” mimkiin olur. Humboldt, Antik Yunan
egitimi ile kendi ¢aginin egitimini karsilastirarak soyle der:

“Eskiler (yani Yunanllar) insanmin, insan olarak tiim
yeteneklerinin gelistirilmesine ve egitilmesine ¢aligi-
yorlardi. Yeniler ise insani bir refah, zenginlik ve kazang
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giicii olmasina uygun olarak egitmektedirler. Eskiler
erdemi, yeniler ise refahi aramaya yonelmiglerdir”

Humboldt, bu gorisleri sonucunda estetik bir ferdiyetgilige
diigmektedir. O, bu konuda sdyle der:

“Her insan, sadece kendisi igin vardir; bireyin kendi
kendisi igin egitilmesi... insan egitiminin yegdne amacini
tegkil etmelidir”.

Bu estetik ferdiyetgilik, gerek Humboldt’un ve gerekse tiim
Yeni Hiimanistlerin 6nemli bir 6zelligini ve ayni zamanda da
zayif yonlerini tegkil eder. Ciinkii bunlarda hayata ve 6zellikle
sosyal hayata olan iligkiler, tamamen eksik birakilmaktadir.

Humboldt, “Ozellikle Yunan olmak iizere Antik Cagin ince-
lenmesi iizerine” (“Uber das Studium des Altertums und des griec-
hischen insbesonderen” - 1793) adli yazisinda, Antik kiltirin
cagdas devir igin ne yonlerden 6nemli egitim unsurlarini tagi-
digin1 gostermeye galigir.

“Egitimin Teorisi” (“Theorie der Bildung” —1793) adli yazi-
sinda Humboldt, kendi hiimanizma ideali igin psikolojik, antropo-
lojik ve tarihi incelemelere dayanarak saglam bir temel bulmaya
caligir,

Goethe’nin Hermann ile Dorothea’st iizerine” (“Uber Goethes
Hermann und Dorothea” — 1799) adh eserinde, san’at eserinin ayni
zamanda da bir egitim ideali i¢in 6nem tasiyan estetik etkilerini
incelemeye galisir. Humboldt burada “birysellik” ile “biitiinliigii”,
san’at eserinin bir karakteristigi olarak goériir. Nasil ki san’atkar
kendi eserinde “birlik” ile “biitiinliigii” harmonik bir bigime so-
kuyor ise insanin egitiminde de ayn1 yolu izlemek gerektir.

Humboldt’un okul reformu g¢aligmalar::

Humboldt, geleneksel anlamiyla bir pedagog degildi. 1809°da
Igisleri Bakanligindaki Egitim ve Ogretim Bolimi’niin baskan-
higina getirilinceye kadar da gafinin pedagojik literatiirii ile gok
az derecede ilgilenmigti.
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Humboldt, 1809’da Kiiltiir ve Egitim Bolimii Baskanhgina
getirildikten sonra Prusya sehirlerinin okul reformlarini yapma
gorevini iizerine aldi. Tki okul reformu plani hazirladi ve ayrica
da universite reformu yaptt.

Her iki okul reformu planinda da geleneksel ortadgretim
anlayisina karsi gikarak temele su ilkeyi alir: Okullar, belirli bir
ziimrenin ¢ikarina gore hizmet eden kurumlar degil, ulusun ortak
mali olarak genel insan egitimini amag edinmelidirler.

Hayatin gesitli ihtiyaglarina cevap verecek olan 6zel mesleki
okullara siiphesiz yer verilmektedir. Ama okul tiplerinde “genel
insan egitimi” ile “0zel mesleki egitim’, yani genel formasyon ile
6zel mesleki formasyon birbirinden keskin bir sekilde ayrilmak-
tadirlar.

Aksi halde hareket edilince Humboldt, ne mitkkemmel bir in-
san, ne de miikemmel bir vatandas yetistirmenin miimkiin ola-
bilecegini 6ne siirer. Okullarda uygulanacak egitim ve Sgretim,
tim yonlii gelistirmeyi hedef almahdir. “Konigsberg Okullarr”
adh raporunda bu konuda s6yle der:

“Her ¢egit okulda, yeteneklerin tiim yonlii ve eksiksiz
olarak gelistirilmesi gerekir”.

Insamn tiim yeteneklerinin, kendi istidat ve cevresel sart-
larimin miisaadesi Slgiisiinde en yiiksek derecede gelistirilmesine
cabisiimalidir. Bunun igin de Humboldt, egitimde sosyal ve ekono-
mik mengeleri g6zoniine alimp buna uygun bir ayirim yapan
ziimrese] esastaki geleneksel egitim ve 6gretim sistemlerinin ter-
kedilmesini talep eder. Humboldt, bu konuda §oyle der:

“Okullarin organizasyonu, herhangi bir Kast’a ya da
mesleki goriise bagh olarak dejenere edilmemelidir”.
Bu temel ilkelere dayanan Humboldt’un planini gizdigi yeni
okul kurulus sistemi, su ii¢li kademeden tesekkiil eder:
. likogretim,
Ortadgretim,
Yiiksek ogretim.
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Bu kademeler, kendi aralarinda birbirine baghidir. Her ka-
deme , kendinden 6nce gelen kademeyi zorunlu bir 6n asama
olarak gerektirdigi gibi, kendinden sonra gelen kademe de
onun zorunlu bir izleyicisi olmaktadir. Buna gore ilkogretim,
her tiirlit 6gretimin temelini teskil etmektedir.

Tlkokul reformu:

Humboldt, ilkogretimin Pestalozzi’nin fikirleri dogrultu-
tusunda, her yonlil gelismeyi ve kendi kendine faaliyet gosterme
(aktiflik) yeteneginin uyandirilmasini gergeklestirecek sekilde yeni-
den diizenlenmesini Ongoriir.

Ortaégretim reformu:

Humboldt’un Ortadgretim reformu goériislerinin merkezinde
Lise’lerin reformu sorunu esas sorunu teskil eder. Humboldt un
bu reformlar1 yoluyladir ki Avrupa’nin klasik liseleri, yakin
bir gegmise gelinceye kadar ve hattd bugiin de bityiik bir 6lgiide
Yeni hilmanist zihniyeti ve buna uygun bir 6gretimi temsil et- -
misler ve etmektedirler. Humboldt’a gére Liselerin verecegi
formasyon, evrensel ve sekilsel olmalidir: Diller (basta Yunanca
ve Litince), tarih disiplinleri (tarih, cografya, tabiat tarihi)
ve matematik disiplinler (matematik, fizik)  vs. 6n planda yer
almaktadir.

Kendisi bir dil bilgini ve dil filozofu olarak dillerin bigim-
sel formasyon saglamadaki biiyiikk bir basartya sahip oldugunu
bilmektedir. Ona gore dil, insan zihninin yapisinin somut bir
ifadesini teskil eder. Ciinkii dilde, bir ulusun tiim kiiltiirel enerjisi
yasar. Bir dili ve onun yapisini taniyan bir kimse, o dilin sahibi
ulusun dilde formel ifadesini bulan zihni giiciinii de tanimis olur.
Iste bundan dolayidir ki Antik dillerin Ogretilmesi, Antik kiiltiirii
tanimanin esasini tegkil eder.

Humbolt’un bu ilkelere dayanarak yaptigi Lise reformlarin-
da ders programlan, ¢ok agir bir seviyede bulunmaktayd.
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Universite reformu:

W. v. Humboldt, Yiksek Ogretim kademesi reformu ko-
nusundaki goriislerini “Berlin’deki yiiksek bilim kurumlarimin i¢
ve dig organizasyonu iizerine” (“Uber die innere und dussere Or-
ganisation der hdheren wissenschaftlichen Anstalten zu Berlin” -
1809) adli raporunda agiklar. Buna gore v. Humboldt, Berlin’de
modern ¢agin isteklerine uygun diigecek bir yiikksek O6gretim
kademesinin kurulmasini talep etmektedir.

Ortagagdan kalma geleneksel Avrupa Universitelerinin
agirlik merkezini, Teoloji Fakiiltesi teskil ediyordu ve siki bir
sekilde Kiliseye bagl idi. Bu yiizden de Ggretim, bilimsel anla-
yisa gore degil, yalmzca skolastik esasta yiiriitiilmekteydi.

Geleneksel iiniversiteler iki ana kademe tizerine kurulmustu.
Bunlardan birinci kademeyi, ki bu bir nevi hazirhik kademesidir,
“San’at Fakiiltesi” (“Artistler Fakiiltesi”) teskil ediyordu. Bunun
tizerine ise ikinci kademeyi teskil eden ti¢ fakiilte (teoloji, hukuk
ve tip) kurulmus idi (Bak.: S. 92).

Humboldt'un s6z konusu edilen raporuyla 16 Agustos
1809°da Berlin’de kurulan yeni modern iiniversitede ise, bu kuru-
lus sistemi terkedilerek, San’at Fakiiltesi iist kademede yeni bir
Fakiilte (“Felsefe Fakiiltesi”) olarak yer aldi. Buna gore yeni
Universitenin kurulus sistemi soyledir:

Hukuk Tip
Fakiiltesi Fakiiltesi

Teoloji
Fakiiltesi

Felsefe Fakiiltesi (saf ilim)

Berlin Universitesinin kurulug sistemi (1809)

Universitenin dig kurulus sisteminde getirilen bu yenilik
yaninda, i¢ kurulug sistemi yoniinden de koklii yenilikler geti-
rilmistir. Daha &nceleri ilim olarak teoloji merkezi bir yer tutar-
ken, simdi bunun yerine ilim olarak felsefe gegmektedir.
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Yeni kurulan Berlin Universitesinin i¢ kurulug sistemi ysniin-
den dayandigi temel ilkeleri, su dort madde igerisinde toplana-
bilir:

a) Bilim olarak felsefe yoluyla dgretim: Felsefe, boylece
“saf ilim fikri>’ kavramiyla esanlamli kilinmaktadir. “Saf ilim”,
yani felsefe, pratik hayata yonelik, faydaciliga hizmet eden ve
uygulamah olan ihtisaslagmus bir ilim dali degil, biitiin disiplin-
lerin izerine dayanmasi gereken bir ana bilimdir.

b) Pratik hayattan uzak kalma: Bu ilkeye gore, ilmi faali-
yet, ekmek parasi kazanmak icin degil, “yaratict bir zihni iire-
tim”1 amag edinmis olmalidir.

) Aragtirma ile 5gretimin (teorinin) birligi: Universitelerde
yapilacak Ogretim, ilmi arastirmalara dayanmahdir.

d) Devlete ve kiliseye karst bagimsiz olma: Bu ilkeye gore
iiniversiteler, ilmi arastirmalart ve buna dayali 6gretim faali-
yetlerinde devlete ve kiliseye karst 6zerk kuruluslar olmalidir.

W. v. Humboldt’un ileri sirdigi bu ilkelere gére 16 Agustos
1809’da Berlin’de kurulan yeni Universite 19. ve 20. yiizyillar
Avrupa Universitelerinin, ana modelini teskil etmistir. Nitekim
giniimiize kadar gelen klasik Avrupa iniversiteleri, hala biiyiik
olgide bu ana modele bagh bulunmaktadir.

2. AHLAK EGITIMI

2. 1. IMMANUEL KANT (1724-1804)
HAYATI:

I. Kant, 22 Nisan 1724’te Konigsberg’'de dogdu. Aile oca-
&inda sika bir pietist egitim gordii. Ogrenimine 1732°de Konigsberg’-
deki “Friedrichskolleg” de bagladi. Yiiksek grenimine 1740’ta
Konigsberg  Universitesinde baglad: ve felsefe, matematik tabiat
bilimleri tahsil etti. Sonra, izel égretmenlik yapti.

1755’te “Magister” derecesini aldi. 1756 ve 1758 yillarinda
Profesorliik adayhig: reddedildi. Gegimini saglamak igin 1770
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yilina kadar Kant, 15 yil siire ile ¢ok yiikli ders vermek (haftada
20-30 saat) zorunda kald.

1770 *te Konigsberg Universitesine profesor olarak atand.
Dersleri biiyiik bir ilgi gordi.

Kant, zayif yapili bir insan idi. Bu nedenle, zamammi dakik
programlar icerisinde planlamak suretiyle yagadig1 siire icerisinde
biiyiik bir yaraticilik faaliyeti gosterdi.

Kant, erken olgunlagmis bir kisi degildi. Hayatimn ilk 50
yilinda kendine has goriiglerini geligtirdi ve ana eseri olan “Kritik
der reinen Vernunft”u ancak 57 yasinda iken, 1781°de yazd..

Kendisi Dogu Prusya simirlary digina hi¢ ¢ikmad ve ¢ok nadir
hallerde de Konigsberg siirlari disina ¢ikti. Fakat diinya hakkinda,
kitaplar yoluyla zengin bir bilgiye sahip idi.

1796’da yashhk nedeniyle Universitedeki gorevinden ayril-
du.

I. Kant, 12. Subat 1804’te Kinigsberg’de oldii.

ESERLERI:

Kant, I.: Gesammelte Schriften. Yay.: Preuss. Akad. d.
wiss. Cilt: 1-22. Berlin 1910-1942. — Uber Pdidagogik. Yay.:
Hermann Holstein. Bochum 1961. — Uber Pdidagogik. Yay.:
Theo Dietrich. Bad Heilbrunn 1960 (Bibl.).

LITERATUR:

Bollnow, O.F.: Kant und die Pddagogik. “WPB”, (1954),
S. 49-55. — Litt, Th.: Kant und Herder. 1949. — Messer, A.:
Kant als Erzieher. 1924. — Rottscher. F.: Die Erziehungslehre
Kant und Fichtes. 1927. — Schwarze, W.: Kant als Pddagoge.
1915.

AHLAK TEORISI GORUSLERI:

Immanuel Kant’in egitim yoniinden 6nemi, yalnizca Konigs-
berg Universitesinde Pedagoji iizerine dersler vermis olmasindan
degil, kendi felsefi teorisi yoluyla diger egitim teorilerini de derin
bir sekilde etkilemis olmasindan ileri gelmektedir.
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Kant, gerek Rasyonalizmin dogmatizmine, gerekse Ampriz-
min siipheciligine karsi, aklin simirlar1 ve temelleri tizerinde yap-
tig1 tenkidlerle karsi gikar. Gelistirdigi Kritik Idealizm ile, her iki
gorlisii sentez etmeye galisir.

“Salt Akhn Tenkidi” (“Kritik der reinen Vernunft” — 1781)
adli eserinde Kant, insan bilgisinin kanunlari ile sinirlarini belir-
lemeye calsir.

“Pratik Akln Tenkidi” (“Kritik der praktischen Vernunft
— 1788) adli eserinde ise, ahlakin kanunlarini tespit etmeye yo-
nelir. Bu ahlak teorisine gore insan, bir yandan tabiata bagh
duyusal bir varlik, diger yandan da akla bagl ahlaki bir varlik-
tir. Insan ancak bu ikinci yoniiyle, yani ahlaki bir varlik olusuyla,
diger yoni Uzerinde, yani iggiidiilere ve duyulara bagh tabiat
varlig1 olusunun istiine ¢ikar ve onun iizerinde hakimiyet kura-
bilir.

insan ahlak diinyasinda ahlik kanunlarini, yani ahlaki bir
“a priori”yi izlemek zorundadir. Insan ahlak kanunlarni,
herhangi bir meyil duyma ya da herhangi belirli bir miikafat veya
ceza diisiincesiyle degil, yalniza bu kanuna duydugu saygidan
dolay1 izlemelidir. Boylece “vazife disiincesi, insanin her tiirlii
ahlakhlig: icin en yiiksek hayat ilkesi olmaktadir.

Kant, ahlakin ilkelerini, “kategorik imperatif” olarak, her
tiirlii kisisel egilimlere, mutluluk c¢abalarina ve diger cinsten ig-

gudisel dirtillere karsi gikarir. Ahlakin birinci maxim’ini soyle
belirler:

“Genel bir kanun olmasin isteyebilecegin bir maxim’e
gore hareket et!”

Kant’a gore insan yalnizca ahlik kanunlarimi tamimak su-
retiyle, yani ahlakiyet iledir ki kendi kisisel dzgirligiinii, onu-
runu ve sahsiyetini kazanir. Ciinkii ahldk kanunlarinda ikinci
derecede olan “ben degil, fakat insanlik, yani akla dayal diinya
diizeni dile gelir. Ancak buyolla biitiin insanlar, teker teker
her insanin sahip oldugu ve her akilli varlik tarafindan kabul edi-
len seyi izler ve buna uygun olarak davranmis olur.
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Kant’a gore ahlaklhilik, yalmzca bireylerin degil, ayrica top-
lumun ve devletin bir gorevidir; hatti insanhigin bir gorevidir. Bu
nedenledir ki, insanlar arasindaki biitiin iligkilerin kademeli bir
tarzda insancil bir bigime sokulmasi ve ahlakilestirilmesi gerekir.

Bu goriise gbre egitimin esas amaci, estetik¢i-harmonik bir
gelistirme degil, kanuna bagh bir “ahldkilestirmek”tir. Insan
mimkiin oldugu O&lgiide "“vazife” ilkesinden hareket ederek
davranmaya, maddi tabiat iizerinde hikimiyet kurmaya ve ah-
1aki yonden “otonom bir gahsiyet’e erismeye galismalidir. Bunun
igin de ¢ocuklar, miimkiin oldugu kadar erkenden “vazife” ve
“disiplin”e alistirilmalidirlar.

Devlet ve toplum, insanlar igin birer egitim vasitast teskil
eder. Amag, bir hukuk devletinin kurulmasidir. Ciinkii ancak
bu sayededir ki, insan insani sayar ve insamn Ozgirliigi giiven
altina alinmis olur.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Kant, sistemli bir egitim teorisi ortaya koymus degildir. Her
alanda oldugu gibi, bu konuda da belirli fikirler ileri siirmiis-
tir. Bu konudaki fikirleri, daha ¢ok “Philantrop’larin goéris-
lerinin etkisinde bulunmaktadir. Kant’in egitim konusundaki
diistincelerine, 1776 /77 Ogretim yili kis somestrinde, Konigsberg
Universitesinde “Cocuklarmn egitimi iizerine pratik tavsiyeler”
basgligim1 tasiyan pedagoji derslerinde raslamaktayiz.

Burda karsimiza ¢ikan egitim gorisleri, her tirlii felsefi
temellendirmelerden uzak olarak, sadece kismen kendisinin 6zel
Ogetmenlik yaptig1 siradaki tecriibelerinden, kismen philantrop’-
larin egitim gorusiinden ve kismen de kendisinin antropoloji
derslerinin tekrarlanmasindan meydana gelmistir. Bu ders not-
lari, daha sonra “Pedagoji Uzerine” (“Uber Pddagogik” - 1803)
ad: altinda bir eser olarak yaymlanmustir.

Bu eserinde Kant, natiiralist bir goriisten hareket eder. Ona
glére insan , tabiattan yana ahlaki bir varbk degildir.

“Insan, egitilmesi gereken bir varhktr”
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Egitim yoniinden ele alininca koétiiliikler ve fenaliklar, sos-
yal nedenlerden meydana gelirler. Bu nedenledir ki insanin egi-
tilmesi gerekir. Egitimin onemi konusunda Kant soyle der:

“Insan, ancak egitim yoluyla insan olur; onun tabii
giiclerini belirli bir amaca gore ve harmonik olarak
gelistiren egitimin gerceklestirdigi bu is diginda insan,
ashinda bir higten ibarettir”

Egitim, insana kazandirilmas: gereken en biiyiilk ve aym
zamanda da en zor seyi teskil eder. Cocuklar, yalnizca iginde yer
aldiklari zaman igin degil, miimkiin oldugu kadar insan neslinin
gelecekteki daha iyi bir durumuna, insanlik fikrine ve bunun
tiim gereklerine gore egitilmelidir.

Kant’in egitim gorislerinde su iki yon, birbirine bagh olarak
gelistirilmek istenir: Bireysel egitim ve insanhk egitimi.

Bireysel egitim:

Kant’a gore insan ahlaki, teknik ve pragmatik yondeki
giigleriyle, diger varliklardan ve canlhlardan ayrilir. Var olusun
bu sekillerine gore, egitimin de gesitli hedeflere ulastirici bir
fonksiyonda bulunmasi gerekir. Buna gére bireysel egitim, su
amaglart gergeklestirmelidir:

a) Insam disiplinlestirmeli:

Egitim, insant disiplinlestirerek ondaki vahsi ve hayvani
yonleri, belirli bir diizen altina almalidir. Bu konuda Kant,
sOyle der:

“Disiplinlestirme igi, hiirriyetin, insanlarin gerek birey-
sel, gerekse toplumsal varliklar olarak igerisinde
yer aldigy insanhga zarar vermesini onlemektir”.

b) Insam kiiltiirlestirmeli:

Kiiltiir, kendi igerisinde 6gretmek ve yol gdstermeyi kapsar.
Kiltiirlestirme, insana belirli becerileri kazandirir. Egitimin
gorevi, insana Oyle beceriler kazandirmaktir ki, insan bun-
lart gesitli amaglar igin kullanabilmelidir. Meseld okuma,
yazma, giizel san’alatlarla ugrasma... vs. gibi.
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¢) Insant medenilegtirmeli:

Egitim, insana belirli toplumsal bilgiler, gorgiiler ve davra-
niglar kazandirmalidir. Bu, ayn1 zamanda da insanin, aklini kul-
lanabilir bir ‘hale getirilmesi demektir.

d) Insam ahldkilegtirmeli:

Insan yalmizca cesitli beceriler ‘ve bilgileri kazanmakla kal-
mamali, ayrica Oyle bir zihniyet kazanmalidir ki bu sayede
daima iyi amaglara yonelebilmis olsun

“Iyi amaglar, zorunlu olarak herkes tarafindan kabul

edilen ve aynt zamanda da herkesin ona yoneldigi amag-
lardir.”

Insan ancak diisiinebildigi 6lgiide ahlakh olur. Ciinkii insan,
diisiinebildigi olgiide kendine bir takim ilkeler gikarir ve bunlar-
dan hareket ederek ahlaki esasta davranmis olur.

Insanhk egitimi:

Kant’a gore egitimde yalnizca bireyi ele alarak alttan bas-
lamak yeterli degildir. Ayrica “insanligi” ele alip yukardan
asagt dogru hareket etmek de gerekir. Ciinkii Kant’a gore,
tek tek herbir insanin egitiminin amacina, ancak baska insanla-
rin egitimi yoluyla erisilebilinir.

Ona gore “insanlik” ele alindigi zaman, biitiin insanligin
ve onun tiim alinyazisinin gozoéniine almmasi gerekir. Ciinkil
yalmzca “cocuktan hareket eden’ bireyci bir egitim, bir “iitopya”
ve “insanlik tarihi igerisinde ahldk digi” bir sey olur.

Kant, “insanlik egitimi” konusundaki gorislerini, “Ebedi
Barig Uzerine” (“Zum ewigen Frieden — 1795) adli eserinde agik-
lar. Buyazisinda Kant, egitimin amacini, “evrensel baris diizeni’-
nin kurulmasi yoniinden belirlemeye caklisir.

Ona gore egitimin bu yonii, gerek devlet hayatinda gerekse
uluslararasi iligkiler alaninda, belirli isbirligi yoluyla gergekles-
tirilebilir. Bu ise, bu konuda kurulacak belirli “wluslararas:
kurumlar” yoluyla ulasilacak bir amag¢ olmaktadir.
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3. MILLIYETGI EGITIM

3. 1. JOHANN GOTTLIEB FICHTE (1762-1814

HAYATI:

J. G. Richte, 19. 5. 1762°de Rammenau (Oberlausitz)’da bir
dokumact ailesinin oglu olarak diinyaya geldi.

Schulpforta’daki “Flurstenschule”de dgrenimini gordiikten
sonra, Jena Universitesinde teoloji ogrenimine bagladi. Gegim zor-
luklar yiiziinden tiniversite dgrenimine ara vererek ozel hocalik
hayatina atildi. Isvigre'deki 3,5 yillik ozel hocalik faaliyetinden
sonra Fichte, 1890°da Leipzig’e gitti. Bir dgrencisine ders vermek
vesilesiyle Kant’in eserlerini tamidi. Bu fikirlerin etkisi altina giren
Fichte, Kant’r bizzat dinlemek i¢in Konigsberg’e gitti. Yazdigi
kiiciik bir yazi, Kant’in tasvibine mazhar oldu. Bu yazi, “Her tiirli
vahiyin bir tenkidi denemesi” (“Versuch einer Kritik aller Offen-
barung” — 1792) bashg: altinda yaywnlandi. Fichte bu eseriyle
bir ¢irpida biiyiik bir iine kavugstu.

Fichte, 1793’te Ziiricher See’deki Richterswyl’de Pestalozzi
ile tamgti. Bu sirada Jena Universitesine ogretim iiyesi olarak
davet edildi. Universitedeki bes yillik faaliyeti sonunda onun “Ate-
izm tartigmast” (“Atheismusstreit”) konulu goriigleri, Hiristiyan
dini ile catigiyor diye hiicuma ugradr ve bunun iizerine Fichte,
1799°da iiniversitedeki gorevini birakmak zorunda kaldi. Bir siire
Berlin'de kaldy ve sonra Erlangen Universitesine gitti.

1807 /08 kisinda tekrar Berlin’e dondii. Napoleon askerleri
tarafindan isgal edilmis durumda bulunan bu gehirde, iinlii eseri-
nin muhtevasini teskil eden konugmalar: “Alman Milletine Nutuk-
lar” (“Reden an die deutsche Nation” - 1808) ile, Almanlarin
milliyet¢ilik  duygularimi bilinglendirmeye ¢alsgti.

Bir yil once kurulmus olan Berlin Universitesine 1811’de ilk
Rektor oldu.

J. G. Fichte, bir bulagsict hastalik sonucu 29. 1. 1814’te Ber-
linde oldii.



J. G. Fichte 237

ESERLERI:

Fichte, J. G.: Ausgewdhite Werke in sechs Bdnden. Yay.:
Fritz Medicus. Darmstadt 1962. — Fichtes Freiheitslehre. Ein
Auswahl aus seinen Schriften. (Theodor Ballauf unter Mitarb.
von Ignaz Klein) Diisseldorf 1956. (Fichte Bibliographie: S.
233-243).

LITERATUR:

Drechsler, J.: Fichtes Lehre vom Bild. Stuttgart 1955. —
Henrich, D.: Fichtes urspriingliche FEinsicht. Frankfurt a. M.
1967. — Hohmann, M.: Die pddagogische Insel. Untersuchun-
gen zur Idee eigenwelt der Erziehung bei Fichte und Goethe,
Wyneken u. Geheb. Ratingen 1966. — Lassahn. R.: Studien zur
Wirkungsgeschichte Fichtes als Pddagoge. Miinster 1969, —
Pohl, K.: Fichtes Bildungslehre in seinen Schriften iiber die Bes-
timmung des Gelehrten. Meisenheim /Glan, “Zeitschr. f. Philos.
Forschung™. Beiheft 16. — Schuffenhauer, H. Die Pddagogik
Johann Gottlieb Fichtes. Berlin 1963. — Schurr. J.: Gewissheit
und Erziehung. Versuch einer Grundlegung der Erziehungslehre
Fichtes nach Prinzipien der Wissenschaftslehre. Ratingen 1965,

FELSEFI GORUSLERL:

Fichte, felsefi gorislerinde siibjektif idealizm’i savunur.
Kant’n gorislerini belirli noktalarda gelistirerek, Hegel’e yol
agar. Kant’ta Ben (suur)’in hiirriyeti, pratik akilda gergi tamamen
gerceklestirilmistir, ama teorik akilda, “kendiliginden var olan
sey”’e objektif bir varlik verilmek surtiyle, 6nemli Glgiide sinir-
landirdmigtir. Buna karsiik Fichte, Ber’i mutlak bir varlik ola-
rak kabul etmekte ve seyleri bizzat yaratan bu Ben’e, “mutlak
Ber’” adim1 vermektedir, Buna gére suur, maddenin bir fonksiyonu
degil, tam tersine olarak alemin yaraticisidir.

Ben (suur)’in 6zii harekettir. O, kendi kendine dayanarak,
yani hiir olarak hareket eder. Fakat Ben’in bu hareketi, ¢ok sayi-
da diger Ben’lerin varligini sart kilar. Ciinkii, Ben’in hiir olarak
karar vermesi, ancak diger Ben’lerin karsihkl etki tepki iliskisi
igerisinde miimkiindiir. Boylece Mutlak Ben, diger Ben’leri, ya
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da tabiati yaratir. Ben’in esast hareket oldugu igin, bu siireg
devamli olarak tekrarlanir.

Fakat, akla sahip Ben’lerin, yani insanlarin hiir olarak ha-
reket etmeleri, ancak her bireyin kendi 6zgirliginii, digerinin
Ozgirliighh sinirlarina kadar smirlandirmas: gerekir. Ancak bu
suretle, Ben’lerin 6zgiirligii birarada garantilendirilmis olur ve
tabii durumu gergeklestirmek, devletin esas gorevini teskil eder.
Bu amaca erisebilmek igin devlet, Platon’un 6ngordiigi sekilde
bir egitim devleti olmalidir. Demek oluyor ki egitim devletinin
gorevi, bireylerin kendilerini hiir ve kendi ahlaki kararlarina da-
yanarak aklin kanunlarma tabi kilmasidir.

EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Fichte egitim konusundaki goriislerini, itk defa birkag¢ dost
ailenin ¢ocuklarina kendi evinde ders verdigi sirada hazirladigt
“Egitim Uzerine Aforizmalar” (“Aphorismen iiber Erziehung”-
1804) adl1 yazisinda agiklar. Fichte burada, egitimden sunu anlar:

“Egitim, ¢ocuga tiim yeteneklerinin hdkimi ve ustasi
olmasi igin, imkdn vermek demektir”

Boylece egitim, insanlarin belirli bazi 6zel yeteneklerini kul-
lanabilmeye hazirlamali, yoksa belirli ziimrelere hizmet edecek
sekilde yetistirecek yonde olmamalidir. Aksi halde yetenekler
fakirlestirilir ve insan, ugrunda yetistirildigi belirli ziimrelerin
kolesi durumuna disirilmis olur. Bu amagladir ki Fichte,
entellektiiel, ahldk ve beden egitimlerinin bir biitiin olarak ger-
ceklestirilmesini talep eder.

Milliyet¢i egitim goriigleri:

Fichte, Almanya’nin 1806 savasinda Napoleon’a kars1 ugra-
digt yenilgi ve bunu izleyen feldketlerin etkisiyle, Alman mil-
letini tekrar ayakta tutmak icin gerekli yollarin ne oldugu sorunu
tizerine egilir. Bu vesileyle bir milliyet¢i egitim goriisii gelistirir.
Fichte bu konudaki goriislerini, 1807-1808 kisinda Berlin’de ver-

digi Unli “Alman Milletine Nutuklar” (“Reden an die deutsche
Nation) da agiklar.
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Ona gore egemenligini yitirmis bir millet, kendi &6zgiirlii-
ginii, ancak yeni bir egitimle kazanabilir. Fichte, bu konuda
soyle der:

“Benim Alman milletine hayatta bagvuracagi tek ¢are
olarak teklif ettigim sey, bir kelime ile sdylemem gere-
kirse, bugiine kadar gelen egitim sistemini degistirme-
sidir”

Fichte’ye gore kendi zamanina kadar gelen Alman egitimi,
insanlar gelistirip yiicelten bir san’at degil, insanlar1 yalnizca
millk edinmeye gore hazirlayan ve belirli ziimelerin ¢ikarlarina
hizmet edecek sekilde yetistiren bir egitim idi. Bu nedenle de
milliyet¢i bir egitim degildi.

Fichte’ye gore yeni egitim, saglam ve sarsilmaz bir irade
gelistirmelidir. Bu egitim, insanlara bencillik duygusu yerine
“iyi”yi, karsihk ve gikar gézetmeksizin sevip saymay1 benimset-
meli, yani genglerin kendilerini ahlaki bir diinya diizenine vak-
fetmelerini saglayacak bicimde olmahdir. Bu gorisler, 19. yiizyil
baslarinda Almanya’da yaygin bir hal almis olan kozmopolit
goriislere karst kuvvetli bir tenkidi dile getirir.

Egoizmi agmis. milliyetgi zihniyet kazandiran bu yeni yetis-
tirmeyi gergeklestirebilmek igin Fichte, geleneksel egitime ve top-
lumun ko6t etkilerine karsi siki sikiya perdelenmis “kapali
bir egitim sistemi’nin uygulanmasini 6ngoriir. Bu kapali egitim,
yetigkin nesillerin bozucu etkisinden uzak tutulmahdir. Ciinki
yetiskin nesiller, egoist zihniyetleri ile geng nesiller igin kotii drnek
teskil etmektedirler. Fichte, bu konuda s6yle der:

“Bu yeni egitimin gengleri, yetiskinler toplumundan
uzak ve kendi aralarinda bir cemaat hayat: igerisinde
yasarlar. Biylece, disa karsi perdelenmis ve kendi
baglarina bir cemaat tegkil ederler. Genglerin bu cemaati,
nesnelerin tabiat1 iizerine kurulmus olup aklin kurallar:
tarafindan yonetilir’.

Goriiliiyor ki Rousseaw’nun topluma karsi perdelenmis egi-
timi, Fichte’de “Kapal bir egitim devleti” seklinde tekrar ortaya
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cikmaktadir. Fakat bunlar arasindaki onemli fark, Fichte’nin
bu egitim sisteminin ferdiyet¢i olmayp “foplumcu egitim”
ilkesine bagh olmasidir. Fichte’ye gore gelecek toplumun diizel-
tilmesi, ancak bu tarzda, “Milliyet¢i ve toplumcu™ bir egitim
yoluyla mimkiin olur. -

Cocuklar, devlet tarafindan kurulan egitim kurumlarinda,
bastan sona kadar ortak bir egitimden gegirilmelidir. Ancak bu
suretledir ki, diyor Fichte, o zamanlara kadar Almanya’da eksik
olan milliyetgilik duygusu ve bilinci gelisecek ve hakim olan
mevcut egoist zihniyet asilabileektir. Bu egitim, genglerde hersey-
den 6nce saglam bir karakter ve yurtsever bir zihniyeti gelistire-
cektir.

Fichte, ogretim ile ig’in birlestirilmesini, bu milliyetgi ve
toplumcu egitimin bir diger esas unsuru olarak goriir. Her
cocuk, giicii yettigi dlgiide bu egitim cemaatinin davamun siirdiir-
meye katkida bulunmaya ¢alismalidir. Cocuklarin tiretici esastaki
caliymalar1 konusunda Fichte, soyle der:

“Ogrenme siirecindeki entellektiiel gelisim diginda ¢o-
cuklar, ayrica beden egitimi ve mekanik esastaki
calismalar yaparlar. Bu ¢aligmalar, bir kisim el zanaat-
lary ve tarim alanlarindaki ideal bicimdeki ¢aligmalar-
dan olusur”.

Yalmz Fichte’de ¢ocuklarin iretici yondeki bu ¢alismalari-
mn ana motifi, ekonomik degil, yalmzca pedagojiktir. Fichte’ye
gore Alman milletinin, kendini boyunduruk altindan kurtara-
bilmesi igin bdyle bir egitime ihtiyaci vardir.

4. ESTETIK EGITIM

4. 1. JOHANN CHRISTOPH FRIEDRICH SCHILLER
(1759-1805)

HAYATI:

J. Chr. Fr. Schiller, bir subayin oglu olarak 10. 11. 1759da
Marbach (am Neckar)da dogdu.
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1773’te askeri akademiye girdi. Once hukuk, sonra da tip
ogrenimine bagladi. 1780°de akademiden mezun oldu. Askeri tabib-
lige baglad. 1782°de “Haydutlar” (“Réiuber”) adli eseri, Mann-
heim tiyatrosunda sahneye kondu. Herzog, iki defa izinsiz olarak
Schiller’in Mannheim’e gitmesine kizip tibbi eserler disinda bagka
highir yazi yayinlamamasini emretti,

1782’de Schiller, Stuttgart’tan kacip Mannheim iizerinden
Frankfurt (M.ya geldi. Bundan sonraki hayati ¢esitli faaliyetler
ile birlikte zengin bir yaraticilik igerisinde gecti.

1785’de Leipzig’e, sonra da Dresden’e giderek iki yil kaldl.
1787’ de énce Weimar’a, sonra da Jena'ya gitti.

1794’te Goethe ile siki dostluk kurdu. 1799°dan itibaren
Weimar’a yerlegti.

J. Chr. Fr. Schiller, 9. 5. 1805’te Weimar’da éldii.

ESERLERI:

Schiller, Fr.  Philosophische Schriften und Gedichte. Zur
Einfiihrung in seine Weltanschauung. Leipzig 1902. — Briefe
iiber die dsthetische Erziehung des Menschen. Yay.: Albert
Reble. Bad Heilbrunn 1960.

LITERATUR:

Bohm, W.: Schillers Briefe iiber dsthetische Erziehung.
1927. — Baumeker, G.: Schillers Schinheitslehre. 1937.— Bo-
versen, F.: Schillers Begriff der dsthetischen Erziehung. “Zf-
Pdd”, 10 (1964), S. 446-461.

FELSEFI GORUSLERI:

Frx. Schiller’in dgretisi, estetik idealizmi temsil eder. Kendisi
bir ahlakg1 ve estetikgi kisi olarak teorik ve pratik esastaki biitiin
cabalarinda bu iki yonii birbiriyle birlestirmeye ugragmustir.
Schiller, Kant’in “Pratik akil” ve “Hiirriyet” teorisinden hareket
etmekle birlikte, Kant’in “estetik” ile “ethik” arasinda yaptig
keskin ayirimi, kabul etmemektedir. Bu nedenle de siirekli olarak
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A

bir sentez kurmay: aramakta ve “san’atkdr” ile “san’at eserinde”,
bu sentezi bulduguna inanmaktadir. Schiller’e gore, san’at eseri,
gozle goriiliir hale gelmis hiirriyettir. Ciinkii, san’at eseri suur ile
tabiati, sekil ile maddeyi, hiirriyet ile bagimhilig: kendi biinyesinde
birlestirir. Bu da, bu her iki kutbun, esasinda birbirine 6zdes
olusunun bir ispatidir.

Ayni sekilde san’atkdr, hem hiir ve hem de bagimlt olarak
yaratan bir insandir. San’atkarda oyun i¢giidiisii dile gelir. Bu oyun
icgidiisii, kendisi biinyesinde su iki diger iggiidiiyii sentez eder:
Madde icgiidiisii ile her zaman serbest olarak yaratma unsurunu
teskil eden Sekil icgiidiisii.

Schiller igin estetik unsur, 6nceleri insanlar1 gergek ahlak-
hlik igin egitici bir vasita olarak ele alinirken, daha sonralari
egitimin esas ve tek amaci olarak kabul edilmeye baslanmustir.

ESTETIK EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Schiller, “Insann estetik egitimi iizerine mektuplar” (“Uber
die dsthetische Erziehung des Menschen” - 1795) adli eserinde,
insanin her yonlii gelistirilmesi sorununu ele alip bunun gergek-
lestirilmesi yollarim1 géstermeye calisir. Diger biitiin  Alman
klasik yazarlar: gibi Schiller de, insanin gelisgiminin amacin yete-
neklerin tlim yonli gelistirilmesinde, yani sahsiyetin harmonik
bir biitiin olarak gelistirilmesinde gérmektedir. Insan, ancak bu
yolla, hiirriyete ulasabilir.

Schiller’e gére kendi gaginin insaninda, bu biitiinliik, yani
tim yonli gelismislik feda edilmektedir. Ona gére Yunan
insaninda bizi hayran birakan bu “hem bigim ve hem de ézii
yoniinden her yonlii geligmiglik”, artik mevcut degildir. Gergi
insanlarin tek yanli olarak gelistirilmeleri, yeteneklerin birbirin-
den bagimsiz olarak miikemmellestirilmelerini, insanlarin belirli
hakikatlere daha dakik ulagabilmelerini saglamaktadir, ama
insan sahsiyetindeki harmoniyi de bozmaktadir. Iste kaybolan
bu biitiinliigii tekrar kurabilmek igin, duygu ile akli bir biitiin
halinde birlestirecek olan giizel san’atlar egitiminin esas alin-
mas -gerekmektedir.



G. W. Fr. Hegel 243

insan su iki icgiidiiniin isteklerini sentez etmek zorunda-
dir: “Madde icgidisi” ile “Sekil icgiidiisi”” Bu is, yalnizca
“Oyun i¢giidiisii” yoluyla gerceklestirilir. Schiller, bu konuda
sOyle der:

“Insan, kelimenin tam anlanuyla séylemek gerekirse,
ancak insan oldugu zaman oyun oynar ve oyun oynadigi
zaman, tam insan olur™.

Schiller’e gore insan, gerek birey ve gerekse tiir olarak su
ii¢ durumdan gegmek zorundadir: Fiziksel durum, estetik durum
ve ahléksal durum, O, bu konuda soyle der:

“Duyusal bir insam ahldksal bir insan yapmak igin,
onu Once estetik bir insan yapmaktan baska bir yol
yoktur”

O halde egitim ile kiltiriin esas gorevi, insan1 estetik bir in-
san yapmaktir. Insanda estetik diirtii harekete geger gegmez,
bunu hemen egitimin dirtiisit izler. Schiller’e gore ancak este-
tetik bir devlet, toplumu gercekten milkemmel bir toplum
yapar.

Boylece estetik Ozellik, insamin O6zine dayandiriimakta
ve tiim insanlik ve kiltiriin gelistirilmesi yoniinde merkezi
bir 6nem kazanmaktadir.

Schiller’e gore her tiirlii egitim ve 6gretimde estetik yasan-
tinin, temel unsuru teskil etmesi gerekir.

5. DEVLETCI EGITIM

5. 1. GEORG WILHELM FRIEDRICH HEGEL (1770-1831)
HAYATI:

G. W. Fr. Hegel, 27. 8. 1770’te Stutigart’ta dogdu.

Ortadgretimini Stuttgart’taki Lisede bitirdikten sonra, Ti-
bingen Universitesinde teoloji 0grenimine baglad:.
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Yiiksek ogrenimini bitirdikten sonra Bern ve Frankfurt (M.)y
da ozel ogretmenlik yapti.

1801°de, Jena Universitesinde dogent, daha sonra da Pro-
Jesor olarak ders vermeye baglad.

1808-1816 y:llar: arasinda Niirnberg’te agilan yeni bir Lise-
nin yoneticiligini yapti.
1817°de Heilberg'de felsefe profesorii olarak ¢alistiktan son-

ra, 1818°den oliimiine kadar Berlin Universitesinde Felsefe profe-
sorliigiinde bulundu.

G. W. Fr. Hegel, kolera hastalig: yiiziinden 14. 11. 1831°de
Berlin'de &ldii.

ESERLERI:

G. W. Fr. Hegel: Sdmtliche Werke, yay.: H. Glockner, Leip-
zig 1927 v. d. — Philosophische Propddeutik. Gymnasialreden
und Gutachten iiber den Philosophie-Unterricht. Stuttgart 1949,
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Entner, R.: Hegels Ansichten iiber Erziehung. 1905, —
Ehlert, P.: Hegel als Pddagoge. 1912. — Furck, C.-L.: Der
Bildungsbegriff des jungen Hegel. Weinheim /Bergstr. 1953. —
Giese, G.: Hegels Staatsidee und der Begriff der Staatserziehung.
1926. — Nicolin, F.: Hegels Bildungstheorie. 1955.

FELSEFI GORUSLERI:

Kant sonrasi Alman idealizmi, en giiglii ifadesine Hegel’in
Mutlak idealizm’inde kavustu. Hegel’in bu mutlak idealizm go-
risii gesitli yonlerde genis etkiler yapmis olup giiniimiizde bile
bu etkisini siirdlirmektedir.

Hegel’in Mutlak idealizmine gore varolan herseyin esa-
s1, mutlak guur (“absoluter Geist”’)’dur. Bu suur alemi, kendi ige-
risinde kat1 ve hareketsiz olmayip mantiki-dialektik (Tez - Anti-
tez - Sentez) siireg igerisinde agilip gelisen bir seydir. Bu mutlak
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suur, kendi igerisinde ve kendi kendine karsiki durumunda
“subjektif”, kendi kendini disar1 vurup gergeklestirdiginde ise
“objektif guur” olur. Mutlak suur, objektif suur halini alinca,
hiirriyeti gergeklestirir. Objektif suur kendisini hukuk, ahlik,
din... v. b. gibi alanlarda agi§a vurmus olur. Bu da ifadesini aile,
toplum, devlet... v. b. gibi kurumlarda bulur.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Hegel, egitime iste bu ahliksal alem igerisinde yer verir.
Bu goriis agisina bagh olarak o, egitimi sdyle belirler:

“Egitim, insam ahldkli yapmak san’atidir. O, tabii
bir varlik olarak ele aldig1 insamin yeniden dogmasinin
yollaru gosterir. Onun ilk tabiatim, ikinci bilingli
tabiati bigimine sokarak bunu onda bir aligkanhk gek-
line getirir”.

Bu suretledir ki, tabii ve subjektif irade ikiligi ortadan kal-
kar ve bireyin “kendine dzgii yonii”, ahlaki gergeklikle kaynagir.
Birey, ancak bu suretle “iyi bir vatandas olma” hakkinmi elde
eder. Hegel, bu konuda soyle der:

“Insan, kendi devletinin ahldk kurallarina uygun olarak
yasamak zorundadir™.

Goriilityor ki Hegel, egitimde ferdiyetcilige karsi agikga cep-
he almaktadir. Boylece, Hegel igin egitim, fertlerin objektif
kiiltiir icerisine sokulmasi ve bunlarin icerisinde ve bunlara uy-
gun olarak yetigtirilmesidir. Bu yoniiyle Hegel, Rousseau’nun kar-
sit kutbunu temsil etmektedir. Hegel igin egitimde esas ilke,
tabiata uygunluk degil, kiiltiire uygunluk’tur. Egitim, ancak ta-
rihi bir toplum igerisinde var olur. Fertlerin igten sekillendirilmesi,
ancak kendi ailesinin, kendi okulunun, kendi ana dilinin, kendi
ahlakinin.. vb. lerinin manevi atmosferi igerisinde yer alir ve onun
damgasin1 tagir. Egitimcinin yapacagt is, ¢ocufun benliginde
objektif suur’un giiciinii gegerli kilmaktir. Ciinkii gocuk ken-
di igerisinde suur ve ahlaki Ozgiirliikle dolu olmasina ragmen,
diger bir yoniiyle tabiata da bagh oldugundan dolayi, kendi
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bireyselligini dile getirmek ister. Halbuki, Hegel’e gbre ¢ocugun
bireyselligine gdre ve buna uygun sekilde hareket etmek, egitimi
tamamen tersine ¢evirmek demektir.

Bu suretle Hegel, “¢ocuktan hareket eden” her tirli egitim
goriisiine karsi gelmektedir. Buna gore egitimin gorevi, tam
tersine olarak gocuktaki “subjektifligin diizeltilmesi”dir. Clinkii
Hegel’e gore “egitici kigi”, gocuga karsi, “cihdn ruhu’ nu temsil
eder.

Bu goriise bagl olarak Hegel’de egitim, devletin bir fonksiyo-
nudur. Bunun igindir ki devlet, egitimde merkezi bir yer tutar.

Cunki devlet, “mutlak suur”u yer yliziinde en iyi sekilde temsil
eden kurumdur.

6. TUM YONLU SAHSIYET EGITIMI

6. 1. JOHANN WOLFGANG von GOETHE (1749-1832)
HAYATI:

J. W. Goethe, 28 Agustos 1749’da Frankfurt (M.Y'da dogdu.
Babasi, meclis miigaviri idi.

Tlkégrenimini, kiz kardesi ile birlikte babasindan aldi. Yiiksek
dgrenimine 1765°te Leipzig Universitesinde hukuk dalinda basladh,
Jakat sihhati  bozuldugu icin 1768’de birakarak Frankfurt’a

dondii. Ancak 1770°de Strassburg Universitesine giderek orada
tamamladi.

1771-1775 yilarinda Frankfurt'ta avukatlik yapti.

1775-1786 yillar: arasinda Weimar’da bulundu. Weimar’daki
bu ilk on yilik devrede Goethe, idari ve politik gorevler yapti ve
incelemelerini derinlestirdi.

17861788 yillarinda Italya’ya ilk seyahatini yapti. Roma’da
Antik kiiltiir ve san’at ile ilgilendi. 1790°da Italya’ya ikinci bir defa
olmak iizere Venedig'e seyahat etti. 1791’de Weimar’daki saray
tiyatrosunun bagina getirildi.
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1794’te Jena’da Schiller ile tamgti ve siki dost oldular.
J. W. Goethe, 22 Mart 1832’de Weimar’da oldii.

ESERLERI:

Goethe, J. W. v.: Goethes pddagogische Ideen. Die Pddago-
gische Provinz nebst verwandten Texten. Yay.: Wilhelm Flitner.
Diisseldorf u. Miinchen 1962.
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EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Goethe’nin egitim goriisleri, onun diinya goriisii ilkeleri tize-
rinde temellenir. Goethe, panteist goriise bagh bir distiniirdiir.
Bu felsefi temel iizerinde o, tabiattaki organik sekillenmeye paralel
olarak, insanlarda da egitsel esastaki bir bigimlenmeyi kabul eder.
Ona gore egitsel tarzda bir bigim alma, organik bir gelismedir.
Bu, mitkemmel bir sekle ve biitiinlige ulasmaya y6nelmis bir ¢a-
badir. Buna gore de egitim, bir agihp gelisme siirecidir. Iste Goet-
he’nin egitim goriislerinde, bu Tabiat kavrami, 6nemli bir yer tu-
tar. Bu nedenledir ki o, egiticiyi bir bahgivana benzetir.

Goethe’ye gore egitim, tabii 6ziin agilip gelismesidir. Goethe’-
nin egitim ideali, genglik devrelerinde bireyci ve canli tabiata
yakin bir 6zellik tasir. Bu devrede o, W. von Humboldt™un egitim
goriglerine yakin bir duruma sahiptir; yani ferdiyetgi-estetikgi bir
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karakterde kendini gosterir. Fakat yine de panteist temel tutu-
muna bagh olarak, bu bireyciligi genel-tabiat igerisinde ele alir.
Olgunluk devrinde ise, bu bireyci tutumu agarak, bireyin sosyal
hayat ve tiim kiiltiir ile iliskilerini kurmaya gahsir.

Goethe, egitim konusundaki goriislerini, en ayrintili bigimde
olmak tizere “Wilhelm Meister” adli eserlerinde agiklar. “Wil-
helm Meister”, bir egitim romamidir. Iki ana kitaptan mey-
dana gelmistir: “Wilhelm Meister’in Craklik Yillar:” (“Wilhelm
Meisters Lehrjahre” - 1796) ile “Wilhelm Meister’in Seyahat
Yillar?’ (“Wilhelm Meisters Wanderjahre” — 1829).

Ciraklik yillar’'nda eserin kahramaninin bireysel agidan ol-
gunlastirilmasi ve yetistirilmesi s6z konusu edilirken, Seyahat yil-
larinda ise, “Pedagojik provinz” adint verdigi iitopik bir diizende,
sosyal hayat ile is hayatina yonelik bir egitim vermek ister; top-
lumun refahi igin iyelerinin iiretici ve yaratici faaliyetlerde bu-
lunduklari, galiyma ilkesine dayalt bir sosyal {itopya taslag: gizer.

Crraklik Yillarrnda tabiat ile egitim arasindaki iliskiden ha-
reket edilir. Burada egitim, bir deger kavrami olarak kabul edi-
lir. Bunun 6zil ise, insani, olmast gereken seye yiikseltecek bir
vasita olmaktir. Bu egitimde esas amag, sahsiyetin harmonik bir
biitiin olarak gelistirilmesi seklinde kabul edilmektedir. Goethe,
egitimde tek yanhliga diismekten kaginilmasini dnerir. Ona gore,
cesitli faaliyetlerde bulunacak ya da gesitli zevklerden yararla-
nacak olan insanin, bunlara uygun olmak iizere gesitli organlar-
mn gelistirilmesi gerekir. Bu yolla da insandaki “tabiat”in her
yonlii gelistirilmesi saglanmis olur.

“Wilhelm Meister’in Seyahat Yillari’’nda Goethe’nin bu egi-
tim ideali daha kuvvetli bir bigimde ortaya ¢ikar. Goethe burada
pratik ve sosyal egitim konusundaki goriiglerine agirhik verir.
Ogretmen ile 6grenci arasindaki iliski, eserin daha birinci kita-
bindan itibaren tartigilmaya baglamir. Geleneksel 6gretmen tipi
ve 6gretim tarzi reddedilir. Ona gore 6gretim, gocugun ruhsal ha-
yatindan hareket etmelidir. Goethe, hayat pratigi goriis agisindan
hareket ederek, Ogretimin belirli konulara sintrlandirilmasim
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ongoriir: Kafa giicli zayif olanlar i¢in bir el zanaatimi, kuvvetli
olanlar igin de giizel san’atlar dalindan birisinin 6gretilmesini
ister.

Eserinin ikinci ve iigiincii boliimlerinde Goethe, bir “pedago-
Jjik provinz”i tasvir eder. Taslagim ¢izdigi bu egitim iitopyasi’nda
Pestalozzi, Fellenberg ve Fichte’nin diisiincelerinin etkileri goriliir.
Burada entellektiiel - ahlaksal bir egitim taslagi ¢izilir. Bu gesit
bir egitim, hem genglerin bireyselligine dayandirilir ve hem de
¢ocugun igerisinde yasadig1 toplumda uyusumlu bir tarzda yerini
almasi ve onun uyusumlu bir ilyesi olmasini saglamay1 amag edinir.
Buna gére gocugun tabiatinin gelismesinde distan bir miidahelede
bulunulmamali, fakat tamamen akla dayali bir yoneltme yoluyla
zihinsel hayati, kendi kendine faal hale getirilerek, onun agihp
gelistirilmesi ve asillestirilmesi saglanmis olmalidir. Goethe’ye
gore tabiat, insana gerekli olan herseyi vermistir. Bizim gorevi-
vimiz, ancak bunu gelistirmektir. Bu ise, cok kere kendiliginden
daha iyi gelisir. Bu yonde gosterileek egitsel ¢abalarin esas ama-
cinin, insanin her yoniiyle insan olmasimi saglayacak sekilde
gelistirilmis olmasi gerekir.

Bu egitim iitopyasinda belirli bir diizen ve disiplin mevcut-
tur: Genglerin biitiin hayatlari, sikt bir disipline gére yiiriitiiliir.
Kanun ve kurallar, burada bireysellikler iizerinde. hakimdir.
Onemli yasalardan birisini, 6grencilerin higbir davramginin,
keyfilige terkedilmemesi teskil eder. Boylece, egitimdeki sinirsiz
siibjektiflik unsuru reddedilmektedir.

Burada egitim ya da 6gretim, iiretici is ile birlestirilmektedir.
Bu suretle Goethe, endiistrilesme ile ortaya ¢ikan ve insanlarin
tek yonlii gelismelerini daha da kuvvetlendiren tek yanlilifi as-
mak ister. Goethe, ancak bu suretle egitimin, sahsiyetin biitiinlii-
giinii kapsayabilecegi goriigiinii tagir. Bununla o, Antik ¢agin
tim y6nli gelismeyi amag edinmis klasik egitim goriisiine bagl
bulunmaktadir.
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ENDUSTRILESME CAGI’'NIN GENEL KARAKTERISTIGI

Klasik-idealist devir, sosyal ve politik alanlarda 6nemli yeni-
likler getirmisti. Bunlarin basinda meseld, hukuk devletinin,
milli devletlerin kurulmas: ve ziimresel toplum diizenlerinin yi-
kilmasina katkida bulunmasi gelir. Bununla birlikte bu devrin
esas bakis agis1 ve ortaya koydugu iistiin eserler, dzellikle felsefe,
edebiyat, miizik ve dar anlamiyla olmak iizere egitim alanlarina
miinhasir kalmistir. Onun i¢in de bu devir, esas olarak “ice yd-
nelik” idi. Endistrilesme ¢agi denilen devir ile, “diga yénelik”
bir goriis agis1 On plana gegmeye baslamaktadir.

Bu disa doniikliige paralel olarak sosyal ve ekonomik sorun-
lar ve bunlarin ¢dziim yollarinin aranmasi gitgide 6nem kazan-
maktadir. Bu durum da egitim ve 6gretim hayatinda materyalist,
sosyalist ve pozitivist akimlarin etkisiyle entellektiialist ve iitili-
tarist goriis agilari, agir basmaya baglamaktadir.

Biitiin bu yeniliklerle birlikte, egitim politikas1 alaninda far-
It akimlar ortaya ¢ikmakta ve gelenekgi goriisler ile liberal ya da
ihtildlci gorigler arasindaki farkliliklar, keskinlesmeye basla-
maktadir.

Biitiin bu entellektiialist yonler yaninda irrasyonalist bir zih-
niyet de gelismeye baslamaktadir.

Biitiin bu gelisimler, 20. ylizyilda “Reform pedagojisi Akim-
lary” denilen yeni egitim goriislerinin ortaya ¢ikmasinin fikri
temellerini hazirlamaktadir.

1. SOSYAL EGITIM

1. 1. JOHANN HEINRICH PESTALOZZI (1746-1827)
HAYATI VE FAALIYETLERI:

J. H. Pestalozzi, 12 Ocak 1746’da bir goz doktorunun oglu
olarak Ziirich’de dogdu. Kiigiik yagsta babasim kaybetti; egitimi
ve yetigmesi, annesi ile sadik hizmetgi kiz Babeli’nin eline kaldi.
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Sosyal Egitim

Dokuz yasindan itibaren her yil birkag aymi, kéy papazi olan
dedesinin yaminda gegirdi Pestalozzi burada, kéy hayatint yakin-
dan tanimak firsatini buldu.

Latince okulunu bitirdikten sonra “Collegium Carolinum”da
filoloji, teoloji, hukuk ve tarim dallarinda ogrenim gordii.

Neuhof’da:

Pestalozzi, taninmig tartmalardan Tschiffeli’nin yaninda tarim
islerinde ¢alismaya baglads. Daha sonra da Birr Koyii yakmmindaki
islenmemis bir arazi alarak Neuhof (1786)'u kurarak 1768-1774
yillar1 arasinda burada kok-boya yetigtirmekle ugrasti. Yaptigi
bu ¢ahgmada, ekonomik yonden bagarisizliga diigtii. 1775 yilinda,
bu ¢iftligi bir “Yoksullara Bakim Yurdu” haline soktu. 50 kadar
yoksul ¢ocugu himayesine alarak, bizzat kendi ¢caligmalar: yoluyla

kendi gecimlerini saglayacak bir yetistirme sistemi uygulamaya
bagladl.

Neuhof’daki “Yetimler Yurdu”, dgretim ile fdiretici igin
(tarla ¢aligmalari, iplik egitme... vb. gibi) birlestirilmesi ilkesi tizeri-
ne dayanmaktaydi. Bu iiretici islerden saglanan gelirler, Yetimler
Yurdwnun masraflarim karsilayacakti. GCocuklar, ayrica burada
tam bir aile atmosferi bulmug olacaklard:. Cocuklar tarlada pamuk
yetistirme iginde c¢aligmakta, aym zamanda da belirli temel
dallarda derslere devam etmekteydiler. Pestalozzi, bu “Yoksullar
Yurdu” tegebbiisiinde bagarisizhiga ugradi ve beg yil sonra (1780)
bu kurumu kapatmak zorunda kald:.

Stans’da

Pestalozzi, 1789 yilina kadar daha Neuhof’da yasayip yazarlk
faaliyetlerinde bulundu 1789 yiinda Fransizlarm Isvigre’ye miida-
haleleri sonunda, yeni “Helvet Cumhuriyeti” kurulur. Yeni hii-
kiimet, Pestalozzi’yi Stans’daki “Yetimler Yurdu”nun bagsina
getirir. Savay swrasinda yetim kalmig olan 80 kadar ¢ocuga Pesta-
lozzi, bir buguk yu siire ile, sefkatli bir baba gibi baknugtir. Fakat
1790°da bu isi birakti. Ciinkii bu bakim yurdu, bir askeri hastaha-
ne olarak kullamimaya baglandi. Stans’daki bu kurum, denebilir-
ki bir feddkarlik érnegi olmugtur.
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Burgdorf’da (1799-1804):

Pestalozzi, 1799’da Burgdorf’a gelerek once bir ilkokulda ég-
retmenlik, sonra da yeni acilmig bir 0gretmen okulunda yinetici-
lik yapmaya bagladi. 1800 ile 1804 yillari arasinda, bu ogretmen
okulunun yoneticiliginde kaldi. 1804’ de Pestalozzi, Burgdorf saray:
bogaltilmak zorunda olunca, burdaki egitim kurumunu Miinchen-
buchse’ye tasidi. Burada, Hofwyl'de Isvigreli pedagog Emmanuel
von Fellenberg (1771-1844)’in okulu bulunmaktayd:. Pestalozzi,
bu kurumda birlikte ¢aligmaya basladi. Fakat E. v. Fellenberg’le
anlagamadigy i¢in 1805°te burayr da terketmek zorunda kald.

iferten’de (1805-1825)

Pestalozzi, yeni bir egitim kurumu kurmak amaciyla 1805°te
Waadt Kantonundaki Iferten’e (Yverdon) geldi. Burada kur-
dugu egitim kurumu, ona diinyada biiyiik in sagladi. Bu yeni
okula, yoksul ¢ocuklari degil, varlikli tabakalarin ¢cocuklar: alin-
maktaydi. Uygulanan egitim sisteminde de iiretici iy unsuru mev-
cut degildi. Diinyamin biitiin biiyiik iilkelerinden (Amerika, Rusya,
Ingiltere... vs.) egitime ilgi duyanlar, buray: ziyaret etmek igin
geliyorlards.

Pestalozzi, 1818 yilinda, eserlerinden elde ettigi paralarla
Clindy’de yeni bir Yoksullar Yurdu daha kurdu.

1825’te en yakin ¢alisma arkadagslariyla bozusarak Iferten’i
birakip ayrildi. Boylece egitim kurumlar: da sona erdi.

Neuhaf’a dondii ve 17. 2. 1827°de, civarda bulunan Brugg ko-
yiinde 61dii.
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EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

J. H. Pestalozzi, simrsiz bir egitici sevgi ve iyilikseverlik
duygulariyla dolu bir sahsiyettir. Onun biiyikliigi, kendi
egitim disilincelerini, her tiirlii fedakarhklara gogiis gererek ger-
ceklestirmeye galismasindadir. Derin bir idealizm ile fikirlerini
gergeklestirmek igin giristigi ¢abalarla Omriinii tiiketmigtir.
12 Ocak 1818°de yaptig1 bir konusmada, bu vesileyle soyle der:

“Ben zamana gore olmiiy durumdayim. Giiniimiiz ve
diinyasi, benim igin artik bir higtir. O, benim diinyam
degil, benim devrimin diinyasi degildir. I¢imi bir riiya,
bir egitim imaji, insan egitimi, halk egitimi, yoksullarin
egitimi doldurmaktadir. Bunlarin pratikte gergekles-
tirilmesi, hergeyden once daha az sun’ilegmis bir diinyay:
sart kilmaktadir.

Daha basindan itibaren, Pestalozzi’ye gére, egitim sorun-
lar1 kendi basina tecrit edilmis olgulardan ibaret degildir. Bunlar,
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sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel sorunlardir. Bu nedenledir
ki ilkesinin genel sosyal, ekonomik ve politik sorunlari, Pesta-
lozzi’yi gok derinden mesgul etmistir.

Pestalozzi, bir “ulusal egitici” olmak istiyordu. Bunu, egitim
konusundaki belirli gérislerini agiklayarak degil, 6zellikle yoksul-
larin tiim sosyal hayatinin diizeltilmesine, bizzat pratikte katki-
larda bulunarak yapmak istiyordu.

Cabalarinin esas amacini, egitim yoluyla yeni bir toplum-
sal durum yaratarak yoksul halk tabakalartnin kendi gii¢ ve
yeteneklerini gelistirmeyi, ekonomik kalkinma ile ahlaki mitkem-
mellesmeye erismelerini saglamak teskil ediyordu. Ona gore
ancak bu suretle, gittik¢e daha derin bir ekonomik, entellektiiel
ve ahlaki sefilete diigen halk tabakalarini, yeniden sihhatli bir
zemin uzerine oturtmak miimkiin olacakti.

Pestalozzi, halk tabakalarinin gittikge artan bir sefalet
igerisine diigmelerinin ana nedenini, ziimrelerin hak ve goérevleri
arasindaki farklibklarin keskinlesmesinde goriiyordu. Bu duru-
mun ortadan kaldirilabilmesi igin , su iki hususun gergeklesti-
rilmesini zorunlu gormekteydi:

a) Koylii ailelerinin ekonomik giivenliginin saglanmasu,

b) Bu tabaka ¢ocuklarimin egitim ve Ogretime kavusturul-
masi.

Pestalozzi’ye gbre kdéyliiler ziimresi'nin ekonomik bagim-
sizhi§ ve giivenligi, gergi birinci planda olmak iizere, toplum
icindeki ekonomik ve politik yerine bagl bulunmaktadir, ama
bu durum, “egitim ve dgretim’ gibi pedagojik bir faktdr yoluyla
esaslt olarak diizeltilebilir.

Pestalozzi, kendi ¢agindaki yoksul tabakalarin egitim alanin-
da iginde bulundugu sefileti sdyle tasvir eder:

“Sunu agiklamaktan kendimi alamayacagim Okullarda
Uygulandigi sekliyle gordiigiim ogretim, toplumun bii-
tiinii igin oldugu gibi, alt tabakalar i¢in de hemen hemen
hi¢ bir ige yaramamaktadir.
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Tamdigim gsekli icerisinde bu ogretim, bana biiyiik bir
bina gibi goriinmektedir. Bu binamin en iist kati, gergi
yiiksek ve miikemmel bir san’at icinde parildiyor, fakat
iginde pek az insan oturmaktadir. Orta katta oturan-
larin sayist daha ¢ok, ama bunlari da iist kata insana
yakigir bir gekilde ¢ikarmayr saglayacak merdivenler
eksik... En alt katta ise ¢ok biiyiik bir insan siiriisii
oturmakta, ki aslinda bunlarin giinege ve iyi havaya,
iist kattakiler kadar hakk: oldugu halde, bu igren¢ ka-
ranhkta, penceresiz magaralarda kendi hallerine bira-
kilmiglardir; bununla da kalmayip, i¢lerinden iist katin
ihtisamina bakmak igin bagmi yukari kaldirmak cesa-
retini gosterenlerin gozleri oyulmakta
Bu seféleti ortadan kaldirmada ve halk tabakalarinin bu
actkli yoksullugunu onlemede karsilasilan en biiyiitk engel olarak
Pestalozzi, halkin cehileti ve aptallastirilmishigini gérmektedir.
Bu goriis agisindan hareket ederek o, soyle haykirir:

“Ey yoksul insanlar! Kendi baginizin ¢aresine bakmay:
ogrenin. Bu diinyada size baska kimseden hayir yoktur”
Pestalozzi’ye gore egitim ve Ofretimin esas amaci, Aydin-
lanma devrinde kabul edildigi sekilde yalmzca akil yoniinden
miikemmellestirilmesi degil, daha ¢ok insanlarin maddi sefalet-
lerden kurtariimasi ve manevi-beseri yénden de bagimsiz kilin-
masidir.  Bu fikirleriyle o, giiglii bir Sosyal egitimci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir,

Pestalozzi, daha genglik devirlerinde sosyal ve kiiltiirel
hayatin reformu igin planlar iizerinde ¢alismistir. Basilan ilk
eseri olan “Agis” (1766)’te Pestalozzi, Antik Isparta sehir dev-
letinin Ornegine bagh olarak kendi zamanindaki gesitli hayat
durumlarim elestirip eski degerlerin kaybolmasimi tenkid eder ve
Isparta’daki caliskanh@ &ver.

Ulkenin valisi Tscherner’e hitaben yazdigi “Yoksul kéy
gocuklarimin egitimi iizerine” (“Uber die Erziehung der armen

Landjugend” — 1777) baslikh yazisinda, Pestalozzi su tezi ileri
siirer:
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“Yoksullar, yoksulluga uygun diisen sekilde egitilmeli-
dir”.

Yoksullarin egitimi, onlarin gergek ihtiyaglari, karsilag-
tiklar1 engeller, yoksulluk durumlar1 ve gelecekte miimkiin olan
hayat sekilleri iizerine dogru ve derin bilgilere sahip olmayi
gerektirir. Pestalozzi’ye gore bu iste, zengince donatilmis gelenek-
sel egitim ve yetigtirme kurumlari faydali olamaz. Yoksul tabaka-
larin ihtiyaglaria cevap verecek yeni egitim kurumlari kurmak
gerekir. Bu yeni kurumlarla ¢ocuklarda, ileriki hayatlarini ve ge-
¢imlerini saglamak icin, dayanacaklari temel yetenekler gelig-
tirilmelidir. Pestalozzi, yoksul tabaka ¢ocuklari igin 6gretimle bir-
lestirilmis tarimsal ve endiistriyel isi 6ngoriir.

Neuhof’ta kurdugu “Yoksullar Yurdu” (“Armenanstalt™)
lizerine yazdigi raporlarinda, Pestalozzi’nin gergekten yoksul,
sahipsiz ve kimsesiz gocuklar1 segtigi ve her tiirlii imkansizlik-
lara ragmen belirli basarilara ulastigi goriiliir.

“En Degersiz insanligin Tarihinden Pargalar’ (“Bruchstiicke
aus der Geschichte der niedrigsten Menschheit” - 1778) adli yazi-
sinda, en sefil ve perisan durumda bulunan gocuklarin bile, kendi
ihtiyaglarini - karsilayici hayat tarzina ulagmalarini, iimid verici
bir olay olarak goriir.

“Bir Miinzevinin Aksam Saatr” (“Die Abendstunde eines Ein-
siedlers” — 1779) adli eserinde Pestalozzi, “insan egitimi” kavra-
muni, felsefi ve teorik y6nden ele alir. Burada, soyut-genel bir
egitim degil, bireyin bizzat somut hayata uygun diisen 6zlii bir
bir egitimi s6z konusu edilir. Geleneksel egitimi, gergek olaylara
dayali hakikatleri tamtacag: yerde, kuru Iaf edisi yiiziinden
tenkid eder. Okullarda uygulanan bu sun’i egitimin, insanlar birer
“yiik beygiri yapmaktan ileri gidemeyecegini” ileri siirer.

Egitim, insanlardaki en temel Ozleri gelistirmis olmaldur.
Pestalozzi, genel ve sematik bir insan egitimini degil, fakat ferdi
ve somut bir insan egitimini talep eder. Bu egitim, insanlar sun’i
Olgiilere gore gelistirecek sekilde degil, kendi iglerindeki ozleri
sekillendirecek tarzda olmahdir.
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“Lienhard ve Gertrud” (“Lienhard und Gertrud, 1781-1787)
adli eserinin ilk iki bolimiinde Pestalozzi, kigiik bir Isvigre
koyiinii tasvir eder ve gesitli karakterleri siralar. Bunlar yoluyla
bir ailenin ahlaki-egitsel iliski igerisinde nasil kurulmus oldugunu
gostermeye galisir. 1785°te yayinlanan tigiincii bolimiinde ise, egi-
timle ilgili 6zel sorunlar ile is egitimi sorununu ele alir. Daha son-
ra Gliiphi’nin okul sistemi tasvir edilir. Bu okulda el isine biiyiik
onem verilir. Gliiphi’ye gore egitim, insanlar1 sosyal hayata hazir-
layian bir fonksiyondur, birey kendi sosyal gevresinden tecrit
edilemez. Mesleki egitim, ahlaki egitimle siki bir iliski igerisinde
sekillendirilir. Genglerin egitimi yoluyla koyiin reformdan gegi-
rilmesi ve kalkindirilmasi iizerinde durulur. 1887°de yayinlanan
dordiincii bolimiinde ise, kdy reformunun biitiin ilkeye ne ol-
ciide yayginlastiriip uygulanabilecegi sorunlar1 tartisilir. Koyil
kalkindirmanin en iyi vasitasi olarak, iyi bir is egitimi dngoriliir.

“Insan neslinin gelisiminde tabiat siireci iizerine aragtirmalarim”
“Meine Nachforschungen iiber den Gang der Natur in der Ent-
wicklung des Menschengeschlechts” — 1797) adl eser, Pestalozzi’-
nin ana sosyal-fesfefi eserini teskil eder. Bu eserinde o,
insamin toplum ve devlet hayat1 igerisindeki durumunu inceler.
Insandaki hayvansal, toplumsal ve ahlaksil tutumlari birbirin
den ayirir ve bu ii¢ yoniin dnemini, birbirine karsi sinurlandir-
maya calisir. Once insamin gergeklikteki imajim gizer ve onun bu
hayvansal durumdan ne yolla bir toplumsal varlik haline yiikse-
lebilecegini arastirir. Insan, hayvandan farkh olarak, kendi
disiincesini ve akhni, iggiidiiler iizerine hikim kilabilir. Pesta-
lozzi, natiiralist gevre teorilerine karst gikarak ahlaki ve peda-
gojik giiglere biiyiikk 6nem verir. Ona gore, gergi gevre insani
sekillendirir, fakat insamin kendisi de gevreyi degistirir ve ona
istedigi bigimi verebilir. Insan bunu yapmak suretiyle, kendi iizeri-
ne etki yapan gevre faktérlerini degistirerek kendi kendisinin egi-
timine de etki etmis olur. Bylece insan, iggiidiilerinin hakimiyeti
altinda bulundugu kademeden, egitim yoluyla sosyal varlik olma
kademesine geger. Ugiincii kademe ise, ahlaki kademedir. Ancak
bu kademededir ki insan bangsever, iyi kalpli ve yardimsever
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bir varlik olur. Pestalozzi’ye gore insanligin dogrulugu ve refahi,
ancak hergeyin ahlaki irade altinda tutulmas: ile gelisir.

Pestalozzi, Stanz’daki ¢alismalar: hakkinda 1799’da bir dos-
tuna yazdign mektubunda, aile egitiminin Onemi iizerinde du-
rur. Burda, o, Stanz’da uyguladid1 egitim igin esas model olarak
aile egitimini ele alir. Bu konuda soyle der:

“Ashinda benim yaptigim uygulamada ispat etmek iste-
tedigim gsey, her hususta istinligi bulunan aile egiti-
minin, resmi okullar tarafindan da taklit edilmesi gerek-
liligi iizerinde bir drnek vermektir”.

Pestalozzi igin egitimde 6nemli olan sey, ¢ocuklara belirli
bilgiler kazandiracak derslere dnem vermek yerine, onlara bir
aile havasi igerisinde birarada oluslarinin ilk duygularini tat-
tirmak ve yeteneklerinin ilk gelisimi sirasinda onlarda kardeslik
duygusunu uyandirmak ve ahldki duygulan canlandirmaktir.
Bunun igin de ¢ocuklara yalnizca sdze dayal bir teorik egitim
yerine, onlarin her y6nlii ihtiyaglarim karsilayarak temel duygu-
lar ile manevi giiglerini canh tutacak bir egitim uygulanmalidir.
Bunu saglamanin en etkili yolu olarak, o, herseyden once go-
cuklarin “giiven” duygusu ile “kalben baglanma™ duygularinin
kazanilmasim1 gorir. Egitimin gorevi, “ruhsal giiglerin harmo-
nisi”ni kurmak ve gocuklarda iyi olani, genel yapisi igerisinde ha-
rekete gegirmektir. Bunu basaracak tek metod olarak Pestalozzi,
egiticinin ¢ocuklara kars1 gosterecegi “gercek sevgi” yi kabul
eder. Bu temel egitim kademesi, Pestalozzi’ye gore ayni zamanda
da ig egitimi ile birlestirilmis olmalidir. Bu konuda o, soyle der:

“Ogretimin ig ile, derslerin endiistriyel is ile birlestirilip
kaynagstirilmas1  gerekir”.

Bu suretle gocuklarda, yeteneklerinin tiim yonli gelistiril-
mesi saglanmis olur.

“Metod” (“Die Methode” — 1828) adli eserinde Pestalozzi,
dgretimin dayandirilmasi gereken psikolojik temelleri aragtirir.
Ona gore Ogretimin dayandirilmas: gereken ana temel, Ogreti-
min “miisahhas goriis” (“Anschauung”) ten hareket etmesidir.
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Ogretim, miisahhas goriislerden hareket ederek agik ve segik-
kavramlar1 kazandirmaya yonelmelidir. Miisahhas goriislere
dayah olarak elde edilecek kavramlar, Pestalozzi’ye gore 11
grupta topladign “fiziksel-mekanik kanunlar” yoluyla olusur. Bu
kanunlarin sonuncusunu Pestalozzi, $oyle ifade eder:

“Kendi duyularina fiziksel yonden yakin ya da uzak
olug iligkisi>.

“Gertrud Cocuklarina Nasil Ogretir” (“Wie Gertrud ihre Kin-
der Lehrt” — 1801) adli eseri, Pestalozi’nin metod eseridir. O, bu
eserinde Stanz ile Burgdorf’ta karsilastig1 sorunlardan ortaya gikan
kendi fikrl gelisiminin ana ¢izgilerini verir. Her tiirli Ogretim,
gocuklarin gelisim giiglerine uygun olmali ve harmonik bir bigim
gostermelidir. Sayi, sekil ve dil, Pestalozzi’ye gbre Ggretimin en
ilksel araclarimi teskil eder. Pestalozzi, 6gretimin basta gelen
Onermesini, “miigahhas goriigiin dneminin kavranmast ve bunun
her tiirlii bilginin mutlak temeli olarak alinmasi”nda goriir. Ona
gore miisahhas goriig, 6gretimin yukarda siralanan iig temel vasi-
tasinin en genel temelini teskil eder. Ogretimin tek metodu var-
dir, bu da, tabii metoddur.

Cocuklara verilecek bilgilerin yaninda, onlarda belirli yete-
neklerin de gelistirilmesi gerekir. Bu yeteneklerin basinda “dini
Sformasyon” yer alir. Bu dini duygularin gelistirilmesi, en tabil
sekilde, siit gocugu ile anne arasindaki iligki igerisinde olusur.
Cocuk ile anne arasindaki sevgi iliskisi, dini duygularin gekir-
degini teskil eder. Dini duyguya bagh olarak da ahlaki duy
gular gelisir.

Pestalozzi’ye gore Ogretim ve egitim, bir yandan fiziksel
mekanizmlerin kanunlarinu izleyerek, zihnimizi karanhik duyum-
lardan agik ve segik kavramlaa gotiiriir, diger yandan da ig
duygulari, ahlaki kanunlari tanimayr ve aym zamanda da bu
iki yoniin birbirine uygunluk igine sokulmasim saglar. Insamn
bu tarz zihni ve ahldki yonden yetismesinin hormonik bir bigim-
de yiiriitilmesi, insam hem birey olarak igten asillestirir,
hem de aym1 zamanda insan1 diger hemcinsleri ve diger insan
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kardesleri ile birarada yasayan bir varlik olarak miikemmel bir
sekle sokar.

Pestalozzi’nin “Gertrud Cocuklarima Nasi Ogretir” adli
eserinin metod konusundaki goriigleri soylece Ozetlenebilir:
Cocuk bir biitiindiir. Geleneksel egitim ve dgretim bunun farkinda
degildir. Bu konuda, ancak anneler derin bir gériise sahiptir.
Egitim ve dgretim, ¢ocugu yeteneklerine uygun olarak her yonlii
gelistirmelidir. Biz ¢ocuklari, ancak onlarin neye yetili oldugunu
ve giiclerinin ne oldugunu bildigimiz zaman, en iyi tarzda egitebiliriz.

“Helvet anayasasinda ozellikle dikkat edilmesi gereken
konular iizerine diigiinceler” (“Ansichten iiber die Gegenstdnde,
welche die Gesetzgebung Helvetiens ihr Augenmerk vorziiglich zu
richten hat — 1802) adh brosiiriinde Pestalozzi, kendi reform
planlarini, politik reform planlari ile birlestirmeye ¢alisir. Burada,
kanun koyucunun gézden uzak tutmamasin istedigi su dort
gorils agqisim tartisir: Halk egitimi, Hukuk sistemi, Askeri sistem
ve Mali sistem. Pestalozzi burada Halk Egitimini ii¢ boliimde
ele alir:

a. Temel egitim: Bu, viicudun, zihnin ve kalbin esaslarin,
ilk g¢ekirdek halinde uyandiracak vasitalar1 kapsar.

b. Mesleki egitim: Bu egitim, temel egitim iizerine oturtul-
mustur. Mesleki egitim, viicut ve zihnin genel giiglerini, dis et-
kilemeler yoluyla giiclendirecek, genisletecek ve bunlari bireyin
ve toplumun mesleki ihtiyaclari ile belirli bir senteze sokacak olan
vasitalar1 kapsar.

c. Ahliki egitim: Bu egitim, insanin kalbi ve duygusl yete-
neklerini, “insan sevgisi” ile “iyilikseverlige” gotiirecek sekilde
giiclendirmek ve gelistirmek suretiyle, vatandaglik egitimi yoniin-
den ihtiyag duyulan “haklarin kullamimas: igin”, gerekli va-

sitalar1 saglar.

Pestalozzi’ye gére bu Temel egitim, Mesleki egitim ve Ahlaki
egitime yer veren yeni bir hukuk diizeni yaratilmasi gerekir. O,
mesleki egitim igin “Tarimsal egitim kurumlar?” ile “Endiistriyel
egitim kurumlar’’nin kurulmasini 6ngoriir.
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Pestalozzi, Arahk 1802’de Paris’te bulundugu sirada dost-
larina bir ¢agr1 olarak yaymladigi bir yazisinda, temel egiti-
mi, su ii¢ grup igerisinde ele alir: Entellektiiel temel egitim, Fi-
ziksel temel egitim ve Ahldki temel egitim. Ona gore bu li¢ yon,
birbirine bagh olarak gelistirilmis olmahdir. Eger bu egitim
alanlari, birbirinden iliskisiz olarak yer alir ise, 0 zaman zihnin,
kalbin ve viicudun ancak sath’i bir gelismesinden s6z edilebilir.

“Kendi egitim amaglarim ve egitim denemelerim iizerine
bir bakig” (“Ein Blick auf meine Erziehungszwecke und Erziehungs-
versuche” — 1807) adli yazisinda Pestalozzi ahlaki egitim izerin-
de 1srarla durur. Tek yanl ve yalnizca zihinsel yonden gelistir-
meyi amag edinmis egitim goriisiine karsi gikar ve insanin tiim
yeteneklerinin gelistirilmesini One siirer.

“Temel Egitim Uzerine Fikirler” (“Uber die Idee der Elemen-
tarbildung” — 1809) adli yazisinda Pestalozzi, kendi egitim meto-
duna ve egitim kurumlarina yoneltilen haksiz tenkidlere cevap
verir. Bu vesileyle de yine temel egitimin, her yonlii ve harmonik
bir birlik olmasi noktast tizerinde durur; 6zellikle ahlaki egiti-
min Snemini belirtir. Ona gore ahlaki egitim, insan tabiati-
nn merkezini tegkil eden bir egitimdir.

“Vatammn asdleti, ciddiyeti ve mazlumiyetine” (“An die Unsc-
huld, den Ernst und den Edelmut meines Vaterlandes” - 1815)
adh, sosyal politik ve sosyal pedagojik karakter tasiyan yaz-
sinda Pestalozzi, egitimi, sosyal felsefe goriisleri igerisinde yeniden
ele alir. Ona gore entellektiiel ve sosyal yonden bozulmus gevre-
leri kurtarmak icin en etkili vasita, insanliga gotiiriicii ve insan
kikcr egitimdir. Burada o, insanin disa bagh duyusal yam ile
ige bagh ahlaki yamim birbirinden ayirir ve insanin ahlaki egi-
timinin, higbir zaman “medeniyetin tek yanlligi’na feda edil-
memesini ister. Pestalozzi’ye gore medeniyet bozuklugunun genel-
kaynagini, duyusal ve hayvansal yoniin, tabiatimizin ahlaki ve
zihni yonii iizerinde hikimiyet kurmasi teskil etmektedir. Bu ise,
egitimde ferdi topluma feda eden durumlarin bir eseri olarak
ortaya gikar. Bu konuda o, soyle der:



J. H. Pestalozzi 265

“Insan cinsinin tek tek olarak asillestirilmesinin mevcut
olmadig1 yerde, kanunlarla saglanmg her tiirli dig
tedbirler, bosuna birer tedbirden ibarettir.”

Pestalozzi’'ye gore kollektif varlik, birey, bireyin talep-
leri ve insan tabiatinin ulvi goriisleri ile her zaman igin bir geliski
igerisinde bulunur. Ona gore toplumsal diizenlerin amaci, higbir
zaman insan neslinin asillestirilmesi ve miikemmellestirilmesi
olmamustir; bunlar daha ¢ok bilyiik gruplarin bir arada yasama-
sinda belirli faydalar ve gikarlar saglamayi amag edinmistir. Hal-
buki okullar, yalnizca medeniyetle ilgili bilgiler vermek ve belirli
beceriler saglamaktan ibaret bir fonksiyon gdstermekle yetin-
memeli, bundan daha Onemlisi, tabiatimizdaki mevcut insan-
ig1, biitiin yeteneklerinde harmonik bir bigimde agip gelistirici
bir fonksiyon gostermelidir. Bu konuda o, soyle der:

“Kollektif varlik, insan neslini yalmzca medenilegtirir,
fakat onu hi¢hir zaman kiiltiirlii yapmaz”.

Yalnizca medenilesmis bir insan konusunda ise, su gorisii
ileri siirer:

“Yalmzca medenilesmis bir insan, goriiglerinde sathi,
caligmalarinda kararsiz ve san’atinda tek yanl gekilde
katilagnug  bir  kigidir™.

Pestalozzi’'ye  gére medeniyetin bozucu etkisi, kendi vata-
i kiltiiriini, atalarinin duygu ve disiince gelenegini ortadan
kaldiric1 yonde bir tehlike teskil etmektedir. Bu tehlike, sevgiye
dayali aileyi ortadan kaldiracak bir tehdit teskil etmektedir. Bu
yiizden de, ahlaki yondeki bir agihp gelisme engellenmektedir.
O, bu vesileyle soyle der:

“Bizim kiamizin bu kétiiliikten kurtarimasim sagla-
yacak olan koklii tedbirler almamiz gerekir”.

Bunu saglamak i¢in de ancak “bizim cinsimizin, bizim tabiati-
miza uygun bir ahldki, zihni ve fiziki yonden ferdi esastaki bir ba-
kim ve desteklenme yoluyla” Xkurtarilabilecegine inanir. Ona
gore bu tedbirlerin kaynagini, aile teskil eder. Pestalozzi’ye mil-
letlerin biitiin tabakalarinda yiikselmenin 6n sartlarindan birisini
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ve birincisini, aile ile ev kiltiiriiniin giiglii olmas1 teskil eder.
Milli kiiltiiriin devamliligi ve korunmasi, buna baghdir. Boylece
Pestalozzi, kendi ¢aginda yeni baslayan endiistrilesme ve modern
calisma hayatinin, aile’yi yikici etkilerine karst gikmaktadir. O,
llkokullarin bu goriiglere bagh olarak yeni bastan reformdan
gecirilmesini ve yetistirmede tek yanlhliga karsi gelinmesini ister.

Artik yaslanmis olan Pestalozzi, “Kugular Sarkisi” (“Sch-
wanengesang”~1826) adh eserinde, edindigi tim tecriibe ve ya-
santilara dayanarak tekrar “temel egitim” konusunu ele alir. Ona
gore temel egitim, tabiata dayali ve her yonlii gelistirmeyi amag
edinmis bir egitim olmalidir.

Pestalozzi’nin bu temel egitim goriisii, Alman okullart igin bir
temel ilke olarak alinmis ve Alman Halk okullar: (“Volksschu-
len”) bu goriise gore sekillendirilmistir.

2. EGITICI OGRETIM

2. 1. JOHANN FRIEDRICH HERBART (1776-1841)

HAYATI:

J. Fr. Herbart, bir hukukg¢unun oglu olarak 4. 5. 1776’da OI-
denburg’da dogdu. Liseyi bitirdikten sonra Jena Universitesinde
felsefe, matematik ve edebiyat égrenimi gordii.

Isvigre’ye giderek 1797°de Bern’de ézel G§retmenlik yapmaya
bagladi. Burada Pestalozzi ile iligki kurarak onun egitim ve 6gretim
metodunu derinligine inceledi.

1800-1802 yillart arasinda Bremen'de, iiniversiteden bir ar-
kadasimin yaminda kalds.

1802°de Gottingen’e giderek doktora ve dogentlik sinaviari-
rint verip akademik hayata girdi.

1809°da, daha énceleri Kant’in ders verdigi felsefe kiirsiisiine
Profesor glarak Konigsberg’e davet edildi. Burada Universiteye
baglh bir Ogretmen okulu ile bir Deneme okulu agt1.
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1833’te Gottingen Universiteine davet edildi.
J. Fr. Herbart, 14. 8. 1841°de Gdttingen’de oldii.
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FELSEFI GORUSLERI:

Herbart, spekiilatif idealist felsefeyi reddeder. Ayni sekilde
de dialektik felsefeyi, kendi igerisinde geliskili olarak kabul et-
tigi “varlik” gorisinden dolayr reddeder. Bunlara karsilik, “var-
hgin kendi igerisinde ¢eligkisiz oldugunu ve ¢eligki gibi goriinen
seylerin birer dig goriintiiden ibaret oldugunu” ileri stirer. Ciinkil,
ona gore bu “gorinti”lerin temelinde “celigkisiz bir gergek
varlik” yatmaktadir,

Herbart’a gore felsefenin gorevi, celigkili “yaganti-kavram-
larr’n1, formel mantik vasitalariyla incelemek ve bunlari, geligki-
siz olarak var olan gergeklere, yani esas nedenlere indirgemektir.
Bu gergek varliklar gibi ruh da gergek bir varhiga sahiptir.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Herbart’a gore pedagoji , su iki temel ilme dayanir: Pratik
Selsefe (“Ethik”) ve psikoloji.

Psikoloji goriislerinde Herbart, siibjektif-idealist bilgi teo-
rilerine karsit olarak bizim suurumuz disinda, bagimsiz mevcut
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olan bir “varligs” kabul eder. Ne var ki, duyulanimiz bize ger-
cekligin yalnizca “yanki’larini verirler. Biz bunlarin mahiyetini,
higbir zaman bilemeyiz.

Ruh, gergek bir varliktir. Ruhun ana fonksiyonu, “tasarim
yetisi’ne sahip olmasidir. Herbart’a gore disinmek, duymak
ve istemek, tasarimlarin yalnizca birer tarzlarindan ibarettir. Her
tiirlii anlama, bilme ve 6grenme, algilamaya dayanir. iste egitim
ve Ogretimde, bu yollar izlenmelidir.

Herbart’a gore egitim ve oOgretimin gorevi, geng insanlari
“dogru tasarimlarla” besleyerek, ahldken “saglam karakterli”
ve “erdemli” Kkisiler yapmaktir.

Herbart’a gore ahlak, bize egitimin amacini, psikoloji ise,
vasitalarim verir O, ahlakin temel ilkelerini, bes grup igerisinde
toplar ki, burda bunlarin ayrintilarina girilmeyecektir.

Egitimin ana boliimleri:

Herbart, egitimi kendi igerisinde su ii¢ ana boliimde ele a-
Iir: Ogretim, yonetme ve disiplinlestirme.

1. Ogretim (“Egitici ogretim”)

Ogretim, dogrudan dogruya “cok yénlii ilgiler” yaratmak ve
“ahldki amacr” gergeklestirmeyi hedef edinir. Bu nedenle de Her-
bart, “egitici dgretim” terimini kullanir.

Ogretimin gorevi, ogrencilere ele alnan konularda agik ve
secik tasarimlar vermek ve bu yolla da onlarda miimkiin oldugu
kadargoksayida “ilgiler” uyandirmak ve gelistirmek suretiyle, “her
yonlii yetisme”yi saglamaktir. Insanin gok yonlii yetistirilmesi su-
retiyle onun dogrudan dogruya kisisel milkkemmellesmeye ulas-
masint saglamis olur. Diger yonden de bu, insanlarin meslek se-
¢imi isinde kendi kendilerine karar vermelerini, cok gesitli kiiltiir
unsurlarina kars1 ilgi duymalarin ve toplumsal gesitliligi anla-
malarim saglar. Bu amaglar1 gergeklestirmekle gorevli olan 6g-
retim, Herbart’a gore belirli bazi niteliklere sahip olmalidir.

Ogretim, Sgrencinin herseyden 6nce dikatini uyandirmali ve
ele alinan konularda, vesile ¢ikinca, ahlaki taleplerde bulunabil-
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meli ve ahlaki esasta davranmaya yoneltmeli ve bunu motife
etmelidir.

Iyi bir 6gretim, ogrencinin “bireyselligi”’nden ve kisisel
“yasanti ¢evresi’nden hareket etmelidir. Ogretim, ayrica yerine
gore su ii¢ yapida yiritilmelidir: Saf tasvir yapan ogretim,
analitik ogretim ve sentetik dgretim.

2. Yonetme:

Herbart, “yonetme” kavrami ile egitimde, dis diizenin sag-
lanmas: sorunlarimi ele alir. Buna gore yonetme, gocuklari bir
diizen igerisinde tutmak i¢in basvurulan bir “diy tedbir’ dir. Bu-
nun ana vasitalarini ise, sunlar teskil eder: Cocukla ilgilenme,
kontrol etme, tehdit etme ve ceza verme.

3. Disiplinlestirme:

“Disiplinlegtirme” kavrami altinda Herbart, gocugun dog-
rudan dogruya kalbine ve ruhuna etki eden ve onda “karakter
saglamhigy”’ yaratan hususlari anlamaktadir. Bugiinkii dilde séy-
lersek, Herbart’in bundan anladig: sey, dar anlamiyla egitim sek-
linde kabul edilen “irade egitimi” dir,

3. OKUL ONCESI EGITIMI

3. 1. FRIEDRICH WILHELM AUGUST FROBEL (1782-1852)
HAYATI:

Fr. W. A. Frobel, 21. 4. 1782'de Thiiringen’deki kiigiik bir
koyde dogdu. Babasi, o yerin papazi idi. Kiiciik Frobel, dogduk-
tan kisa bir siire sonra annesini kaybetti. Babasinin, ¢ocuklariyla
ugragsacak vakti olmayigi, anne sefkati ve sicaklhigindan yoksun
olan Frébel’i daha kiigiik yagta miinzevi bir duruma soktu.

1799’da Jena Universitesinde tabiat bilimleri ve felsefe &g-
renimine bagladiysa da maddi durumunun elverigli olmayis: yiiziin-
den Ogrenimini birakip pratik ¢aliyma hayatina atiimak zorunda
kaldi.
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1805 yilinda, Pestalozzi’nin egitim ilkelerine gore oOgretim
yapan ve gelecegin ilkokullarima drnek olacak olan Frankfurt-
taki “Deneme okulu”na oOgretmen oldu. 1805 yili icerisinde
Pestalozzi’nin yamina gitti. Bu seyahati yapmasinn ana motifini,
oyun ile beden egitiminin ogretilmesi sisteminin Frankfurt’taki
okulda ne gekilde uygulanacagi sorunu goriismek idi. Bunun arka-
sindan ikinci bir seyahat daha yapti ve bu sefer Iferten’de daha uzun
siire kaldy (1809 /10).

Frobel, kendi memleketindeki okullarin Pestalozzi ilkelerine
gore yeniden diizenlenmesini arzu ediyordu. Bu nedenle ileri gelen
devlet biiyiiklerine bu konuda ¢esitli raporlar sundu, fakat bu ¢aba-
lar bagarisiz kaldi. Frobel’de milliyetcilik bilincinin bagslamasi,
isgal kuvvetleri olan Fransizlara karsi bagimsizhik savaglarinin
baslamas: ile geligmigtir. 1813’te, Berlin’de Napoleon’a kars:
kurulan bir grup igerisinde yer aldl.

1816’da Griessheim (Thiiringen)’de bir yatili okul a¢ti. 1817°de
bu okulu “Keilhau”ya tasidr ve “Genel Alman Egitim Kurumu”
(“Allgemeine Deutsche Erziehungsanstalt™) adint verdi. Frobel,
bu okulunu milliyet¢i diisiincenin bir ocagi haline soktu. Bu okulda
ogretim, Pestolozzi’nin ilkelerine dayaniyordu. Amaci, “Hir,
kendiliginden faaliyet gosteren, diisiinen insanlar yetistirmek”di.
Metternich’in tutucu diizeni icerisinde bu egitim kurumu, devrimci
bir zihniyete hizmet ediyor diye diismanliklari iizerine gekti. Fro-
bel, Keilhau'daki bu egitim kurumu iizerine ¢evrilmis diismanca
diigiincelerden kurtulmak igin Almanya’y: terkederek yabanci
iilkelere gitti.

Isvigre’deki faaliyetleri:

Frobel Isvigre’ye gitti. Burada Liizern Kantonun yéneticileri
tarafindan, Pestallozzi’nin taraftar: olarak Frobel’in ¢alismalarinin
degerlendirilmesine ve diigiincelerinin gerceklestirilmesine gerekli
destek yapildi. Frobel'e Wartensee ile Willisau’da Pestalozzi’nin
ilkelerine uygun egitim kurumlari kurmasma yardimci oldular.
Dini konularda toleransh bir pedagog olan Frobel ile kat1 goriiglii
ruhban sinifi arasinda ¢ikan ¢atigmalar sonucu, yeterli égrenci te-
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min edilemedi, boylece de bu kurumlar: yasatmak miimkiin ola-
madi. Bunun iizerine Fribel, daha énce Pestalozzi’nin Burgdorf’da
yonettigi “Yetimler Yurdu’nun basina getirildi.

“Kindergartenin kurulmasi:

Burgdorf’daki “Yetimler Yurdu”nda gerekli tecriibelerini
topladiktan sonra Frobel, kiiciik ¢ocuklar egitimine yoneldi. Mem-
leketine dondiikten sonra, bir “okul Oncesi egitim” sistemi gelig-
tirerek uygulamaya aktaracak ¢areleri aramaya bagladi.

1840°’da Blankenburg’da iki egitim kurumu kurdu:

a) “Anstalt zur Pflege des Beschiftigungstriebes fiir die
Kindheit und Jugend”: Bu kurum, kiigiik ¢ocuklara bakacak ba-
kicilarin yetigtirilmesini amag edinmigti.

b) “Spiel-und Beshiftigungsanstalt”  Okul oncesindeki
gocuklarin egitilecekleri bir kurumdur. Fribel, ilk defa buna
“Kindergarten” adin vermigtir.

Bu drnege uygun olarak kisa siirede Almanya’nin diger yer-
lerinde de “Kindergarten’lar kurulmaya bagladi.

Frobel, ayrica 1849da Lichenstein (Thiiring.) ’de “Anstalt
fiir allseitige Lebenseinigung durch entwickelnde erziehende
Menschenbildung” adli bir kurum daha kurdu. Bu kurumun amaci
ise, genel ve toplu bir egitim planini tespit etmekti.

1851 yilinda Prusya hiikimeti, “Kindergartenlari, sosya-
list ve ateist bir zihniyet agiladiklari gerekgesi ile yasakladl.
Bu yasaklama, yash Frébel’e biiyiik bir darbe oldu.

F. W. A. Frobel, 21. 6. 1852°de Marienthal bei Liebenstein
(Thiir.y'de oldii.
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EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Frobel, hocasi olan Pestalozzi’nin “insan egitimi” (“Men-
schenerziehung’) goriisiisiine siki sikiya bagh bulunmaktadir. Ken-
disi, vatani olan Almanya’dan ¢ok, dis iilkelerde iin kazanmustir.
Kendi iilkesinde daha ¢ok “Okul dncesi egitiminin kurucusu”
olarak ele alinirken, aslinda egitimin diger alanlarinda da biiyiik
yaraticthklarda bulunmustur. “Kwr egitim yurtlar’” (“Landser-
ziehungsheim’’) nin temsilcilerinden oldugu kadar, gocuklarin ak-
tiflik ilkelerine dayal “Is- , Yagant: ve Hayat okulu’nun da dncii-
lerindendir. Frobel, Pestalozzi’nin Ifferten’deki egitim kuru-
munda bir siire 6gretmen olarak ¢alistiktan sonra, ustasinin “halk
egitimi yoluyla halkin sihhatli bir duruma yiikseltilmesi” konusun-
daki goruslerinin etkisiyle, bu goriisleri kendi iilkesinde gergek-
gergeklestirmek cabalarina girismistir.

Bu ¢abalarina uygun olarak Frobel, egitim yoluyla gok yonli
bir sahsiyet birligini saglamay1 amag edinmistir. Bu husus, onun
hiimanizma idealidir. Insanlar1 bu ideale, bu hayat birligine eris-
tirmek, ona gore her okulun birinci gérevidir. Bu nokta, okulun
birinci gorevinin yalmzca bilgi vermek olarak kabul edildigi gele-
neksel gériisten kokli olarak ayrilmaktadir.

Frobel, egitim konusundaki goriisleriyle ilk defa Keilhau’da
yayinladign birkag yazisiyla taninmaya bagladi.
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Egitimle ilgili gorislerini, ayrintili olarak ana eseri olan
“Insan egitimi...” (“Die Menschenerziehung, die Erziehungs-,Un-
terrichts- und Lehrkunst, angestrebt in der allgemeinen deutschen
Erziehungsanstalt zu Keilhau” — 1826) adh eserinde agiklar.

Frobel, tipki Komensky gibi, panteist bir diinya gériistinden
hareket etmektedir. Ona gore:

“Her yerde ve her seyde , ebedi bir kanun yer alir, etki
etki eder ve hdkim olur™.

Bu herseye hikim olan ve herseyi yoneten yasamin temelin-
de, ebedi olarak var olan bir birlik, yani Tanri yer alir. Tanr,
herseyin tek temelidir. Insanin bu diinyadaki 6zel alinyazsi,
bu tanrisal 6zlinit bilinglendirmekte yer alir.

Frobel’e gore egitimin gorevi, kendi i¢ kanununu, kendi 6zi-
nii agip gelistirerek, bilinglendirmek icin etkide bulunmaktan
ibarettir. Bu gelistirme ve bilinglendirmenin yollarim1 ve vasita-
larini, egitim saglar.

Egitimin amaci, insanin 6ziindeki ebedi, degismez ve bu ne-
le de kutsal olan seyi gelistirmektir. Egitim, bu yoniiyle en eski
ve temel fonksiyondur. Egitim, ilk insanin ortaya ¢ikmasiyla
birlikte baslamistir.

Insanin 6ziiniin gelistirilmesi, onun dis goriintiileri yoluyla
olabilir. Bu is ise, birinci planda serbestge, kendi kendine agilip
serpilme ile baslar. Egitim, birinci planda bu serbestge agilip ge-
lismeye yardimci olacak bicimde diizenlenmis olmalidir. Nor-
matif yonden alinacak tedbirler, ancak ondan sonra gelir.

Bu temel goriislerden hareket ederek Frobel, egitimin ana
kademeleri iizerinde 6nemli tespitlerde bulunur.

Cocuk, daha dogduktan itibaren kendi mahiyetine gore
tammnmal; en dogru sekilde muamele gérmeli ve yeteneklerini her
yonlii, serbet olarak kullanabilmelidir. Cocuk, serbest olarak
faal olmali, serbest olarak hareket etmeli ve serbest olarak 6g-
renmelidir.
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Insanin gelismesi, devamli olarak yiikselen ve kesintisiz ola-
rak ilerleyen bir siiregten ibarettir. Bu siirecte, her gelisim kade-
mesinin sthhatli ve saglam olmasi, dayandig1 bir onceki kademe-
nin durumuna bagh bulunur. Cocuklar ve gengler, her gelisim
kademesi neyi gerekli kiliyorsa, o sekilde olmalidirlar.

Frébel, egitimin ana kademelerini, su ii¢ devrede ele alir:

Siit ¢ocuklugu devresi:

Dogumdan ikinci yasa kadar olan bu devrede gocuk, organ-
larim1 kuvvetlendirir. Yetiskinlerin bu devrede gocuklar iizerine
yaptiklan etkiler, heniiz bir egitim degil, yalmza bir “bakim ve
koruma”dan ibarettir. Bu devrede “Ben” ile “Diinya”, siit gocugu
i¢in heniiz birbirinden ayn seyler degildir. Cocuk, dogrudan dog-
ruya “her geyin birligi” igerisinde yasar. Onun igin de, kendi
Ben’ine hitap edemez.

Cocukluk devresi:

2-6 yaslar arasindaki devreyi kapsayan gocukluk kademesi,
“Cocuk” ile “Diinya’mn birbirinden Kesin olarak ayrilmasi ile ka-
rakterize edilir. Cocuk simdi kendi Ber’ini bulur ve seyleri, kendi
yeteneginin disinda tespit etme yetenegini kazamir. Bu kademe, ko-
nugmay! Ogrenmekle baslar. Dil, yalmizca kendi Ben’ini ve Diin-
ya'y1 bulmak igin degil, ayrica Ben’ini ifade etmek igin de bir va-
sitadir. Frobel, gocuklann dil yoluyla, distan aldiklari izlenimleri
birbirinden ayirmalari konusunda, modern dil psikolojisi ile geli-
sim psikolojisinin Onciisii olarak dakik izlenimlerini siralar. Bu
kademede igtenligin disa vurulmasi ve bunun somutlastirilmasi
¢ok onemli bir yer tutar. Kendisini dogrudan dogruya disan1 vur-
ma (davramslar, mimikler, konusmalar, sarki sdylemeler, resim
yapmalar... vs. den duyulan haz) ihtiyaci gok bitytiktiir. Frébel,
bu devrede gocugun iizerine yapilacak etkilemeleri, dar anlamda
“egitim” olarak adlandirir. Ciinkii ona gore bu egitimde, 6zellikle
“kalb ve ruhun gekillendirilmesi” s6z konusudur.

Bu devredeki gocuk, tamamen “oyun” ile karakterize edilir.
Ciinkii, bu devrede diinyayt oyun igerisinde tamir ve kendi
kendini oyun igerisinde disart vurur. Bu nedenledir ki oyun go-
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gocugun en derin hayat 6ziidiir. Onun i¢in de oyun, en Snemli
egitim vasitasin teskil eder. Frobel, oyunun egitimdeki 6nemini,
kendi zamanina gelinceye kadar bu kadar derinden ele almus ilk
pedagogdur.

Frobel’e gore oyun, gocugun benligini kendi i¢ zorunlulugu
ve ihtiyacindan dolayi, serbestge disar1 yansitmasidir. Her tiirlii
iyinin kaynagi, oyunda yer alir ve ondan ortaya gikar. Bu kade-
medeki oyun, insamin daha sonraki tiim hayatinin ig¢ yapisini,
insanda sakh tabii hayatin bir 6rnegini ve kopyasim teskil eder.
Bu nedenle de oyun, nes’e, hiirriyet, memnunluk, tatmin ve siik{-
net dogurur. Oyun, gocugun i¢ hayatinin bir aynasidir.

Kendi kendine aktiflik igerisinde yoruluncaya kadar
zekice ve sakin bir tarzda oyun oynayan bir gocuk, Frobel’e
gore daha sonraki hayatinda basarili, sikin, dayamkl, gerek
kendisinin gerekse bagkalarinin refahim ve iyiligini fedakarca
destekleyen bir insan olur,

Genglik devresi:

Bu kademede Ben ile dis diinya’nin birbirinden farklhilagmast,
keskin bir bigim alir. Dig diinya, artik bundan bdyle, ¢ocuk igin
kendiliginden bilinen bir sey degil, taninmasi ve bilinmesi gereken
bir gergekliktir. Bu devrede egitimin gorevi, zihin ile iradeyi sekil-
lendirmektir. Bu devre, aym zamandada ogretimin baslangicim
teskil eder.

Frobel, 1836 yilindan itibaren “Frobel eligleri” (“Fribelschen
Spielgaben”) adim tastyan oyun malzemelerini ¢ikardi. Bunlar,
okul oncesi ¢agdaki gocuklarin egitimi igin kullanilacak olan
¢ok degerli oyun materyallerini kapsamaktadir: Top, kiire, kiip,
silindir, kiigiik insa malzemeleri, ayakh sehpalar... vs. gibi. Bu oyun
araglari, ¢ocuklarda ruhsal-zihinsel fonksiyonlrin (estetik, teorik,
duyusal, duygusal... vs. gibi) gelismesinin en etkili araglarim tes-
kil etmektedir.

Frobel, aynica annelerin sdylemesi igin bir seri sarki ve ninni-
ler yazarak, bunlart “Arne ve ninni garkilary” (“Mutter-und
Koselieder” ~ 1844) adi altinda yayinladi.
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Bunlarin disinda Frobel, gesitli dergilerdeki yazilari, konfe-
ranslar1 ve verdigi kurslar yoluyla, annelerin ilk gocukluk devre-
sini desteklemeleri konusunda, dogru ve saglam bir annelik
zihniyetinin gelismesini desteklemeye ¢alisti. Bu anlayisla kade-
meli olarak her ailede bir “Genel Alman Kindergarten1 atmos-
ferinin meydana getirilmesini arzulamaktaydi. Bu gorislerine
bagh olarak o, Almanya’daki her gen¢ kiz ve annenin iyi bir
“Kindergarten-egiticisi” olmasim1 Ongormekteydi. Buna Ornek
olmak iizere Blankenburg’da bir Ornek Kurum (“Musteranstalt™)
kurdu. Bunu kurarken, kizlara ve annelere her mahallede bu tarz
rehberlik ve bilgi verme merkezlerinin de kurulmasini 6ngérmek-
teydi. Nitekim kisa bir siire sonra da Almanya’nin bir ¢ok ye-
rinde, bu tarz “Kindergarten’lar kuruldu.

4. HURRIYETCI EGITIM

4. 1. LEW NIKOLAJEWITSCH TOLSTOJ (1828-1910)
HAYATI:

L. N. Tolstoj, 9. 9. 1828°de eski bir asilzdde ailesinin gocugu
olarak Jasnaja Polyana’da dogdu. Heniiz iki yasindayken, annesini
kaybetti.

16 yaginda iiniversiteye girig sinavini kazanip égrenimine énce
Sark Dilleri Fakiiltesinde bagladi. Daha sonra Hukuk Fakiiltesine
gegti. Bu arada da J. J. Rousseaw’yu incelemeye koyuldu

19 yasinda idiniversite égrenimine ansizin son verrek Jasnaja
Poljana’ya giderek babasindan kalma zengin ¢itlige yerlesip 300
usakla birlikte yasamaya baslad:.

1849°da Jasnaja Poljana’daki bu ¢iftlikte kdyli ¢ocuklar:
igin bir okul agti ve fakat kisa bir siire sonra bunu birakarak yazar-
bk faaliyetlerine koyuldu.

1851°de goniillii asker yazilip Kafkas cephesine gitti. 1855te
askerlikten dindiikten sonra “Yeni bir Isa dini” ni gergeklegtir-

mek yoniinden cabalar gosterdi ve bu konuda zengin yaynlarda
bulundu.
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1857’ de Orta Avrupa’ya bir seyahat yapti.

1859’da Jasnaja Poljana adini tasiyan gergek reform okulunu
agti ve goriiglerini burada uygulama alamina aktarmaya ¢alisti.

1960 /61 yilinda Tolstoj, Orta Avrupa iilkelerine (Almanya,
Fransa, Isvigre ve Ingiltere), tamamen pedagojik amag tagiyan bir
ikinci seyahat daha yapti. Bu seyahatlerinde diger incelemeleri
yaninda Pestalozzi’nin Egitim Kurumunu da gezdi.

Kendi kurdugu okulla, Avrupa’da gordiigii ve inceledigi okul
ve egitim sistemlerini mukayese etti. Bu degerlendirmelerinde
Tolstoj, Bat:1 Avrupa okullarimi ve buralarda uygunlanan egitim
sistemlerini, otoriter oluglari yoniinden tenkid eder.

1863’te evlend.

Dini ve edebi eserler yaninda, ders kitaplari da yazmaya bag-
ladr.

1879°da tekrar reform pedagojisi okulu ile ilgilenmeye basladl.

1880°de, ¢ocuklarmin ogrenimleri icin Moskova’ya tagindl.
1891-1894 yillar: arasinda, basta achk ceken koyliiler igin yardim
kampanyasina oldugu kadar, diger ¢egitli sosyal yardim iglerinde
goniillii olarak ¢aligti.

L. N. Tolstoj, evini terkedip kactigi bir sirada, 28 Ekim
1910°da Astapowo’da oldii.

EGITIMLE ILGILI ESERLERL:

Tolstoj, L. N.: Ausgewdhlte pddagogische Schriften. Yay.:
Theodor Rutt. Paderborn 1960 (Bibl.).

LITERATUR:

Baudouin, C.: Tolstoj éducateur. Neuchatel 1921. — Froe-
se, L.: Ideengeschichtliche Triebkrdfte der russischen und sow-
jetischen Pddagogik. Heidelberg 1963. — Froese, L.: Lebens- und
Bildungslehre L. N. Tolstoj. “Vierteljahresschrift f. wiss. Pdd”.
31 (1955). — Froese, L.: Leo Tolstojs Tagesheimschule. “Die
Sammlung”, 11 /9 1956. — Markowitsch, H.: J. J Rousseau
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et Tolstoi. 1929. — Pewsner, G.: L. Tolstoj als Pddagoge und der
pddagogischer Naturalismus (Diss). Bern 1908. — Ruginis, Ch.:
Die pddagogische Lehre Tolstojs. (Diss.) . Kaunas 1938. — Vec-
hovitsch, R.: Tolstoi et le probléem d’éducation morale et religieux.
Lausannne 1931.

AHLAK OGRETISI:

Tolstoj, Rousseau ile Schopenhauer’in etkisiyle tabiata don-
meyi vaaz etmis ve Hiristiyanhgn etkisiyle de Jlk Hiristiyanliga
baglanmustir.

Ona gére insanlik, tabiattan uzaklagip medeniyete girdikge
bozulmustur. Medeniyetin her gesidi bir “kdtiiliik” olup insanl-
ga yalmzca sefilet getirmistir.

Bu goriislerden hareket eden Tolstoj, her tiirlic medeniyet-
ten kagmayi, kiliseden ¢ikmayi, devletten ve onun baskisindan
kurtulmayr ogiitler. Buna kargilik, basit bir koylii hayati yasa-
mayi, herkesin ortak mali olan toprag islemeyi, Tanrinin ve
hemcinslerinin hizmetinde olarak kendi “nefsi”ni reddetmeyi ve
bu yolla da diinya iizerinde “Tanr: imparatorlugu’nun kurulma-
sina hizmet etmeyi esas ideal olarak kabul eder.

Tolstoj, “Yeni Hiristiyanhk” diye adlandirilan bu goris-
lerini, 6zellikle su eserlerinde agiklar: “Itiraflarim™ (“Ispovede
grafa” - 1879); “Inancim neden ibarettir?”” (“V tchom moia vera’-
1883); “Ne yapmali?’ (“Tak tschto-je nam delate?”, 1884-85);
“Hayatim nedir?” (“Kakova moia jizne”? — 1885)... vs.

Tolstoj’un bu eserlerinde taslagini ¢izdigi iitopik diizende
tiim insanlik, siufsiz ve ziimresiz bir cemaat olarak goriilmekte
ve insanlar, kendi yapti§i kanunlardan daha miikemmel olan
Tanrt kanunlan ile, yani agk, vicdan ve sevgi kanunlaryla bir-
birine baglanmaktadirlar.

Bu iitopik diizenin ahlaki ilkelerini Tolstoj, “Inancim neden
ibarettir (1883) adl eserinde su 5 emir igerisinde toplar:

1. Ofkelenmeyeceksin,

2. Zina etmeyceksin,
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3. Yalan séylemeyeceksin,

4. Kotiiliige giddetle karsi koymayacaksin,

5. Kimsenin diigmani olmayacaksin.

Bu ahlak ilkelerinin egemen oldugu bir toplumda tam bir
esitlik hakim olacag: igin, fonksiyonel yonden ne bir organi-
zasyona, ne de farklilastirmaya ihtiyag vardir. Aksi halde,
ayrim yapmak olur ve bu da “egitsizlige” yol agar. Tolstoj’a gére
biitiin insanlar topraga donmeli, onu kendi elleriyle islemelidir.

Tolstoj’un bu itopyasinda miilke sahip olma, esitsizlik
anlamina gelmektedir, o halde bunun kaldirilmas: gerekir. Hiikii-
met ile devlet, organize edilmis siddet’i temsil etmektedirler; o
halde bunlarin mevcut olma haklari da olmamalidir. Medeniyet
denilen sey, bir isboliimii, bir sosyal, kiiltiirel ve fonksiyonel esit-
sizlik, bir haksizhk ve istismar demektir. O halde medeniyete
elveda!

EGITIMLE 1LGILI GORUSLERI VE FAALIYETLERI:

L. N. Tolstoj’un egitim goriisleri, kuvvetli bir bigimde olmak
uzere Rousseau’nun gorisleri tarafindan belirlenmistir. Kendisi,
bu konuda soyle der:

“15 Yagindan itibaren Rousseau, benim hocam oldu.
Rousseau ile Incil, hayatima etki eden en giiclii iki
kaynaktir”.

Tolstoj’un egitim goriiglerinin hareket noktalarini, onun pra-
tik yasantilar teskil etmektedir. O devirde Rusya’daki okullar-
da uygulanan egitim stili, tamamen sahsiyetin gelismesine karsi
giiclii bir engel teskil edecek durum gostermektedir. Ayni sekilde
“ilerici Avrupa’mn okullarindaki gézlemleri de onu derinden sars-
mis bulunmaktadir. Bu konuda séyle der:

“(Alman) okullarm gezdim. Gérdiigiim manzara kor-
kung. Kral icin dua, dayak, her seyin ezbere dgretilmesi,
pisiriklagtirdmis ve dejenere edilmis ¢ocuklar...”

Tolstoj’a gore bu durumda okullar, iginde birseyler dgretil-
mege calisildig: ve fakat kimsenin higbir sey anlamadig yerler ha-



280 Hiirriyetgi Egitim

line gelmekte ; Ggretmenler 6grencileri kendilerinin tabii muhasim-
lar1 ve dgrenciler de 6gretmenleri, anlasilmaz seyleri kendi kisisel
kotiiliiklerinden dolayi zorla 6gretmeye kalkisan birer diiymanlar
olarak hissetmektedirler.

Tolstoj’a gore egitimin temel ilkesi, “dzgirlik” olmalidir.
Bu, Rousseau’nun anladigt anlamda bir 6zgiirliktiir. Tolstoj’a
gore, ancak bu suretle verimli bir egitim s6z konusu olabilir.

“Jasnaja Poljana Okulu” denemeleri:

“Tolstoj, bu temel ilkeden hareket ederek, yeni bir egitim
sistemi gelistirmeye ve bunu bizzat denemeye aktarmaya calis-
mistir. Bu amagla gorislerini 1849, 1859 yillarinda Jasnaja Pol-
Jjana’da kurdugu ve fakat her defasinda kisa dmiirli olan dene-
me okullarinda gergeklestirmek istemistir.

Birinci denemeyi, 1849°da Jasnaja Poljana’daki kendi gift-
liginde, arazisine bagli adamlardan birisi tarafindan idare edi-
len ve yoksul k6y gocuklari igin kurmus oldugu okul teskil etmek-
tedir. Tolstoj, bu okulunda belirli dersleri vermekte ve Ogrenci-
lerle beraber belirli oyunlara istirak etmekteydi.

Tolstoj’un reform pedagojisi yonindeki esas faaliyetleri,
1859’da kurdugu yeni okul ile baglar. Iyi donatilmus iki kath
tasdan bir binada kurulan bu okul, kurulusundan alt1 ay sonra
50 ogrenciye sahipti. Bu, herkesin girebilecgi iicretsiz bir okul
idi.

Tolstoj bu okulda, 6gretmen ile 6grenciler arasindaki gelenek-
sel otoriter iliski ilkesini degil, tamamen usta-¢irak arasindaki
ozgiirlige dayali, karsilikli giiven ve saygiya bagl yeni bir egitim
tislibunu uygulamayi esas aldi. Ogrenciler, “kisa siirede temizlik,
diizenlilik ve dogruluk” ilkelerini benimsediler. Ug yil igerisinde,

serbest egitim iislibunun uygulandigi bu okulda, kendiliginden
ornek bir diizen ve disiplin kuruldu.

Baslangigta dersleri Tolstoj’'un kendisi tek basmna verirken,
1"861 yili sonunda dort ve 1862 yilina ise alti dgretmen katildi.
Ogrenciler, basari derecelerine gore ii¢ gruba ayrilmslardi.
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Boylece siniflara ayirma, yas esasina dayali siniflandirmaya gore
degil, tamamen yetenek durumlarina gore yapilmusti.

Gergi, bir gretim ve ders plani mevcuttu, ama &grenciler
ve Ogretmenler buna hi¢ de baghh bulunmamaktaydi. Jasnaja
Poljana’daki bu okulun 6gretim sistemini, Tolstoj 1861 yili so-
nunda soyle anlatir:

“Ders plamina gore ogleden once dort saat ders yer
almakla birlikte, bu bazan ii¢ ya da iki saat yapilmakta
ve bazan da bunlarin yerine baska dersler yapiimaktayd.
Ogretmen matematikten baslaylp geometriye gegiyor,
Incil tarihinden baglayip gramer ile sona erdiriyordu. Ba-
zan, ogretmenler ve ogrenciler bir saat yerine li¢ saat ders
yapmaya koyuluyorlardi... Ogleden sonraki ilk saatler,
biitiin siiflarin toplu bir sekilde katildig: Incil tarihi ya
da Rus tarihi derslerine ayrilmugti... Biitiin akgam saatleri,
sabah saatlerinden tamamen ayri bir karakterde olarak
sakin, romantik ve edebi konulara ayrilmigti... Genel-
likle simiflarin ¢ahigmast 8 ya da 9 saat siriiyordu’.

Ders plani, 12-15 gesit dersi kapsamaktaydi. Planli olarak
yer alan temel dersler, sunlar idi: Mihaniki ve kademeli okuma,
giizel yazi yazma, gramer, Incil tarihi, resim, sarki soyleme, mate-
matik., tabiat bilimleri konularinda konusma, beden egitimi, maran-
gozluk, arazi dlgme... vs. gibi.

Okulun iyi bir kitapligi, kiigiik bir tabiat miizesi, bir isligi
ve beden egitimi igin gerekli araglar1 vardi.

Tolstoj, ayrica estetik egitim {izerinde onemle durmaktay-
di. Bu suretle egitimde geleneksel sekilde oldugu gibi tek yanh
ve yalnizca zihni yeteneklerin gelistirilmesini degil, yaratict
yeteneklerin gelistirilmesini de amag edinmisti.

Tolstoj’un Jasnaja Poljana’daki okul denemesi, yeni bir
“hiirriyetci egitim” ilkesi etrafinda toplanmaktadir. Bunun 6n
sartlarindan birisini, okula devam etmenin tamamen serbest tu-
tulmasi, 6grencilerin 6gretimde uyulacak diizeni tespit etme hak-
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kina ve yonetime katilma haklarina kavusturulmas: teskil etmek-
tedir. Boylece okuldaki yonetim ve disiplin, bizzat Ogrenciler
tarafindan tesbit edilmekteydi. Yaramazlik yapan 6grencilere veri-
lecek cezalar, bizzat ogrenciler tarafinan tesbit edilip Ogret-
menlerin kontrolleri altinda uygulanmaktayd:. Ikinci 6n sarti
metodik y6ndeki 6zgiirliik ve tiglinciisiinii ise didaktik dzgiirliik
teskil etmekteydi; yani ¢ocuklar iizerine distan yapilacak gereksiz
baskilar bir tarafa atarak, her ¢ocuga miimkiin oldugu kadar
serbest agihm ve gelisimini saglayacak bir ortam yaratmakti.
Bu nedenledir ki okulda ne bir ev 6devi, ne derse devam, ne se-
lam verme mecburiyeti ve ne de kesin bir oturma diizeni vardi.
Ama buna karsthk kuvvetli bir cemaat havasi gerceklestirilmisti.

Fakat Tolstgj, bu ilkelerini Jasnaja Poljana okulunda,
metodik-didaktik alanda uzun siire igin gergeklestirmek imka-
nin1 bulamadi. Kendisi, 6 ve 7 Haziran 1862’de seyahatte iken,
evi, Polis sefi tarafindan s6zde kanun dist faaliyetler gostermek
ve ihtilalci belgeleri saklamak bahanesiyle, arandi. Maruz kaldig
bu hareket, Tolstoj’un reform sevkini biiyiik 6Slgiide sarsti. Bir
daha donmemek iizere Rusya’yi terkedip dis iilkelere go¢ etmeyi
bile tasarladi. O, bu vesileyle soyle der:

“Mutluluk ve siikinet buldugum biitiin bu faaliyetlerim,
kokiinden sarsildi.”

Bunun iizerine Tolstoj, okulunu kapatti ve gikarmakta oldu-

gu “Jasnaja Poljana” adli egitim dergisini Aralik 1862 sayist ile
durdurdu.

Tolstoj, tekrar 1879 yilinda yeni bir okul denemesi isine giris-
mek istedi, fakat kisa bir siire sonra bundan da vazgegti.

Tolstoj’un egitim ideali, tamamen Rousseau’nun kastettigi
anlamda, hiimanizmin iyimserlik imaji iizerine dayalidir. Tols-
toj’un esas aldift “ozgiirliik” kavrami, okulda gocuklar iizerine
elden geldigi kadar distan az miidahale etmeyi dngoriir. Nitekim.
Jasnaja Poljana’daki okul denemesi de bu temel ilke iizerine da-
yandirilmak istenmisti.
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5. SOSYALIST EGITIiM

Sosyalizm ad1 altinda toplanan goriisler, miilkiyet ortakligina
dayah olarak tasarladiklart yeni bir “ideal” toplum igerisinde,
“ideal” bir egitim sistemini teklif ederler.

Antik ¢agda Platon’un “Devlet” adl eserinde ¢izdigi “iito-
pik” egitim sisteminden sonra, ilk defa Ronesans’la birlikte ye-
niden ortaya ¢ikan iitopik egitim gorisleri, ilk onemli temsilci-
sini, Thomas Morus (1478-1535)’ta buldu. Bunu Thomasso Cam-
panella (1568-1639) izler. Sosyal iitopyaci egitim goriisii, Hiris-
tiyanlik gesnisi igerisinde 17. yiizyilda Johann Valentin Andred
(1586-1654) tarafindan temsil edilmistir.

Sosyalist egitim goriigleri, 18. yiizyilda Fransa’da biiyiik bir
canlibik kazanmistir. Bunun 6nde gelen temsilcilerini, Abbe Mo-
relly (18. Yiizyil), Denis Vairasse ( ? -2 ) ve ihtilalci
Frangois-Noel Babeuf (1760-1797) teskil eder.

19. Yiizyilda onemli sosyalist egitim disuniirleri, soylece
siralanabilir: Frangois-Marie-Charles Fourier (1772-1837), Claude
Henri Saint-Simon (1760-1825), Robert Owen (1771-1858),
Etienne Cabet (1788-1856), Wilhelm Weitling (1808-1871)... v.b.

Biitiin bu iitopyaci sosyalistlerin egitim goriislerinde, ortak
ilke, insamin harmonik bir bigimde, yani tiim yonlii olarak gelis-
tirilmesi’dir.

Karl Marx, bu temel ilkeyi ilk defa “politeknik’ kavrami
altinda, “egitimin iiretimle birlestirilmesi” yoniinden yeni bastan
temellendirmeye ¢aligmistir.

5. 1. KARL MARX (1818-1883) VE FRIEDRICH ENGELS
(1820-1895)

HAYATI:

K. Marx, 3 mayis 1818°de Trier’de Yahudi bir ailenin oglu
olarak dogdu.
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Lise &grenimine Trier’de, yiiksek 0grenimine Bonn (1835)
ile Berlinde (1836-41) devam etti. Bu sirada, babasimin arzusu
iizerine Jenny von Wesfalen ile niganland.

Marx, Berlin’de Geng Hegel'ciler Cevresi ile tanisti. 1841°de
Jena Universitesinde doktorasini verd.

1842’de “Rheinische Zeitung” dergisinin yazi isleri miidiir-
liigiinii devraldi. Dergi, 1843 yiinda hiikimet tarafindan yasak-
laminca Marx, Paris’teki miilteci Arnold Ruge (1802-1880)nin
yammna gitti. Burada Ruge ile birlikte “Deutsch-Franzosische
Jahrbiicher”in tek sayisim ¢ikardi. Paris’te gair Heinrich Heine
(1797-1856), Rus anargisti Michael Bakunin (1814-1876), dzel
miilkiyetin  kaldiriimasina ¢aligan  Pierre Joseph Proudhon
(1809-1865) ve komiinist Etienne Cabet (1788-1856) ile tanist:.

Marx’in hayatindaki doniim noktasini tegkil eden olay, Fried-
rich Engels (1820-1895) ile tamigmasidir.

Marx, Paris’te radikal bir dergi olan “Vorwirts”i ¢cikardig
icin, Prusya hiikiimetinin baskisiyla Paris’ten kovuldu. Briiksel’e
gitti. Burada Engels ile birlikte “Felsefenin Sefaleti” (1847)'ni
yazdi. Briiksel’de 1847de kaydoldugu “Komiinist Birligi”nce
gorevlendirilmis olarak “Manifest der komunistischen Partei”
(1848) adl: eserini yazdi. 1848 yilinda, dnce tevkif edildi, sonra
da Briiksel’den digari ¢ikarild:.

Kolr’e gidip “Neue Rheinische Zeitung”un yazi igleri miidiir-
liigiinii tizerine aldi. 1848 ihtildlinin bastirdmasindan sonra bu
dergi yasaklandi ve Marx da Almanyadan digar1 ¢ikarildi.

1849’da Londra’ya gitti ve éliimiine kadar da orada kald.
Londra’da yazi yazarak ve Engels’in mali destegi sayesinde aile-
sinin gegimini saglamaya ¢caligti. Maddi yonden ¢ok sikintili gegen
bu devrede ii¢ ¢ocugu oldii. A¢hk ve sefdletlere gogiis gererek
British Museum’da ilmi incelemelerini yiiriittii. Bu incelemelerinin
iirtinii olarak su eserlerini verdi: “Politik Ekonominin Tenkidi
Uzerine” (1859) ve ana eseri olan “Sermaye” (“Das Kapital)”.
“Sermaye’’nin birinci cildi 1867’de, diger iki cildi ise, Marx in
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oliimiinden sonra Engels tarafindan yayinland: (2. cilt 1885 ve 3.
cilt 1893).

1881°de karisi Jenny oldii. Marx ise, 17 Mart 1883’te oldii
ve karisimin mezarina gomiildii.

EGITIMLE ILGILI YAZILARI:

Marx [Engels: Uber Erziehung und Bildung. Derleyen
P. N. Grusdev. Berlin 1968.

LITERATUR:

Karras, H.: Die Grundgedanken der sozialistischen Pddagogik
in Marx’ Hauptwerk “Das Kapital”. Berlin 1956. — Krapp,
G.: Marx und Engels iiber die Verbindung des Unterrichts mit
produktiver Arbeit und die polytechnische Bildung. Berlin 1958.—
Wittig, H. E.: Die Marxsche Bildungskonzeption und die Sow-
Jjetpddagogik. Bad Harzburg 1964.

FELSEF! GORUSLERI:

Marx ile Engels, temel felsefi tutumlarinda birbirinden ayril-
mazlar. Bunlar, “Tarihi ve Dialektik Materyalizm” teorisini
ortaya atmglardir,

Hegel'in dialektik metod goriisii ile Ludwig Feuerbach
(1804-1872)’'1n maddenin tek varlik oldugu konusundaki goriis-
lerinden hareket eden Marx ile Engels, bunlari materyalist ve
komiinist bir tarih felsefesini kurma isinde kullanmislardir.

Dialektik materyalizm teorisine gore her tiirli faaliyetin
ana nedenlerini tayin eden ve bunlarin dialektik bir ilkeye gore
tarihi bir gelisim seyri igerisinde ilerlemesini saglayan sey, “suur”
degil, “madde”dir. Ekonomik yapi, bir toplumun politika,
hukuk, ahlak, din, san’at, egitim...v. s. gibi diger tiim Kkiiltiir
hayatim belirler. Buna gore kiiltiirel hayat siiregleri, ekonomik
sartlarin sadece bir ifadesinden ibarettir. Marxizm’e gére tarihi
gelisim seyri igerisinde iiretim giigleri ve iiretim sekilleri, manevi
tist yapa ile siirekli bir geliski igerisine diiser. Bu geligkiler, ancak
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dialektik bir siireg igerisinde ortadan kalkar. Bu dialektik gelisme
ile, ilerleme meydana gelir.

Tarihi materyalizm teorisine gore, tarih bir siniflar savasidir.
Ekonomik gelisim siireci igerisinde siniflar tesekkiil edince, bunu
bir smifin diger bir simfa hakimiyeti ve bu hakimiyet iligkisine
destek olacak ve bunu sirdiirecek “devler”te tesekkiil eder. Marx-
izm’e gore biitiin toplumsal hayat, 6zel miilkiyetin ya da serma-
yenin hakim oldugu Feodalizm ile Kapitalizmden, “Proletarya”
nin hakim olacag Sosyalizme, yani Komiinizm’e dogru ilerlemek-
tedir. Bununla yetinmeyen Marxizm, iscilerin ayaklanarak, ih-
tilalci hareketlerle bu ana gelisime katkida bulunmalarini ve bunu
cabuklagtirmalarini  Onerir.

EGITIMLE 1LGILI GORUSLERI:

Marx, egitimle ilgili gorislerini belirli bir eserinde sistemli
olarak ortaya koymamistir, fakat gesitli eserlerinde bu konuyla
ilgili diigiincelerini agiklamigtir. Onun igindir ki fikri gelisimine
uygun olarak, bu konudaki goriiserinde de, belirli bir degisim
goriilir.

Marx, genglik devri eserlerinde hiimanist bir egitim fikrini
One siirer. Bu eserleri, baslica sunlardir: “Kutsal Aile” (“Die hei-
lige Familie” — 1845), “Felsefenin Sefdleti” (“Das Elend der Phi-
losophie” — 1847), “Alman Ideolojisi” (“Die deutsche Ideologie”-
1846).

Cagdas Marx-Arastiricilarinin da ortaya koydugu gibi,
Marxin daha sonraki Ekonomik eserleri ya da olgunluk devri
eserlerinde one siirdiigii egitim goriislerinin ¢ekirdekleri, onun bu
ilk devredeki felsefi eserlerinde atilmig bulunmaktadir. Olgunluk
devri eserlerini, sunlar teskil eder: “Komiinist manifestosu” (“Ma-
nifest der Kommunistischen Partei” - 1848), “Sermaye” (“Das
Kapital” - cilt: 11867; 1867; cilt 11 1885; cilt III 1893); “Fran-
sa’da siniflar savas1” (“Die Klassenkdmpfe in Frankreich” — 1850);
“Gotha programmnn tenkidi” (“Kritik der Gothaer Programms”-
1875”)... v. d.
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Marx, genglik devresi eserlerinde fertlerin mitkemmellige
erisebilmeleri igin, “hakiki, tim tonlii ve derin duygulu gelismig
insanlar” seklini kazanmalarini talep eder ve bunun gergekles-
tirilebilmesi igin de, mevcut is bolimii diizeninin kaldirilmasini
6ne siirer. Ona gore ancak bu suretle “varlik” ile “0z”,
“ozgiirliik” ile “zorunluluk” ve “birey” ile “tir” arasindaki
catismanin ve geligkinin asilmasi miimkiin olabilir. Ciinkii,
Marx’a gére mevcut is boliimii, insanlari sadece belirli bir is ala-
mina bagh kilarak “kolelestirmekte”, yani “insam kendi kendine
yabancilagtirmaktadir”

J. Proudhon’a karst yazdigi “Felsefenin Sefdleti” (1847)
adli eserinde Marx, bu gergegi sOylece dile getirir:

“Eski ¢ag insanlarimin gahsiyetinde ayni kigiyi, en
yiiksek sekli icerisinde hem filozof ve hemde hakim,
hatip, din adami, deviet adami ve kumandan olarak
gormek, bizde hayranhk uyandirmaktadir. Biyle geniy
alanlara yonelmis olmak, bugiin bizim ruhumuza endi-
se vermektedir. Ciinkii bugiin her birey, kendisini yalniz-
ca kendi sahasina simrlandirmaktadir. Bu par¢alanma
yoluyla faaliyet alanlarinin genigleyip geniglemeyecegi
pek belli degil. Fakat sunu agik¢a bilmekteyiz ki, insan,
bu suretle gittikce kiigiilmektedir”

Marx’a gore insanin, mevcut is boliimii yoluyla kendi kendi-
dine yabancilasmasi hususu, ancak “her yonlii mahiyetine kavus-
turulmasy” yoluyla asilmig olacaktir. Insamin “her yonlii ozii’ne
kavusturulmasi ise, ancak mevcut is bolimiiniin agilmasi yoluyla
gergeklestirilecektir. “Alman Ideolojisi” (1845 /46) adl eserinde
Marx, bu konuda soyle der:

“Nitekim ig boliimii baglayinca herkes, bir daha kendini
kurtaramayacagi ve distan bir zorunluluk teskil eden
belirli ve tek tek faaliyetler igerisinde kalmaya bagladh...
Insan eger yasamasimi siirdiirmek istiyorsa, béyle
kalmak zorundadir”.
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Marx’a gore, ancak gelecegin “komiinist toplumundaki in-
san”, mevcut kapitalist is boliimiiniin bu kot etkisinden kurtari-
labilir ve “tiim yonli olarak gelisebilir”

Goriilityor ki Marx, genglik eserlerinde egitim sorunlari
yoniinden  ayrintilara girmeksizin, yalnizca kendi ideolojisi
yoniindeki belirli genel ilkelerini 6ne siirmektedir. Bu diisiincele-
rindeki tek kaygu, kapitalist endiistri diizeninde insanin “gok yén-
lii 6zii’nin ziddina olarak, tek yanli bir bigimde gelistirilmesi ve
sahsiyet biitiinliigiinii kaybetmesi karsisinda hiimanist bir agidan
hareket ederek, bu tehlikeli durumu o6nlemek istemektedir.

Marx, olgunluk devri eserlerinde, ki bunlar 1848’den itibaren
baslar, daha Onceleriihmal ettigi egitim sorunlarimi ele alir ve bu
suretle de “hiimanist” egitim gorislerinden “politeknik’ egitim
goriislerine geger. Olgunluk devri eserlerinde Marx, genglik dev-
ri eserlerindeki romantik tasvirleri birakir ve bunun yaninda
da daha Once Uzerinde israr ettigi bir konuyu, yani “ig béliimiiniin
kaldirilmasr” konusundaki taleplerini de bir tarafa atar. Buna
karsilk Marx, “Sermaye’ adli eserinde, sadece eski tarzdaki bir
is bolimiinin kaldirilmasindan s6z etmeye baslar ve bunun yeri-
ne, gelecegin toplum diizeninde, insanin “tiim olarak gelisimi’ne
engel teskil etmeyen yeni bir is boliimiiniin yer almasini 6ne siirer.

Acaba, gelecegin bu yeni toplumsal diizeninde egitimin
sekli nasil olacaktir ? Komiinist manifesto’sunda Marx ile Engels,
bu konuda sunu talep ederler:

“Biitiin ¢ocuklar igin resmi ve parasiz bir Ogretim.
Cocuklarin bugiinkii sekilde oldugu gibi fabrikada ¢a-
hstindmalarimn kaldirilmasi. Egitimin  maddi esastaki
iiretim ile birlegtirilmesi”.

Marx ile Engels, egitimin maddi iiretim ile birlestirilmesiyle,
su iki amacin gergeklestirilecegini timit ediyorlardi:

a) Toplumsal iiretimin artirilmasi,

b) Insanlarin tim yonlii olarak yetigtirilmesinin saglanmast.

Bu sonuncu ilke, yani “insamin tiim yonlii olarak geligtiril-
mesi”, Marx’in egitim goriigiiniin esas amacini tegkil etmekte-
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dir. Buna gore, “yeni insan”, ancak “iiretici esastaki ise katilmak
suretiyle gekillendirilebilir”.

Komiinist manifesto’sunda “egitimin tiretici is ile birleti-
rilmesi” seklinde ileri siirdiigii goriisinii Marx, 1866°da Cenev-
re’de toplanan “Enternasyonal Isgiler Birligi”ne sundugu muhti-
ras1 (“Denkschrift der deutschen Abteilung (Genf) der Inter-

nationalen Arbeiterassociation”)nda sodylece agiklar:
“Egitim ile gu ii¢ seyi anlamaktayiz:
Birincisi: Zihni egitim;
Ikincisi: Beden egitimi; cimnastik okullarinda ve askeri
temrinler yoluyla verildigi sekliyle;
Ugiinciisii: Politeknik egitim: Bu oyle bir egitimdir
ki blitiin tiretim siireglerinin genel bilimsel ilkelerini
ogretecek ve aymi zamanda da g¢ocuklari ve gengleri

pratik ¢alismalara sokacak, her tirli islerde yarar-
lamilacak temel dletlerin kullamlmasini ogretecektir”

Marx ile Engels’e gore, gelecegin egitimi bir “liretici egi-
tim”dir. Bu egitimin merkezinde, ekonomik yénden fayda sag-
layan “diretici ig” yer almaktadir. yani “egitim ile iiretici is bir-
lestirilmektedir”. Bu yeni egitime, 6nemli egitim vasitalar olarak
“Beden egitimi” ile “estetik egitim” eklenmektedir. Bu sosyalist
egitim modelinde toplumsal is siirecine istirak etmek, yeni nesil-
lerin “her yonlii gelistirilmesi”nin On sartlarindan birisini teskil
etmektedir. “Sermaye” adli eserinde Marx, gelecegin bu egiti-
mini, Robert Owen’i ornek gostererek, soylece agiklar:

“Ayrintilar: ile R. Owen’de goriilecegi gibi, gelecegin
egitiminin tohumlari, fabrika icinde atilmugtir. Bu egi-
tim sistemine belli bir yagin iistiindeki biitiin ¢ocuklar
igin dretici iy ile egitim ve cimnastik birlegtirilmis ola-
caktir. Bu metod, yalmzca toplumsal iiretimi artirmaya
yarayan bir metod  olarak kalmayacak, aym
zamanda da biitiin yonleri ile geligmis insanlar: yarat-
mamn tek yolu olacaktir”.
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[(TS-4

Marx ile Engels’ e gore, “egitim” ile “iiretici is”i birlesti-
ren bu yeni “politeknik egitim”, kurulacak “politeknik okullar”
da, gelecegin “yeni insan”in1 yetistirecektir.

6. POZITIVIST EGITIM

19. Yiizyihn ilk yarisinda egitimin felsefi yonden temellen-
dirilmesi esas sorunu teskil ederken, ikinci yarisinda durum de-
gismektedir. Bu devrede politik ve ekonomik sorunlar, n plana
gegmektedirler. Bilim ve teknik alanlarindaki basarilar, felsefeyi
geri plana itmektedir.

Bu gelisimlere uygun olarak egitimin amaci konusundaki
teorik-felsefi tartigmalar, artik faydasiz seyler olarak goriilmeye
baslanmistir. Bu nedenledir ki 19. yiizyilin ikinci yarisinda bityiik
egitim sistemleri ortaya ¢ikmamistir. Fakat daha c¢ok egitim
politikasi sorunlari iizerinde durulmaya baglanmistir. Bu ortamda
metafizigi reddedici tutuma sahip pozitivist ve natiiralist goriisler
agirhk kazanmaktadir,

Pozitivistlere gore metafizigin reddi, tabiat bilimlerine daya-
I1 ditgiincenin tutarlt bir sonucunu teskil eder. Onlara gore insan
yalnizca tabiat bilimi metoduna inanmali ve giivenmelidir. Bun-
lara goére tabiat bilimlerinin kesin bilgisi, bilimsel bilginin esas
Ornegini teskil etmektedir.,

Tarihi yonden bakilirsa pozitivizm, J. Locke (1632-1704)
ile D. Hume (1711-1776)’a kadar uzanir. Bunlara gére, madem ki
duyumsal tecriibe, tiim bilimlerin tek kaynagidir, o halde tec-
riibeye indirgenemeyen her seyin, saf ilimlerden gikarilip atil-
mas1 gerekir. Buna, metafizik unsurlar da dahildir. Hume, boy-
lece pozitivizmin babasi olmaktadir. Yalniz, Hume metafizigin
reddedilmesini istemekle kalirken, 19. yiizyilin pozitivizmi, 8y-
le bir bilimsel metod gelistirmek istemektedir ki, bu sayede goz-
lemi yapilan olgulardan hareket edilerek saglam tecriibi ilim-
lerin kurulmasi gergeklestirilmis olsun.

Buna gore pozitivizmin 6zii, her tiirlii metafizigin reddedil-
mesi ve bilginin tecriibi esasta kavranabilen unsurlara sirlan-
dirilmasi olarak kabul edilmektedir.
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6. 1. AUGUSTE COMTE (1796-1857)

Ana eseri: “Cours de la Philosophie Positive” (1830-42)

A. Comte, tarihi ilerlemenin ii¢ kademe igerisinde olustu-
gunu kabul eder: Dini ¢ag, metafizik ¢ag ve pozitivist ¢ag. Pozi-
tivist ¢ag ile, bilimsel devir baglamis olmaktadir.

Ugiincii cagr karakterize eden pozitif tutum, olaylarin &zii-
niin kavranabilecegini reddeder. Buna gore ancak fenomenler,
yani tecriibi olarak taninabilecek goriintiileri tespit etmek miim-
kiindiir. Bunlarla ilgili iligkilerin kanunlarini taniyabilmek ve bu
yolla da gelecek fenomenleri 6nceden haber verebilmek, bilimsel
¢aliymanin gorevini ve esas 6ziini teskil eder. Buna dayanilarak,
her tiirlii dini ve metafizik unsurlar bir tarafa atilmaktadir.

Cesitli ilim dallari, bu pozitif devreye aym zamanda degil,
birbiri ardindan erigmislerdir. Bunun sonucunda da bir ilimler
hiyerarsisi ortaya ¢ikmaktadir. Bu hiyerarside en genel olan
ilimler, 6n sirada yer alirlar. Bu siralanma su sekildedir: Mate-
matik, astronomi, fizik, kimya, biyoloji ve sosyoloji.

Hukukun gelisimi de bu ii¢ kademeden geger. Tanrisal men-
seye bagh bir hukuk diisiincesi reddedilmekte ve bunun yerine,
soyut normlara bagh bir tabiat hukuku gegcirilmektedir. Comte’a
gore pozitivist gagda hukuk ilkeleri, bilimsel sosyoloji’nin ortaya
koydugu bilgilerden gelistirilecektir.

Gelecegin devletinde, bilimsel diisiinen filozof egemen ola-

caktir. Tanriya saygi yerine  “altruizm” ve insana saygi yer
olacaktr.

JOHN STUART MILL (1806-1873)

Ana eserleri: “System of logic, raticinative and inductive”
(2 cilt -~ 1843) — “On liberty” (1859).

J. St. Mill, daha ¢ok psikolojik mantik temellerinden ha-
reket ederek bir pozitivist goriise ulasir. Mantikta timevarim
(“induktion”)1n ve ahlak teorisinde de faydacihigin (“Utilita-
rizm’’) Ogretisini savunur.
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CHARLES DARWIN (1809-1882)

Ana eseri: “Origin of Species” (1859)

Pozitivizm akimi, Ch. Darwin’in temsil ettigi geligim teorisi’n-
den de 6nemli bir hiz almistir. Bu biyolojik gelisim ilkesi bilim-
sel anlayista yeni bir ¢iir agmustir,

5. 1. HERBERT SPENCER (1820-1903)

HAYATI:

H. Spencer, bir ogretmenin oglu olarak 27. 4. 1820°de Derby’-
de dogdu. Normal bir okul égrenimi gormedi. Bu nedenle, kendi
kendini yetistirdi,

Bir ara demiryollarinda teknisyen oldu, 1843’te “Economist”
dergisinin yazi isleri kadrosuna girdi ve 1853’ten itibaren de kendi
kdgesine cekilerek inceleme ve aragtirmalari ile ugragmaya bas-
bagladi. Bu sayede eserlerini hazirlad:.

H. Spencer, 8. 12. 1903’te yanhzlik iginde 6ldii.

ESERLERI:

The developpment hypothesis, 1852. — A System of synthe-
tic philosophy (“First principles” dahil), 1861. — Principles of
biology, 2 cilt , 1864-1867. — Principles of psychology, 1855.—
Principles of sociology, 3 cilt, 1877, 1886, 1896. — Principles
of ethics, 2 cilt, 1879, 1892. — An Autobiography, 2 cilt, 1904.

LITERATUR

Lovell, J.: Der Utilitarismus in der Pddagogik. (Diss.).
Jena 1909. — Geraskoff, M.: Die sittliche Erziehung nach Spencer.
Zirich 1912. — Blach, S.: Spencers Erziehungslehre. Berlin
1913. — Mund, G.: Herbert Spencers Erziehungslehre. (Diss.).
Halle 1913. — Hussain, A.: Die Bildungstheorie H. Spencers.
Langensalza 1916.— Gunthmann, J.: Entwicklung und Selbst-
tatigkeit bei Herbert Spencer. Ochsenfurt 1930.
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EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

H. Spencer natiiralist tekAmilciiliigii, egitim alanina tutarh
olarak uygulamak isteyen bir diisiiniirdiir.

Egitim konusundaki goriiglerini, 1861 yilinda dért makale
halinde yayinladift “Zihinsel, ahldksal ve viicutsal yonden egi-
tim” (“Education, intellectual, moral and physical” — 1861)
adlh yazisinda agiklar.

Spencer, bu yazisinda dnce Ingiltere’deki mevcut geleneksel
egitim ve Ogretimi tenkid eder ve arkasindan da faydaci (“uti-
litarist”) gorise bagh olarak yeni egitim ilkelerini ileri siirer.
Onun geleneksel egitim sistemine yaptign tenkidler, mevcut
egitimin herseyden Once “hayata yabanci” ve “igse yaramaz”
oldugu noktalarinda toplanmaktadir. Ona gére mevcut egitim,
“incelik ve zerafet”e yoOnelmis olup faydali olan seyden 6nce
“gosterigli” olan seye yer vermekte ve bunun sonucunda da daha
sonraki hayatta ise yarayacak seyler oOgretilmemektedir. Bu
yiizden de gocuklarin yillarca kafa yormak zorunda kaldiklar1 ve
fakat daha sonraki hayatta gergek pratik bir amag igin kullana-
mayacaklari eski dillere, yani Yunanca ile Litince’ye gereginden
fazla 6nem verilmesini tenkid eder.

Spencer, gelisen kapitalist tutuma uygun olarak egitimin,
insanlarin tim yeteneklerinin, gerek kendileri, gerekse diger
insanlar igin en yiiksek fayda saglayacak sekilde gelistirilme-
sini ileri siirer. Ona gore egitim, ancak bunu gergeklestirince
gorevini yapmus olur. Ancak bu sekilde yetismis bir insan, Spen-
cer’e gore “miikemmel bir insan”dir. Iste bu tarzda egitilmis bir
insan faydali bir vatandastir.

Spencer, bu goriig agilarindan hareket ederek koklii bir egi-
tim reformunun gergeklestirilmesi zorunlulugu iizerinde durur.
One siirdiigii yeni egitim tekliflerinde, hayatta faydah olabilecek
yeteneklerin 6n plana alinmasini ve egitimin bu yetenekleri gelig-
tirecek bicimde yeni bir fonksiyon sistemine kavusturulmasini
ister.

Bu esaslara uygun olmak iizere Spencer, insan hayatini tes-
kil eden ana faaliyetleri soylece simflandirir:
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1. Dogrudan dogruya hayatin devamimi saglamaya hizmet
eden faaliyetler.

2. Hayat igin zorunlu seyleri karsilayan ve fakat hayatin de-
vamina vasitali yonden hizmet eden faaliyetler.

3. Gelecek nesillerin varhigim stirdiirmeye, egitilmelerine ve
yetistirilmelerine hizmet eden faaliyetler.

4. Toplum ve devlet hayati ile ilgili faaliyetler.
5. Dinlenme, estetik haz ve duygularla ilgili faaliyetler.

Iste egitim, bu faaliyetleri gelistirmeyi amag edinmis olmali-
dir. Bunlar , egitimin bes gorev alanini teskil eder. Spencer, bu
herbir egitim alani i¢in belirli dersleri 6n goriir:

Birinci alan igin fizyoloji 5nemli bir yer tutar. Bu nedenle de
beden egitimi, merkezde yer alir.

Ikinci alan igin tabiat bilimleri derslerini dngoriir. Bu bilim
dallar1 soylece siralanir: Matematik, fizik, kimya, astronomi,

Jeoloji, biyoloji ve en sonunda da toplum bilimi olan sosyoloji
yer alir,

Ugiincii alan igin, yani ebeveynlerin gorevlerine hazirlamak
icin Spencer, en Onemli dallar olarak fizyoloji ile psikoloji’yi
ongoriir.

Dordiincii alan, yani vatandashk egitimi igin tarih dersine
oncelik verilir.

Beginci alan igin , yani estetik alan: igin miizik, resim ve
edebiyat dersleri esas ahnir.

~ Spencer’in dngordigii bicimde, insanin zihinsel, ahlaksal ve

dinsel egitimi, bu bilgiler yoluyla gergeklestirilmis olacaktir.
Bundan amag, ayni zamanda da tek yanl bir gelistirmeyi terkedip
tim yonlii bir gelistirmeyi gergeklestirmektir.

Spencer, aym sekilde de egitimin tabiata uygunlugu ilkesi
lizerinde durur: egitim, gocugun viicut ve zihin yoniinden tabiata
uygun gelisimini gézoniine almis olmalidir. Cocuk, bagimsiz bir
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varhik, yani kendi kendine hakim bir sahsiyet olarak egitilmis
olmahdir. Burada tabiat Rousseauw'nun duygusal irrasyonalizmi
anlaminda degil, 19. yilizythn tecriibi tabiat ilimlerinin kabul
ettikleri tabiat anlaminda kullaniimaktadir.

Didaktik alanda ise Spencer, basitten karmasiga, belirli
olandan belirsiz olana, somuttan soyuta gitmek... vs. gibi il-
kelerin esas alinmasini One siirer.

Ayrica, Rousseaw'nun anladifi anlamda, egitimde “tabif
ceza”’nin kaldirilmasint Snerir.

Goriililyor ki Spencer’in egitim diisiincelerinin ana gizgileri,
faydaciik (“utilitarizm’) ve bitiin bilgilerin hayatta kullani-
labilir olmast ile belirlenmektedir. O, bu goriis agisindan hare-
ket ederek geleneksel egitim ve gretim sisteminin kékiinden yikil-
masini ve tabiat bilimlerine agirlik veren yeni bir sistemin ger-
ceklestirilmesini istemektedir. Onun bu diisiinceleri, 19. yiizyil
sonlarindan itibaren Amerika Birlesik Devletlerinde esas ola-
rak ele alinmistir. Bu gorils, Amerikanin pragmatist egitim
anlayiginin ana temellerini teskil etmektedir.

7. IRRASYONALIST EGITIM

Genel karakteristigi:

19. Yiizyil endiistri ¢agr ile karakterize edilir ve bu hareket
20. yiizyilda en yiiksek seviyesine erigmis olacaktir. Bu diizende
hayatin sehirlere smirlandiriimasi sonunda, endiistrilesme ile
tekniklestirme, insanlarin dayandiklari tabii koklerinden kop-
malarini, tabiata yabancilasmalarini, bunun sonunda da asli ya-
santilarinin tehlikeye diisecek bigimde degisiklige ugratilmalarint
belirlemektedir. insan bu durumda, kolaylikla sathi bir medeniyet
kolaycilifina bagh bir yeni hayat tarzina uymaktadir.

Teknik yenilikler, iiretimin artmasi, ge¢im seviyesinin yiik-
selmesi ve ilerlemeye duyulan sonsuz giiven duygusu, insanlarmn
ruhsal yonden fakirlesmelerini 6nleyememektedir. Mesleki faa-
liyetlerin igten farklhilagtirilmasi, ihtisaslasmasi ve mekanikles-
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mesi, zihinsel yeteneklere gereginden fazla Onem verilmesine
yol agmakta, insan varliginin organik, ruhsal ve zihinsel biitiin-
ligiinii tehlikeye sokmakta, onun deruni hayatini fakirlestirmekte,
kendi 6zel ve bireysel yeteneklerinin gelismesini engellemektedir.
Boylece insan, hayatim kigisel esasta bigimlendirebilme imkani-
nt yitirmektedir. Bu yondeki gelisim, daha 20. yiizyilin baslarin-

da kendisini biitiin agirhigt ile ortaya koymaya baslamis durum-
dadur.

Iste bu gelisimlere karsi. 19. yiizyiln ikinci yarisindan iti-
baren elestiriler yapilmaya basland:. Ilerlemeye baglanan bos
inanglara, ¢agdas kiiltiiriin verimsizlik ve kuruluguna, insanlarin
sahsiyet bitiinliigiiniin tehlikeye diismesine kars1 6ne siiriilen eles-
tiriler, “kiiltiir elestirisi” adi altinda toplanir.

7. 1. ARTHUR SCHOPENHAUER (1788-1860)

HAYATI:

A. Schopenhauer, 22 Subat 1788’de Danzig’de bir tiiccarin
oglu olarak dogdu. Daha kiigiik yasta ticaret hayatinda yetigtiril-
meye baglandi. Bu vesileyle cesitli seyahatler yapip yagiyan yabanci
dilleri égrendi.

1805°te babasimin oliimiinden sonra liseye devam etti ve
burdan sonra da Gottingen Universitesinde yiiksek dgrenimine bag-

ladi. 1811°de Berlin’de Fichte ile Schleiermacher’in égrencisi
oldu.

1813’te Jena’da doktora ve 1820°de de Berlin’de dogentli-
gini verdi.

1818 ile 1822°de Italya’ya iki seyahat yapti.

Berlin Universitesindeki ogretmenlik faaliyeti tam bir basari-
sizlikla sonuglandi. Berlin iiniversitesinde 11 sémestir igin progra-
ma alinan derslerine ancak bir sémestr ogrenci bulabildi. Ciinkii
Hegel’in derslerinin yamnda Schopenhauer’in derslerine égrenci
gelmiyordu. Ustelik Schopenhauer, derslerini tam da Hegel’in
derslerinin oldugu saatlere koyuyordu.
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1831°de Berlin’de kolera hastahg: ortaya ¢ikinca, Schopen-
hauer Frankfurt'a gegip orada yerlesti ve dliinceye kadar da orada
kald:.

A. Schopenhauer, 21. eyliil 1860°’da Frankfurt’ta oldii.

ESERLERI:

Schopenhauer, A.: Sdmtliche Werke. 7 Cilt. Yay.: A. Hiib-
scher (1946-1950). — Sdmtliche Werke, 5 Cilt, Yay.: W. Loh-
neysen (1960-65).

LITERATUR:

Nietzsche, Fr.: Schopenhauer als Erzieher, “Unzeitgemdsse
Betrachtungen, 1874. — Ebel, W.: Schopenhauers Bedeutung
fiir Lehrer und Erzieher. Progr. Charlottenburg 1902. — Arnold,
O.: Schopenhauers pddagogische Ansichten (Pdd. Magazin, 280).
Langensalza 1906. — Grosse, W.: Gedanken Schopenhauers
tiber Erziehung und Unterricht. Progr. Hamburg 1909. — Hiib-
scher, A.: Schopenhauer. 1938. — Borch, R.: Schopenhauer. 1941.

FELSEFI GORUSLERI:

Schopenhauer, Alman filozoflarinda (Fichte, Scehlling ve
Hegel) temsil edilen sekildekiidealizm akimina karsit bir tutuma
sahip bulunmaktadir. Ozellikle irrasyonalist goriisleri ile, bu ide-
alist akimlardan ayrilir. Hegel’e gbre “mutlak varlik, akil, fikir
ve suur iken Schopenhauer’e gore mutlak olan seyin mahiye-
tini, yalmizca “akid digi (irrasyonel), kor ve amagsiz bir irdde”
teskil eder. Her tiirlii rasyonalizm ile entellektiializmi reddeder.
Schopenhauer’e gore dlemin ve insamin mahiyeti akilda ya da zi-
hinde degil, yalnizca zihinden ayr ve ondan bagimsiz irrasyonel
irade’de yer alir. Zihnin bize sundugu alem, yalnizca bir goriinti
ve aldatmacadir. Esas var olan, yani kendiliginden var olan sey,
iradedir.

Bu metafizik iradecilik (“Voluntarizm™), kuvvetli bir pes-
simizm ile bagh bulunmaktadir. Bu kér irade, herhangi rasyonel
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bir amag, herhangi bir mutluluk, herhangi bir tatmin tanimaz;
o, sadece sebepsiz bir bigcimde isleyen ve siikiinet bulmayan bir
i¢ tepidir. Istirap ¢ekmek ve haz alamamak, bu iradeye yon verir
ve bu nedenledir ki hayat, aci ve istiraplarla doludur. “Alem,
miimkiin olan dlemlerin en kotiistidir” Bir tek kurtulus yolu var-
dir, o da hayat iradesini reddetmek ve kutsal kisilerin yaptigt
gibi, kendi arzu ve isteklerinden feragat ederek, “Nirvana siikii-
neti’ne erigmektir.

EGITIMLE ILGILI GORUSLERI:

Schopenhauer’in bu metafizik ve ahlak teorisi gorisleri,
belirli pedagojik sonuglara gotiirmektedir. Bu iradecilik gériisi,
ozel bir egitim alayisim belirlemektedir. Irade, insanin mahiye-
tini teskil etmekte olup asli ve agiklanamayan bir ilk kuvvettir.
Bu iradenin belirli bir bigim almasi, ferdin somut karakterini
teskil eder. Bu ferdi karakter, dogustan olup degismezdir. Scho-
penhauer’e gore insan, kendi karakterinde biitiin hayati boyunca
degismez ve aym1 kalir. Dogustan gelen bu karakter, tesadiifiin
bir eseri degil, tabiatin bizzat kendi eseridir. Bu konuda o, sdyle
der:

“Gelecekte biiyiimiig olarak yer alacak bu sey, kendi-
sini ¢ocuklukta agiga vurur; onda kiiciik hatlart igerisin-
de goriiniir”

Buna gore gevre ile egitim, ancak sinirh bir 6neme sahiptir.
Erdemler ve kotilikler, dogustandir. Schopenhauer’e goére ta-
mamen esit sartlar altinda dogup yetisen ve aym egitimi goren
iki gocuk bile, birbirinden tamamen farkli karaktere sahip olur.
Karakterin degismez oldugu seklindeki bu goriis, her tiirlii ah-
1aki ve egitsel etkilemelere karst giiglii bir siir ¢izmektedir.

Schopenhauer’e gore ancak bilgi alaninda diizeltmeler ve yiik-
seltmeler miimkiindiir. Bilgi verme ve aydinlatma, egitimde yal-
mzca bir vasitayr teskil eder. Bu suretle esas amacin kendisi
degil, ona gotiirecek yol degistirilmis ya da diizeltilmis olur. In-
sanlan bilgili kilma, yalnizca en uygun yolun izlenmesi ydniinde
etkili ve faydali olur.
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Schopenhauer, “Perarga ve Paralipomena” (“Perarga "und
Paralipomena” - 1851) adli eserinde “Egitim iizerine” (“Uber
Erziehung”) adh bir boliime de yer vermistir. Burada Schopen-
hauer, esas olarak pratik hayata uygun diisecek bir egitim goriigii-
-nii agiklamaya gahigir. Buna gore egitimin amaci, diinyay: tanit-
maktir. Bu yonde verilecek bilgi, kitap bilgisi degil,alemin bilgisi
olmalidur.

Schopenhauer, gocuklarin zihnini teorik bilgiler ve kavram-
larla doldurmaya galisan geleneksel egitim ve 6gretim goriisleri-
ne karsi gikar. Ona gore gdzlem ve miigahhas goriis (“ Anschauung’),
kavramlardan once yer almalidir. Kavramlar, gergek hayattan
¢ikarilmalidir. O, bu konuda soyle der:

“Hichir kavram, miisahhas goriis vasitasiyla olmadan
once tamitilmamali, yahut en azindan onun izni olmadan
verilmemeli. Ancak bu yolladir ki g¢ocuk, az fakat
temelli kavramlar: kazanabilir. Seyleri, baskalarinn
goziiyle degil, kendi élgiitlerine gore olgmek imkdnm
verilmis olur”.

Kavramlar, gergek dlemden hareket edilerek kurulmali ve
gergek adleme uygun olarak teskil edilmelidir. Erken yaslarda veri-
len yanhs bilgileri ve pesin hiikiimleri temizlemek, ¢ok zordur.
Ciinkii, hitkiim yetisi ancak ¢ok sonralar1 olgunlasir. Onun igin
dir ki 16 yasina gelinceye kadar Felsefe ve Din gibi, igerisinde pesin
hiikiimler ve yanlis bilgilerin bulundugu dersler okutulmamali;
bunun yerine matematik, diller, tabiat bilgisi, tarih... vb, gibi
tehlikesiz dallardaki bilgiler verilmelidir.

Bilgilerin pedagojik esasta verilmesinde, gocuk ve genglerin
gelisim kademelerinin 6zelliklerine uyulmalidir.
7. 2. FRIEDRICH NIETZSCHE (1844-1900)

HAYATI:

Fr. Nietzsche, 15. ekim 1844’te bir protestan papazimin oglu
olarak Leipzig yakimindaki Récken (Liitzen)de dogdu.
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Babasinin erken yagta oliimiinden sonra bu zeki ¢ocuk, herhangi
bir erkegin yonetiminden yoksun olarak beg kadin (annesi, nenesi,
iki teyzesi ve kiz kardesi) arasinda yetigti.

Naumburg’da ilkogrenimi bitirdikten sonra 1858°de Pforta’-
daki iinlii bir liseye girdi ve 1865’te buradan pek iyi derece ile me-
zun oldu.

1864’te Bonn’da Klasik diller dalimdaki akademik ogrenimine
bagladi. Daha bu devrede Hiristiyanhk inanglarindan ayrildi. Fi-
loloji Ggrenimine Leipzig Universitesinde devam etti. Burada
Schopenhauer’in felsefesini tanidi ve bu felsefe, onun iizerinde bii-
yiik etkide bulundu.

1869°da Basel Universitesinde klasik filoloji dersleri vermeye
bagladi. 1870°de Profesor oldu.

Kuvvetli bas agrilary ile goz agrilari onu ¢ok erkenden,
1879°da emekli olmak zorunda birakti. Bundan sonra Nietzsche,
yazin Isvigre’de kisin Italya’da, herhangi kesin bir yeri olmadan
yasamaya bagladi. Eserlerini yazdl.

1899’da Turin’de ciddi bir sinir kriz gegirdi. Bundan sonra,
oliinceye kadar timarhanede ve 6zel bir bakim altinda yagadh.

Fr. Nietzsche, 25. Agustos 1900’da, Weimar’da kiz kardesi
Elisabeth Forster-Nietzsche’nin yaminda 6ldii.

ESERLERI:

Nietzsche, Fr.: Nietzsche’s Werke. Musarion baskisi. 23
Cilt. 1920-1929. — Grosse Krioner-Ausgabe, 19 Cilt. 1895-1901.
— Kleiner Kroner-Ausgabe. 11 Cilt. 1952-1957. — Kritische Ges.-
Ausg., Yay.: G. Golli ve M. Montinari. 30 Cilt. (1967°den iti-
baren).
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A.: Nietzsche als politischer Erzieher. 1935.
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EGITIM KONUSUNDAKI GORUSLERI:

Tipki Schopenhauer gibi Nietzsche de, “dlem nedeni’’ni, temel
bir geligki ve temel bir 1stirap olarak gormektedir. Giizel san’atlar
yoluyla yapilacak bir agiklama olmaksizin, bu istirapli hayata
katlanmak insan i¢in miimkiin olamaz. Bu nedenle, giizel san’at-
lara 6zel bir 6nem verilmektedir. Gergi, giizel san’atlar bize “il-
liizyonlar” dan bagka bir sey vermemektedir; fakat bizim bu
illiizyon’lara ihtiyacimiz vardir. Ciinkii ancak bunlar bizi hayatta
devamli tutmakta ve devamli olarak yeni bir var olusa yonelt-
mektedir. Gergi Oyle insanlar vardir ki bunlar yasamaya karst
duyduklan endiselerini kaba zevkler ve hazlar yoluyla asabilirler,
fakat ince duygulu insanlar i¢in béyle bir seyi agmanin tek vasi-
tasini, yalnizca giizel san’atlar teskil eder. Giizel san’atlar bize
gerci bir gerceklikten haber vermezler ve yalmzca bir “yalan™i
sunarlar, fakat bu “yalan’1 insandan alirsaniz, onu hayata karst
“hayir diyen ve “hi¢chbir sey yapmayan” bir duruma, yani “in-
tihar etmeye’ siiriiklemis olursunuz.

Bir kiiltiir filozofu olan Nietzsche, egitim sorunlariyla siki
bir bigimde ilgilenmistir. Onu ugrastiran ana egitim sorunu,
orgiitlenmis sekildeki “okul egitimi” degil, daha g¢ok, insanin
kiiltiir igerisindeki egitimi ve sekillendirilmesi sorunudur. Bu
anlamda olmak iizere Nietzsche, bir egitici, yeni bir kiiltiir
icin yol gosterici olmak istiyordu. Onun, Antik kiiltiirii yeni bir
tarzda kavramasi ve ondan, yeni degerler ¢ikarmaya caligmast
¢ok Onemlidir. Nietzsche, Yeni Hiimanistlerden daha farkh bir
bicimde olmak iizere, Antik kiiltiirden yeni degerler ¢ikarmaya
caligmaktadir.

“Miizigin Ruhundan Trajedinin Dogusu” (“Die Geburt der
Tragodie aus dem Geiste der Musik’ —1872) adh eserinde Nietzsche,
Ozellikle Yunan san’atinda buldugu , insanin iki temel ig tepi-
sinden hareket eder: Apollinist ve Dionist zihniyet. Ona gére
apollinist tepi, giizel goriiniise, edebi ve hayali dleme yonelmek su-
retiyle varligin agirhg: ve baskisindan kurtulmaya gaba gosterir.
Dionist tepi ise, tam tersine coskuya, kendinden gegmeye yone-
lik, san’atta hem yaraticiliga, hem de ayni zamanda “tahrip
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etmeye” yonelik bir ¢abay: dile getirir. Nietzsche’ye gbre bu yon-
de en miikemmel san’at, her iki unsurun sentez edildigi Yunan
trajedisidir.

Nietzsche’ye gore Sokrates ve Euripides ile, yani dionist ol-
mayan zihniyet yoluyladir ki trajik olan diinya goriisiiniin tah-
rip edilmesi baslamistir ve bu is, Iskenderiye kiiltiiriiniin teorik
insan tipi ile de devam ettirilmistir. Nietzsche igin bizim modern
diinyamuz, “Iskenderiye agi igerisine diigmiistiir. Teorik bilgi
giicii ile donatilmg, ilim hizmetinde ¢aligan ve esas ornegini Sok-
rates’in tegkil ettigi teorik insan, ana ideal olarak kabul edilmek-
tedir”.

Ve yine Nietzsche’ye gore:

“Biitiin egitim vasitalarimiz, esas olarak bu ideali gozo-
niinde tutmaktadir”

Iste bu nedenledir ki uzun zamandan beri, tek ideal olarak
bilgili insan tipi esas alinmig bulunmaktadir.

Nietzsche, bu tek yanli entellektiielist kiiltlir ve egitim idea-
line karsi ¢ikmaktadir. Ciinkii ona gore, bu durumda dio-
nist unsurlar feda edilmektedir. Bunun sonucunda da soyut,
mit’lerden yoksun bir insan, soyut bir egitim, soyut bir ahlak,
soyut bir hukuk ve soyut bir devlet diizeni ortaya ¢ikmis bulun-
maktadir. Nietzsche, miizik ile trajik mit’in, Alman diigiincesinden
tekrar dogacagina inanmaktadir.

1872’de Basel’de yaptigi “Egitim kurumlarimizin gelecegi”
(“Uber die Zukunft unserer Bildungsanstalten”) adli konusmasin-
da Nietzsche, gagdas egitim kurumlarindaki, birbirine karsit
ve tehlikeli olan iki egilimi tespit eder: Bir yandan egitimin miim-
kiin oldugu kadar yayginlastirilmasini amag edinmis olan egilim,
diger yandan da egitimi devlet hizmetine sokarak onun zayifla-
tilmasina yol agan egilim. Nietzsche’ye gore mevcut yiiksek &g-
retim kurumlari, yalmzca “hayat ihtiyaglarim karsilamay: amag
edinmis kurumlar’dan ibarettir, ama bunlar, hicbir zaman ger-
cek anlamda birer egitim kurumlar1 degillerdir. Ona gére gergek
bir egitim kurumu, “saf ahldki yetenek ve giiglerin icten yenileg-
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tirilmesi ve yiikseltilmesini amag edinmig olan” kurumlar olmalidir.
Sonunda, herhangi bir mevki elde etmeyi ya da ekmek parasini
saglamayi amag edinmis bir egitim, gergek egitim olamaz. Aym
sekilde Nietzsche, egitimin kiitlelere yayilmasin1 6ngoren egilime
de karsidir. Ona gore gergek egitim, kiitlelerin egitimini ve yetis-
tirilmesini degil, biiyiikk eserler yaratacak olan “seckin’lerin
yetistirilmesini ama¢ edinmis olan egitimdir.

Nietzsche, akademik &zgiirliik adi altinda {niversitelerde
stirdiiriilen egitimi de tenkid eder. Aslinda bu anlamdaki bir §z-
giirliigiin tam tersi baski, boyun egme ve hizmetgilik etme sekline
doniistiirilmiistiir.

“Zamana Uymayan Diigiinceler” (“Unzeitgemdsse Bet-
rachtungen” - 1873-76) adli eserinde Nietzsche, geleneksel kiiltiir
ile egitime karst yonelttigi elestirilerini siirdiiriir. Bu eserinde,
tekrar kiitleye yonelik egitime karsi gelerek, ferdiyetgi agidan
“Biiytik Insanlar” yaratmayiamag edinmis bir “seckinler egitimi”
lizerinde durur.

Nietzsche, bir yerde bu konuda séyle der:

“Biiyiik insanlar egitmek, insanligin en yiiksek gorevini
teskil eder”.

“Zerdiist Boyle Dedi” (“Also sprach Zarathustra” — 1883—
1885) adl iinlii eseri #stiin insan gorisleri ile karakterize edilir.
Yine burda da kiltiir sorunlari ile egitim sorunlari, birbiriyle bir-
lesmis olarak karsimiza gikar. Gegmise, gegmis degerlere yone-
lik egitim tenkid edilir ve insanlik egitiminin amacinin gelecek
igin iistiin insanlar yetigtirmek oldugu noktasi tizerinde durulur.

“Iyi ‘ve Kotiiniin Otesinde” (“Jenseits von Gut und Bose’-
1886) adli eserinde, degerlerin degistirilmesi sorununu tartigir.

“Tanrilarin Batisr” (“Gotzenddmmerung” — 1888) adll ese-
rinde, yeri geldikge egitim kurumlarina ve Ozellikle de yiiksek
Ogretim kurumlarmma kargt istihzali bir dil kullanir.

1906 yilinda, yani 6liimiinden sonra Kiz kardesi tarafindan
yayinlanan “Kudret Iradesi” (“Der Wille zur Macht”) adl ese-
rinde Nietzsche, degerlerin degistirilmesi sorununu ele alir.
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“Kudret iradesi”, Nietzsche igin esas ilkeyi teskil eder. Ona
gore filozoflar, insanlan i¢inde bulunduklar diizlitkkten, kendi-
lerinin yer aldiklan yiiksekliklere ¢ikaracak olan biiyiik egitici-
lerdir. Bu egiticiler, onun i¢indir ki her tiirlii egitim vasitalarina
sahip kilinmalidirlar. Ancak bu suretle siki bir disiplin ve diizen
saglanmis olur.

Bu ilkelere dayanarak Nietzsche, sik1 ve sert bir okulun kurul-
masint ister. Bu sert okulda, emir ve itaat ogretilir. Bu yolla da
yiiksek seviyede bir “hdkim™ tiir yaratilmis olur. Yaratilacak olan
bu “erkek-irk”1n gorevi, yalmzca yonetmekten ibaret degil, ayri-
cada belirli bir giizellik, cesaret, kiiltiir ve zihni tutuma sahip,
kendine has bir yasayis gesnisi olan bir segkinler tabakas: teskil
etmektir.
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